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Resumo: O presente artigo apresenta o relato sobre como foi implementado o projeto de
oficina de Historia sobre o movimento social de pessoas com deficiéncia visual no nucleo
centro III da EJA/Florian6polis, localizado no bairro Saco Grande. O objetivo desse artigo
consiste na contribui¢do bibliografica e o incentivo académico para o campo da ciéncia da
educagdo que tange aos estudos de acessibilidade, sociabilidade e diversidade do espaco
escolar, em especial o respeito as pessoas com deficiéncia e seu reconhecimento como parte
integrante e essencial da sociedade brasileira. O combate ao preconceito e a intolerancia
comeca com a informacao e desmistificagdo de sensos comuns, portanto acreditamos que a
oficina realizada, e fundamentada em escritos de autores académicos ¢ militantes do
movimento social das pessoas com deficiéncia visual, ¢ de extrema importancia para a
contribuicado do espaco escolar que celebra a diversidade. Apds a realizagdo da oficina,
perceberam-se a reflexdo dos alunos acerca do tema proposto e a dinadmica realizada teve
grande parti¢do e empenho de todos. Constatou-se entdo o quanto ¢ necessario o debate sobre
os movimentos sociais de todas as reivindicagdes, especialmente no momento sociopolitico

que o Brasil se encontra, e o papel fundamental que a Historia tem neste debate da sociedade.
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de Historia na EJA; Movimento de Pessoas com Deficiéncia Visual.

Introducio

Este artigo tem como objetivo contribuir para a produgdo bibliografica e a pesquisa
académica acerca de um tema tdo importante para o campo da ciéncia da educagdo que ¢ a
acessibilidade holistica das pessoas com deficiéncia aos espacos de sociabilidade, cidadania e
educagdo. Através do relato de uma experiéncia docente com os alunos da EJA/Florianopolis,
propomos uma reflexdo acerca do movimento social das pessoas com deficiéncia, a
deficiéncia visual em especifico, bem como sobre a educacdo de jovens e adultos, a

diversidade e acessibilidade no espaco escolar. A contribui¢do do ensino de histéria também

! Académicas do curso de graduagio em Histéria (noturno) da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).



¢ o principal tema deste artigo, ja que a experiéncia docente e oficina se baseiam na nossa
disciplina norteadora, portanto ¢ inerente a reflexdo sobre o potencial formativo que a
disciplina de historia carrega em si, se apresentando como a essencial e necessaria ferramenta
para que os alunos possam compreender e entender - criticamente - a sociedade em que estdo
inseridos. Estes dialogos e reflexdes inseridas no contexto cotidiano do ambiente escolar
contribuem para formag¢ao humana dos alunos.

As disciplinas de Estagio Supervisionado de Historia I e II, do curso de graduacdo em
Historia da Universidade Federal de Santa Catarina, durante o ano de 2018, foram realizadas
no niicleo do centro III da Educagiio de Jovens e Adultos’ do municipio de Florianopolis,
sediado na Escola Basica Municipal Donicia Maria da Costa, no bairro Saco Grande, e nos
deram a oportunidade de valor imensuravel de observar e trabalhar em contato direto com o
professor da disciplina de Geografia, o qual chamaremos de T. para preservar sua identidade,
uma pessoa com deficiéncia visual® e um dos educadores mais ativos da EJA no nucleo I1I.

Durante o ano letivo, comparecemos ao nucleo semanalmente, realizando observagdes
e investigagdes relativas a cultura e ao cotidiano escolar, orientando os estudantes da EJA na
elaboracdo de suas pesquisas e auxiliando os professores em suas atividades com as turmas.
Com a orientagdo da professora Joana Vieira Borges na UFSC, sob a supervisao
coordenadora do nucleo, a professora Rosemar Ucha Peres, ¢ com o auxilio dos demais
professores/as da escola, procuramos compreender a proposta e o trabalho realizado na
EJA/Floriandpolis, o funcionamento do nucleo, e as diferentes etapas do desenvolvimento
das pesquisas dos/as alunos/as. Esses momentos foram cruciais para a criagdo do nosso
projeto de ensino desenvolvido na escola no més de agosto, intitulado “O movimento social e
politico das pessoas com deficiéncia visual: acessibilidade e inclusdo no ambiente escolar.”
Pois além de ser um dos pilares deste artigo, inspiragdo para o estudo e realizagdo da oficina,
o contato com o professor T. proporcionou diversos reflexos nas relagdes interpessoais € nas
problematicas de pesquisa escolhidas pelos alunos, dentre as quais uma pesquisa especifica

da turma I, que se intitulava “O cego sonha?”.

2A EJA Floriandpolis tem como principio educativo norteador de seus trabalhos o “ensinar pela pesquisa”, uma
proposta que busca estimular os alunos a pensar na vida e na realidade; a formular perguntas; a saber, pesquisar;
a ouvir; a falar; a debater; a produzir sempre; a ter iniciativa, a trabalhar em grupo, a escrever a partir de seus
proprios pensamentos; a socializar o que aprendeu; a sentir-se responsavel pelo seu presente e futuro. (Cf.
RIOS; SBRAVATI; CORD, 2008).

3“A Declaragio de Salamanca preconiza a expressdo “pessoas com deficiéncia”, com a qual os valores
agregados as pessoas com deficiéncia passaram a ser o do empoderamento (uso do poder pessoal para fazer
escolhas, tomar decisGes e assumir o controle da situagdo de cada um) e o da responsabilidade de contribuir com
seus talentos para mudar a sociedade rumo a inclusdo de todas as pessoas, com ou sem deficiéncia.” (Cf.
SASSAKI, 2010).



Inspiradas por essa relagdo, decidimos propor uma reflexdo acerca dos conceitos
historicos e sociais da luta movimento das pessoas com deficiéncia visual na sociedade,
discutindo suas mudangas e permanéncias, bem como suas relagdes com o atual contexto
sociopolitico brasileiro (relagdes passado-presente)®. Ou seja, promovendo um debate junto
aos estudantes da EJA também sobre as caracteristicas desses movimentos, pautas de
reivindicagdo, estratégias de luta e conquistas. Tivemos como pretensdo de elucidar e
promover o respeito a diversidade humana e, especialmente, discutir sobre acessibilidade e

inclusdo das pessoas com deficiéncia visual no ambiente escolar.
Oficina de Historia na EJA/Floriandpolis

As diretrizes curriculares que regem a educacdo no municipio de Floriandpolis
determinam como concepg¢do fundamental da Educacao Basica o reconhecimento de que os
alunos/as, ao se instalarem na comunidade escolar, tém o direito de desenvolver suas
multiplas dimensdes, construindo valores e conceitos que possibilitem a construgdo de
saberes e a producdo do conhecimento, bem como conviver harmoniosamente com a
diversidade. Também endossam a promoc¢do de saberes que possibilitem a autonomia de
instrumentos, técnicas, assegurando respostas para as mobilizacdes a favor de demandas
sociais, construindo o saber critico da realidade na qual estdo inseridos, seu proprio tempo e
lugar histérico e arquitetando a sua cidadania (Cf. PMF, 2015, p. 10). O ensino de histdria
estd intimamente ligado ao desenvolvimento do saber critico dos sujeitos.

De acordo com Sonia Regina Miranda (2003, p. 301-323), o desenvolvimento da
sensibilidade e da capacidade de apreensdo critica dos alunos acerca do saber historico
possibilita a constru¢cdo de uma sociedade mais informada e reflexiva. A compreensdo do
tempo histérico que vivemos e a complexa rede de processos sociais, culturais e politicos que
o compdem permite a ruptura com padroes de opressodes, em todos os ambitos. Portanto, ¢ de
primordial relevancia o debate que a historicidade preconiza, com o trabalho da elucidacao de
temas como, por exemplo, o movimento social e politico dos deficientes, para que possamos
ter uma comunidade escolar empatica e que celebre a diversidade, ndo permitindo exclusdes e
retrocessos.

Com base nas observagdes que realizamos durante o primeiro més de participacao nas

atividades do nucleo EJA Centro III, percebemos que as tematicas das pesquisas dos

4 Em conjunto com os demais estagiarios da turma de Estagio Supervisionado de Historia do semestre 2018.1,
apresentamos ao nucleo projetos de ensino que problematizavam diferentes movimentos sociais, com o objetivo
de propor uma reflexdo que os historicizassem, discutindo mudangas e permanéncias, bem como suas relagdes
com o atual contexto sociopolitico brasileiro.



estudantes estavam diretamente ligadas as vivéncias, experiéncias e cotidiano desses jovens e
adultos. Para um grupo, a curiosidade foi direcionada as pessoas cegas: “Como sonham cegos
sonham?“, perguntavam-se. Esse interesse dos alunos estava relacionado ao envolvimento
dos mesmos com o professor T. A atuacdo do professor nos impressionou pela sua pratica em
sala de aula e sensibilidade em lidar com a turma, que o respeitava. O fato de a escola ser
vizinha da Associagdo Catarinense para Integracao do Cego (ACIC) também foi um fator que
nos aproximou do tema, pela convivéncia da comunidade escolar com esse espaco tdo
especifico.

Quando a professora-orientadora Joana nos informou a respeito da demanda do nucleo
para que discutissemos a atuagdo de diferentes movimentos sociais € suas trajetorias
histéricas, pensamos em organizacdes que tivessem relacdo com os temas de interesse dos
estudantes e também dialogasse com o cotidiano escolar do nucleo. Nesse sentido,
selecionamos um movimento pouco estudado®, mas ndo menos importante, que é o
movimento de pessoas com deficiéncia visual.

Acreditamos na relevancia de refletirmos sobre os movimentos sociais e politicos
existentes na defesa e manutengdo dos direitos dessa parte da populagdo, que hoje chega a
representar 6,5 milhdes de brasileiros deficientes visuais, sendo que destes, aproximadamente
500 mil sdao completamente cegos, e 6 milhdes possuem baixa visdo ou visdo subnormal
(grande e/ou permanente dificuldade de enxergar)®.

De acordo com Maria Gloéria Gohn:

A relagdo movimento social e educagdo existe a partir das agdes praticas de
movimentos e grupos sociais. Ocorre de duas formas: na interagdo dos
movimentos em contato com instituicdes educacionais, ¢ no interior do
proprio movimento social, dado o carater educativo de suas agdes. [...] €
preciso demarcar nosso entendimento sobre o que sdo movimentos sociais.
Nos os encaramos como agdes sociais coletivas de carater sociopolitico ¢
cultural que viabilizam formas distintas de a populacdo se organizar e
expressar suas demandas. Na agdo concreta, essas formas adotam diferentes
estratégias que variam da simples denuncia, passando pela pressdo direta

(mobilizagbes, marchas, concentragdes, passeatas, disturbios a ordem
constituida, atos de desobediéncia civil, negociagdes etc.) até as pressoes

SEm 2010 a Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica langou um livro € um documentario,
intitulados “Historia do movimento politico das pessoas com deficiéncia”, que tratam da trajetoria historica
deste movimento na luta pelos direitos das pessoas com deficiéncia no pais. Os dados para a contextualizagdo do
movimento que foram utilizados neste projeto de ensino foram também extraidos dessas produgdes. (LANNA
JUNIOR, 2010)

®Dados IBGE 2010. Disponivel em:

http://www.pessoacomdeficiencia.gov.br/app/sites/default/files/publicacoes/cartilha-censo-2010-pessoas-com-
deficienciareduzido.pdf . Acesso em: 05 de maio de 2018.




indiretas. Na atualidade, os principais movimentos sociais atuam por meio
de redes sociais, locais, regionais, nacionais e internacionais ou
transnacionais, e utilizam-se muito dos novos meios de comunicagdo e
informacdo, como a internet. Por isso, exercitam o que Habermas
denominou de o agir comunicativo. A criag¢do ¢ o desenvolvimento de novos
saberes, na atualidade, sdo também produtos dessa comunicabilidade.”
(GOHN, 2011, p. 354)

Considerando a defini¢do da autora, abordamos o movimento social das pessoas com
deficiéncia visual, seus debates sobre a educagdo, € suas conquistas para a inclusdo e
acessibilidade no espago escolar. Discutimos com os/as alunos/as sobre essa questdo tao
presente em nosso cotidiano, ressaltando sua importancia para a construcao de praticas para a
promogao da diversidade e o respeito as diferencas.

Atualmente no Brasil ¢ cada vez mais necessdrio lutar e trabalhar para que os
movimentos sociais ndo sejam erroneamente interpretados; marginalizados ou
criminalizados. Devemos, portanto, entender a necessidade de pleiteamos direitos e politicas
publicas inclusivas, ter a consciéncia de que estes sdo conquistados através de muita
dedicagdo e empenho da sociedade em conjunto, ¢ podem ser revogados, caso outros
interesses entrem em cena. Nenhum direito conquistado estd necessariamente garantido.

Assim como Gohn (2011), entendemos ser de extrema importincia canalizar o facil
acesso que temos hoje as informagdes para nos auxiliarem na participagdo ativa que devemos
ter nos debates publicos, colocando nossas demandas, construindo e compartilhando
coletivamente os saberes, com o intuito de fortalecermos os didlogos democraticos € uma
sociedade mais justa e igualitaria. Acreditamos que esse debate deve ter espago tanto no
ambiente familiar, no circulo de amigos, quanto no ambiente escolar; na comunidade formada
por alunos, professores e servidores.

Nesse cenario temos o ensino de Historia e seu papel essencial no desenvolvimento de
habilidades e capacidades formadoras para a discussdo sobre a diversidade e inclusdo dos
multiplos sujeitos existentes no ambiente escolar contemporaneo. Assim, no que toca a
Histodria e seu ensino, destaca-se que:

Para saber “ler” a informagdo, debater e selecionar mensagens de forma
critica, ¢ preciso saber interpretar fontes, analisar e selecionar pontos de

vista, comunicar - sob diversas formas, apostar em metodologias que
envolvam os alunos no ato de pensar historicamente.” (BARCA, 2007 p.5)

Dessa forma, pensar historicamente e desenvolver uma consciéncia histérica
apresentam-se como necessidade frente a complexidade das relagdes existentes na sociedade,

desde a diversidade e pluralidade sociocultural, o mercado de trabalho, o excesso de



informacdes midiaticas, a sociedade de consumo, e outros. Dessa forma, Charlot (2000, p.
36) ressalta que pensar historicamente ¢ conferir a ela o seu notorio status de
problematizadora de questdes contemporaneas via dialética com o passado historico, que por
sua vez, deixa de ser compreendido como um mero dep6sito de respostas ao presente, mas
como um “lugar” em movimento, que também pode ser ressignificado pelas operagdes
intelectuais e dominios conceituais criticos.

Assim, 0 nosso projeto de ensino elaborado durante o ano de estdgio supervisionado em
Historia teve sua realizacdo em duas etapas. Na primeira etapa, pretendemos chamar a
atencdo dos alunos para os termos pejorativos pelos quais a comunidade cega ¢ chamada.
Este topico nos foi solicitado pelo professor T., para o qual a sua relevancia comega no
momento que a sociedade em geral estigmatiza a pessoa com deficiéncia através dos termos
diminutivos, infantilizados e até preconceituosas. Apresentamos entdo o termo “pessoa com
deficiéncia visual” como o mais indicado pelos estudiosos e militantes do movimento social
nos dias de hoje, e aquele que reconhece o espectro pessoal do ser humano, ndo o limitando a
sua deficiéncia, pois, como nos foi esclarecido, a pessoa com deficiéncia ¢ apresentada assim
quando estd inserida no ambito publico da sociedade, j4 que no seu ambito intimo essa
segregacdo ndo ocorre.’

No decorrer da apresentagao expositiva e dialogada construimos com os alunos o
conceito de movimento social como um grupo de pessoas que por meio de pautas especificas
pelas quais almejam reconhecimento, inclusdo, garantias, melhorias e direitos coletivos, e que
elaboram estratégias de reivindicagao e resisténcia de acordo com os contextos que se
apresentam na sociedade e que possuem uma historicidade.

Logo apds, apresentamos uma linha do tempo que caracterizava a formacdo de
movimento das pessoas com deficiéncia visual, destacando algumas interpretacdes e
representacdes sobre a presenca dessas pessoas ao longo das civilizagdes “cldssicas” para a
historia escolar, ou seja, desde a Pré-Historia, passando pelo Egito Antigo, Grécia, Roma,
Idade Média, Séc. XVI até o Séc. XXI.

Toda a abordagem do conteudo foi elaborada considerando nossas observagdes ao
longo do primeiro semestre, durante a elaboracao do projeto de Ensino, para os alunos do
segundo segmento da EJA do nucleo centro III de Florianopolis, que na ocasido ndo eram
pessoas com deficiéncia visual, mas que possuiam seus limites pessoais de identificacdo com

o objeto de estudo historico proposto pela oficina. Como aponta Larrosa (2002, p. 21), “(...)

" Excluido de 4mbito intimo o ambiente familiar, ja que ¢ reconhecido que a exclusdo ocorre também neste
€spaco.



a informacao nao ¢ experiéncia. [...] ela ¢ quase o contrario da experiéncia”. Portanto, o
desafio de proporcionar a experiéncia aos alunos através de uma dindmica baseada nos
aspectos sensoriais da deficiéncia visual se mostrou significativa na medida em que foi
possivel unir a informacdo a certo grau de contato com a realidade de uma pessoa com

deficiéncia visual, estimulando a sensibilidade e a empatia.

Oficina de Ensino de Historia na EJA/Florianopolis - O Movimento Social de Pessoas

com Deficiéncia Visual

No intuito de debatermos com os alunos da EJA/Florian6polis o tema do movimento
social das pessoas com deficiéncia social, propomos ao nucleo uma oficina tematica, que foi
realizada no auditério do nucleo Centro EJA 111, no dia vinte quatro de agosto de 2018, das
19:00 horas as 21:30, com um intervalo para a merenda de 20 minutos, entre 20:00 e 20:20
horas.

Para a elaboragao da oficina, realizamos a leitura de textos de Maria Farias Viana
(VIANA, 2016)? e Valdirene Stiegler Simao (SIMAO, 2010) acerca da importancia do ensino
de Historia para as pessoas com deficiéncia visual e de estratégias para a abordagem dos
temas curriculares da disciplina. Também consideramos a Cartilha Nacional do Ministério da
Educagao sobre o atendimento educacional especializado para alunos com deficiéncia visual
(SA; CAMPOS; SILVA, 2007), ¢ as instrug¢des do projeto #ParaTodosVerem/#PraCegoVer,
uma iniciativa da professora Patricia Braile amplamente difundida na internet e nas midias
sociais.

Assim, em questdes pedagogicas e historiograficas, o uso de imagens se mostra
eficiente na viabilizagdo da interpretacao da histéria em determinados periodos ou épocas,
com riqueza de informacgdes e detalhes, sendo, portanto, uma excelente fonte de pesquisa para
o ensino de histdéria na atualidade. As fontes imagéticas podem também colaborar para o
desenvolvimento do imaginario popular sobre historia.

A utilizacdo de linguagens diferenciadas pode levar o aluno a um processo de
aprendizagem mais interativo e que lhe dé condi¢des de se posicionar criticamente frente a
questdes e problemas que a sociedade traz. Atualmente, o uso de imagens ¢ uma das formas
mais utilizadas no ensino de historia escolar, tanto como recurso pedagodgico para
incrementar o processo de aprendizagem (LITZ, 2009) quanto como fonte histérica para

andlise. Como sabemos, a imagem nao ¢ o acontecimento real mais a interpretacdo dele.




Portanto, o trabalho com a imagem na sala de aula ¢ importante para a desconstrucao de
determinadas concepgdes cristalizadas a respeito do passado. A utilizacdo da imagem na sala
de aula ¢ uma forma do professor estimular o aluno para o conhecimento histdrico, de
estimular suas lembrancas e referéncias sobre o passado e, dessa maneira, proporcionar o
ensino em sua dimensdo mais significativa em relagdo as suas curiosidades, € que a0 mesmo
tempo o habilite a critica da realidade que o cerca.

Com uma proposta analitica e questionadora a respeito das imagens em sala de aula,
conforme descrevem Schmidt e Cainelli (SCHMIDT; CAINELLI, 2014), o aluno tera um
contato mais proximo de sua realidade dentro do ambiente escolar e também um contato
maior - que nem sempre se faz possivel na vida cotidiana - com o amplo leque de diversidade
humana existente na sociedade, reduzindo a distidncia de sua experiéncia com o “outro” no
mundo e as outras experiéncias descritas no discurso didatico

Dessa forma, utilizamos a proposta de descricdo de imagens da professora Patricia
Braile para a confec¢do da oficina, e para a qual o intuito da utilizacio da hashtag
#ParaTodosVerem ¢ promover a inclusdo da pessoa com deficiéncia em todos os ambitos por
meio da descri¢do das imagens, incluindo as redes sociais. Portanto, adaptamos a ideia da
professora com o objetivo de instigd-los a compreender a importancia da inclusdo e da
acessibilidade, tanto em suas proprias redes sociais como na socializacao de suas pesquisas
(confeccdo de cartazes e slides) através de uma atividade que os desafiava a descrever o que
viam por meio de palavras, e a construir imagens mentais a partir de descri¢des auditivas.

Para isso preparamos um roteiro com perguntas que os ajudassem na construcao escrita
da descrigao de imagens que eram exibidas em slides por meio de projetor. Essas perguntas

foram baseadas na proposta da propria autora da hashtag #ParaTodosVerem:



Perguntas para a descricdo da imagem #ParaTodosVerem

A) Qual € o tipo da imagem ? Uma foto? Uma pintura? Um desenho? Efc.

B) Essa imagem é colonda? Se sim,_quais s&0 as cores que ela contém?
Tem alguma cor mais forte?

C) Euma paisagem?

D) Tem pessoas? O gue elas estéo fazendo?

E) Quais objetos aparecem na imagem? Como estéo sendo utilizados?

F) O gue mais chama sua atencéo na imagem?

2)Agora descreva abaixo essa imagem utilizando as respostas acima!

Figura 1 ' Figura 2

Lauda com as perguntas para a descri¢do da imagem

Com o auxilio de slides e de um projetor, exibimos trés imagens de propagandas
nacionais, onde constavam as descricdes das imagens, juntamente com a hashtag
#PraCegoVer e #ParaTodosVerem que serviram como exemplos de descrigdo. Apods esses
exemplos, exibimos duas imagens para que os alunos descrevessem com a ajuda do roteiro, €

seguindo o exemplo exposto.
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Imagem 1

Imagem 2

Foi nesta etapa da oficina que nos deparamos com algumas dificuldades dos alunos em
relacdo a realizagdo da atividade. Nosso objetivo ndo era que os alunos respondessem as
perguntas como um questionario, mas que as utilizassem como um caminho para elaboragao
da descricdo detalhada da imagem selecionada, ou seja, um modo de fazé-los escrutinar a
imagem visualizada e produzir uma hashtag bastante completa para a compreensdo das
pessoas com deficiéncia visual.

Sobre a avaliagdao da atividade, percebemos algumas situagdes. Em alguns casos, os
alunos responderam apenas ‘“sim” ou “nao” para as questdes, € em outros a descri¢cdo
produzida trazia detalhes que ndo estavam presentes na imagem projetada para a atividade. O
aluno M., por exemplo, escreveu que os personagens da primeira imagem estavam
atravessando uma rua, € que na segunda imagem participavam de uma Copa (fazendo alusao
ao campeonato de futebol).

A aluna R., depois de uma breve descricao da segunda imagem, comentou que mesmo
que os personagens fossem cegos, estavam jogando futebol, e “que isso ndo impediu de
fazerem aquilo que gostam”. Outra aluna, R., também depois de descrever a primeira
imagem, disse que os dois personagens estavam felizes, pois um estava ajudando, € o outro
estava sendo ajudado.

A aluna A. respondeu as perguntas, descreveu rapidamente a primeira imagem e
escreveu que, um personagem estava sendo gentil com o outro, sem maiores detalhes a
respeito dos elementos indicados no roteiro, como cores e objetos. Com isso percebemos que
os alunos ndo apenas descreveram a imagem como também a interpretam. Os alunos

apresentaram maior facilidade em interpretar de modo rapido o que veem, do que descrever.
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Acreditamos que o ocorrido se fez pela falta de compreensdo entre aquilo que
proferimos € o que estava escrito no questionario. Mesmo explicando o que queriamos que
eles respondessem, que utilizassem o questionario somente como exemplo de perguntas a
serem feitas para a imagem, os alunos a utilizaram integralmente. Deveriamos também ter
comentado que a imagem deveria ser descrita com o maximo de precisdo e detalhes, pois o
intuito ¢ que uma pessoa com deficiéncia visual consiga compreender o que esta sendo
apresentado imageticamente.

Apos essa primeira rodada de descricdo de imagens, propomos aos alunos fazerem o
caminho inverso: ouvir a dudio descricdo de uma imagem e ndo somente imagina-la, mas

desenhé-la de modo a expor a sua compreensao para o grupo.

Imagem 3: Imagem utilizada na dudio-descrigdo

Nosso objetivo com essa acdo era que os estudantes da EJA tivessem uma experiéncia
proxima a vivenciada pelas pessoas com deficiéncia visual ao ouvir uma dudio-descri¢ao.

A éudio descrigdo foi possibilitada pelo uso de alto falantes que, por meio de uma voz
feminina, dava a seguinte descri¢do: “No desenho, uma menina de cabelos loiros curtos usa
oculos escuros, brincos, uma mochila amarela, blusa rosa, saia e sapatos azuis. Ela caminha
usando uma bengala guia”. Nessa etapa, todos os alunos compreenderam o exercicio
proposto ¢ a executaram sem maiores dificuldades. Todos, sem excecdo, desenharam a
menina de modo préximo (de acordo com suas habilidades para o desenho) a ilustragao que a
audio-descricdo a apresentava.

Nesta etapa da oficina, ndo tivemos nenhum equivoco de interpretacdo ou problemas

com a execugdao do mesmo. Ao final, todos entregaram o desenho que realizaram da menina,



12

conforme a descricdo. Mesmo que nao tenhamos disponibilizado lapis de cor, para que os
alunos contemplassem a descri¢ao das cores sugeridas - € ndo o disponibilizamos por conta
da logistica, e o tempo escasso e por que inclusive pelo fato de que os cegos ndo distinguem
cores, por desejarmos oferecer uma experiéncia dinamica o mais fidedigna possivel da
experiéncia sensorial de uma pessoa com deficiéncia visual - alguns alunos como B., por

exemplo, colocaram com uma seta a cor que cada item do desenho deveria ter.

Conclusao

Tanto esse artigo, quanto a oficina sobre movimento social e politico das pessoas com
deficiéncia, teve como gatilho a nossa observacao da pratica docente do professor T. de
Geografia da EJA/Floriandpolis, nicleo Donicia. Apesar de toda a sua desenvoltura e carisma
com os alunos, o professor T. ¢ quase uma excecao: infelizmente ainda ndo possuimos tantos
professores com deficiéncia visual inseridos na docéncia das escolas municipais de
Florianopolis.

Deparamos-nos no decorrer da escrita deste artigo com inumeras dificuldades de
pesquisa, com a escassez de trabalhos a respeito da pratica e saberes docentes de professores
com deficiéncia visual. O professor T. foi a inspiracao para a elaboracao de nossa proposta de
ensino para a EJA/Fpolis e para a escrita deste artigo.

Apesar das dificuldades encontradas pelos alunos em compreender parte do material
didatico por nos confeccionados, gerando um rigor dos alunos em responder objetivamente as
perguntas do questiondrio sem se atentarem que O mesmo era apenas um guia para a
elaboracdo de um pardgrafo descritivo, acreditamos que o nosso objetivo foi alcancado:
introduzir aos leitores uma maneira de incorporar a descri¢do de imagens durante suas
producdes escritas, sejam elas académicas ou sociais, fazendo com que assim todos possam
ter acesso aos conteudos publicados. Queriamos também narrar a nossa experiéncia para que
outros professores possam se apropriar, € utilizar em outros espagos.

Por mais que para incluir de fato uma pessoa com deficiéncia visual nas escolas
demande muitos esforcos, desde a parte da estrutura fisica das escolas, de materiais didaticos
apropriados, até¢ a formagao de professores ¢ da comunidade escolar no geral para a questao
da diversidade, isso sem falar nas politicas educacionais, entendemos que a descricdo de
imagens em cartazes e comunicados escolares contribua, ainda que minimamente, tanto a

inclusdo e acessibilidade das pessoas com deficiéncia visual que fazem parte da comunidade
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escolar, quanto o desenvolvimento de um olhar mais atento as imagens que nos cercam

diariamente.
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