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Em relacdo a crianca tudo comeca com a falta de tempo
ou de paciéncia dos adultos. Quando uma crian¢a ainda
ndo fala € comum que se procure ensinar a ela o que mais
convém aos adultos e ndo a propria crianga. O que se
deseja é que ela atrapalhe o menos possivel e que nao
ocupe muito tempo dos adultos.

(Dalmo de Abreu Dallari, 1986).



RESUMO

Esta € uma pesquisa tedrica e documental sobre o direito ao respeito e sua relacdo na politica
educacional. Interessa conhecer e compreender como este se expressa nos discursos dos
direitos sociais e culturais, e como o respeito € apresentado e descrito na legislacdo brasileira
em relagdo as criangas no ambiente educacional. Assim, este TCC tem por objetivo analisar e
descrever como este direito se apresenta nas orientagdes da politica educacional a partir do
ingresso das criancas de seis anos de idade no Ensino Fundamental com destaque na Lei n°
11. 274 de 2006. Para este fim vamos utilizar destes documentos como fontes primdrias: a)
Constituicdo Federal de 1988, b) Estatuto da Crianca e do Adolescente - (ECA) - Lei n°.
8.069, de 13 de julho de 1990, c) Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) —
Lei 9.394 de setembro de 1996, entre outros documentos que regem os direitos de todos os
cidaddos brasileiros. Referenciamo-nos em alguns autores de diversas dreas da educacgdo
brasileira para compreender o direito ao respeito no espago educacional, visando as distintas
etapas que a crianga perpassa pela infancia no decorrer de sua trajetéria educativa. Este
trabalho permitiu entender que ainda hd necessidade de se aprofundar entre o que acontece na
pratica educacional e o que as Leis julgam como necessdrio para a entrada e permanéncia das
criancas no ambiente escolar, visando algumas fragilidades ao ingressarem nas etapas do

processo educacional.

Palavras — chave: Respeito. Infancia. Politica Educacional.
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1. INTRODUCAO

A presente pesquisa objetiva analisar, descrever e compreender como o direito ao
respeito tem sido abordado, de maneira geral, no ambito da Politica Educacional. De tal
modo, esta pesquisa ¢ um estudo tedrico e documental que procura aprofundar o conceito de
respeito em um contexto de “direitos” que nos ultimos anos, a educagao vem expressando nos

documentos que norteiam as nog¢des de infancia, crianga entre outros.

A escolha deste tema surgiu no decorrer do curso de graduacdo em Licenciatura em
Pedagogia na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Conforme o andamento
tedrico e metodolégico de nosso curso, observamos que a finalidade voltava-se com mais
énfases para as criancas pequenas da Educacdo Infantil. Finalidade essa que se destacava
através do cuidado, do carinho, da atencdo individualizada com cada crianca. Sendo somente
no final da nossa formacdo o aprimoramento de maiores conhecimentos tedricos e praticos

para as criangas dos primeiros anos do Ensino Fundamental.

Nessa direcao, interessa compreender como a tematica, isto €, o conceito de respeito
¢ abordado nos documentos que norteiam os direitos das criangas € como se expressam na
politica educacional através dos documentos oficiais da legislacdo brasileira. O
aprofundamento tedrico se iniciard primeiramente procurando compreender o significado do
conceito de respeito para, posteriormente, realizarmos uma andlise dos documentos com a
finalidade de nos apropriarmos de alguns aspectos essenciais sobre a relacao entre o direito ao

respeito, e se de fato o respeito € visto como um direito na educacao.

Sendo assim, realizamos um recorte dos documentos nos quais, buscamos apresentar
e destacar o conceito de respeito que eles expressam, em especial, para as criangas pequenas
que estdo sendo inseridas nos primeiros anos do Ensino Fundamental aos seis anos de idade.
As fontes centrais analisadas foram: a) Carta Constitucional de 1988, b) Estatuto da Crianca e
do Adolescente - (ECA) — Lei n°. 8.069, de 13 de julho de 1990, c¢) Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional - (LDBEN) — Lei 9.394 de setembro de 1996, d) Lei n° 11.274 de
2006. Cabe destacar também que utilizamos outros documentos como material complementar

que permitiram melhor compreender o ingresso desses pequenos no processo educacional.
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E importante frisar que entendemos o tema sobre respeito como um conceito social e
de valor, portanto um conceito histérico e que se apresenta em nossa sociedade com
determinadas orientacdes. Sabemos que, na atualidade, este € um dos fatores principais que
aparece para a formagao de futuros cidaddos, sendo assim uma prioridade nas concepgdes de

cidadania que se destacam no processo de desenvolvimento e na aprendizagem das criangas.

Para melhor entendermos o significado de respeito vamos apresentar 0 que nossa
sociedade define sobre este conceito de valor, portanto, segundo o diciondrio, respeito
significa: “I1° Aspecto ou lado por onde se encara uma questdo; modo de ver, motivo, razdo.
2° Apreco, consideracdo. 3° Obediéncia, submissdo. 4° Referencia, relacdo. 5° Medo, temor,
receio. Cumprimentos”. (Michaelis Diciondrio, 2008, p. 751). Podemos destaca que esta

palavra possui amplitude e ambiguidade em seu significado.

Espera-se que este estudo nos permita melhor compreender a legislacdo especifica
para a crianca em uma sociedade que se diz democrética, e que afirma que todos somos

cidaddos, portanto, portadores de direitos sociais, econdmicos, politicos e culturais.

1.1 Processo de construcio do objeto de estudo

Consideramos o respeito a base de uma sociedade democréatica, partindo deste
pressuposto buscamos compreender o direito ao respeito, visando a fragilidade da crianca
perante o que os adultos lhe proporcionam no espago educacional. Em especial, interessa
melhor compreender este tema visando os acontecimentos dos ultimos anos a partir do
aumento de oito para nove anos de duracdo do Ensino Fundamental, considerando que este
movimento determina o ingresso das criancas ao primeiro ano do Ensino Fundamental com

seis anos de idade determinado pela Lei n® 11. 274 de 2006.

Além deste direito expresso nos documentos oficiais, queremos salientar que o
processo de aprendizagem das criancas também tem que estar acompanhado pelo afeto,
carinho, e cuidado, para assegurar o seu crescimento e desenvolvimento, que permita ampliar
e integrar os processos afetivos e cognitivos, considerando que estas sdo dimensdes essenciais

para a vida destes “pequenos” cidadaos.

Importante a este respeito, tencionar a no¢ao de cuidado que se prioriza nas criangas
pequenas na Educagdo Infantil, e como este - o cuidado - se manifesta nas préticas para as

criancas dos primeiros anos do Ensino Fundamental, com isso visamos a necessita dos
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espacos para as brincadeiras, imaginacdo, contato com a natureza, entre outros aspectos, para
vivenciar esta etapa da infincia sem uma ruptura significativa na transi¢io da Educacdo

Infantil para o Ensino Fundamental.

Desse modo, muitas vezes a escola com algumas limitacdes tedricas e praticas,
estruturais e econdmicas acabam por limitar algumas experiéncias que sdo fundamentais nesse
momento da infincia. Isto significa que muitas vezes as experiéncias das criancas se
encontram obstaculizadas sem poder potencializar todos os aspectos que lhe permitiriam uma
maior expressdo e expansdo de seu desenvolvimento. Claro que nao podemos deixar de
salientar que na atual sociabilidade capitalista o campo educacional reflete as demandas de
um modo de produgdo especifico, e prioriza uma educacdo voltada para atender as

modificagdes/modernizagdes do mercado de trabalho.

Nesse contexto algumas perguntas e problemas se colocam, ja que nessa idade - seis
anos - as criangas estdo ingressando com menor idade no Ensino Fundamental. Entdo o que
mudou para essas criancas? O fato das criangas ingressarem com menor idade neste ciclo
educacional a crianca estaria acelerando seu processo de desenvolvimento? O processo de
decisdo desta Lei incorporou os aspectos pedagdgicos? E em relagdo ao respeito, ao se

adiantar as idades se respeitaram os aspectos cognitivos e emocionais?

O discurso politico, em especial o educacional, na maioria das vezes salienta que é
por meio da educacdo que poderiamos ter uma sociedade mais digno-humana, e que todos os
cidaddos sdo possuidores de direitos, incluindo o direito ao respeito. Através deste discurso
politico, como ja indicamos, queremos entender como se expressa nos documentos o direito
ao respeito em relacdo 4s criancas da Educacdo Infantil e os primeiros anos do Ensino

Fundamental.

Compreendemos que os valores em geral sdo inerentes ao ser social, ao ser humano,
ao género e nesse sentido a maioria dos valores sdo universais e genéricos. Assim podemos
nos perguntar, como se expressa o respeito no campo educacional, ou como a educacdo
entende este conceito (categoria) de respeito a partir das propostas que se manifestam em
diversos documentos e Leis. Nessa direcdo podemos perguntar: Como se expressa o respeito
nos discursos sobre o direito 4 educagdo? Direito das criancas e adolescentes expressos na
Politica Educacional e nas normativas da Legislacdo em especial nos documentos especificos

para a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental.
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Entendemos e acreditamos que a pratica educacional é muito importante para gerar
uma sociedade de respeito, ja que vivemos em uma sociedade que busca através da educacdo
transmitir os valores e os conhecimentos cientificos. Conhecimentos de valores para a
continuidade de uma sociedade democratica. A ideia de uma sociedade de deveres e direitos
estd assegurada - para todos os cidaddos brasileiros -, na Carta Constitucional de 1988, e
especificamente para as criangas e adolescentes a sintetizacdo especifica encontram-se no
Estatuto da Crianga e do Adolescente - (ECA) - Lei n°. 8.069, de 13 de julho de 1990, visando
a fragilidade e incapacidade desses menores perante aos adultos, e reafirmando que as

crian¢as também sdo sujeitos histdricos e de direitos.

Nesse contexto de indagacdes o objetivo geral ¢ compreender como a categoria
respeito tem sido abordada na politica educacional que trata da infancia, particularmente sobre

o Ensino Fundamental de 9 anos, e pela produ¢do académica da area da educacao.
A partir desta premissa nos colocamos os seguintes objetivos especificos:
1- Aprofundar o conceito de respeito;

2- Identificar como o conceito do respeito tem sido abordado nos documentos
oficiais que regem nossa legislacdo, em especifico, nos documentos que orientam

as praticas educacionais;

3- Compreender a concepgao dos profissionais da educacao sobre: crianga, infancia e

educacdo escolar.

1.2 Metodologia e procedimentos metodologicos

Esta pesquisa é um estudo tedérico e documental sobre o conceito de respeito e sua
relagdo com o direito no ambiente educacional. Neste processo de conhecimento e de busca,
fomos aprimorando nossas leituras para melhor compreender o significado do respeito. Nessa
direcdo apresentamos o primeiro titulo: Génese do conceito de respeito, neste procuramos de
maneira geral, explicar o conceito de respeito a partir de autores como Marilena Chaui,
Hannah Arendt, Sonia Kramer, Luiz Cavalieri Bazilio, Dalmo de Abreu Dallari e Janusz

Korczak.

Com esta base, retomamos alguns documentos para destacar como este conceito se

relacionava através das préticas de direito. Assim, o segundo titulo: O conceito de respeito
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nos documentos: entre o direito e a possibilidade, estudamos todos os artigos de Leis
Federais, incluindo: a) Constituicdo Federal de 1988, b) Estatuto da Crianca e do Adolescente
- (ECA) - Lei n°. 8.069, de 13 de julho de 1990, c) Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional - (LDBEN) - Lei 9.394 de setembro de 1996, d) Lei n° 11. 274 de 2006, que
determina mudancas ao ingresso das criancgas para o Ensino Fundamenta, cabe destacar que
esta Lei ndo utiliza em sua determinagdo das palavras respeito e direito, fazendo assim uma
obrigatoriedade para as criangas de seis anos de idade cumpri-la. Apresentamos também o
Plano Nacional de Educagcdo em Direitos Humanos - PNEDH - (2007), que enfatiza os
direitos assegurados para todos os cidaddos de nossa sociedade, e o “caderno” - Passo a Passo
do processo de implementacdo — Ensino Fundamental de nove anos (2009), que nos traz as
mudancas ocorridas apds a implementacdo da obrigatoriedade da Lei n° 11.274 de 2006, e

todos os decretos e normativas que fazem parte desta mudanca.

A partir da leitura destes documentos de Leis e desdobramentos nos instigaram a
buscar alguns artigos que abordassem sobre os direitos que as criangas possuem. Vale
destacar que esta varredura nos documentos oficiais nos ajudou a entendermos melhor como

que o direito ao respeito € entendido pelas normativas federais.

Na continuagdo, apresentamos o terceiro titulo: A visdo dos profissionais da
educacgdo sobre: crianga, infancia e educacdo escolar, buscamos dialogar com vérios autores,
entre eles: Sonia Kramer, Anelise Monteiro do Nascimento, José Silvério Baia Horta,
Rosangela Veiga Julio Ferreira, Tereza Cristina Fagundes Neves e Bianca Correa. Todos estes
autores contribuiram para melhor descrever nosso pensamento sobre as diferentes conceitos
que se relacionam ao direito ao respeito no ambiente educacional, € como a crianga € vista

neste ambiente por meio de seus direitos.

Cabe destacar que as citagdes utilizadas no decorrer deste TCC caminham de
encontro ao que gostariamos que a educacdo fosse de fato pensada e efetivada, porém
salientamos das muitas dificuldades que a maioria dos docentes e de modo geral a educagio
vem enfrentando com as dificuldades que os cercam, tanto na situa¢do econdmica quando na

desvalorizacdo dos profissionais que os fazem este ambiente diariamente.
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2. Génese do conceito de respeito

Nos documentos que regem a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, bem como
nos demais programas publicados pela Secretaria da Educacdo Bésica, como € o caso do
Programa Educacdo em Direitos Humanos, (2007) se enfatiza o papel fundamental da escola
na construcdo de valores de ética e cidadania que promovam uma convivéncia pautada no
respeito as diferengas provocadoras de exclusdo, uma vez que a ampliacdo do ‘“‘carater
democratico de uma sociedade depende de uma cultura de respeito e promocao de condutas
guiadas pelos valores pautados nos direitos humanos” (BRASIL, 2007, p. 35). A promocgao
de uma cultura de respeito aparece implicada pela constru¢do de valores na escola e na
sociedade, no ambito da diversidade de género, das diferencas étnicas, raciais, religiosas,

culturais, da convivéncia democratica e da inclusdo social, entre outros.

Para melhor descrever nosso pensamento sobre o conceito do direito ao respeito,
vamos apresentar alguns autores que abordam o tema da educacdo e da cidadania.
Comecamos pela autora Marilena Chaui (2010) que destaca que os direitos dos cidaddos se

dao por meio da liberdade e do poder. Chaui destaque que:

Quando a democracia foi inventada pelos atenienses, criou-se a tradi¢do
democréatica como instituicdo de trés direitos fundamentais que definem o
cidaddo: igualdade, liberdade e participacdo no poder. [...] Igualdade
significa, perante as leis os costumes da pdlis, que todos os cidadaos
possuem os mesmos direitos e deviam ser tratados da mesma maneira. [...]
Liberdade significa que todo cidadio tem o direito de expor em publico seus
interesses e sua opinido, vé-los debatidos pelos demais e aprovados ou
rejeitados pela maioria, devendo acatar a decisdo tomada publicamente. [...]
Participacdo no poder significa que todos os cidaddos tém o direito de
participar das discussdes e deliberagdes publicas da pdlis, votando ou
revogando decisdes. (CHAUI, 2010, p. 504, grifos do autor).

Com estes direitos enfatizados por Chaui (2010), buscamos destacar em nosso
trabalho, se as mudancas ocorridas na Legislacao da Educacio Bésica brasileira, por meio da
Lei n° 11. 274 de 2006, que determina o aumento de oito para nove anos de duracdo do
Ensino Fundamental, ingressando as criangas neste ciclo educacional aos seis anos de idade,
foram incluidos seus diferentes niveis de infancia pela politica educacional, j4 que em nossa

sociedade a infancia perpassa até os dez anos de idade.
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Interessam-nos perguntar se, as criangas estdo “perdendo” parte de sua infancia, ja
que nos parece que elas estdo sendo introduzidas mais cedo nas regras e normatizacdes da
sociedade. Este fato se verifica ao programar através da educa¢do um novo ciclo de cidadaos
para o futuro mercado de trabalho. Com esses questionamentos voltamos a duas perguntas
que ja as fizemos anteriormente: O processo de decisdao desta Lei incorporou os aspectos
pedagégicos? E em relagdo ao direito ao respeito, ao se adiantar as idades das criangas de sete
para seis anos de idade o ingresso no primeiro ano do Ensino Fundamental, se respeitaram os

aspectos cognitivos e emocionais?

De todo modo, uma cultura de respeito, aparece sempre vinculado a educacdo, e
esta, segundo Hannah Arendt (2013), se assenta na autoridade dos adultos, na
responsabilidade pelo mundo comum e pela presenca de criangas e jovens em um mundo que
Jj4 existia antes destes. Tal autoridade ndo reside na coercdo, tampouco em inculcar
habilidades ou instruir os novos na arte de viver, mas antes, na mediacdo entre o velho e o

novo, estabelecida na relacdo entre adultos e criancas. Assim nas palavras da autora:

Mas mesmo as criancas que se quer educar para que sejam cidaddos de um
amanha utépico é negado, de fato, seu préprio papel futuro no organismo
dos mais novos, o que quer que o mundo adulto possa propor de novo &
necessariamente mais velho do que eles mesmos. Pertence a prépria natureza
da condi¢do humana o fato de que cada geracio se transforma em um mundo
antigo, de tal modo que preparar uma nova geracdo para um mundo novo sé
pode significar o desejo de arrancar das mdos dos recém-chegados sua
prépria oportunidade face ao novo. (ARENDT, 2013, p. 225-226).

Com esta citagcdo podemos destacar que a autora estd nos alertando que, apesar das
necessidades que as criancas possuam ao ingressar nesta etapa de vivencia educacional, ela —
a crianca de seis anos de idade — talvez continue sendo excluida pelos adultos por, em muitas
circunstancias ndo respeitarem suas condi¢des subjetivas e cognitivas, apresentando para elas
- as criangas - o que estd posto e efetivado como sendo o que € para ser. Com isso

continuamos com Arendt (2013) que destaca ainda:

A atual crise, na América, resulta do reconhecimento do carater destrutivo
desses pressupostos basicos e de uma desesperada tentativa de reformar todo
o sistema educacional, ou seja, de transforma-lo inteiramente. Ao fazé-lo, o
que se estd procurando de fato — exceto quanto aos planos de uma imensa
ampliacdo das facilidades de educag@o nas Ciéncias Fisicas e em tecnologia
— ndo é mais que uma restauracdo; o ensino serd conduzido de novo com
autoridade; o brinquedo deverd ser interrompido durante as horas de aula, e o
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trabalho sério retomado; a énfase serd deslocada das habilidades
extracurriculares para os conhecimentos prescritos no curriculo; fala-se
mesmo, por fim, de transformar os atuais curriculos dos professores de modo
que eles mesmos tenham de aprender algo antes de se converterem em
negligentes para com as criangas. (ARENDT, 2013, p. 233-234).

Com este destaque de Arendt (2013), poderiamos pensar em relacdo 4 nosso objeto
de estudo que, com as mudangas que foram realizadas para as criancas que estao e irdo passar
por essa etapa do Ensino Fundamental ao ingressar neste nivel educacional a crianca deixa de
ser vista como crianca e passa a ser vista como aluno, pois na continuidade deste capitulo,
acreditamos que fica mais evidenciado o que a autora destaca como crianga, infincia e

educagdo, e que acreditamos compartilhar de nosso pensamento, nas palavras da autora:

Seja qual for a conexdo entre fazer e aprender, e qualquer que seja a validez
da férmula pragmatica, sua aplicagdo a educagdo, ou seja, ao modo de
aprendizagem da crianca, tende a tornar absoluto o mundo da infancia
exatamente da maneira como observamos no caso do primeiro pressuposto
basico. Também aqui, sob o pretexto de respeitar a independéncia da
crianca, ela € excluida do mundo dos adultos e mantida artificialmente no
seu proprio mundo. Essa retencdo da crianca é artificialmente porque
extingue o relacionamento natural entre adultos e criancas, o qual, entre
outras coisas, consiste do ensino e da aprendizagem, e porque oculta ao
mesmo tempo o fato de que a infancia é uma etapa tempordria, uma
preparagdo para a condi¢do adulta. (ARENDT, 2013, p. 233).

Entretanto essa etapa da infancia que a autora nos traz como algo passageiro é
estritamente necessario ser observado e respeitado. S3o essas experiéncias que a crianga vai
desenvolvendo, nas diferentes etapas de sua vida, e que lhe permitirdo se constituirem em um
futuro adulto. Abordaremos mais a frente de nosso trabalho, as diferentes concepgdes que
envolvem esta etapa da vida da crianga que estdo vinculadas ao direito ao respeito a partir de

diversos autores.

Apresentamos os autores Dalmo de Abreu Dallari e Janusz Korczak (1986), que
enfatizam os diferentes direitos que as criancas possuem desde o nascimento até sua iniciacao
na vida em sociedade. Dallari divide seu texto em seis partes, apresentando os direitos das
criancas em: “o direito de ser”, “de pensar”, “de sentir’, “de querer”, “de viver” e “de

sonhar”.

Ao apresentar esses direitos, Dallari (1986), descreve para o leitor como que a

sociedade vé a crianca, desde o ambiente familiar, até sua iniciacdo na escolaridade e
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pequenos relatos de como as criancas se portariam quando adultas através da educagdo que €
posta a elas. Entre tantos argumentos, o autor utiliza sempre da palavra respeito para assinalar
os diversos direitos que a crianca possui. Assim destacamos o que o autor descreve sobre o

direito de ser:

A crianga € um ser humano, € uma pessoa, que dependeu de outras para se
revelar mas que possivelmente abrird para outras o caminho da vida. E que
ja nasceu como pessoa. Toda crianca nasce com o direito de ser. E erro
muito grave, que ofende o direito de ser, conceber a crianga como apenas
um projeto de pessoa, como alguma coisa que no futuro poderd adquirir a
dignidade de um ser humano. E preciso reconhecer e nio esquecer em
momento algum, que, pelo simples fato de existir, a crianga j4 é uma pessoa
e por essa razao merecedora do respeito que é devido exatamente na mesma
medida a todas as pessoas. (DALLARI, 1986, p. 21).

Nesta citacdo o autor nos coloca um paradoxo, como que a sociedade trata as
criangas perante a tudo que a ela € posta, unimos esta citacdo ao nosso pensamento, como a
crianca € vista quando € inserida no primeiro ano do Ensino Fundamental, com isso podemos
nos perguntar, a criancga € vista e entendida em sua singularidade, tendo sua voz e vontades

atendidas neste espaco de tempo e de mudancgas?

Dallari (1986), ao falar sobre o direito de pensar, de sentir, de querer, de viver e de
sonhar, destaca que a crianga mais uma vez precisa ser ouvida em sua singularidade, e que os
adultos que estdo a sua volta precisam compartilhar com elas o afeto e o carinho para que as
mesmas continuem com esse processo de afeicio e que crescam em um ambiente
aconchegante. Claro que para isso prevalecer a crianga precisa ser respeitada em todos os seus
direitos, incluindo o direito a escola e a educag@o. Vejamos na proxima citacdo como o autor
ressalta a importincia do ensino e da aprendizagem como necessdrio para potencializar as

possibilidades das criancas. Nas palavras do autor:

[...] € preciso ndo perder de vista que a crianga tem outras necessidades que
ndo as materiais, além do que, como ser racional, dotado de inteligéncia, de
consciéncia e de vontade a crianca tem muitas possibilidades que poderdao
ser extraordinariamente desenvolvidas se houver condicdes favordveis.
Existe mesmo uma ligacdo muito estreita entre a satisfacdo das
necessidades materiais, psicolégicas e espirituais da crianca e o0
desenvolvimento de sua personalidade e de suas potencialidades. Aqui esta
o ponto bdsico relativo ao direito de viver: a crianca deve ter o direito de
fazer o que pode fazer e isso inclui o desenvolvimento de suas
possibilidades e a liberdade para criagcio de seu préprio mundo. A
preocupagdo com a protecio da crianca nio deve servir de pretexto para a
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anulacdo de sua criatividade, assim como a indiferenca pela crianga nao
pode ser confundida com o respeito por sua liberdade. E preciso que se
conjuguem ambos, a protecdo e o respeito, para que a crianga exerca em
toda a plenitude seu direito de viver (DALLARI, 1986, p. 53).

Essa potencialidade 4 criacdo faz parte do desenvolvimento, e este tem que ser, na
medida do possivel, realizado em um ambiente de respeito e cuidado dentro do que o autor

chama de “direito de viver”.

J4 o autor Korczak (1986), divide seu texto em quatro subtitulos: “Menosprezo e
desconfianca”, “Ma vontade”, “O direito ao respeito” e o “Direito da crianga em ser o que €”.
Korczak (1986), descreve de maneira sucinta as diversidades que as criangas enfrentam em
seu dia a dia, tanto em seu ambiente familiar, escolar ou em sociedade, apresentando como a

crianca muitas vezes € vista e como ela deveria de fato ser entendida.

Este autor salienta as vivéncias e os diversos momentos que os adultos compartilham
com as criangas, e que muitas vezes, desrespeitamos essas distintas ocasides que construimos

ao lado delas:

Classificamos erradamente os anos como contendo menores ou maiores
graus de maturidade. Nao existe um hoje imaturo, nem uma hierarquia de
idades, nem niveis mais altos ou mais baixos de dor e de alegria, esperanca
e decepcdo. Quando estou brincando ou conversando com uma crianga,
interpenetram-se dois momentos igualmente maduros das nossas respectivas
vidas. Quando estou no meio de um grupo de criangas, € a uma sé delas que
saido sempre com o olhar e o sorriso, é dela que me despeco. Quando
reclamo com indignag@o, eis que 0 meu momento, mau e raivoso, violenta e
envenena o seu momento vital, importante e maduro. Renunciar o hoje em
nome do amanha? O que esse futuro nos prenuncia de tdo sedutor assim?
Pintamo-lo com cores exageradamente sombrias; e eis que chega o dia em
que nossas previsdes se concretizam: o telhado desaba, porque a construgao
das fundacgdes foi feita com negligéncia. (KORCZAK, 1986, p. 89-90).

Esta citacdo nos remete a uma realidade contemporanea perante o ambiente
educacional, onde os adultos sdo os responsdveis por criar este ambiente € por promover as
diferencas nos mesmos, pois a crianga chega num espaco voltado para eles proprios, e este
ambiente € pensado e criado por adultos. Mesmo assim, muitas vezes, ndo se favorece ao
desenvolvimento das criangas, entre as criancas e os adultos que compdem este espaco. Claro
que ndo podemos desconsiderar as multiplas dificuldades que o professor em diferentes
condig¢des de trabalho vem enfrentando decorrente a diversos fatores sociais, desfavorecendo

seu trabalho pedagdgico.
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Pois € através destas vivéncias, e experiéncias e de respeitar as criangas que elas — as
criangas - irdo produzir e reproduzir, se apropriando das ferramentas culturais necessarias para
seu desenvolvimento e para poder, caminhar rumo a possibilidade de estar integrado nesta

sociedade. Estas etapas sao fundamentais para sua vida. Nas palavras do autor:

Devemos exigir respeito para os olhos cheios de luz, a sua face lisa, os seus
juvenis esforgos, a sua capacidade de confiar. Em que sentido seria mais
veneravel o nosso olhar apagado, a nossa testa enrugada, o nosso cabelo
branco e dspero, a nossa resignacio encurvada? O sol se levanta e se pde.
[...] Como uma nova onda que se levanta, uma nova geracio estd surgindo.
Vem vindo, com todas suas qualidades e defeitos. Vamos criar condi¢des
para que eles crescam cada vez melhores. Nao vamos ganhar o confronto
com essa espécie de timulo que € uma hereditariedade doentia; ndo vamos
ordenar as ervas daninhas que se transformem em trigo. Nao somos
milagreiros, ndo queremos ser charlaties. Abrimos mao da iluséria nostalgia
de uma infancia ideal. [...] S3o voc€s que geram criangas doentes e
estropiadas, que preparam o terreno para as revoltas e as epidemias; vocés e
a sua leviandade, a sua incompreensio, a sua desordem. Tome cuidado: a
vida contemporadnea estd sendo modelada por um bruto feroz, o homo
rapax; é ele quem determina os métodos de acdo. As concessdes que ele faz
aos fracos, as homenagens que presta aos velhos, a emancipagcdo que
permite as mulheres, a benevoléncia que ostenta em relacdo as criangas, nao
passam de mentiras e embustes. O verdadeiro sentimento erra pelo mundo,
desamparado, como a gata borralheira. Ora os principes encantados dos
sentimentos sdo justamente as criangas, esses poetas e pensadores. Respeito,
sendo humildade, diante da clara, da candida, da imaculada, da santa
infancia. (KORCZAK, 1986, p. 98-99, grifo do autor).

Com essas belas palavras o autor nos traz para a realidade em que estamos
atualmente, ndo esquecendo que este texto continua sendo contemporaneo e pertinente, pois
foi escrito antes da Constituigdo Federal (constituicdo atual que estd em vigor desde 1988) e
de todos os outros documentos posteriores sobre educagdo, cidadania, etc. Colocando-nos a
uma realidade triste e que ndo podemos deixar que essa postura permaneca em nossa
sociedade, principalmente em nosso ambiente educacional. Precisamos nos dar conta que o
respeito ou o direito ao respeito € algo concretizado, afirmado e determinado em decreto, ndo
entendemos o porqué que as pessoas continuam muitas vezes “olhando somente para o seu
nariz”, produzindo e reproduzindo uma sociabilidade onde o “outro” ndo se incorpora,

negando assim a possibilidade de vinculos e lacos mais profundos e sensiveis.

Continuando com nossa analise, vamos incorporar também para nosso trabalho de
TCC, os autores Luiz Cavalieri Bazilio e Sonia Kramer (2003). Comegamos por Bazilio
(2003), que nos apresenta em seu texto: O Estatuto da Crianca e do Adolescente estd em

risco? Os conselhos tutelares e as medidas socioeducativas, fazendo uma breve passagem
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histérica sobre as Leis existentes em nosso pais para as criancas e adolescente, até a
implementagdo e concretizagdo do ECA (1990), mas que ao seu ver ainda existem muitas
falhas, justamente por mantermos o mesmo padrdo de sociedade, onde os mais pobres e
oprimidos pagam pela injustica da sociedade. Nao podemos deixar de destacar que Bazilio
(2003), fala da educacdo referente as ‘“‘criangas infratoras”, criangas e adolescentes que se

encontram em cércere privado, assim:

Como seria possivel pensar em processo educacional em estabelecimentos
cujo objetivo é precisamente a tutela, o controle dos tempos e corpo?
Mesmo se as condicdes objetivas melhorassem (instalagdes, capacitagdo,
atividade, lazer etc.), seria possivel educa-los sem o precioso “bem” da
liberdade? (BAZILIO, 2003, p. 46).

O autor esta analisando uma situagdo especifica, em especial de tutela, de toda forma
nos ajuda a pensar como o controle dos tempos e dos corpos obstaculiza os processos de

desenvolvimento e das alternativas de liberdade.

Vamos agora apresentar como ja citamos anteriormente o que Kramer (2003), nos
descreve em seu texto: Direitos da crianca e projeto politico pedagogico de educagdo
infantil, apesar do titulo a autora nos traz varias passagens sobre o Ensino Fundamental, em
uma delas Kramer faz uma citacdo sobre outro livro que escreveu anteriormente com o titulo

Historias de professores (1996), apds a citacdo Kramer escreve:

Fragmentando conceitos, fragmentamos e classificamos os profissionais e
as préticas que sdo, sempre, contraditérias, ambivalentes. Trago essa
reflexdo porque tenho lido textos que postulam que na educacdo infantil
temos criangas e no ensino fundamental temos alunos! Ora, temos — ou
precisamos ter — criancas sempre. Se perdemos de vista a perspectiva
cultural no seu sentido mais amplo, ou seja, no sentido de que as pessoas
precisam se reconhecer na cultura, que s@o sujeitos da histdria e da cultura,
além de serem por elas produzidas; se ndo percebemos essa perspectiva e
reduzirmos as criancas, as 21 milhdes de criancas de zero a seis anos, a
alunos, passamos a ter uma visao de que o pedagoégico € algo instrucional e
visa ensinar coisas. Mas essa reflexdo vale também para o ensino
fundamental. Este é o pressuposto central que orienta a andlise dos temas
propostos para esta conferéncia. [...]. Aqueles que me conhecem de verdade
(nfo s6 de meia verdade, como diria Drummond), pelos meus textos e pela
minha pratica, sabem que ndo acredito ser possivel separar estas duas
instancias: a pratica pedagdgica e o projeto politico-pedagdgico envolvem,
necessariamente, conhecimentos e afetos; saberes e valores, cuidados e
atencdo, seriedade e riso. [...]. No que se refere a escola, é preciso que esta
instituicdo imposta e obrigatéria atue com liberdade para assegurar a
apropriagdo e a construcdo do conhecimento por todos. [...]. Nos dois casos,
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¢é preciso enfrentar dois desafios: o de pensar a creche, a pré-escola e a
escola como instancias de formagao cultural; o desafio de pensar as criangas
como sujeitos de cultura e histéria, sujeitos sociais. (KRAMER, 2003, p.
62-63-64, grifo da autora).

Com essa citagdo finalizamos este titulo, pois as palavras de Kramer (2003), refletem
em nosso pensamento, sua visao sobre o espaco educacional e seu modo se pensar a crianca
neste ambiente, nos traz a certeza de que estamos no caminho certo, nesta busca em salientar
como que o direito ao respeito € visto por muitos como uma concep¢do e se de fato €
entendido e efetivado para essas pequenas criancas que estdo sendo retiradas de um espaco de

total ludicidade para um ambiente totalmente descritivo.
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3. O conceito de respeito nos documentos: entre o direito e a possibilidade

Os documentos que norteiam as Leis dos direitos das criangas e dos adolescentes
destacam a liberdade que inclui os aspectos de ir e vir, de opinido e expressao, de crenga, de
brincadeira, pratica de esportes e de diversdo, de participacdo na vida familiar e comunitéria,
de participacdo da vida politica na forma da Lei e de busca por refigio, auxilio e orientacdo.
O respeito implica na inviolabilidade da integridade fisica, psiquica e moral como destacam
os documentos analisados. E a dignidade € algo a ser velado, pois a crianca deve ser posta a
salvo de qualquer forma de tratamento desumano, violento, constrangedor, conforme reza o

ECA, a partir do Artigo 227 da Constituicdo Federal.

Tais direitos também sdo enfatizados na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional - (LDBEN) - Lei 9.394 de setembro de 1996, que apresentamos o Titulo II, que trata
dos principios de fins da Educacdo Nacional, destacando que o ensino deve ser ministrado,
entre outros, com base nos principios de igualdade para acesso e permanéncia na escola e de
respeito a liberdade e apreco a tolerancia. Nessa mesma dire¢do, os conteudos curriculares
devem observar, segundo o documento, a difusio de valores fundamentais ao interesse social,

de respeito ao bem comum e a ordem democratica. (BRASIL, 1996).

Com diferentes destaques sobre o direito ao respeito para com as criancas e
adolescente, julgamos necessario apresentar entre estes documentos os artigos, paragrafos e
incisos que elencam o respeito como base fundamental para uma sociedade fundada a base da
cidadania e de valores éticos e morais através da educac@o. Cabe destacar aqui que, apesar do
direito ao respeito estar decretado nestes documentos, pouco se determina sobre o direito ao
respeito, queremos dizer que mesmo sendo um direito o tema — respeito — € pouco elencado

nestes documentos.

O documento que rege as Leis para as criancas e adolescentes em nosso pais
intitulado como: Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA - Lei n° 8.069 de 13 de julho
de 1990, em sua apresentacdo discursa sobre o porqué da necessidade da construcido e

implementagdo destas Leis para criancas e adolescentes em nossa sociedade.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente regulamentou o artigo 227 da
Constitui¢do Federal que atribui a crianca e ao adolescente, prioridade
absoluta no atendimento aos seus direitos como cidaddos brasileiros. A
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aprovacdo desta Lei, hd quase 14 anos, representa um esforco coletivo dos
mais diversos setores da sociedade organizada. Revela ainda um projeto de
sociedade marcado pela igualdade de direitos e de condi¢des que devem ser
construidas, para assegurar acesso a esses direitos. E, portanto, um
instrumento importante nas maos do Estado Brasileiro (sociedade e poder
publico) para transformar a realidade da infancia e juventude historicamente
vitimas do abandono e da exploracdo econdmica e social. (BRASIL, 2004,

p.5).

Nessa apresentacdo, a redacdo do documento disponibiliza e prioriza destacando os
direitos das criancas e adolescentes em nossa sociedade brasileira. E através destes direitos
que destacados e elencamos como prioridade para o inicio de uma vida civil em sociedade, na
qual se produz e se reproduz através de uma cultura de valor, buscando através da cidadania a

explicitagdo da moralidade e da ética.

Esses direitos sdo histdricos e vao se estabelecendo e se organizando em patamares
de acordo com o processo de complexificacdo das relagdes sociais e as diferentes
necessidades da sociedade. Nesse sentido, a atual sociedade democritica expressa esse
movimento de mudanga e concepgdes de respeito ligado a uma compreensdo de sujeito

(cidaddo) e de comportamentos que se entrelacam aos valores.

No decorrer do texto de apresentacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente, o

documento destaca os direitos fundamentais para uma vida plena:

O direito a vida, a sadde, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a
profissionalizag@o, a cultura, a dignidade, ao respeito a liberdade, a atencdo
integral, e a convivéncia familiar e comunitéria, sdo os grandes principios
constitucionais  pelos quais todos nds Iutamos e lutaremos
incondicionalmente. (BRASIL, 2004, p. 5, grifo nosso).

Sendo estes direitos também anexados no Titulo I - Das Disposicoes Preliminares

no Artigo 04° deste documento apresentado na pdgina 19 do mesmo.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA - é composto por 267 Artigos, dos
quais estdo distribuidos em diferentes setores juridicos. Este regimento estd dividido em dois
livros, Livro I — Parte Geral com os Titulos: Das Disposicdes Preliminares, Dos Direitos
Fundamentais, Da Preven¢do e o Livro II — Parte Especial com os Titulos: Da Politica do

Atendimento, Das Medidas de Protecdo, Da Prética do Ato Infracional, Do Conselho Tutelar,
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Do Acesso a Justica, Dos Crimes e das Infracdes Administrativas, sendo os mesmos

subdivididos em capitulos, secdes e subsecoes.

Todos esses Artigos sdo fundamentais para que se possa fazer valer os direitos
essenciais para a vida dos pequenos cidaddos brasileiros, bem como seus deveres perante a
sociedade. Portanto é através deste Estatuto que se enfatiza as normativas das Leis

relacionadas as criangas e aos adolescentes, através do Artigo 227 da Constituicdo Federal.

Apresentamos o Livro I - Capitulo II — Do Direito a Liberdade, ao Respeito e a

Dignidade, enfatizando os Artigos 15° e 17° que caracterizam a categoria de respeito como:

Art. 15° A crianca e o adolescente tém direito a liberdade, ao respeito e a
dignidade como pessoas humanas em processo de desenvolvimento e como
sujeitos de direitos civis, humanos e sociais garantidos na Constitui¢do e nas
Leis.

Art. 17° O direito ao respeito consiste na inviolabilidade de integridade
fisica, psiquica e moral da crianca e do adolescente, abrangendo a
preservagdo da imagem, da identidade, da autonomia, dos valores, ideias e
crengas, dos espacos e objetos pessoais. (BRASIL, 2004, p. 22).

No que se refere ao direito a educagdo, o ECA (1990), destaca 10 artigos dos quais
somente 02 artigos abordam a categoria de respeito a crianga e ao adolescente no espaco

educacional que sdo:

No Livro I - Capitulo IV — Do Direito a Educacao, a Cultura, ao Esporte e ao
Lazer o ECA destaca no Artigo 53° o direito da crianca e do adolescente a educagdo, sendo
que estes menores precisam ser preparados para uma vida em exercicio de sua cidadania
destacando aqui o inciso II — direito de ser respeitados por seus educadores. (BRASIL, 2004,
p- 29). Sendo que no Livro I - Capitulo V — Do Direito a Profissionalizacdo e a protecao
no trabalho, o Artigo 69° elenca o direito a profissionalizacdo do adolescente; destacando o

inciso I que diz: respeito a condicdo peculiar de pessoa em desenvolvimento. (BRASIL, 2004,

p. 32).

Além dos Artigos que compdem o ECA (1990), o livro também disponibiliza de
outros documentos como: Convencao Sobre os Direitos da Crianca composto por 02
Decretos e por 54 artigos, nos quais destacamos o Artigo 28° — 1. Que se faz os Estados a

reconhecerem que toda crianca tem direito a educacdo (BRASIL, 2004, p. 103); e
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3. Os Estados Partes promoverdo e estimulardo a cooperacdo internacional
em questdes relativas a educacdo, especialmente visando a contribuir para a
eliminagdo da ignorancia e do analfabetismo no mundo e facilitar o acesso
aos conhecimentos cientificos e técnicos e aos métodos modernos de ensino.
A esse respeito, serd dada atengdo especial as necessidades dos paises em
desenvolvimento. (BRASIL, 2004, p. 103).

Neste artigo da Convencdo, o que se apresenta ¢ uma preocupacdo em relacdo a
qualidade de ensino que é dada em paises em desenvolvimento, pois o Estado brasileiro estd
destro deste patamar de crescimento. Entre as preocupagdes estd a qualidade relacionada ao
bem-estar social para a erradicacao do analfabetismo com a preocupac¢do em colocar todos os

cidaddos brasileiros como pessoas preparadas para o mercado de trabalho.

O Estatuto é Composto também pelo Decreto n° 5.006 de 08 de marco de 2004,
juntamente com o Protocolo Facultativo a Convencao sobre os Direitos da Crianca
Relativo ao Envolvimento de Criancas em Conflitos Armados, sendo este composto por

13 Artigos, em sua apresenta¢do o Protocolo diz:

Reafirmando que os direitos da criangca demandam protecdo especial e
exigindo o aprimoramento continuo da situagdo das criangas sem distingdo,
bem como seu desenvolvimento e educacdo em condigdes de paz e
seguranca. (BRASIL, 2004, p. 117).

Acrescentado também ao Decreto n° 5.007 de 08 de marco de 2004, que promulga o
Protocolo Facultativo a Convencao sobre os Direitos da Crianca Referente a Venda de
Criancas, a Prostituicao Infantil e a Pornografia Infantil elaborado por 17 Artigos, consta
também na cartilha do ECA, a Lei n°® 8.242 de 12 de outubro de 1991 que Cria o Conselho
Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente (Conanda) que tem como objetivo
auxiliar e fiscalizar os direitos da crianca e do adolescente nos conselhos estatuais e

municipais em todo territério nacional.

Cabe destacar que anteriormente ao ECA (1990), temos a Constituicio Federal de
1988, constituida por 250 Artigos. Esses artigos estdo divididos pelos poderes do Legislativo,
Executivo e o Judiciario, nestes, estao todos os direitos e deveres dos cidaddos brasileiros,
bem como a competéncia que cabe a cada poder. A Constituicao Federal estd elaborada de
acordo com a hierarquizacdo politica e social do Estado brasileiro em busca da transparéncia

na acdo do homem perante a sociedade.
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Entre esses artigos estd exposto no Capitulo III da Constituicao, que estdo
divididos em sessdes sobre a Educacao, da Cultura e do Desporto. Sobre a educacdo o

Artigo 205° afirma que:

A educagio, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificac@o para o trabalho. (BRASIL, 1988).

Até o Artigo 213° a presente Constitui¢do disserta sobre como deve se efetivar a
educacdo em nossa sociedade brasileira, ministrando deveres e direitos aos responsaveis pela
educagdo em nosso pais. J4 o Artigo 214° apresenta novos planos e metas para a educagao,
com a implementacdo de um novo plano educacional, através da Emenda Constitucional n°

59, de 2009, fazendo assim valer as novas normativas para a educacao:

A lei estabelecerd o plano nacional de educacdo, de duracdo decenal, com o
objetivo de articular o sistema nacional de educacdo em regime de
colaboracdo e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de
implementagdo para assegurar a manuten¢do e desenvolvimento do ensino
em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de acdes integradas
dos poderes publicos das diferentes esferas federativas que conduzam a:

I - erradicacao do analfabetismo;

II - universalizacao do atendimento escolar;

III - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formagdo para o trabalho;

V - promoc¢do humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais;

VI- estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em
educagdo como propor¢ao do produto interno bruto. (BRASIL, 2009).
Anteriormente, nos Artigos 22°, 24° e 30° a Constituicao Federal diz ser responsdvel
a Unido por legislar concorrentemente sobre a educagdo, sendo que o inciso IX do artigo 24
foi modificado sua redacdo pela Emenda Constitucional n ° 85, de 2015; e o inciso VI do

artigo 30 também foi modificado pela Emenda Constitucional n ® 53, de 2006:
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Artigo 22° - XXIV — as diretrizes e bases da educagao nacional,

Artigo 24° — compete a Unido, aos Estados e ao Distrito Federal legislar
concorrentemente sobre: (BRASIL, 1988);

IX: educacdo, cultura, ensino, desporto, ciéncia, tecnologia, pesquisa,
desenvolvimento e inovagdo. (BRASIL, 2015);

Artigo 30° — compete aos municipios:

VI: manter, com a cooperacdo técnica e financeira da Unido e do Estado,
programas de Educacdo Infantil e de Ensino Fundamental. (BRASIL,
2006).

Essas responsabilidades atribuidas aos 6rgdos publicos competentes nos mostram
uma Constitui¢do que estd em busca de manter um padrdo hegemonico em todo territdrio
nacional para que as criangas e adolescente possam desfrutar e gozar dos direitos a educagdo.
Porém somente no Capitulo VII - Da Familia, da Crianca, do Adolescente, do Jovem e do
Idoso o Artigo 227° é que se compdem o respeito aos direitos de todos os cidaddos brasileiros

que transcrevemos:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade o direito a vida, a sadde, a
alimenta¢do, a educacdo, ao lazer a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de colocéd-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacio,
exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo. (BRASIL, 1988).

Ap6s relatarmos o que a Constituicdo Federal de 1988 e sobre o que o Estatuto da
Crianca e do Adolescente - (ECA) - Lei n° 8.069 de 13 de julho de 1990, que determinam
como Leis os direitos e deveres para esses pequenos cidadaos brasileiros vamos adentrar na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - (LDBEN) - Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996.

Estamos em busca de quais sdo os principios da educagdo bdsica brasileira,
destinadas as criancas do primeiro ciclo do Ensino Fundamental, bem como as normativas
gerais para a educagdo em todo territorio brasileiro.

A LDBEN (1996), apresenta 92 Artigos, nos quais estes estdo apresentados em 09
Titulos, estando divididos em Capitulos e Se¢des.

Ao iniciarmos nossa andlise neste documento oficial que expressa a Politica
Educacional em nosso pais, apresentamos o que consta em seu Titulo I — Da Educacio o

Artigo 01°:
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A educacio abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais. (BRASIL, 2010, p. 07).

Neste artigo primeiro a LDBEN (1996), ja dispdem o que entende por educagdo,
apresentando a todos que a educagdo pertence a todo e qualquer cidadao brasileiro, incluindo
a responsabilidade familiar neste processo. Por outro lado, o Titulo II - Dos Principios e
Fins Da Educacao Nacional no Artigo 02° que elenca a educa¢do como sendo a responsdvel

pela vida profissional destes futuros cidadaos brasileiros, diz que:

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 2010, p. 08).

Esses dois Artigos enfatizam a familia como corresponsaveis pela educagdo, mas
essa responsabilidade como ja citamos anteriormente, muitas vezes fica somente com a
institui¢do escolar, que na maioria das vezes estdo sobrecarregadas e com pouco profissionais
qualificados para atuarem juntamente com essas familias. Na sequéncia o Artigos 03°
determina que o ensino serd ministrado com base nos seguintes principios, apresentamos

cinco dos onze incisos que dizem:

I - igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;

II- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

III- pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas;

IV- respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

XI- vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.
(BRASIL, 2010, p. 08).

O inciso IV fala de respeito a liberdade e apreco a tolerdncia, é exatamente esse
respeito que denominamos de concepg¢do, que queremos salientar com esse estudo, vamos
adentrar em toda a LBDEN (1996), para elencar o que mais este documento destaca sobre o
direito ao respeito para essas criangas.

Ja no inciso XI o que destacamos € a responsabilidade que se d4 para a educagdo, e o
professor, sendo eles responsaveis por formar novos cidaddos trabalhadores para vida em

sociedade. Aqui poderiamos questionar entre tantas inquietacdes, como que as escolas em
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determinadas regides de nosso pais, que ndo possuem espacos adequados para atender esses
pequenos cidadaos, ou ainda, a permanéncia de profissionais que se “ditam” professores, nao
sao capazes de respeitar as diferencas culturais e sociais dos alunos, como estes poderao
formar “novos cidaddos”?

Nao estamos generalizando os professores e a escola como um todo, sabemos que
existem professores que se “desdobram” para efetivar sua docéncia, e que existem muitas
escolas de qualidade espalhadas por nossa sociedade, e que muitos destes profissionais nao
sao valorizados em termos de saldrios, de estrutura de trabalho, ndo sdo respeitados como
pessoas e profissionais, fazendo com que muitos deixem de exercer a profissdo. Estamos
fazendo um destaque para alguns profissionais que muitas vezes ndo respeitam seus alunos e
o ambiente escolar.

Na sequéncia a LDBEN (1996), no Titulo IV — Da organizacao da Educaciao
Nacional apresenta a Unido como O6rgdo responsdvel pela educacdo em nosso pais,
juntamente com os Estados, municipios e Distrito Federal, assim como determina a
Constitui¢ao Federal de 1988. O texto se desenvolve com as normativas de responsabilidades
que ambos possuem sobre o sistema de ensino, atribuindo suas geréncias. Como determina o

Artigo 09° - A Unido incumbir-se-a de:

I — elaborar o Plano Nacional de Educagdo, em colaboracdo com os estados,
o Distrito Federal e os municipios;

IT — organizar, manter e desenvolver os 6rgdos e instituicdes oficiais do
sistema federal de ensino e o dos territorios;

IIT — prestar assisténcia técnica e financeira aos estados, ao Distrito Federal
e aos municipios para o desenvolvimento de seus sistemas de ensino e o
atendimento prioritdrio a escolaridade obrigatéria, exercendo sua funcdo
redistributiva e supletiva. (BRASIL, 2010, p. 12).

Entre os regimentos e as determinacdes apresentadas nos artigos deste Titulo, a
LDBEN (1996), transcreve desde a elaboracio do Plano Nacional de Educacdo até a
responsabilidade e participagdo do professor perante a elaboracdo do Projeto Politico
Pedagbgico das instituicdes escolares e o cumprimento do curriculo escolar estabelecidos
conforme a elevacdo dos niveis escolares do nosso sistema de ensino. Somente no Artigo 27°
CAPITULO II - Da Educacao Basica - Secao I - Das Disposicoes Gerais é que se
apresentam como conteidos que fazem parte do curriculo da educacdo bésica as seguintes

diretrizes:
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I — a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem democritica;

I — consideragdo das condi¢des de escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento;

III — orientacdo para o trabalho. (BRASIL, 2010, p. 25).

Nesses incisos fica evidente a responsabilidade em que s@o atribuidos a escola os
ensinamentos de valores na qual nossa sociedade estd inserida. Porém, como transmitir
valores, como passar para as criancas que todos possuem direitos e deveres, sendo que muitas
criancas ndo tém seu direito a educacdo assegurado e respeitado, pois ainda estdo fora do
sistema educacional, sendo que a educacao € obrigatdria e gratuita para todos.

Justamente por que vivemos em uma sociedade onde as classes sociais sdo divididas
de acordo com os patamares financeiros, apesar do crescimento populacional, da
modernizacdo tecnoldgica e cientifica, entre tantos aspectos relacionados as mudangas do
crescimento do homem, nossa populacdo de classe menos favorecida € muito maior que a da
classe dominante, fazendo com que haja uma grande diferencga social e econdmica em nosso
pais. Essas diferencas empurram as criangas da classe populacional para o mercado de
trabalho para ajudarem financeiramente suas familias. (Quando ndo existe o abandono dos
pais por dependéncia quimica, ou outros aspectos que aqui poderiam entrar).

Acreditamos que o direito ao respeito a criangca em sua plenitude e em sua
singularidade nao € visto individualmente, pois, o que vemos na maioria dos ambientes
educacionais € que as criancas sdo distinguidas em grupos, € esse respeito que estamos
salientando em nosso trabalho, que € visto como homogéneo para todos no ambiente
educacional. Este € um ponto importante para este estudo, compreender se o respeito €
atribuida individualmente a cada crianga.

O direito ao respeito é um valor, independente da singularidade, o respeito existe
para o género humano, ndo podendo ser distinguido entre € crianca ou o adulto, o velho ou o
jovem. Sabemos e entendemos que cada ser é tUnico e possuem suas particularidades,
queremos buscar nas habilidades do professor e de todo corpo docente para que a crianca
dentro deste sistema educacional tenha seu espaco zelado com o direito que lhe € assegurado.

Sabemos que nos dias atuais o sistema educacional de nosso pais estd passando por
mudancas e enfrentando muitas dificuldades em alocar tantas criangas neste ambiente dito de
direito para todos, além dos problemas estruturais, e a falta de orcamento para as melhorias no
espaco educacional e da falta de professores capacitados, queremos acrescentar e destacar

neste trabalho a dificuldade de muitos professores em ministrar uma sala de aula com
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inimeras criancas, sendo que estes profissionais ndo tém seu direito assegurado de terem
professores auxiliares para lhes ajudarem nas demandas que envolvem as criancas neste
ambiente de crescimento, conhecimento e de muitas descobertas e conflitos.

Como que este profissional ird conseguir efetivar sua docéncia, atribuindo a essas
criancas o cuidado, o afeto, os ensinamentos cientificos, apresentando a esses os valores
éticos e morais de nossa sociedade, sendo que muitos destes profissionais, como ja

destacamos, também nao possuem seus direitos assegurados.

Na citacdo a seguir apresentamos o que estd determinado no Artigo 32° - Secao I1I -
Do Ensino Fundamental: que foi modificada pela introducdo da Lei n° 11.274, de 2006,
onde diminuiu a idade minima da crianca de sete para seis anos de idade para iniciar no
Ensino Fundamental e automaticamente aumentando a quantidade de duragdo do mesmo ciclo
de ensino de oito para nove anos. Como ja indicamos este € um dos pontos importantes de
nosso trabalho que vamos destacar mais a frente, perante as concepgdes que trazemos
juntamente com o direito ao respeito. Vejamos como ficou o artigo 32 apds sua reformulagdo

em sua redacao:

Art. 32°. O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd por
objetivo a formagdo bésica do cidaddo, mediante:

I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

IT - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

IIT - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e
valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade

humana e de tolerdncia reciproca em que se assenta a vida social. (BRASIL,
2006).

Além destes incisos que fazem parte do Artigo 32°, que abordam sobre os temas de
valores e de natureza social a LDBEN apresenta no mesmo artigo, a inclusdo do Pardgrafo §
5% com a Lei n° 11.525, de 2007, determina que seja incluido no curriculo do Ensino
Fundamental a obrigatoriedade dos direitos e deveres das criancas e dos adolescentes
apresentados pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA - Lei n° 8.069 de 13 de julho
de 1990, assim:
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§ 52 O curriculo do ensino fundamental incluird, obrigatoriamente, conteido
que trate dos direitos das criangas e dos adolescentes, tendo como diretriz a
Lei n°® 8.069, de 13 de julho de 1990, que institui o Estatuto da Crianga e do
Adolescente, observada a produgdo e distribuicdo de material didético
adequado. (BRASIL, 2007).

No decorrer do presente documento, o texto pontua as obrigatoriedades nos
diferentes ciclos da educacgdo bdésica brasileira, ministrando devidamente os deveres a quem
sdo intitulados os responsdveis nos diferentes setores que incorporam nossa Legislagdo.
Enfatizando a garantia de que todos os cidaddos brasileiros através da educa¢do em todos os
seus diferentes niveis de aprendizagem decorrentes do nosso sistema de ensino, propondo
assim uma visd@o de uma sociedade democraitica e de valores éticos e morais a quem a ela
pertencer.

A LDBEN (1996), também faz pontuagdes sobre os professores e sua formagdo
docente. Vamos citar separadamente sobre o que queremos destacar sobre a concepc¢ao de
respeito para com as criangas, justamente porque ha uma diferenca entre o que deveria ser um
professor e seu trabalho pedagdgico com o que de fato acontece na maioria das instituicoes de
ensino em nosso pais. No TITULO VI - DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO: no

Art. 61°, a LDBEN elenca o que seria um professor:

Consideram-se profissionais da educacdo escolar basica os que, nela
estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos
reconhecidos, sdo:

I — professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na
educacdo infantil e nos ensinos fundamental e médio;

IT — trabalhadores em educacédo portadores de diploma de pedagogia, com
habilitacio em administracdo, planejamento, supervisdo, inspecdo e
orientacdo educacional, bem como com titulos de mestrado ou doutorado
nas mesmas areas;

IIT — trabalhadores em educacg@o, portadores de diploma de curso técnico ou
superior em drea pedagdgica ou afim. (BRASIL, 2010, p. 45-46).

Acrescentamos também o Art. 67 ° da LDBEN que diz que:

Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos profissionais da
educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos
de carreira do magistério publico:

I - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;
IT - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim;



35

IIT - piso salarial profissional;

IV — progressao funcional baseada na titulacdo ou habilita¢do, e na avaliagdo
de desempenho;

V — periodo reservados a estudos, planejamento e avaliacdo, incluidos na
carga de trabalho;

VI - condi¢des adequadas de trabalho. (BRASIL, 2010, p. 48).

Assim destacamos as mudancas que ocorreram nos respectivos pardgrafos 5° do
Artigo 40° e o pardgrafo 8° do artigo 201° da Constituicdo Federal através da Emenda
Constitucional n° 20 de 1998, e que também fazem parte da LDBEN compondo o artigo 67 °,

estando anexado ao 2° paragrafo do mesmo:

S@o consideradas fungdes de magistério as exercidas por professores e
especialistas em educagdo no desempenho de atividades educativas, quando
exercidas em estabelecimento de educacgdo béisica em seus diversos niveis e
modalidades, incluidas, além do exercicio da docéncia, as de direcdo de
unidade escolar e as de coordenacdo e assessoramento pedagdgico.
(BRASIL, 2010, p. 48-49).

Esses dois Artigos citados acima, que determinam a formagdo e fungdo dos
profissionais da educacdo bdésica, falam somente sobre a formagdo inicial dos professores.
Precisamos de professores que busquem no processo de ensino aprendizagem levando em
conta as especificidades da idade e da individualidade de cada crianga. Pois nos documentos
pesquisados todos enfatizam os direitos de cada cidaddo, objetivando a singularidade de cada
ser, que € unico, portanto, cidadaos de direitos perante a sociedade.

Para melhor descrever e salientar os direitos das criancas perante o espago
educacional, apresentamos o que descreve o Plano Nacional de Educacio em Direitos
Humanos - PNEDH - (2007) sobre o espaco escolar e a quem compete estar nesse ambiente

como formadores de novos cidadaos:

Nao € apenas na escola que se produz e reproduz o conhecimento, mas é
nela que esse saber aparece sistematizado e codificado. Ela € um espago
social privilegiado onde se definem a acdo institucional pedagodgica e a
prética e vivéncia dos direitos humanos. Nas sociedades contemporaneas, a
escola é local de estruturacdo de concepcdes de mundo e de consciéncia
social, de circulagdo e de consolidacio de valores, de promoc¢do da
diversidade cultural, da formacdo para a cidadania, de constituicio de
sujeitos sociais e de desenvolvimento de praticas pedagdgicas. (BRASIL,
2007, p. 31).

Esta citacdo acima também aborda o que entendemos por respeito. Buscamos neste

documento a densidade que procuramos no espaco educacional, entendemos que a escola nao
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€ um ambiente onde criangas ficam alojadas por determinado tempo/periodo, e que este
ambiente precisa ser muito mais amplo do que os muros que o cercam, € necessario apresentar
as criangas um espago saudavel e favordvel para que essas criangas tenham seu crescimento e
desenvolvimento assegurados através do respeito.

Pois, se ndo houver o direito ao respeito assegurado dentro da instituicao escolar,
como exigir desses pequenos que se transformem em sujeitos participativos de uma sociedade
que visa somente a singularidade de forma individualista e ndo humanitdria, como ja

descrevemos anteriormente. Assim:

O processo formativo pressupde o reconhecimento da pluralidade da
alteridade, condicdes bdésicas da liberdade para o exercicio da critica, da
criatividade, do debate de ideias e para o reconhecimento, respeito,
promocao e valorizacdo da diversidade. (BRASIL, 2007, p. 31).

Ao estudarmos o PNEDH (2007), encontramos pela primeira vez um documento que
salienta o direito ao respeito. Direito este que contempla as criangas para uma formacio que
englobe nossos pequenos cidaddos para uma convivéncia e aprendizado para que as criangas
adentrem no mundo dos adultos que sempre os cercaram e que possam reproduzir os direitos

que a eles foram transmitidos.

Assim, a educag@o em direitos humanos deve abarcar questdes concernentes
aos campos da educacdo formal, a escola, aos procedimentos pedagdégicos,
as agendas e instrumentos que possibilitem uma agdo pedagdgica
conscientizadora e libertadora, voltada para o respeito e valorizacdo da
diversidade, aos conceitos de sustentabilidade e de formacdo da cidadania
ativa. (BRASIL, 2007, p. 31).

Outro documento que julgamos de muita importancia para este TCC, faz parte do
novo ciclo de educacio do Ensino Fundamental obrigatorio de nove anos, “o caderno” - Passo
a Passo do processo de implementacao (2009), este apresenta todas as normativas e decretos
modificados e implementados a partir da obrigatoriedade da Lei n® 11.274, de 2006, para o
novo ciclo educacional, entre tantos pareceres vamos apresentar o que avaliamos ser
pertinente, pois estes vém de encontro ao nosso tema de estudo, pois busca ressaltar a infincia

neste periodo de educagdo, assim transcrevemos:

Parecer CNE/CEB n° 4/2008, de 20 de fevereiro de 2008: Reafirma a
importancia da criagdo de um novo ensino fundamental, com matricula
obrigatdria para as criancas a partir dos seis anos completos ou a completar
até o inicio do ano letivo. Explicita o ano de 2009 como o ultimo periodo
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para o planejamento e organizacdo da implementacdio do ensino
fundamental de nove anos que deverd ser adotado por todos os sistemas de
ensino at¢é o ano letivo de 2010. Reitera normas, a saber: o
redimensionamento da educacdo infantil; estabelece o 1° ano do ensino
fundamental como parte integrante de um ciclo de trés anos de duragdo
denominado “ciclo da infincia”. Ressalta os trés anos iniciais como um
periodo voltado a alfabetizacdo e ao letramento no qual deve ser assegurado
também o desenvolvimento das diversas expressdes e o aprendizado das
dreas de conhecimento. Destaca principios essenciais para a avaliagdo.
(BRASIL, 2009, p. 08).

Cabe destacar também que este caderno de normativas elenca prioridade que vao ao
encontro neste novo ciclo educacional, estas determinagdes elencam as Secretarias Municipais

e Estaduais como responséveis por:

A organiza¢do do novo Ensino Fundamental com nove anos de duragdo e,
conseqiientemente da proposta pedagdgica, implica na necessidade
imprescindivel de um debate aprofundado sobre essa proposta, sobre a
formagdo de professores, sobre as condi¢des de infra-estrutura e sobre os
recursos diddtico-pedagdgicos apropriados ao atendimento e o essencial: a
organizacao dos tempos e espacos escolares e tratamento, como prioridade, o
sucesso escolar. (BRASIL, 2009, p. 11).

Acreditamos que apesar dessas normativas e pareceres proporcionarem um periodo
para as Secretarias e escolas se adaptarem a essas normativas, na pratica a escola ainda
precisard de um tempo maior do que esta determinado no mesmo, pois apesar de vivermos em
uma sociedade dita democratica, ainda torna-se necessario salientar os direitos e deveres de
todos os cidaddos, pois, mesmos esses direitos estando determinados e decretados, ainda
precisaram ir de encontro a efetivagdo da obrigatoriedade destas Leis. Assim o documento

apresenta como essencial os “Principios para proceder as adequagoes necessarias

Os sistemas de ensino e as escolas, nos limites de sua autonomia, tém a
possibilidade de proceder as adequacdes que melhor atendam a determinados
fins e objetivos do processo educacional, tais como:

a) promogdo da auto-estima dos alunos no periodo inicial de sua
escolarizacgao;

b) o respeito as diferencas e as diversidades no contexto do sistema nacional
de educacio, presentes em um pais tdo diversificado e complexo como o
Brasil;

¢) a ndo aplicagdo de qualquer medida que possa ser interpretada como
retrocesso, o que poderia contribuir para o indesejavel fracasso escolar;
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d) os gestores devem ter sempre em mente regras de bom senso e de
razoabilidade, bem como tratamento diferenciado sempre que a
aprendizagem do aluno o exigir. (Parecer CNE/CEB n° 7/2007). (BRASIL,
2009, p. 12-13).

Esses principios adotados por este “caderno” de normativas destacam apenas uma
vez a palavra respeito, dando amplitude a diversidade. Assim, podemos questionar que esse
principio se torna amplo para esta etapa escolar, j4 que nesta etapa do conhecimento e da
aprendizagem as criancas entram no mundo das descobertas e dos valores que estdo
determinados, sendo estes conceitos de valores, os responsaveis pela formacdo de seu carater,
fazendo com que estes apegos sejam reproduzidos em sua convivéncia e permanéncia em
sociedade.

Finalizamos esta parte do trabalho com as apresentacdes dos direitos e deveres,
assegurados a todos os cidaddos brasileiros, que julgamos essenciais para podermos abordar
sobre a auséncia muitas vezes do cumprimento do direito ao respeito que € atribuido no
ambiente educacional para as criancas que estdo ingressando aos seis anos de idade no Ensino
Fundamental.

Nao estamos dizendo que a Legislacdo € a salvadora de nossa sociedade, referente
aos direitos decretados e enfatizados, pelo contrario, estamos querendo discutir exatamente a
falta do exercicio do direito ao respeito entre os cidaddos nas mais amplas dreas de
“cidadania”, estamos querendo destacar e atribuir a educagdo como coautora neste processo
que engloba as criancas de seis de idade nesta normativa educacional, visando através da

educacgdo os futuros cidadaos desta sociedade.
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4. A visao dos profissionais da educacao sobre: crianca, infancia e educacio escolar.

Apresentamos no item anterior como a categoria de respeito, no contexto dos direitos
se expressa nos diferentes documentos. Nesta perspectiva de salientar o respeito em nosso
trabalho, perante a documentagdo citada e analisada, ndo podemos deixar de lado as diversas
percepgoes que fazem parte do ser crianga no ambiente educacional do Ensino Fundamental,
sendo este obrigatério a partir dos seis anos de idade. Entre tanto, abordaremos através de
diversos autores sua visao de experiéncia, de respeitar o tempo de infincia que a crianga
possui, o curriculo pedagégico e a brincadeira neste espaco dito como inicio da vida de
qualquer cidadao.

Continuando neste contexto de mudancgas, incluindo aqui o curriculo pedagégico,
vamos falar sobre as diferencas no espaco educacional, visando a integridade do respeito com
a crianca em sua subjetividade, vamos destacar as contribui¢cdes de Horta e Kramer (1978),
que apresentam no artigo: A Ideia de Infancia na Pedagogia Contempordnea’, sobre as
diferencas apresentadas nos curriculos entre as escolas nova e tradicional, compartilhando do
pensamento de Bernard Charlot sobre sua concep¢do de infancia, definindo assim a
“concepg¢do de natureza infantil e ndo de condi¢do infantil” (HORTA, KRAMER, 1978, p.
26). Com essa diferenca os autores fazem um paradoxo entre essas duas escolas, € 0 corpo

pedagdgico que estdo inseridos neste ambiente:

Uma das maiores criticas feitas a escola tradicional diz respeito a
manipulagdo sofrida pelas criangas. O autoritarismo do adulto e sua pressao
flagrante sobre elas sdo condenadas pela escola nova, onde a participagdo
das criangas deve ser maior e sua individualidade mais respeitada. E bom e
importante que as criancas possam ser mais criativas e mais flexiveis nas
suas atividades. Essencial se torna que os professores, orientadores e
técnicos de educacdo em geral estejam convencidos da necessidade de
dinamizagdo e de um questionamento de sua atuacdo na escola hoje. Mas é
fundamental que se pergunte também até que ponto tais mudancgas
significam que as criangas estdo sendo menos dominadas e mais respeitadas
como criangas. As relacdes bdsicas dentro da escola e desta com a
sociedade se alteram com tais acdes variadas e coloridas ou com as criancas
mais alegres e trabalhando em grupo? (HORTA, KRAMER, 1978, p. 32).

! O presente artigo foi transcrito da Revista de Educagdo AEC n. 30, 1978.
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Com essa citacdo podemos colocar em destaque o que muitos pensadores vém
abordando e destacando sobre os responsdveis pelo espaco educacional, eles veem buscando
com o passar dos anos as mudancas significativas neste ambiente. Este texto foi apresentado
em 1978, anteriormente a nossa Constituicao Federal de 1988 e ao Estatuto da Crianga e do
Adolescente de 1990. Porém, estamos vivendo no ano de 2015 do século XXI e ainda estamos
em busca de mudancgas, aperfeicoamentos e melhorias para com esses pequenos cidadaos.
Sabemos que nossa sociedade com o passar dos tempos, caminha de encontro com a
modernizacao através de estudos tedricos e cientificos, mas o que a citagdo destaca sobre as
criangas, no espaco educacional e como o corpo docente perpetua num tempo histérico de 37
anos, ¢ exatamente o que vem sendo discutido atualmente sobre a educagdo em nosso pais.
Por mais que parega ser um assunto antigo, ele € atual e pertinente.

Discussdo esta que tem em sua finalidade a imersdo de novos cidaddos perante uma
sociedade imposta por adultos com regras e determinagdes que muitas vezes ndo condizem
com a necessidade de ser e estar crianga, respeitando o tempo de sua infancia. Entendemos
que € através da educacdo que se constitui o cidaddo, buscamos a necessidade desta
compreensdo de como o direito ao respeito € atribuida nas praticas educacionais, citamos

Celso Lafer (2003), que dialoga sobre a frase de Hannah Arendt:

[...] “cidadania € o direito a ter direitos”, pois a igualdade em dignidade e
direitos dos seres humanos nio é um dado. E um construido da convivéncia
coletiva, que requer o acesso a um espago publico comum. Em resumo, é
este acesso ao espaco publico —“o direito de pertencer a uma comunidade
politica”- que permite a construcio de um mundo comum através do
processo de assercdo dos direitos. (LAFER, 2003, p. 114).

Nessa direcdo continuamos aprofundando sobre o tempo de infincia no espago
educacional, que em nossa sociedade é constituida até os 10 anos de idade’. So6nia Kramer
(2007), discute juntamente com outros autores a necessidade de abordarem o tema da infancia
nos espacgos educacionais. A autora esclarece em seu texto: Infdncia e sua singularidade, a
finalidade de refletir sobre a infancia no primeiro ano do Ensino Fundamental, esse texto faz

parte do “caderno” - Ensino Fundamental de Nove Anos, nas palavras da autora.

2.0 ensino fundamental obrigatério, com duragdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola piiblica, iniciando-se aos
6 (seis) anos de idade, por meio da implementagdo da Lei n° 11.274, de 2006, modificando assim o Artigo 32 da
LDB.
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[...] a infancia € entendida, por um lado, como categoria social e como
categoria da histéria humana, englobando aspectos que afetam também o
que temos chamado de adolescéncia ou juventude. Por outro lado, a infincia
¢é entendida como periodo da histéria de cada um, que se estende, na nossa
sociedade, do nascimento até aproximadamente dez anos de idade.
Pretendemos, com este texto, discutir a infincia, a escola e os desafios
colocados hoje para a educacdo infantil e o ensino fundamental de nove
anos. (KRAMER, 2007, p. 13).

Kramer (2007), adentra na discussdo sobre a infancia nos diferentes ambientes de
educacgdo, definindo que ambos precisam e necessitam respeitar este tempo de infancia que a
criangca carrega consigo até os primeiros anos do Ensino Fundamental. Apresentando-nos
como esses dois espagos de educacdo para as criancas tanto da Educagdo Infantil como do

Ensino Fundamental deveriam ser:

Educacdo infantil e ensino fundamental s3o indissocidveis: ambos
envolvem conhecimentos e afetos; saberes e valores; cuidados e atencio;
seriedade e riso. O cuidado, a atencdo, o acolhimento estdo presentes na
educacdo infantil; a alegria e a brincadeira também. E, com as préticas
realizadas, as criangas aprendem. Elas gostam de aprender. Na educacio
infantil e no ensino fundamental, o objetivo € atuar com liberdade para
assegurar a apropriacdo e a constru¢do do conhecimento por todos.
(KRAMER, 2007, p. 20).

Porém, concordamos com a autora sobre as diferencas que existem entre esses dois
espacos educacionais, pois, ao realizar a docéncia no estidgio obrigatério percebemos essas
diferencas que sdo atribuidas as criancas, fazendo com que exista uma ruptura da infancia,
transformando seu cotidiano de brincadeiras e da ludicidade da Educagdo Infantil, e partir da
minha experiéncia para um espaco sem cor, sem brilho e sem brincadeiras, sem cantigas e
cangdes, para um espaco autocéntrico do Ensino Fundamental.

Continuamos compartilhando com o pensamento da autora que nos apresenta as
diferentes atuacOes entre os professores da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, em

especial com as novas normativas dos nove anos de obrigatoriedade deste ciclo educacional:

Na educagdo infantil, o objetivo é garantir o acesso, de todos que assim o
desejarem, a vagas em creches e pré-escolas, assegurando o direito da
crianga de brincar, criar, aprender. Nos dois, temos grandes desafios: o de
pensar a creche, a pré-escola e a escola como instincias de formacao
cultural; o de ver as criancas como sujeitos de cultura e histéria, sujeitos
sociais. O ensino fundamental, no Brasil, passa agora a ter nove anos de
duracdo e inclui as criancas de seis anos de idade, o que ja € feito em varios
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paises e em alguns municipios brasileiros hd muito tempo. Mas muitos
professores ainda perguntam: o melhor é que elas estejam na educagdo
infantil ou no ensino fundamental? Defendemos aqui o ponto de vista de
que os direitos sociais precisam ser assegurados e que o trabalho
pedagdgico precisa levar em conta a singularidade das agdes infantis e o
direito a brincadeira, a produgdo cultural tanto na educagdo infantil quanto
no ensino fundamental. E preciso garantir que as criangas sejam atendidas
nas suas necessidades (a de aprender e a de brincar), que o trabalho seja
planejado e acompanhado por adultos na educagdo infantil € no ensino
fundamental e que saibamos, em ambos, ver, entender e lidar com as
criancas como criancas € ndo apenas como estudantes. A inclusdo de
criangas de seis anos no ensino fundamental requer didlogo entre educagdo
infantil e ensino fundamental, didlogo institucional e pedagdgico, dentro da
escola e entre as escolas, com alternativas curriculares claras. (KRAMER,
2007, p. 20).

As palavras acima vao de encontro ao nosso pensamento sobre o direito ao respeito
que estamos buscando apresentar neste trabalho. Com esse entendimento sobre valores,
singularidade e subjetividade sobre o ser crianca neste espaco que faz parte do crescimento de
todas as criancas em nossa sociedade. Estamos aqui além do direito ao respeito que €
assegurado por Leis, procurar compreender coletivamente as concepcdes que se entrelagcam
com esse direito. Desta maneira, vamos destacar outros autores que abordam diferentes
percepcdes sobre a crianca e sua infancia nos espagos educacionais.

Nosso primeiro texto encontrado com a temdtica aqui em questio foi apresentado por
Correa (2007)%, com o texto: Criancas aos Seis Anos no Ensino Fundamental: Desafios a
Garantia de Direitos, que aborda as condi¢des para a Educacao do Ensino Fundamental a partir
das mudancas proposta pela LDBEN (1996), com a antecipacdo de criangas com seis anos de
idade da Educacgdo Infantil para o primeiro ano do Ensino Fundamental. A autora apresenta
primeiramente uma descri¢do sobre as normas e qualificacdes da Educacdo Infantil, para que
possamos entender sua problemética apresentada mais a frente deste texto, destacando essas

mudancas:

Assim, o ingresso no EF aos seis anos de idade que a partir de agora se dara
de forma generalizada no pais, precisa ser problematizado considerando-se o
momento atual e relevando-se, especialmente, as conquistas legais até aqui
efetivadas. Se, por um lado, ndo ha argumentos para nos colocarmos contra o
aumento na duracdo do ensino obrigatério, sobretudo levando-se em
consideragdo a realidade sécio-econdmica de nosso pais, por outro, nio
podemos esquecer dos riscos de prosseguirmos oferecendo uma educacio
sem qualidade para a maioria de nossas criangas, ja que a simples inclusio
de mais um ano de escolaridade sem as minimas condi¢des ndo trard,

3 Apresentado na 30° ANPED, realizado em Caxambu — MG, 2007 no GT — Criangas aos Seis Anos no Ensino
Fundamental: Desafios a Garantia de Direitos.
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necessariamente, beneficios a essa populacio j4 tdo excluida de tantos outros
beneficios a que teria legitimo direito. (CORREA, 2007, p. 02).

Além de toda organizacdo estrutural do ambiente e principalmente a organizagdo
didético-pedagdgica, a autora trata dos direitos das criancas a: brincadeira, ambiente
aconchegante, seguro e estimulante, a atencdo individualizada a protecdo e ao afeto:
destacando como se da este espago educacional para “criangas” de seis anos de idade. Estas
problematicas apresentadas pela autora sobre o espaco educacional e o corpo docente, vao, na
direcdo de nosso estudo, o direito ao respeito que nos referimos na educagdo para as criangas

dos primeiros anos do Ensino Fundamental.

Correa (2007), também enfatiza a ideia de como garantir que a crianga seja
respeitada neste espaco educacional, sendo que este ambiente € produzido por pessoas
adultas, muitas vezes ndo visando as necessidades de cada crianca que compdem este espago
de multiplas diferencas e aprendizagens, visando que a crianca utiliza de um ambiente

estrutural efetivado por adultos.

Entendemos que a autora estd destacando a categoria de respeifo que nao € aplicada
pelos responsaveis que deveriam pensar em organizar um ambiente que proporcione 0O
desenvolvimento e a aprendizagem das criancas em um espago agraddvel, onde as mesmas

possam interagir de forma/maneira que a estimulem a estarem neste ambiente educacional:

[...] como garantir o direito a brincadeira em espagos diversificados se as
escolas de EF geralmente contam com salas de aula onde mal cabem os
alunos, suas carteiras e mochilas; se o espaco externo geralmente se limita a
uma quadra e a um galpao coberto, ambos “devidamente” cimentados, sem
brinquedos ou quaisquer outros recursos disponiveis? Em escolas de EF
também & rara a presenca de parques com brinquedos ou mesmo de salas do
tipo brinquedotecas e, em geral, também faltam brinquedos e jogos que
possam ser utilizados em classe, durante o periodo de “aula”. Mas,
principalmente, como garantir o direito a brincadeira se o tempo costuma
ser organizado em quatro a cinco horas didrias de aula do tipo expositiva,
com quinze minutos de “recreio”, sendo esta organizacdo do tempo uma das
mais marcantes diferencas entre a EI e o EF? (CORREA, 2007 p. 10-11).

Correa (2007), destaca ainda o respeito a cada crianca no seu “desenvolvimento
integral, em seus aspectos fisicos, psicologicos, intelectual e social” (2007, p. 12), em um

ambiente de integracdo entre criancas e adultos, e que sio esses os elementos que compdem o
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crescimento e desenvolvimento de criancas que estdo em processo desde seu nascimento e

continuam se transformando até sua vida adulta.

Todas essas indicagdes que Correa (2007), aponta no decorrer de seu texto sdo as
questdes que nos referimos sobre o direito ao respeito pelas criangas na educagdo, respeito
este que ja salientamos e apresentamos anteriormente, € voltamos a destacar, como esta
intitulado no ECA (1990), que revogou o Cédigo de 1979* e onde se 1&, em seu artigo
primeiro que tal Lei “dispde sobre a protecdo integral a crianga e ao adolescente”. (BRASIL,

1990, p. 9).

Outra autora que trazemos para esse didlogo é Anelise Monteiro do Nascimento
(2007), que também faz parte do “caderno” - Ensino Fundamental de Nove Anos, com o
texto: A Infancia na Escola e na Vida: Uma Rela¢do Fundamental busca, “[...] apresentar as
possibilidades adequadas para receber as criancas de seis anos de idade nessa etapa de
ensino”. (NASCIMENTO, 2007, p. 25). Com essa frase a autora nos faz refletir sobre a
educagdo como algo mais amplo. Para melhor apresentar este pensamento que estd interligado
com a nossa busca pela concep¢do de respeito, vamos destacar o que a autora traz sobre

infancia. Nas proprias palavras,

Que espacos e tempos estamos criando para que as criangas possam trazer
para dentro da escola as miltiplas questdes e inquietudes que envolvem esse
periodo da vida? As peraltices infantis t€m tido lugar na escola ou somos
somente a “policia dos adultos”. [...]. Refletir sobre a infincia em sua
pluralidade dentro da escola é, também, pensar nos espacos que tém sido
destinados para que a crianca possa viver esse tempo de vida com todos os
direitos e deveres assegurados. Neste texto, embora tenhamos como
objetivo o debate sobre a entrada das criangas de seis anos no ensino
fundamental, queremos pensar que a infancia ndo se resume a essa faixa
etdria e propor uma reflexdo sobre que aspectos tém orientado a nossa
pratica. [...]. Esse é um exercicio que requer tanto uma tomada de
consciéncia pessoal, quanto ao fortalecimento da organizacdo coletiva de
estudo acerca desse tema, envolvendo professores, gestores, coordenadores
e demais profissionais que atuam na escola. Propomos esse exercicio
porque, ainda hoje, é comum observar atitudes de adultos, dentro e fora da
escola, que desconsideram a crianga como ator social e, assim, queremos
chamar atencdo para a necessidade de a escola trabalhar o sentido da
infancia em toda a sua dimensdo. (NASCIMENTO, 2007, p. 28).

Entendemos e acreditamos que o respeito e a educagdo caminham juntos,
inseparaveis, pois o direito ao respeito s se efetivard de fato quando as pessoas que compdem

o ambiente educacional utilizarem da concepg¢do de respeito, se colocando no lugar de cada

4 Cédigo de 1979 foi criado para proteger os menores desamparados por seus familiares referente a
criminalidade, menores infratores.
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pequeno cidadao que passam pelo sistema educacional, assim se efetivard o direito ao respeito
e a aceitacdo da infancia. Para esta conscientizacdo acontecer e prevalecer no ambiente
docente é preciso buscar uma compreensdo das diferencas entre as criancas em sua
singularidade e subjetividade, desmistificando uma formacdo de “novos cidaddos” em uma
sociedade j4 apresentada para um Unico objetivo de formacdo.

Continuamos com as argumentagdes da autora, pois ela descreve a compreensdo do
adulto em relagdo ds acdes das criangas no espaco educacional, criangas que estdo iniciando
no primeiro ano do Ensino Fundamental, reafirmando a necessidade do direito ao respeito ser
assegurado. Pensar sobre a infancia na escola e na sala de aula € um grande desafio para o

Ensino Fundamental que,

[...] ao longo de sua histéria, ndo tem considerado o corpo, o universo
lddico, os jogos e as brincadeiras como prioridades. Infelizmente, quando as
criangas chegam a essa etapa de ensino, ¢ comum ouvir a frase “Agora a
brincadeira acabou!”. Nosso convite, e desafio, é aprender sobre e com as
criangas por meio de suas diferentes linguagens. Nesse sentido, a
brincadeira se torna essencial, pois nela estdo presentes as multiplas formas
de ver e interpretar o mundo. [...]. Faz-se necessario definir caminhos
pedagégicos nos tempos e espacos da escola e da sala de aula que
favorecam o encontro da cultura infantil, valorizando as trocas entre todos
os que ali estdo, em que criancas possam recriar as relacdes da sociedade na
qual estdo inseridas, possam expressar suas emocdes e formas de ver e de
significar o mundo, espacos e tempos que favorecam a construcdo da
autonomia. Esse € um momento propicio para tratar dos aspectos que
envolvem a escola e do conhecimento que nela serd produzido, tanto pela
crianga, a partir do seu olhar curioso sobre a realidade que as cerca, quanto
pela mediacd@o do adulto. (NASCIMENTO, 2007, p. 30).

Assim, para que a escola possa ser um marco significativo na vida das criangas ela
precisa modificar seus atos e acdes no espaco educacional. Aqui podemos trabalhar a
concepcdo de respeito vinculada a concepcdo de experi€ncia, pois sdo as experiéncias que
temos no decorrer de nossas vidas (sejam elas positivas ou negativas) que nos fazem crescer,
espalhando valores em cada experi€ncia e em especial nos tempos de infancia, do ser crianca
até nossa vida adulta.

Buscamos melhor compreender e descrever o que a experiéncia significa em nosso
processo de desenvolvimento e conhecimento. Experi€ncias sdo ensinamentos que possuimos
através dos fatos que nos ocorrem diariamente, portanto, o espaco educacional é um ambiente
de experiéncias multiplas, que levamos para nossas vidas e as (re) produzimos no decorrer de
nossa formagao com reflexo em nossa vida adulta. Pois € nesta etapa de vida que a sociedade

nos exige o cumprimento aos valores que nos envolvem culturalmente. Queremos aqui dizer
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que essas experiéncias vividas em nossa infancia € o que vamos produzir e reproduzir

cotidianamente.

Estamos trazendo novamente o pensamento de Kramer (2000), que em seu artigo:
Infancia, Cultura Contempordnea e Educacdo Contra a Barbdrie, relata sobre sua visiao
perante a atual sociedade capitalista e como ela se posiciona diante dos deveres de todo os
cidaddos ditos como sujeitos histéricos. Acrescenta que muitos desses sujeitos estdo deixando
de lado as conquistas histdricas para uma transformacdo cruel e perversa neste novo mundo

desenfreado do capitalismo, deixando escapar o que possuimos de mais importante.

Pensar nesses mecanismos significa refletir também sobre as nossas
proprias instituigdes, organizacdes e movimentos sociais, no papel que
temos desempenhado, na responsabilidade social de todos nds para ensinar
generosidade e solidariedade na contramio do arbitrio, da tirania, da
violéncia, da intolerancia. Trata-se de deixar de ser infans — de recuperar a
capacidade de falar. O desaparecimento da infincia ou do conceito de
infancia esta relacionado a destrui¢do do préprio conceito de homem como
sujeito da histéria e da cultura. Valorizar a infincia e lutar pela sua ndo
destruicdo significa, portanto, participar de uma luta que temos perdido
historicamente — a que visa a defender e garantir a humanidade, a
tolerdncia, o respeito pelo outro e suas diferencas, a capacidade de rir e
brincar. Alids, se lembrarmos que em muitas culturas e linguas o termo
brincar tem o significado de representacdo de teatro, musica, criagdo
artistica ou pratica de um esporte (jouer, to play ou spillen) podemos
compreender que o que quero dizer quando proponho o direito a experiéncia
cultural é, com muita simplicidade, que defendo para criangas, jovens e
adultos o direito de brincar. (KRAMER, 2000 p. 12, grifos do autor)°.

Este propdsito vai ao encontro do que gostariamos, pois, estes questionamentos que a
autora nos traz sobre a individualidade do ser, do tempo de infincia ser respeitado, entre
tantos outros valores apresentados em nossa sociedade, € atribuido ao ambiente educacional,
visando a responsabilidade aos professores e profissionais da educacdo que t€ém em suas maos
a responsabilidade de “educar” nossa futura geracdo de cidaddos, porque infelizmente ainda
em nossa sociedade a crianga € vista como algo que iré ser.

Como entender as multiplas vivéncias e experiéncias de ser professor, de estar em
um ambiente onde o principal ponto de motivagdo ou vocagdo seria justamente o respeito pelo
outro, pela crianga, sendo através das experiéncias obtidas neste contexto de descobertas, de

crescimento e de aprendizagem pelo novo, sendo que este novo aprendizado pode ser vivido

SParte deste texto foi apresentada na conferéncia realizada no “Seminario Internacional OMEP. Infancia —
Educagao Infantil: reflexdes para o inicio do século”. (Brasil, jul. 2000).
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de vérias maneiras, da crianga para o professor, de crianca para crianca, de pessoa para pessoa

em sua singularidade e pluralidade dos fatos e acontecimentos, das experiéncias que

vivenciamos todos os dias, de si reconhecer no outro através do mais puro e singelo olhar.
Continuamos destacando Kramer (2000), na descri¢do deste espaco e das agdes que

as pessoas que os fazem, para continuarmos neste processo historico e social de cidadania.

Escolas, pré-escolas e creches sdo espagos de circulagdo das culturas, no
plural: das tradi¢gdes culturais, costumes e valores dos diferentes grupos, suas
trajetorias, experiéncias, seu saber; dos conhecimentos culturais disponiveis
na histéria de uma dada sociedade, povo, pais. O que singulariza o ser
humano € essa pluralidade de experiéncias, de valores e saberes presentes na
danca, mdsica, na producdo de objetos, nas festas civis ou religiosas, nos
modos de cuidar das criangas, da terra, dos alimentos, roupas, nas trajetorias
contadas pelas familias, grupos, etnias. Essa pluralidade cultural materializa-
se também na literatura, no cinema, arte, musica, fotografia, teatro, pintura,
escultura, nos museus, na arquitetura. Nao trato aqui do acesso a essa
produgdo como parte de uma educacio ilustrada e livresca. Longe de propor
que alunos e professores aprendam ou ensinem géneros literdrios,
movimentos estéticos, longe de propor o uso da producdo cultural e da arte
como enfeite, ou para ensinar conteidos escolares, defendo que criancas e
adultos possam aprender com a cultura e a arte, com os livros, com a
histéria, com a experiéncia acumulada. A experiéncia com a producdo
cultural contribui na formagdo de criangas, jovens e adultos, pois pode
resgatar trajetdrias e relatos, provocar a discussdo de valores, crencas e a
reflexdo critica da cultura que produzimos e que nos produz, suscita o
repensar do sentido da vida, da sociedade contemporanea e nela do papel de
cada um de nés. Por isso, toda producdo cultural comprometida com a
cidadania e com a democracia precisa ter na formacao cultural um de seus
elementos bdsicos. Politicas para a infancia t€ém o papel de garantir que o
conhecimento produzido por todos se torne de todos. E importante fortalecer
tradicdes e lacos culturais e historicos dos diversos grupos, mas gracas ao
conhecimento universal poderemos escapar do isolamento, do estreitamento
das relagdes, da perda de humanidade. Politicas para a infincia podem
exercer importante papel ao reconhecer as diferencas combatendo a
desigualdade, ao garantir a posse do conhecimento, questdo central da
distribuicao do poder. O conhecimento universal e a compreensio da histéria
possibilitam superar a particularidade. Falar de conhecimento €, pois, falar
de cidadania. (KRAMER, 2000, p. 08-09).

Mais uma vez as palavras de Kramer (2000), sobre infancia e as multiplas
percepgOes que estdo entrelacadas nesta etapa da vida desses pequenos cidaddos, pontua
aspectos importantes. A autora nos traz questdes sobre a apresentacdo da vida para esses
pequenos, tendo sempre como ponto inicial o direito ao respeito com os mesmos, pois € desse
ponto de partida que vamos entrelacar com algumas das concep¢des que envolve uma
sociedade de respeito com todos que a nela incorpora e se relacionam no decorrer de suas

vidas.
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Continuando com este contexto sobre o direito ao respeito, buscamos apresentar
outros autores que abordam o tema, mas utilizando do conceito de alteridade, como algo que
deveria ser introduzido nos curriculos escolares. Nos ndo iremos abordar este conceito, pois
este se torna muito complexo e amplo de ser entendido, pois precisariamos de um estudo mais
aprofundado para podermos discuti-lo, vamos somente apresentar o que essas autoras
destacam sobre o respeito e 0 ambiente educacional.

Apresentamos Ferreira e Neves (2010), com o artigo Os Desafios da
Contemporaneidade: O Curriculo e suas Implicacdes para a Formagdo da Identidade, pois
as autoras defendem a alteridade como algo muito além do que costumam ditar pelos espagos
educacionais.

Para elas as escolas deveriam produzir seus curriculos visando a singularidade das
criangas, deixando de lado a educacdo homogenia, defendendo uma escola inclusiva a partir
das diferencas. Essas diferencas se aproximam com o direito ao respeito, pois como ja
destacamos, precisamos buscar essa postura nos responsiveis pela educacdo para que
possamos juntos fazer um trabalho educacional pedagdgico voltado para a singularidade e
subjetividade de cada ser, enquanto crianga, em sua plenitude de infancia neste espago dito

democratico e de direitos. Para as autoras:

Neste contexto de inovacao, a escola inclusiva € entendida como espago de
consenso, de tolerancia para com os diferentes. Essa escola s6 pode ser
construida a partir de uma pedagogia da diversidade. Neste prisma, a escola
se posiciona a partir de uma perspectiva tedrica que vai para além de
“hospedar”. O curriculo, nesta perspectiva, reverbera o outro. Sendo assim,
a inclusdo deve estar galgada no respeito pelas condi¢des existenciais de
cada um. E nessa légica, que a escola para todos comega a ser concretizada.
[...]. Ja alteridade pode ser entendida como a possibilidade de compreender
o outro em sua esséncia, em sua complexidade nas relacdes que
estabelecem com miltiplos. Portanto, a nosso ver, respeitar a alteridade
significa respeitar as singularidades que constituem o sujeito como ser de
direitos. (FERREIRA, NEVES, 2010, p. 05-06).

Assim podemos destacar que as autoras contribuem com nossos estudos, pois o que
estamos evidenciando neste trabalho vai além do direito ao respeito que estamos apresentando
e discutindo, Ferreira e Neves trazem diferentes temas que envolvem o ambiente educacional,
salientando assim um modelo “de exceléncia”. Para as autoras e para nds, a escola é um lugar
de multiplos conhecimentos e vivéncias, € sdo as experi€ncias obtidas nesses espacos

enquanto crianga que vamos “reproduzir” os novos cidaddos para uma sociedade que valoriza
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somente a subjetividade do ser, apenas quando se tornar adulto, quando este passar a
contribuir com nossa sociedade dita democratica.

Precisamos modificar essa visdo perante a educacao e as criangas que perpassam por
este ambiente, mas para isto acontecer precisamos mudar muitos principios em nossa
sociedade. Assim voltamos aos autores Horta e Kramer (1978), citados anteriormente, que
entrelacam com nosso pensamento, pois acreditamos ser pertinente apresentar outra citacao

dos mesmos que nos falam:

Outra grave conseqiiéncia que pode ser observada nas escolas que

empregam "metodologias" especificas ou adaptacdes é a perda da
espontaneidade na relacdo com a crianga. Assim como a autoridade &
desvanecida, mas continua com maior forca e mais eficaz ainda, a relagdo
afetiva (gostar) € prejudicada. O adulto ndo se relaciona mais de forma
espontinea com a crianca; este relacionamento foi substituido pelas atitudes
"corretas e equilibradas", cientificamente tomadas. Deixa-se de viver com a
crianga e passa-se a ser tedrico e intelectual, com ela novamente verbalista
como na escola tradicional. Nao se grita nem explode, mas também nao se
brinca mesmo com ela. Ao procurar eliminar as contradicdes e ao criar
situagdes-problema artificiais, promovendo uma melhor aprendizagem, nio
estard a escola impedindo que as criancas constatem e vivam os conflitos
reais? E ndo serd justamente a vivéncia dos conflitos o que favorece a
necessidade de mudanga? (HORTA, KRAMER 1978, p. 32).

Para finalizar nosso pensamento, a citagdo acima nos traz 0 que muitas vezes
acontece com as criancas que ingressam no Ensino Fundamental aos seis anos de idade.
Estamos querendo disser que, por mais que seja obrigatério a entrada neste ciclo educacional,
a escola e seu corpo docente devem proceder através das orientagdes da Politica Educacional
uma transicdo que assegure para a crianga um processo onde a ruptura necessiria seja
compreendida e acompanhada, respeitando seu crescimento e buscando salientar suas
necessidades de crianca e infancia. E € justamente esse fato que nos incomoda, pois
precisamos manter vivo o que acreditamos sobre o direito ao respeito e a efetivacdo do
respeito sem ser preciso usar do direito para que sejamos respeitados como cidaddo de uma
sociedade.

Assim finalizamos este trabalho de TCC, destacando que o respeito sendo um direito
ou ndo, ele é a base para toda e qualquer formacdo humana, e que ndo deveria ter a
necessidade de buscar esse direito nos documentos de Leis, pois, se 0 mesmo € uma categoria
de valor e se nossa sociedade, e as relagdes sociais sdo relagdes de valor, nao entendemos o
porqué que este nao € de fato realizado na atualidade na sociedade nas mais diversas dreas de

convivéncia humana, em especial, no ambiente educacional.
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5. CONCLUSAO

Ao escolhermos este tema, Respeito: Primeiras aproximagdes entre o direito ao

respeito e como este direito estd apresentado na Legislacdo e na Politica Educacional,
procuramos apresentar os principais direitos relacionados a crianga perante o ambiente
educacional, que se expressam em varios documentos nacionais, priorizando os principais
direitos das criangas perante nossa sociedade. Desta forma, iniciamos nosso estudo com as
normativas de Leis para as criancas que ingressam aos seis anos de idade no primeiro ano do

Ensino Fundamental, como determina o novo decreto por meio da Lei n° 11.274, de 2006.

Para que pudéssemos destacar a atual realidade da educagdo em nosso pais,
apresentamos alguns pensadores que julgamos importantes para dialogarmos nesta busca
incansdvel pelo reconhecimento do ser crianga e sua infancia. Os autores escolhidos
favoreceram nesta pesquisa contribuindo e indo de encontro com a nossa compreensao sobre
as diferentes visdes que cercam o contexto educacional.

Através dos autores, tivemos a oportunidade de apresentar diferentes concepcoes
sobre esses pequenos cidaddos e o espago educacional que os envolve. Com isso
apresentamos diferentes contribui¢cdes para nosso trabalho, pois todos sdo essenciais para a
formacdo destes pequenos cidaddos, contribui¢des que nos fortaleceram em acreditar que o
direito ao respeito ja € visto e entendido por muito pensadores e educadores que compdem
este ciclo educacional, que procuram melhorar e salientar este espaco de vivéncia e
convivéncia entre os diferentes grupos de pessoas que fazem e refazem este local de
crescimento e aprendizagem.

Assim essa busca pelo direito ao respeito e as percep¢des que envolvem o ser e estar
crianca nas mais diversas fases de sua infancia ainda € um tema que precisa ser mais estudado
para compreendermos nossa pratica e atividades pedagégicas no Ensino Fundamental, pois
como j4 destacamos e salientamos, a crian¢a é um cidaddo de direitos, portanto um ser em
movimento que pertence a uma sociedade e contribui para as mudancgas histricas de nosso
pais.

Finalizamos este estudo realizando algumas novas perguntas referentes a Legislacao,
mesmo sendo uma sociedade que se diz democritica e que procura através das Leis
orientarem todos os cidaddos com os direitos e deveres que lhe sdo atribuidos, reconhecemos

e destacamos que os documentos citados no decorrer deste TCC se descreve muito pouco
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sobre o direito ao respeito. Entdo podemos nos perguntar: Uma sociedade que se diz
constituida através de valores, pouco se apresenta sobre o direito ao respeito para que seja de

fato efetivado o direito ao respeito nas mais diversas areas da cidadania?
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