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1 INTRODUCAO

Um ciclo que esta por encerrar-se? O ser professor Espanhol como lingua estrangeira
era apenas um sonho, uma meta e/ou um objetivo em um longinquo mar¢o de 2014.
Trilhamos um caminho dificil, com muitas desisténcias por parte dos colegas. Tivemos
também dificuldades de ordem pessoal que, por vezes, nos fez refletir sobre a conviccdo ou
nédo de termos feito uma escolha assertiva. Persistimos! E aqui estamos: em um 2018 cheio de
desafios e que veio a reforcar aquele sonho, meta e/ou desafio.

A formacdo do profissional docente se inicia primeiro pelo apreco a profissao por
parte de algo que vem de dento. Para muitos, assim como ndés, o primeiro contato direto com
o0 ser professor se d& no momento do estadgio, momento este onde toda a teoria advinda nos

anos iniciais da graduacéo é aplicada & pratica. E justamente nesta etapa importante que se

...pretende oferecer ao aluno licenciado um conhecimento do real em situagdo de
trabalho, isto é, diretamente em unidades escolares dos sistemas de ensino. E
também um momento para se verificar e provar (em si e no outro) a realizacdo das
competéncias exigidas na pratica profissional e exigiveis dos formandos,
especialmente quanto a regéncia (BRASIL, 2001, p. 5).

Diante disso, o presente relatdrio de estagio, ademais de ser um requisito obrigatorio
para a obtencdo do titulo de Licenciado em Letras: Espanhol, tem por objetivo descrever toda
a nossa trajetoria vivida neste que € um momento crucial e importantissimo da nossa vida
académica e profissional. Servird também para expor nossa avaliagdo deste processo, bem
como do nosso parecer da real situagdo das aulas de lingua espanhola em uma intuicdo
publica de ensino na cidade de Foz do Iguagu, oeste paranaense. Trard também nossa
percepcdo de melhoria para o ensino de linguas, por meio de atividades diversificadas e que
podem contribuir para um ensino de qualidade, além de proporcionar interesse para com a

referida lingua.

Todas as nossas atividades realizadas dentro e fora dos muros da instituicdo parceira
descrita a seguir, foram pensadas da melhor maneira possivel, tendo sempre em conta uma
maior significagdo para os discentes. Debatemos, conversamos, ponderamos e sO entéo
partimos para a elaboragdo das atividades em sala. Analisamos os documentos oficiais da
intuicdo, como o Projeto Politico Pedagdgico (PPP); observamos como se davam as aulas de
lingua espanhola regidas pelo professor titular da turma; elaboramos nossos planos de ensino
e de aula e, por fim, chegamos no momento de ponderar e refletir sobre todo este processo.

Todas estas etapas comporao este Relatorio Final de Estagio.



Falamos na instituicdo parceira. Pois bem, o Colégio Estadual Ayrton Senna da Silva -
EFM, um dos maiores da cidade, esté localizada no bairro Jardim Lancaster. Atualmente com
mais de 1500 alunos, o colégio possui uma boa infraestrutura, como quadra poliesportiva e
laboratdrio de informatica. Possui em sua dependéncia, rampas de acessibilidade para melhor
atender aos alunos que demandam de tal condicdo de mobilidade. Atualmente a direcéo do

colégio esta a cargo da professora diretora, Luzia de Mello Amaral.

A maioria dos alunos que frequentam a escola é de classe média baixa, sendo que
muitos dos que estudam no periodo noturno, precisam trabalhar para contribuir na
manutencdo dos gastos familiares. Nossa vivéncia se deu no seguinte cenario: em 2017 em
um 3° D e em 2018 um 2°D e um 3°C, ambas turmas noturnas e do Ensino Médio. Os alunos
da primeira turma s&o jovens entre 16 e 18 anos, sendo a maioria (65%) do sexo feminino. E
uma turma relativamente numerosa (mais de 40 alunos), e conforme descrigdo e posterior
analise, hd um desinteresse para com as aulas de lingua estrangeira, 0 que se viu também na
turma seguinte, o 2°D. Por sua vez, o terceiro ano de 2018 é uma turma um pouco mais
interessada no ensino de linguas, sem contar que perfaz uma quantidade menor de estudantes
em sala, cerca de 25. Em todos estes contextos, nossa pratica docente nos fez perceber que o

aversivo pode ser mudado com aulas diversificadas e atrativas.

As aulas de espanhol destas turmas estdo sob comando de um professor do sexo
masculino, aproximadamente 40 anos e que possui mais de 15 anos de docéncia. Licenciado
em Letras: Portugués e Espanhol nos anos 2000, este professor vale-se de distintos materiais
para compor a sua aula. Desde nosso primeiro encontro com ele, o profissional pondera a
relevancia da utilizacdo de textos reais na lingua para que os alunos se interessem mais pelas
aulas. Ainda que ndo utilize o livro didatico, os temas abordados em sala sdo atuais, unindo

lingua, gramatica e traducdo para um ensino relevante e adequado.

O presente relatorio esta organizado de forma a trazer nossa reflexdo e analise critica
acerca de todo o processo de estagio. Séo capitulos que se subdividem de forma a apresentar
nosso planejamento, observagdo, docéncia e avaliagdo deste rico e relevante momento das
nossas vidas e que “se constitui como um campo de conhecimento, o que significa atribuir-lhe
um estatuto epistemoldgico que supera sua tradicional reducdo a atividade prética
instrumental” (PIMENTA; LIMA, 2005/2006, p. 6).



2 O CONTEXTO DE ESTAGIO
2.1 O PERFIL DA ESCOLA PARCEIRA DE ESTAGIO

Fundado em 1993 sob o Ato de autorizacdo da Resolucdo n°. 46/93 de 28/01/1993,
posteriormente reconhecido pela Resolucdo n°. 5697/93 de 03/11/1993, o Colégio Estadual
Ayrton Senna da Silva — EFM! conta no presente ano letivo com 1559 alunos. Situada no
bairro Jardim Lancaster, cidade de Foz do Iguagu, estado do Parana, a instituicdo, bem como a
maioria das escolas iguaguenses, atende a uma miscigenagdo de povos, uma vez que esta
localizada em um contexto de triplice fronteira (Argentina, Brasil e Paraguai), e também pelas

numerosas etnias presentes no entorno escolar.

Consideravel numero de alunos do colégio é oriundo das classes média e baixa e
muitos deles ndo possuem qualquer possibilidade de acessdo e/ou mudanca dessa realidade. A
maioria destes discentes enfrenta graves problemas socioecondémicos, acarretando na
dificuldade de permanéncia na escola e/ou dificultando o rendimento escolar. Diante dessa
realidade, oferta-se a comunidade trabalhos de recuperacdo e de incentivo a préatica de

esportes e de outras formas de lazer no contraturno escolar.

Dentre as melhorias realizadas nas dependéncias da escola, podemos citar que apenas
no ano de 2017, o colégio passou por um processo de pintura e reforma de algumas areas
importantes, como a quadra de esportes e dos banheiros. Rampas de acessibilidade também
foram implantadas, tendo em vista que o prédio € constituido de 2 andares e a preferéncia é de
que as turmas contendo alunos com mobilidade reduzida sejam alocados em salas térreas,
evitando assim o desconforto destes adolescentes e adultos. Também foi instalado um

laboratério de informatica para o um ensino multidisciplinar, de qualidade e tecnolégico.

Os diferentes niveis de ensino (fundamental, médio e da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA)), estdo distribuidos em 36 turmas e nos 3 turnos (matutino, vespertino e
noturno). Dentre os recursos humanos, 77 professores e 37 agentes educacionais atuam em
conjunto para que a missao da escola seja concluida: formar cidaddos plenos, criticos e ativos

em um mundo cada vez mais globalizado.

2.2 O PERFIL DAS TURMAS
2.2.1 Turma 2017: 3°D

! Fonte: <http://www.nre.seed.pr.gov.br>.



No inicio do ano letivo de 2017, duas eram as turmas noturnas do terceiro ano do
ensino médio no colégio. Em virtude de uma reestruturacdo, ambas foram fundidas, formando
assim, uma numerosa sala de aula formada com alunos concluintes e que deixardo de
frequentar a instituicdo. Ainda que na lista de chamada conste 51 discentes, cerca de 40

permeiam e fazem parte do 3°D. A descri¢do destes alunos encontra-se a seguir:

Quadro 1: Perfil dos alunos

Idade Média 17 anos
Meninos e Meninas 35% e 65%
Outras etnias 1 aluno

Fonte: Registo de turma

Embora estejam no ultimo ano no ensino médio e levando em consideracdo as
condigdes sociais supracitadas e que fazem parte da comunidade escolar, a frequéncia dos
alunos € regular. Nas aulas de espanhol, o qual € a lingua adotada pelo colégio para compor a
obrigatoriedade de oferta de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, os alunos pouco

interagem e fazem uso da oralidade para a elaboracgdo das atividades.

Em levantamento realizado na questdo da docéncia 3 e 4 do estagiario B (Rogério
Back), constatou-se que somente 25 a 35% dos destes alunos fardo as provas de vestibular
assim que concluirem o ensino médio. Por outro lado, aproximadamente 75% destes fardo o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), sendo que destes, a mesma porcentagem opta
pela escolha da lingua espanhola para compor a prova de lingua estrangeira do referido

exame.

2.2.2 Turma 2018: 3°C

Parte da reestruturacdo em sala de aula adotada pela instituicdo € a diminuicdo das
turmas superlotadas. Diferentemente da anterior, a qual quase totalizava 50, esta turma conta
com 26 alunos de faixa etaria de 16 a 18 anos, composta de igual nimero de meninos e
meninas. Uma turma menor conforme o perfil desta equipe, além de facilitar o trabalho
docente, estimula uma melhor relacdo aluno/professor/aluno, é dizer, da afetividade em sala
de aula. Este fato também implica em alunos mais receptivos e dispostos a aprender,
valorizando os espagos educacionais, 0s conteudos e o aprendizado que a escola pode oferecer

de maneira potencializada.

Esta informacdo vem sanar aquilo que é apontado pelo Projeto Politico Pedagogico

(PPP) da instituicdo, o qual aponta que consideravel ¢ o nimero de alunos oriundos das



classes média e baixa e muitos deles ndo possuem qualquer possibilidade de acessdo e/ou
mudanga dessa realidade. Talvez por estarem no primeiro semestre do ano letivo, a evasao
escolar da turma é zero, bem como o interesse para com as aulas de lingua espanhola se

mostrou superior a equipe observada no semestre anterior.

2.2.3 Turma 2018: 2°D

Igualmente a turma do ano de 2017, a equipe do 2°D noturno é extremamente lotada:
cerca de 45 alunos. Deste total de alunos, cerca de 55% s&o meninas e 45% meninos em faixa
etaria de 15 e 16 anos de idade. S&o jovens que estdo se aproximando da maioridade e, desta
forma, alguns ja estdo no mercado de trabalho.

Nota-se nesta turma, pouca interacdo nas aulas de Lingua Espanhola. Tais momentos
se ddo quase que unicamente em lingua materna e com foco na forma, ou seja, um ensino
mais gramatical. Embora faltar cerca de um ano para enfrentarem as provas de aptiddo ao
ensino superior, muitos destes discentes ndo possui qualquer perspectiva académica futura.
Ainda superlotada e com alunos desmotivados para com as aulas de lingua estrangeira,
poucos sdo os alunos que faltam as aulas. As aulas desta turma estdo evoluindo
gradativamente no sentido de cooperacdo e participacdo dos alunos a partir da dinamizacao

dos encontros observados.

2.3 O PERFIL DO PROFESSOR COLABORADOR DE ESTAGIO

Formado em Letras: Portugués e Espanhol pela Universidade Estadual do Oeste do
Parana - UNIOESTE - (2000), o professor colaborador de estagio?, é o Unico profissional
responsavel pelo ensino da lingua espanhola do periodo noturno no Colégio Estadual Ayrton
Senna da Silva. Neste sentido, é o professor regente tanto da turma de 2017, quanto das
equipes do corrente ano. E especialista em Psicopedagogia Clinica e Institucional pela
Faculdade Internacional de Curitiba / PR - FACINTER (2010) e em EJA: Ensino de Jovens e
Adultos, pela Faculdade de Educacdo Séo Luis de Jaboticabal / SP (2016).

O docente, conforme posterior relato de observacdo, opta pela ndo utilizagédo do livro
didatico em suas aulas. Conforme observado, embora destinar significativo espago a

gramatica, ele destina apreco aos distintos géneros do discurso em sua pratica pedagogica.

2 Fonte: <http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4979419A7>. Acesso em: 15 de

novembro de 2017.
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Sdao textos reais variados, como noticiais e fragmentos de textos literarios. Trabalha também
a lingua por meio de resumos e traducdes, tanto no dia a dia, como nas atividades avaliativas e
na prova da disciplina. Atuando em varias instituicdes de ensino da cidade de Foz do Iguacu e

regido, faz parte do quadro de concursados do Estado do Parana desde 2007.

2.4 OS DOCUMENTOS OFICIAIS E O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA
ESCOLA

Situado no Jardim Lancaster, na cidade de Foz do Iguacu — PR, o Colégio Estadual
Ayrton Senna da Silva tem a Ultima atualizacdo do seu Projeto Politico Pedagogico (PPP)
datada de 2015. Ao analisarmos os elementos que Veiga (1995 apud ORTENZI et al., 2008)
aponta como essenciais para a elaboracdo desse documento, percebo que estes se assemelham

a maioria dos documentos norteadores de outras instituicoes.

Embora constar com 23 capitulos, o documento possui poucas paginas: 65.
Entendemos que a delimitacdo de tamanho ndo deva ser levada em conta, mas sim a qualidade

e a especificidade de cada item constante no seu corpo. Iniciemos, portanto, nossa analise.

Levar ao pleno exercicio da cidadania é a base que norteou toda a elaboracéo do PPP.
Entendida como um ambiente onde a desigualdade social e econdmica ndo existe, a missao do
colégio € levar uma educacao de qualidade a todos seus alunos e a comunidade escolar a qual
esta inserida. Nesse sentido, encontramos as concepcdes de mundo, de sociedade, de homem e
de educacéo, os quais se baseiam que a sociedade que temos hoje é fruto da evolucdo humana
e de sua organizacdo enquanto espécie. Nesse cenario a educacdo € aquela responsavel pelo
processo de humanizacdo, ou seja, uma pratica social voltada tanto para a oferta de
conhecimentos, quanto um ambiente onde cada cidaddo pode encontrar seus direitos

garantidos.

O colégio teve o inicio de suas atividades o ano de 1993 com a resolucdo de n° 46/93
de 28 de janeiro e posterior reconhecimento pela resolugdo n® 5697 de 03 de novembro no
mesmo ano. Conforme mencionamos, os itens béasicos de todo PPP estdo presentes no
documento, dentre estes as finalidades da escola, a estrutura organizacional, o curriculo, o

tempo da escola, o processo de deciséo, as relagdes de trabalho e a avaliagao.

A instituicdo oferta a comunidade o ensino do ensino fundamental (6° ao 9° ano).
Ensino Médio e Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), sendo este Gltimo no periodo noturno.
Cada uma dessas etapas tem descrito no Projeto o seu curriculo. Descrito como um processo

de construcdo coletiva dos saberes escolar, o curriculo é aquele responsavel por ligar
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ensinamentos a cultura, por meio de propostas pedagdgicas eficazes que cumpra com o papel
da escola: formar cidadaos para o mundo. O perfil social que permeiam a comunidade escolar

é de baixa condicdo social.

Pontualmente, cabe mencionarmos que néo consta no documento nada com relagdo a
aquisicao/aprendizagem de lingua estrangeira (LE), seja ela inglés, espanhol, ou qualquer
outra. O maximo que encontramos foi a mencao “Parte Diversificada” do curriculo escolar.
Dessa maneira, concluimos a necessidade de implementacao de politicas voltadas também ao

ensino de linguas, face a sua relevancia social.

Por outro lado, o fazer pedagdgico é responsabilidade de todos os envolvidos na
comunidade escolar, sejam elas dentro e fora da instituicdo. Por parte da equipe pedagogica é
a responsabilidade de propor aos educandos uma reflexdo da comunidade a qual estdo
inseridos e da comunidade escolar, sobretudo os pais, é atribuido o valor e voto na tomada de
decisbes do colégio. E essa integracdo que gera uma Gestdo Democrética e Participativa,

voltada as praticas sociais que satisfaca os anseios da sociedade.

Um dos programas que mais nos atraiu a atencdo é o plano de recuperacdo do aluno
desistente. Por ser tratar de um colégio que atende a criancas e jovens da periferia,
encontramos muitas familias desestruturadas e com historico de violéncia. A maioria dos
alunos ajudam na renda familiar com trabalhos informais na fronteira entre o Paraguai e
Brasil e, cientes deste fato, a diretoria tem propostas e cuidados especiais para reverter e
ajudar tais alunos a permanecerem em sala de aula. Estas propostas sdo discutidas pelos
préprios professores nas Horas-Atividade, onde o planejamento €é elaborado visando
melhorias de aprendizado, visto que os pais dos alunos participam muito pouco de suas vidas

académicas.

Estd mencionado neste documento que uma equipe fard regularmente a sua
manutencdo e revisdo, além da importancia de se ter uma gestdo democréatica em prol da
comunidade escolar. Comentamos também da nédo indicagdo do processo/aprendizagem de
LE, o que levaria a uma maior insercdo social da escola, uma vez que ela esta inserida em um
contexto de triplice fronteita. Insatisfeitos, fomos atras do professor regente, o qual, muito
atencioso e prestativo, prontamente nos enviou o seu Plano de Trabalho Docente (PDT) e é
nesse documento que vamos avaliar a visdo, missdo e relevancia da lingua espanhola no

contexto escolar do Colégio Ayrton Senna da Silva.

Ao contrario do PPP, o PDT do professor é pequeno (2 paginas em formato de tabela),

contudo é extremamente bem elaborado. Nele encontra-se os contetidos; conteddo especifico;
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0 encaminhamento Metodoldgico e Recursos Didaticos, bem como o0s objetivos e as
expectativas do processo de ensino/aprendizagem da lingua espanhola, sem falar no modelo

de avaliacdo e das referéncias que norteiam a elaboracéao de tal documento.

Como a instituicdo é pioneira no ensino trimestral, encontramos ressaltados o
curriculo da LE para dos seus trés niveis educacionais ofertados: Fundamental, Médio e EJA.
O discurso como pratica social é a chave das aulas de lingua espanhola, e assim, pouco a
pouco, 0s géneros discursivos, as abordagens linguisticas e das préaticas de uso da lingua védo
sendo inseridas na metodologia e nos ensinamentos em sala. Tudo isso visando viabilizar que
o0s anseios pela utilizacdo da lingua sejam alcancados e assim os alunos se sentirem cidadaos

de um mundo cada vez mais globalizado.

Tendo o aluno como centro do processo de ensino/aprendizagem, € dela a
responsabilidade principal pela tomada de decisfes de todo o processo. Nesse sentido e
conforme consta no PDT, ao final de cada aula, os alunos devem ser capazes de contextualizar
o aprendido, aplicando tais ensinamentos em situacdes concretas de utilizacdo da lingua, ou
seja, lingua como um ato comunicativo. Assim, e embora a nota ainda seja algo que o sistema
exige, significar a sua realidade é o que a avali¢do visa. Sao tarefas que instigam e valorizam

a comunicacao.

Por fim, sabemos da importancia do Projeto Politico Pedagdgico para uma escola cada
vez mais integradora & comunidade. E através dele que a escola pode favorecer o senso critico
e formacdo de um cidadao que pensa. Que em sua elaboracdo realmente se possa analisar 0s
“os pontos positivos e negativos, observando se os objetivos e metas foram atingidas,
podendo assim, sugerir propostas de melhor direcionamento do mesmo”. Que ele possa ser
pensado também sob os moldes do Plano de Trabalho Docente analisado, com objetivos
claros e plausiveis de concretizacdo. E mais, que efetivamente tenha a sua construcao coletiva
com a ajuda de todos da comunidade escolar, constituindo assim, para um ensino de qualidade

e inovador.
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3 O PROFESSOR COMO PESQUISADOR DA PRATICA
3.1 OS RELATOS DE OBSERVACAO DO PROFESSOR PESQUISADOR

3.1.1 Relato de observacédo 1: A linguagem na sala de aula

Ante qualquer teoria de aquisicdo de linguagem e de aquisicdo de uma lingua
estrangeira (LE), é por meio da voz do professor, ou seja, de sua linguagem, que a
significacdo ocorre em sala de aula. Essa fala do profissional docente, ora ecoa, ora cria
sentido; por vezes instigando e, em outras, validando o conhecimento advindo do processo de
ensino/aprendizagem.

Nesse sentido, chegamos, portanto ao conceito de metalinguagem, ou seja, de
linguagem falada pelo professor para expressar uma outra linguagem, no caso, a lingua
espanhola. Contudo e conforme sugestdo de Silva et al (2002), compreenderemos aqui 0
termo linguagem

... para designar a fala do professor que ndo esta relacionada diretamente a lingua
sendo ensinada, isto é, a lingua que o professor usa para permitir que varios
processos na sala de aula ocorram, por exemplo, a lingua de organizacéo da sala de
aula, que inclui explicacOes, respostas a perguntas, instrucdes, elogios aos alunos,
tarefas de casa, entre outras.

Assim, neste relato explanaremos nossa observagéo acerca da fala do professor, de seu
jogo metodoldgico de turnos do discurso, tentando analisar criticamente os propdsitos de tal
linguagem. Analisaremos também de que maneira algumas perguntas proferidas pelo docente
puderam contribuir para a averiguacdo dos contetudos da aula, do grau de conhecimento dos

alunos e de quéo proveito os alunos podem tirar dos conteldos pospostos em sala.
A LINGUAGEM EM SALA DE AULA

Cientes de que todo ato comunicativo ocorre através da linguagem, ndo podemos
deixar de pensar uma sala de aula como tal. Assim, observamos como Sse deu a comunicagao
entre professor/aluno nas aulas dos dias 06 e 13 de setembro de 2017. Escolhemos tais datas
por ambas serem dias com aulas mais expositivas, conforme destacamos no relato de
Materiais e Recursos, e também porque conforme analise prévia dos planos de aula do
professor, haveria atividades a serem realizadas em grupo. Nesse sentido, “a comunicagdo na
sala de aula e a dindmica de grupos facilitam as trocas, as interacOes e as construcdes em
conjunto” (SCHULZ; CUSTODIO; VIAPIANA, 2012, p. 16).

06/09

Como mencionamos, o tema da aula do dia 06 de setembro foi a respeito dos “verbos

irregulares particulares”. Quando o professor estava a explicar a regra geral de conjugacéo
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dos verbos irregulares tipo 1, ou seja, trocar —E por —IE, escreve-a a lousa e posteriormente

questiona aos alunos:

Quadro 2: Regra para verbos irregulares tipo 1: E = IE — Verbo Entender

YO ENTIENDO
TU ENTIENDES
EL ENTIENDE
ELLOS ENTIENDEN

e “sustedes percibieron donde esta la letra “E”?
e ;Cual es la terminologia general para la conjugacion del pronombre tG?
e ;Qué les parece cuando un verbo tiene dos letras “E”?”.

Conforme Silva et al (2002), a primeira das trés perguntas ¢ do tipo “Yes/no questions”,
tendo em vista que ndo abre margem a outro tipo de resposta. Diante da resposta afirmativa, o
professor frisa que, embora “parecer Obvio e infantil, se vocés utilizarem esse método,

dificilmente vocés errardo a conjugacéo de verbos irregulares de tipo 1.

Por sua vez, a segunda pergunta é do tipo “short/retrieval-style questions” por serem
“curtas, para que o aluno lembre-se de algo” (SILVA et al, 2012). E foi 0 que aconteceu, ja
que escutamos a resposta “-S”, ainda que tenha sido proferida por uma minoria dos alunos, ou

seja, aqueles realmente estavam participativos e interessados na aula.

Ja a dltima pergunta desta primeira rodada analisada constituiu-se do tipo “non-
retrieval, imaginative questions”. Julgamos esta como a mais sabia pergunta realizado pelo
professor, ja que instigou o posicionamento critico, participativo e opinativo dos discentes.
Fazer com que o aluno faca inferéncias € uma forma de fazer com que ele se interesse e se

senta membro ativo no processo do saber.
13/09

Com tema “los numerales cardinales” a aula do dia 13 foi muito participativa e rica no
sentido linguagem e turnos de fala entre professor e aluno. Como comentado, o terceiro
trimestre sera uma revisdo de conteddo desde o primeiro ano do ensino médio, portanto,
muito daquilo que ja fora aprendido, se ndo praticado, podera ser esquecido. Voltemos ao

quadro de instrucdes e perguntas do professor aos discentes:

Quadro 3: Regras para escrever 0s humerais cardiais

12 | 21 a0 29: tudo junto e com |. Exemplo: 22 = veintidos

22 | 31 a0 99: se escreve separado e com “Y”. Exemplo: 44 = cuarenta y cuatro
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3% | Da centena para a dezena ou unidades se escreve separado e sem “Y”. 110 = ciento diez

42 | Do mil em diante também se escreve separado e sem “Y”. 1100 = mil cien

o “;Ustedes recuerdan como se escribe del numero 21 al 29”?
e “La letra —Y equivale a nuestra letra —E. Pero en espafiol la utilizamos diferente: ¢cémo
escribimos entonces el numero 153?

Antes de analisarmos estes dois tipos de perguntas, cabe aqui citarmos que tanto no dia
06, como no dia 13 de setembro, observamos pela primeira vez uma aula onde o professor
vale-se da lingua espanhola para compor a sua fala. Além disso, entendemos que essa
mudanca de comportamento do professor acarretou em uma mudanca comportamental dos

discentes, uma vez que eles interagiram de forma mais participativa em ambos 0s encontros.

Voltando as duas perguntas, por ser fechada, a primeira questao ¢ do tipo “Yes/no
questions”. Por usa vez, a segunda ¢ do tipo “non-retrieval, imaginative questions”, a qual fez
com que os alunos inferissem e recordassem aquilo que ja sabiam, opinando acerca da

utilizacdo da letra -Y.

Quando o professor constata e reforca a resposta de que a letra —Y se utiliza apenas entre
dezena e unidade, ouvimos o feedback de um dos alunos: “Parabéns pela valiosa instrucao
professor”. Essa resposta nos surpreendeu, ja que esse tipo de linguagem faz parte do eco em

sala de aula, onde

reproduz o que o aluno disse” (SILVA et al, 2012).

‘uma frase dita pelo professor que ecoa a resposta do aluno, ou seja,

O eco, mais que ser uma “disposicdo de o aluno correr outros riscos de producao de
linguagem durante a aula” (SILVA et al, 2012), cria sentidos e interfere no aprendizado dos
alunos e o elogio proferido teve como retorno um “muito abrigado: eu confio em vocés”. E é
nesse clima que a aula teve seu desfecho, ainda que a atividade posterior de transcri¢do tenha

sido macante aos alunos, j& que constava com mais de 40 nimeros em sua composi¢ao.

Wajnryb (1992 apud Silva et al 2012) nos propGe observar a linguagem sob cinco

focos. A seguir nossa percepgéo acerca de eles:

A metalinguagem do professor

Ainda que ambas aulas tenham como foco o ensino da gramatica, o professor valeu-se
nesses momentos de perguntas diversificadas, ora fechadas, ora abertas, para que o aluno
interaja durante o processo. Observamos que € uma linguagem apropriada aos alunos,
contudo, julgamos que o docente poderia valer-se mais da oralidade para explicar os

conteddos de sua aula. Os alunos ja estdo no terceiro ano do ensino médio, ou seja, ja tiveram
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contato com a lingua nos dois anos anteriores na vida escolar e, portanto, utilizar dessa

metodologia podera favorecer maior significacdo aos alunos.
A linguagem das perguntas

No momento de exposi¢do oral/visual dos contetidos, o professor utilizou alguns tipos
de perguntas, conforme explanagdo supracitada. Reforcamos mais uma vez da importancia
das perguntas do tipo “non-retrieval, imaginative questions”, as quais centram no aluno o
processo do saber. Reiteramos também que nesses dois encontros percebemos uma maior
interacdo e as perguntas abertas, como as que observamos, favoreceram a participacdo dos
discentes.

A linguagem do feedback ao erro

Os turnos conversacionais existiram em tais encontros, ainda que timidamente.
Contudo, frases do tipo “eu confio em vocés” fizeram com que as perguntas cumprissem os
seus objetivos. Essas trocas € que tornam a sala de aula mais significativa e motivadora aos
alunos. Além disso, o retorno afirmativo “é exatamente isso” instiga ao aluno a ciéncia de que
este faz parte do processo de ensino/aprendizagem e que € capaz de inferir respostas por meio

de perguntas que os levam a pensar.
Ecos de linguagem

Perguntas fechadas do tipo “Yes/no questions” se assemelham aos ecos de linguagem,
pois ndo produzem interacdo, é dizer, por si s6 ndo causam nenhum tipo de resposta (Silva et
al 2012). Observamos que os ecos de linguagem ndo propiciam diretamente maior
aprendizagem, pois 0s alunos ndo correm maiores riscos, uma vez que nao lhes é instigado ao

pensamento critico, e sim um mero sim ou nao.
Linguagem como negociacéo de significados

Nesses dois encontros, o que presenciamos foi uma aula mais expositiva que as demais
que haviamos observado. Entendemos, aqui, portanto, que quando o professor instiga aos
alunos a participarem ativamente da aula, mais que tornar mais atrativo esse momento, esta
favorecendo o didlogo. Mais uma vez aqui acreditamos que seria nesse momento que
devemos valermo-nos da lingua espanhola para os turnos conversacionais, ja que a lingua é

viva e ndo meramente utilizada para explanacédo Iéxico/gramatical.

Por fim, cabe dizermos aqui que observarmos o quesito linguagem nos engrandeceu
enquanto futuros professores. Mais que sabermos quando utilizamos os diversos tipos de

perguntas e dos ecos de linguagem, devemos proporcionar aos alunos a desenvolverem o
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pensamento critico. Conforme Roca (2008, p. 99), “¢ bastante demorado os alunos
entenderem que a linguagem tem como funcéo servir primeiramente ao pensamento (que é
heterogéneo) e ndo a comunicacao”. Ou seja, observando esses dois momentos ¢ lendo os
materiais teoricos de apoio, reforcamos a necessidade de pensarmos na lingua algo e nédo

somente obter a lingua para fins especificos.

Em conversa com o professor regente, 0 mesmo pondera que aulas muito expositivas
ndo propiciam maior participacdo, uma vez que tendem para o desgaste. Por outro lado,
quando o mesmo afirma que quando utiliza de perguntas, é necessario diversificar a sua
tipologia. “Devemos fazer perguntas fechas e abertas, dependendo do ritmo de cada turma”,

afirma.

Concluindo, portanto nossa observacdo, valemo-nos de Jordao (2006, p. 8-9), quando

esta diz que

. mais do que uma formacdo em que os professores de linguas estrangeiras
aprendam técnicas para uso em sala de aula, ou conhecam abordagens teoricamente
coerentes e atuais, precisamos de cursos de formagdo em que os professores possam
exercitar sua reflexdo, explorar possibilidades de atuagdo, construir solugdes
provisorias coletivamente, perceber-se em seu assujeitamento e a0 mesmo tempo
capazes de exercitar sua agéncia informadamente.

Observar faz parte do ser humano e, quando observamos a linguagem em sala de aula,
observamos também a lingua como ato comunicativo, capaz de lapidar o pensamento critico e

participativo dos nossos futuros alunos.

Com relacdo as turmas observadas em 2018, destacamos uma similaridade em ambas
turmas no quesito a linguagem em sala de aula. Ante qualquer teoria de aquisicdo de
linguagem e de aquisicdo de uma lingua estrangeira (LE), é por meio da voz do professor, ou
seja, de sua linguagem, que a significacdo ocorre em sala de aula. Essa fala do profissional
docente, ora ecoa, ora cria sentido; por vezes instigando e, em outras, validando o

conhecimento advindo do processo de ensino/aprendizagem.

Conforme Silva et al (2002, s/p), compreendemos aqui o termo linguagem

para designar a fala do professor que nao esta relacionada diretamente a lingua
sendo ensinada, isto é, a lingua que o professor usa para permitir que varios
processos na sala de aula ocorram, por exemplo, a lingua de organizacdo da sala de
aula, que inclui explicacOes, respostas a perguntas, instrucdes, elogios aos alunos,
tarefas de casa, entre outras.

Pois bem, embora em contexto de aula de lingua estrangeira, uma vez mais o

portugués € o vies de comunicacdo predominante em sala. Contudo, vale destacar o esfor¢o
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em se comunicar em lingua. O nivel de respeito em sala € facilmente perceptivel, os alunos
solicitam permisséo para entrar, sair e Se pronunciar, incluso por vezes um “permiso profesor”

é proferido, ou seja, um intento ndo visto anteriormente.

Observa-se nestas turmas mais perguntas do tipo ‘“non-retrieval, imaginative
questions”, ¢é dizer, “perguntas que ndo requerem que o aluno lembre-se de algo, mas que
possa fazer inferéncias ou dar opinides ou julgar” (SILVA et al, 2002). A titulo de ilustracao
dos turnos conversacionais bem estruturados, o professor pergunta a razdo do numeral 15 na
hora 03:15 PM ser dito como “cuarto” em espanhol. Parece algo simples, mas quando 0s
alunos discutem um com o outro tal motivo, e apds a assertividade o feedback “muy bien”,
por parte do professor faz do clima agradavel e os alunos motivados a seguir aprendendo.
Spector (2003) entende que a motivacdo é algo interior e que induz o individuo a certo
comportamento. Desta forma, o turno conversacional sadio em sala é capaz de mudar a

adversidade para com o ensino de linguas.

3.1.2 Relato de observacéo 2: A aprendizagem na sala de aula

Aprender é uma préatica que envolve uma série de fatores, dentre eles a motivacao.
Mas ndo é somente isso, a presenca do outro e no caso da educacdo escolar, a figura do
professor somado a sua préatica pedagdgica pode gerar maior significacdo a partir dos temas

expostos em sala.

Visando conhecer o processo de aprendizagem dos alunos, iniciamos nossa analise de
campo com alunos do 3° D do Ensino Médio (EM), periodo noturno do Colégio Ayrton Senna
da Silva — EFM, no contexto de lingua estrangeira (LE), onde o espanhol é a lingua adotada
pela instituicdo para alunos do EM. A turma é composta por aproximadamente 35 alunos e as
aulas de LE ocorrem as quartas-feiras, sendo 2 h/a conjugadas semanais.

Observamos o quesito aprendizagem em dois momentos distintos (09 e 16/08/2017).
No primeiro encontro o tema da aula foi “advérbios y expresiones de lugar”, ja o segundo,
por sua vez, constitui-se pela prova final do trimestre. No dia 09/08, observamos em paralelo
a metodologia, a pratica pedagogica e a afetividade do professor, tendo em vista que,
conforme Arnold e Brown (2000, p.256), o cognitivo somado a afetividade pode proporcionar

um aprendizado com bases mais solidas.

Ciente do perfil da turma, o professor nesse primeiro encontro, ndo proferiu sua fala
em lingua espanhola e, assim que iniciou a classe, escreveu no quadro uma lista de adveérbios

e expressdes de lugar na lingua estrangeira e logo ao lado de cada termo a sua tradugdo ao
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portugués. Também foi escrito a atividade do dia: “copie e traduza para o portugués as

seguintes frases” (tomaremos como exemplo algumas delas):

1 — El perro estaba cerca del gato, pero el gato fue mas experto y salié de alli.
2 — La iglesia esta al lado del supermercado, que esta lejos de la escuela donde estudiamos.
3 — Debemos estudiar mas porqué el vestibular esta cada dia més cerca.

A atividade deveria ser feita em duplas e/ou individualmente, e, logo ap6s concluirem,
os alunos deveriam mostra-la ao professor para que este desse um visto, conforme todas as
atividades que desenvolve semanalmente. Uma segunda parte da aula contemplou uma

atividade nos mesmos moldes, contudo dessa vez era para ser entregue.

Em nossa observacdo, a qual visava analisar a aprendizagem em sala de aula,

pontuamos as seguintes questoes:

1 — O ambiente de aprendizagem:

Percebemos que, por ser no periodo noturno, muitos dos alunos ndo chegam no
horéario estabelecido para o inicio das aulas. Esse fator acarreta em uma ndo concentracdo
inicial dos alunos, tendo em vista que constantemente eles param suas atividades ou mesmo
ndo as iniciaram antes da chegada de todos. De igual maneira, 0os aparatos eletronicos
(celulares), os quais poderiam auxiliar no processo de ensino/aprendizagem com a instalacdo
de aplicativos voltados a educacdo, como um dicionario de sinénimos, por exemplo, tirou a
concentracdo dos discentes. Os mesmos, a0 nosso ver, pareciam estar desinteressados pela

atividade.

Outro fator que julgamos influenciar o ambiente de aprendizagem é a superlotacdo em
sala. Os alunos inclusive precisaram buscar cadeiras em outras salas de aula para poderem se
acomodar. Por outro lado, ponderamos que quando pouco a pouco 0s alunos foram
percebendo da importancia da atividade e que os demais colegas estavam discutindo e
desenvolvendo o trabalho, a aula transcorreu tranquilamente até seu término.

2 — Verificando a aprendizagem

Percebemos uma falha na atividade: por mais que as frases sejam candnicas em sua
escritura, ou seja, sem muita complexidade morfossintatica, no momento da correcdo o
professor apenas elencou como certo ou errado o trabalho dos alunos. Nao observamos um

feedback e uma possivel resolucdo em conjunto da tarefa apresentada.
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3 — Comparando aprendizagem e ensino

Embora seja uma atividade que julgamos simples, tendo em vista que a abordagem
gramatica-traducdo imperou, percebemos que algumas dificuldades idiossincraticas existiram.
Analisamos dois alunos, sendo que um acomodado na frente da turma, determinado aluno X e
outro ao fundo da sala, aluno Y. Ressaltamos que conforme nossa percepc¢édo, embora a frente
da turma tende a ser frequentada por alunos que prestam maior atencao a aula, nessa turma em

especial ha uma uniformidade no quesito atencdo e/ou a sua falta.

O aluno X teve maior dificuldade semantica: 0 mesmo nao sabia distinguir perro de
pero, mas percebemos que a frase fora entendida por ele através do seu sentido geral. J& o
aluno Y teve maior dificuldade em relacionar a aplicabilidade dos advérbios, ja que, embora
tenha o professor inserido as respectivas tradugdes, o discente pareceu ndo compreender
muito bem a sua funcéo dentro da frase.

4 — Objetivos de aprendizagem

Ao perguntarmos ao professor os objetivos da aula, 0 mesmo pondera da importancia
dos advérbios e expressdes de lugar. Os alunos nessa faixa etaria estdo iniciando sua jornada
pela vida sem o0s pais, e questionar a localizacdo tanto de objetos como de lugares faz parte do

aprendizado que o ensino de linguas também oferece.

O professor almeja que os alunos tomem ciéncia que a lingua é viva e da importancia
que os elementos gramaticais fazem parte do cotidiano. Em situagdes de triple fronteira e rota
turistica importante do Brasil como é a cidade de Foz do Iguacu, é relevante saber orientar e
saber pedir orientacBes. Contudo o que julgamos pela aula analisada, que os alunos néo
tomaram consciéncia de tal importancia, ja que constantemente perguntaram ao professor
quanto “valeria” esta atividade.

5 — Léxico e aprendizagem

Como mencionado, as oracGes apresentadas aos alunos ndo possuiam considerado
grau de complexidade e foram criadas pelo professor no momento em que este as iria
transcrevendo a lousa. As frases possuiam um considerado senso de humor e julgamos que
isso tenha despertado o interesse dos alunos. Somado a isso, as frases de motiva¢do do
professor como “vocé € capaz de compreender” e “confio no seu potencial”, ajudaram para

que os alunos conseguissem analisar os propositos da aula.

A PROVA
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No segundo encontro (16/08), continuamos nosso processo de avaliacdo da
aprendizagem em sala de aula. Como era uma prova, pedimos autorizagdo do professor para
analisa-la. A avaliacdo consistia em o aluno fazer uma versdo de um texto extraido pelo
docente de noticiarios da atualidade (anexo). Versdo, segundo o professor, poderia ser um
debate com o texto, um resumo e/ou uma traducgéo. O objetivo do professor era fazer com que

0 aluno conversasse com o texto e assim, posicionar-se criticamente acerca da tematica.

Nossa andlise apontava inicialmente que os alunos optariam por traduzir o texto,
contudo e conforme retorno do professor, 80% deles fizeram um resumo e os 20% que
optaram por traduzir cometeu significativos erros, bem como fizeram uma traducéo literal, ou

seja, Sem conversar com o texto apresentado.

Nesses dois encontros conversamos com alguns alunos acerca destes dois encontros,
com fim de saber como estes avaliam a sua aprendizagem. Obtivemos respostas que
atividades em dupla favorecem o diélogo; que eles se sentem mais a vontade em realizar as

tarefas desse tipo e que o clima na sala ajuda.

Passados esses dois encontros, conversamos com o professor acerca do processo de
aprendizagem. O mesmo pontua que o perfil da turma é de desinteresse e que os alunos
anseiam atividades faceis, sem trabalhar a oralidade e se maior complexidade. Nesse sentido,
as aulas séo planejadas com tal finalidade: fazer que as aulas de LE n&o sofram mais desgaste
do que ja o tem.

Perguntamos sobre a metodologia (aulas sem feedback) e o professor pondera que nos
primeiros meses com a turma o mesmo tentou diversificar as aulas, com temas e atividades
melhor elaboradas, bem como preparatorios para as provas de vestibular e/ou no Exame

Nacional do Ensino Médio. Porém o fracasso e o desinteresse foram enormes.

Apds nossas consideracdes sobre o processo de aprendizagem, podemos reafirmar e
mudar alguns posicionamentos pré-estabelecidos. Primeiro estamos cientes que nem todos 0s
alunos aprendem de igual maneira. Acreditamos que podemos sim pdr em pratica atividades
semelhastes as que o professor elaborou, contudo com algumas ressalvas. Poderiamos
trabalhar em conjunto a resolugdo das frases em um primeiro momento, assim estariamos
tendo um retorno imediato das dificuldades dos alunos. Assim, em um outro momento,

deixariamos que eles mesmos colocassem em pratica aquilo que fora aprendido.

Mas julgamos que o maior ensinamento dessa nossa primeira andlise foi a ciéncia de
gue uma aula muito expositiva e conteudal pode ndo funcionar com determinadas turmas e

determinados alunos e nesse sentido as interagcbes sé@o importantes. Na sala de aula, as
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interacbes podem desencadear estimulos, motivacGes e interesses tanto para professores,

quanto para alunos. Leite e Tassoni (2002, p.11) analisam que

.. as interacbes em sala de aula sdo constituidas por um conjunto complexo de
variadas formas de atuacdo que se estabelecem entre as partes envolvidas —
professores e alunos. Uma maneira de agir esta intimamente relacionada a atuagéo
anterior e determina, sobremaneira, 0 comportamento seguinte. Na verdade, é pela
somatdria das diversas formas de atuacdo, durante as atividades pedagogicas, que a
professora vai qualificando a relagdo que se estabelece entre o aluno e os diversos
objetos de conhecimento.

Dessa forma, acreditamos que a aprendizagem em sala de aula é também o professor
saber lidas com as particularidades de cada aluno e que cada aluno aprende de sua maneira.
Cabe nds enquanto profissionais saber avaliar o qudo cada abordagem, método e atividades
podem desencadear uma melhor significacdo. E mais, é apresentar textos reais e de relevancia
social para que os alunos aprendam a lingua em uso, a través de uma conversa significativa

com aquilo que Ihes é apresentado.

Percebemos, por fim, que se necessita um ambiente favoravel somado a pratica
pedagdgica eficaz. Os alunos sdo capazes e aprendem por fatores intrinsecos (motivacgédo e

interesse) e extrinseco (ambiente favoravel e incentivos).

Para as turmas de 2018, reforcamos nosso posicionamento de que aprender € uma
pratica que envolve uma série de fatores, dentre eles a motivacdo. Mas ndo é somente isso, a
presenca do outro e no caso da educacédo escolar, a figura do professor somado a sua pratica
pedagogica pode gerar maior significacdo a partir dos temas expostos em sala. Em ambas
equipes apenas um ou outro aluno faz uso de aparelhos celulares e/ou similares que poderiam

desviar a atencao.

Interdisciplinar, as aulas de linguas fomentam outros saberes. Por vezes uma duvida de
pronincia e/ou escrita leva a uma discussdo acerca dos prazeres do escrever e falar
corretamente e de sua relevancia social. Percebemos que as duvidas sdo melhor sanadas pelo
professor, o qual se demonstra mais receptivel e disposto a contribuir para a aquisicéo lexical
dos alunos. Como de costume, o professor primeiramente contextualiza o conteldo,

sinalizando e explicando os contetdos da aula.

Voltando ao exemplo da aula “;Qué hora es?”, o professor inicialmente explica a
regra geral e vai instigando os alunos a se posicionarem acerca de como se fala os 15, 30 e 45

minutos em lingua espanhola. Os alunos interagem e, junto com o docente, constroem a tabela
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que auxiliara na atividade principal & sequéncia. Esta € uma pratica do professor regente que

tem dado certo em seus momentos em sala de aula de ditas turmas.

3.1.3 Relato de observacéao 3: A aula

Dentre os espagos da escola, a sala de aula é um dos ambientes mais significativos de
todo o processo de ensino/aprendizagem. Nesse contexto, a figura do professor mediador é de
extrema relevancia, ja que é ele quem apresenta, guia e direciona os saberes para que a
apropriacéo ocorra. Assim, os alunos se tornam os agentes ativos do processo do saber, sendo
que é pensando neles que o planejamento didatico deve ser desenvolvido pelo docente.

Segundo Guimarées (2009, p. 1), a relacdo educador e educando pode resultar tanto
em uma experiéncia significativa e ganhos para ambos os envolvidos, quanto no seu inverso,
ou seja, uma aula desanimadora, “desgastante, cansativa, forcada e sem vida”. Nesse sentido,
um bom planejamento, aliado a pratica docente em sala de aula pode contribuir para um
ensino de qualidade, ja que é “pela somatoéria das diversas formas de atuacdo [...] que a
professora vai qualificando a relacdo que se estabelece entre 0 aluno e os diversos objetos de
conhecimento” (LEITE; TASSONI, 2002, p.11).

Visando compreender melhor como se da o ensino/aprendizagem dos alunos,
analisamos aqui o papel da aula nesse processo. Nossa observacdo pretendeu contemplar a
aula em sua totalidade: seu planejamento; conducdo; possiveis interrupcdes e, por fim, como

futuros professores de lingua estrangeira (LE), o papel da gramatica em sala de aula.

Nossa observacdo se deu durante as quartas-feiras do més de agosto de 2017 com
alunos do 3°D noturno do Colégio Ayrton Senna da Silva, na cidade de Foz do Iguacu — PR.
Visando estabelecer um pardmetro comparativo, escolhemos as datas 09; 23 e 30/08 para
analise. A eleicdo de tais dias se deu justamente por terem sido aulas idiossincraticas no

quesito execucao, interrupcao e planejamento, respectivamente.

DESCRICAO DAS AULAS OBSERVADAS
09/08 - Planejamento, execucdo e conclusao.

Sob tema “Adverbios y expressiones de lugar”, o encontro do dia 09/08 foi executado
sem qualquer interrupgdo. Em meio as adversidades que norteiam a sala de aula, tais como 0s
constantes pedidos para a saida desse ambiente e a utilizacdo de celulares, o professor

conduziu esse momento conforme o programado no plano de aula. Embora tenha sido uma
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atividade onde a gramatica imperou, caso da atividade “copie e traduza para o portugués as

seguintes frases”, os alunos a desenvolveram conforme os objetivos pensados pelo docente.

Percebemos que a turma se esforcou para o bom andamento das atividades propostas;
a atmosfera do ambiente estava favoravel (ainda que nossa presenca possa ter causado certa
modificacdo no sentido atitudinal dos alunos); a divisdo do tempo das tarefas foi cumprida
pontualmente, evitando desordem e que a aula se tornasse macgante; os alunos atuaram em
duplas e foram o agente principal do processo de aprendizagem, sem muita interferéncia do
professor; o docente averiguou a compreensdo dos alunos por meio de corre¢édo individual e,
por fim, o desfecho se deu de forma que os objetivos pensados para a aula tenham sido
cumprido, ou seja, os alunos puderam compreender a importancia e aplicabilidade social dos
advérbios e expressdes de lugar na lingua espanhola. Dessa maneira julgamos que a aula
atendeu aos aspectos propostos por Wajnryb (1992, apud SILVA et al 2012).

23/08 - Interrupcao

Diferentemente do encontro do dia 09/08, a aula prevista para este encontro teve que
ser interrompida por questdes alheias aos anseios dos alunos e do professor regente. Com

tema “El subjuntivo”, a aula visava a aquisi¢ao do referido modo de conjugagio verbal.

A atividade prevista para essa aula era a conjugacao de uma série de verbos (todos de
primeira conjugacdo), nos tempos presente e pretérito imperfeito do modo subjuntivo,

conforme a seguir:

Quadro 4: “Conjugue os seguintes verbos conforme o modelo”

Yo Lave lavasse
Que | Nosotros Lavemos lavasemos
Ellos laven lavasen

O professor mal pdde explicar como se daria a atividade e o que pretendia com ela,
pois a aula fora interrompida pela pedagoga do colégio. A mesma trouxe um simulado da
prova de matematica do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio

Teixeira (INEP). Os alunos fariam uma avaliagdo nesses moldes nos proximos dias.

Silva et al (2012) ponderam que as “interrup¢des nao precisam ser encaradas como
algo negativo, hostil ou uma falha no ensino”. Contudo, precisamos colocar que, embora
importante para a afericdo dos saberes do aluno, a prova poderia ter sido realizada em outro

momento. Como apds as aulas de lingua espanhola os alunos tém 2 h/a de matematica, ou
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seja, de mesmo conteddo que a prova, seria mais vidvel que tal aplicacdo tenha sido em
referido momento. Quebra-se o planejamento e as aulas de LE, por fim, deixaram de ser

aplicadas naquela semana.

30/08 — Falta de planejamento?

Assim como a aula anterior, compreendemos esse momento como uma falha no
processo. Por se tratar do fechamento trimestral das atividades, o docente orienta que ird
fechar as notas dos alunos ap6s anélise dos seus cadernos. O professor ocupou apenas 25
minutos para realizar essa etapa da aula, enquanto isso os alunos tiveram absolutamente nada

para fazer.

Passado esse tempo, o professor ndo aplica qualquer atividade de imersdo a lingua.
Nesse momento a turma ficou alheia, fazendo aquilo que “lhes desse a teia”. Constantemente
os alunos pediam para se retirarem do ambiente, e o profissional ora autorizava, ora néo,

orientando estes a fazerem o que quiserem.

Em determinado momento um discente questiona novamente o professor para que ele
o autorizasse a sair da sala e o docente nega o pedido. Por sua vez a réplica, “mas ndo tem
nada para fazer aqui na sala”, nos impactou. Entendemos que houve uma falha no
planejamento da aula. Entendemos que por se tratar de final de trimestre, talvez a introducéo
de novos contetdos ndo seria algo pertinente, mas, mesmo assim, alguma atividade poderia

ser pensada para que os alunos ndo ficassem 0ciosos.

Acreditamos que os alunos poderiam ser instigados a leitura enquanto o professor
fazia suas atividades, pratica essa de relevante imersdo a lingua. Qualquer outra atividade
poderia ser aplicada, mas nossa percepcao foi de que ndo houve um planejamento adequado
por parte do professor regente.

ANALISE COMPARATIVA DAS AULAS

Apds estes encontros pudemos pensar a aula como um ciclo proveitoso, com decisdes
predeterminadas bem executadas, ou seja, alcancando os objetivos propostos, mas tambem
um momento que pode haver falhas e/ou interrupgdes. Pontuaremos agora nossa percepcao

acerca dos cinco focos propostos por Wajnryb (1992, apud SILVA et al 2012).

Planejamento da aula

26



Diante das aulas observadas, ponderamos acerca da importancia do planejamento
consciente conforme a realidade de cada ambiente/turma escolar. Conforme Pacca (1992,
p.42), planejar ¢ um “instrumento pedagdgico imprescindivel na atuagao profissional, que,
tendo objetivos bem definidos, guarda particularidades e especificidades de acordo com 0s

usuarios e as condic@es de sua utilizagdo”.

Compreendemos que, embora com foco na gramatica, algo que observamos ser
rotineiro conforme os planos, a aula é bem desenvolvida. No primeiro momento analisado, as
atividades corresponderam e cumpriram com 0s objetivos propostos pelo docente, que é
apresentar distintas formas de uso da lingua espanhola. Ao determinar o tempo de cada
atividade, o professor leva em conta o perfil dos alunos, ponderando as possiveis dificuldades
surgidas. Como as demais aulas foram interrompidas, acreditamos que as atividades

planejadas pelo docente seguiriam na mesma linha.

Precisamos abrir um paréntese para o ultimo encontro: embora tenha sido um
momento o qual julgamos mal planejado pela falta de um plano B, o que levou a aula ter o
molde que teve foi o fato de que naquele dia os docentes no estado do Parana fizeram uma
paralizacdo (nédo acatada pelo professor regente). Em conversa, o docente acreditava que 0s
alunos ndo iriam a aula por este motivo, mas a presenca quantitativa dos discentes acarretou

na aula que se deu naguele momento.

Abertura e encerramento da aula

Em todos os momentos observados, a aula iniciou da mesma maneira: o professor
contextualizando aos alunos o andamento das atividades daqueles dias. O regente incluso
escreve na lousa estas orientagdes, pois, como a maioria dos alunos do periodo noturno vém
para a escola apés o trabalho ou ainda de lugares longinquos a localizacdo da instituicdo, o
melhor a se fazer é aguardar a grande maioria chegar para que as atividades iniciam
propriamente ditas. Ap6s acordada, a aula segue seu fluxo normal conforme planejada, salvo

as vezes que sdo interrompidas. Abordaremos mais adiante tais acontecimentos.

Como cada aluno aprende e desenvolve suas atividades de maneira distinta, a aula
pode sofrer algumas alteragdes. Contudo o seu desfecho sempre se da com todos o0s
envolvidos concluindo e realizando as atividades de maneira eficaz, conforme podemos
observar no feedback dados pelo docente aos alunos. Dessa maneira, concluimos que a aula
termina exatamente quando os seus propoésitos foram alcangados, ou seja, com 0s alunos

apropriando-se daquilo que foram expostos.
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Fases e transicoes

Como as aulas semanais de LE sdo conjugadas (2 h/a de 50 min cada), a transi¢éo
entre uma atividade e outra se da de maneira gradativa. Embora o plano de aula docente
prever um tempo estimado para a realizacdo de cada tarefa, esse tempo pode ser moldado a

medida que os alunos forem avancando e/ou tendo dificuldade de realizacdo das mesmas.

Dessa maneira, portanto, entendemos que o foco da aula é o aluno. Ndo vemos uma
aula macante e muito expositiva, 0 que observamos foi o professor pensando em como o0s
alunos aprendem. Por outro lado, embora percebermos isto, no ultimo momento encontramos
uma ruptura, ja que, como dito, o professor poderia aplicar, por exemplo, uma atividade de

leitura na lingua, deixando os alunos ainda mais agentes ativos do saber.

Assim, conforme o professor observa que a turma compreendeu e desenvolveu as
atividades propostas, ele faz a transicdo para uma nova tarefa, afim de reafirmar e confirmar o

conhecimento advindo anteriormente.

Gramaética como conteudo da aula

Em todos os trés periodos observados, ainda que as atividades sejam diversificadas, o
foco principal ainda recai no uso da gramética. No primeiro encontro (09/08) observamos que
0 método de ensino/aprendizagem adotado pelo professor foi o gramética-tradugdo. Ja no
segundo, a gramaética teve ser lugar de destaque: ainda que tenha acontecido a quebra do
processo produtivo, o conteudo que seguiria, conforme percebemos no plano de aula do

regente, abordaria a gramatica em sua forma mais pura, ou seja, a conjugacao verbal.

Ao confrontarmos estes trés momentos com o Plano de Trabalho Docente (PDT) do
professor, encontramos certa inconformidade entre aquilo que se busca, com aquilo que
realmente € aplicado. Neste documento encontramos descrito que o aluno tem papel ativo e
decisivo no processo de ensino/aprendizagem da LE, bem como da importancia dos diversos

géneros textuais as quais serdo utilizados como instrumentos para a efetiva aprendizagem.

Pois bem, acreditamos que a gramatica deva sim ter seu papel dentro de ensino de
linguas, ja que é por meio dela que a lingua é regida/mantida. Por outro lado, ndo podemos
utilizar qualquer outro meio de imerséo a lingua, como os distintos géneros textuais, unica e
exclusivamente pensados como pretexto para o ensino gramatical. Pode-se e € sadio mesclar
género com o nucleo duro da lingua (a gramatica), mas que o foco ndo recaia sobre esse

altimo termo.
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Interrupgdes na aula

Como todo evento social, a aula também pode apresentar interrupcdes que levam a
quebra do ciclo produtivo. Diante da realidade observada nestes trés momentos, encontramos
algumas intervencdes que contribuiram por uma possivel ruptura parcial e/ou total das

atividades planejadas.

Primeiramente é sabido que os alunos, embora agentes responsaveis do saber
juntamente com a figura com professor mediador, sdo 0s principais sujeitos causadores dessa
quebra na sala. Constantemente eles pedem para se retirar do ambiente; repetem as mesmas
perguntas ja formuladas e ja sanadas pelo professor; valem-se dos aparatos eletrénicos para
desviar o foco a aulas... Todas essas interrupcdes ocorrem, mas julgamos que elas nao
atrapalharam significativamente o percurso da aula, ja que sdo ocasifes tipicas e rotineiras e 0

professor j& sabe como contorna-las.

Como mencionamos, por vezes as causas dessas interrupgdes sdo alheias aos anseios
do professor, caso do encontro do dia 16/08. Dessa forma, acreditamos que tanto fatores
internos e inerentes a sala de aula, quanto externos, como o uso destinado de alguma
disciplina sendo utilizado para outro fim, contribuem para que existam as rupturas na sala.
Cabe ao professor saber contornar aquilo que € se sua algada, ou seja, os fatores internos, ja 0s

externos essa competéncia nao esta sem suas maos.

CONCLUSOES E DIALOGO COM O PROFESSOR

Planejar uma aula pode ser facil, contudo é preciso saber lidar com as dificuldades e
adversidades. O planejamento consciente é aquele que contempla tanto o cognitivo, como um
caminho correto que propiciara significacdo aos alunos. Nesse sentido é possivel prever que
nesse trajeto de aula, algumas interrupcGes existirdo, e que nem todas é de competéncia do

profissional docente.

Por sua vez, inconscientemente ou ainda por nossas convicgoes internas, é dizer, pelas
nossas concepgdes de linguagem e de como aprendemos uma lingua estrangeira, podemos
levar a uma ruptura no processo de ensino aprendizagem. Em conversa com o professor
regente, 0 mesmo sabe da importancia do planejamento consciente. Descreve ainda que a aula
€ 0 momento onde tanto ha a confirmacdo de suas convicgdes de aquisicdo de LE, como
também é um momento de percepcdo de mudanca comportamental e de sua pratica

pedagdgica.
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Para noés, futuros professores, observar a aula em sua totalidade (planejamento,
execucdo e encerramento) nos fez refletir nossa futura docéncia de maneira a pensar nas
possiveis rupturas, dificuldades e barreiras que impedem a sua fluéncia. Por outro lado,
quando escutamos, “mas nao tem nada para fazer nessa aula”, podemos pensar esse momento
da aula ndo somente como um momento de atividades avaliativas propriamente ditas, mas um

momento onde as interacgdes afetivas ocorrem.

Planejar conscientemente, tendo em consideracdo aquilo que é interno a sala de aula é
0 que levamos dessa observacdo. Dessa forma sempre ter uma alternativa (caso do dltimo
momento observado) é a melhor maneira para que os conflitos da sala ndo ocorram. E mais,
devemos contribuir para que os alunos sintam prazer na imersdo a lingua, apresentando

sempre uma aula significativa, atrativa e diversificada.

Por sua vez, as turmas de 2018 sdo muito semelhantes, no quesito o andamento da
aula. Segundo Guimardes (2009, p. 1), a relacdo educador e educando pode resultar tanto em
uma experiéncia significativa e ganhos para ambos os envolvidos, quanto no seu inverso, ou
seja, uma aula desanimadora, “desgastante, cansativa, for¢cada e sem vida”. Ressalvamos aqui
tal afirmagéo pois vemos um enorme avango entre o observado no semestre passado e nesta
turma de 2018.

Anteriormente, muitas e significativas eram as interrup¢es em sala. Os atuais alunos
solicitam para ausentar e suas auséncias sao menos frequentes. Também sdo pontuais. Como
as aulas de Espanhol se dao nas duas primeiras aulas e no periodo noturno, pensar-se-ia que
muitos chegariam atrasado. Poucos sdo os que adentram o ambiente apds o inicio das

atividades, o que é um ganho para que os objetivos planejados sejam alcancados.

Falando em objetivos, Pacca (1992, p.42), pondera que planejar € um instrumento
“pedagogico imprescindivel na atuacdo profissional, que, tendo objetivos bem definidos,
guarda particularidades e especificidades de acordo com o0s usuarios e as condi¢cdes de sua

utiliza¢do”. As aulas sdo bem planejadas, executadas e compradas pelos alunos das turmas.

Cabe ressaltar que mesmo quando o professor precisa de ausentar da sala por um ou
outro motivo, a maioria dos alunos seguem o ritmo de estudo, perfazendo as atividades e o
solicitado pelo professor. Claro, seria utopico uma aula perfeita, mas conforme nossa
percepcao prévias, as turmas sdo favoraveis a pratica docéncia do estagio, uma vez que
observamos alunos responsaveis e dispostos a aprender, ainda que de forma timida, caso dos
alunos do 2°D. Ainda que as interrupc¢des ocorram, nada é tao significativo a ponto de romper

com o preestabelecido no inicio das aulas.
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3.1.4 Relato de observacéo 4: Os materiais e 0S recursos

Por serem idiossincraticos, € natural que cada aluno construa o seu processo de
aprendizagem de maneira diferente. Em um contexto de ensino de linguas, a unido entre
fatores como a motivacdo e o interesse com a metodologia e a diversificacdo dos materiais e
recursos utilizados pelo docente, pode fazer que com os objetivos propostos para a realizacao

da aula alcance um nimero maior de alunos.

Visando analisar 0 espaco e a importancia destes recursos e materiais em sala de aula,
observamos uma série de feitos do professor para com os alunos, assim como dos alunos uns
com 0s outros e 0 espaco da lousa como recurso, tendo em vista que esta € um dos meios de
maior utilizacdo e que deve ser potencializado para que ndo seja apenas mera expositora

visual dos contelidos didaticos.

Conforme aponta Damianovic (2007), os materiais didaticos sdo aquelas estruturas
que possibilitam ao aprendiz (re)construir sentidos através de atividades da linguagem, as
quais “contém um motivo orientador para um comportamento determinado por condigdes
socio-historico-culturalmente determinadas” (DAMIANOVIC, 2007, n.p). Contudo, ndo

podemos negar que

. a geracdo atual de alunos hoje, estd familiarizada com o0s recursos que a
tecnologia proporciona e interagem facilmente com a linguagem audiovisual, pois
podem ter acesso a ela a todo 0 momento e em qualquer lugar. Os alunos assimilam
muitas informacbes provenientes dos meios de comunicacdo no dia a dia, ficando
assim evidente, a iminente necessidade de mudangas de praticas pedagdgicas no
cotidiano escolar (BECKER, 2008, p.4).

Diante dessas perspectivas (DAMIANOVIC, 2007; BECKER, 2008) e baseados em
Wajnryb (1992, apud SILVA et al, 2012), observamos o papel dos materiais e dos recursos
didaticos utilizados pelo professor em sala de aula, visando conhecer como melhor podemos
explorar tais recursos em nossa futura pratica docente. As aulas observadas se deram nas

quartas-feiras 06 e 13 de setembro de 2017.

DESCRICAO DAS RECURSOS E MATERIAIS UTILIZADOS EM SALA

Embora em uma era digital, cabe dizermos que a sala de aula a qual perfazemos nosso
estagio possui escassos recursos eletrdnicos que poderiam favorecer tanto uma aula de lingua
estrangeira (LE), quanto de qualquer outro contexto de ensino/aprendizagem. A sala possui

apenas um televisor que ndo é utilizado, conforme averiguamos com os discentes. Dessa
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maneira e da ndo utilizagdo de algum livro didatico na disciplina de lingua espanhola, a lousa
é o principal recurso adotado pelo professor para a explanagdo dos contetidos programados.

Iniciado no dia 06 de setembro de 2017, o terceiro trimestre terd como contetdo
programatico os verbos irregulares particulares, bem como uma revisdo daquilo que o0s
alunos ja estiveram expostos nos dois primeiros anos do ensino médio. Juntamente com este
novo e Ultimo periodo letivo observamos um novo comportamento em sala: uma participacéo

ativa dos alunos, tornando-se, assim, também um recurso a ser explorado.

Lousa como recurso

Como Unica ferramenta visual, a lousa se tornou um recurso importantissimo no
processo de aprendizagem dos alunos, além é claro, de favorecer a explicacdo dos contetdos
planejados. No dia 06 de setembro, como comentamos, o tema da aula era os verbos

irregulares. O professor escreve a seguinte regra na lousa:

Quadro 5: Regra para verbos irregulares tipo 1: E = IE — Verbo Acertar

YO ACIERTO
TU ACIERTAS
EL ACIERTA
ELLOS ACIERTAN

Assim como negritamos e destacamos em vermelho, o professor também destaca com

‘CI’)

giz de cor distinta a mudanga da letra para o ditongo “IE”. Ao perfazer essa exposi¢ao
visual, o docente explica que é uma regra muito facil e que basta que os alunos identifiquem a
letra “E” e a substituam por “IE” e a terminologia da conjugacdo ¢ a mesma que a dos verbos

regulares, as quais ja foram trabalhadas.

Aos ser questionado sobre verbos com mais de uma letra “e”, o professor novamente

ilustra na lousa:

Quadro 6: Entender

YO ENTIENDO
TU ENTIENDES
EL ENTIENDE
ELLOS ENTIENDEN

Novamente o professor destaca a mudanga e-ie, orientando que, nos verbos em

segunda conjugacdo, ou seja, verbos terminados em —ER, os alunos devem esquecer essa

32



Ultima letra “e”, a qual faz parte da esfera do infinitivo, e que a mudancga ocorre na letra “e”

imediatamente anterior.

Ap0s esta explanagdo, julgamos que a lousa se torna um recurso importante, ja que,
como mencionamos, como os alunos ndo possuem livro didatico da disciplina, ela se torna o
primeiro contato dos alunos como recurso visual. Funciona, portanto, como meio e apoio,
especialmente quando o professor tem dificuldade em se aproximar dos alunos e manter uma

conex&o durante toda a aula, caso rotineiro percebido em nossas observacoes.

Ja no dia 13 de setembro 2017, o tema da aula era “los numerales cardinales”. E outra
vez o professor se vale da lousa, em sua totalidade, para exemplificar as regras para que 0s

alunos internalizem.

Quadro 7: Regras para escrever 0s numerais cardiais

12 | 21 ao 29: tudo junto e com |. Exemplo: 22 = veintidos

22 | 31 a0 99: se escreve separado e com “Y”. Exemplo: 44 = cuarenta y cuatro

32 | Da centena para a dezena ou unidades se escreve separado e sem “Y”. 110 = ciento diez

42 | Do mil em diante também se escreve separado e sem “Y”. 1100 = mil cien

Entendemos novamente que aqui a lousa se tornou um recurso para que aquilo que o
professor diz seja concretizado visualmente e, desta forma, os alunos conseguem significar
com maior facilidade. Apos essa explanacdo ele pede para que os aprendizes escrevam por
extenso uma série de numeros. Esta atividade devera ser entregue em uma folha e realizada

em dupla ou individualmente.

ApoOs observarmos estas duas aulas, percebemos da importancia desse recurso. A lousa
é retangular e serve ndo somente para expor visualmente aquilo que o docente fala, mas sim
para orientd-los com relagdo a atividade realizada “‘conjugue 0s seguintes verbos” e para ditar
uma regra “primeiro achem o “E”, e logo, achem onde ocorrerd a troca para “IE””. Por
outro lado, ndo observamos que o professor ilustra desenhos e a utiliza para a explicagdo
lexical da lingua, mas sim, como destacamos, para o0 uso gramatical, o qual permeou uma vez

mais as aulas observadas.

Aluno como recurso

Algo muito relevante nos chama a atencdo em ambas aulas observadas: a figura dos
alunos no processo do saber. Em certo momento da aula do dia 06 de setembro, observamos
um murmurinho e nos atentemos em compreender o que se passava. Uma das alunas estava

explicando a colega algo que ela tinha absorvido e sua amiga néo. Isto ndo tinha sido visto até
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entdo, geralmente as conversas que foram presenciadas ndo eram sobre o conteudo, sempre

com conotacdo pessoal, ndo relacionadas ao conteudo.

Neste momento a aluna tornou-se um meio um meio/recurso de aprendizagem, e isto
serviu como apoio ao professor. Quando instigados (quadro 2), os alunos se tornam agentes
ativos do saber. Quando a discente ajuda a colega reexplicando e/ou falando de uma forma
mais clara, percebemos que “os aprendizes negociam significados, muitas vezes, constroem, a
propria forma, e, dessa forma, o conhecimento da outra lingua é trazido & concretude da
pratica” (CASTRO, 2003. p. 83).

Sobre a participacdo extrema dos alunos nesta data especifica, entendemos que ela se
deu por dois motivos: primeiro a sala de aula ndo estava tdo cheia, visto que o espaco fisico é
incompativel com o nimero de pessoas que comporta atualmente, e devido ao feriado do dia

seguinte, muitos alunos ndo compareceram a aula.

Outro motivo que nos levou a entender que esta aula em especifico foi satisfatoria para
todos os envolvidos, é que o conteldo € diferente por ser o comego do trimestre. Isso fez com
gue 0s animos se renovassem, trazendo curiosidade aos alunos, e, consequentemente, 0
professor se sentiu mais valorizado e menos intimidado. Ambas atividades (06 e 13/09) foram
finalizadas em tempo habil, e no fim da aula, sentimos pelos comentarios observados, que a

aula foi satisfatoria.

MATERIAS UTILIZADOS

Assim como 0s recursos, 0S materiais utilizados sdo importantes para que a
significacdo ocorra. Em conversa com o professor, este nos diz que quando o contetdo da
aula é gramatical, os materiais os quais ele se vale sdo oriundos das gramaticas da lingua. Em
ambos encontros, o docente utilizou de Romanos e Carvalho (2004) para compor os referidos

planos de aula.

A partir das aulas observadas e dos recursos e materiais utilizados, podemos perfazer
uma conversa com Wajnryb (1992, apud SILVA et al, 2012) para melhor compreender uma
aula de LE.

1. A lousa como recurso

Acreditamos que a lousa € sim um recurso que deve ser utilizado, principalmente para
a explanacdo visual daquilo que o docente fala, conforme ja pontuamos. Compreendemos que

esta € um recurso valioso, pois sua potencialidade é grande. Ora podemos utiliza-la para
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representacdo visual, ora para expor conteudos; por vezes para ensinos gramaticais e por
vezes podemos utiliza-la para que o aluno possa concretizar e ilustrar aquilo que captou dos

conteudos apresentados.

Serve também para dar instru¢des e monitorar o aprendizado e, assim, podemos
valermo-nos dela para que a aula se torne mais dinamica. E claro, estamos cientes que uma
aula expositiva demais pode ser magante aos alunos e que a lousa deve ser mais um dos

recursos para que o ensino de linguas se torne mais atrativo.

2. O aluno como recurso

Quando o professor adota uma atividade em grupo, este potencializa os alunos a
debateram acerca daquilo que lhes fora transmitido. Dessa forma, os discentes se tornam
também um recurso para que a significacdo ocorra. Assim, além de aproximar o aluno aos
propdsitos da aula, esse recurso didatico propicia uma aula mais atrativa e dinamica, e o
professor nesse caso se torna um mediador, aquele que percebendo as dificuldades e/ou
facanhas, adota uma pratica pedagogica que supra e/ou aprimore as habilidades linguisticas

dos alunos.

3. Materiais para o “aluno integral”

Segundo Stevick (1980, apud SILVA et al, 2012), os materiais utilizados em sala
devem instigar aos alunos a se sentirem motivados ao saber. Embora as aulas tenham recaido
novamente na gramatica, estas foram muito bem proveitosas. Os alunos debateram, se

ajudaram, se engajaram e encontraram aplicabilidade daquilo que estavam expostos.

Participativos, os discentes contribuiram para o préprio conhecimento e para com 0
dos colegas, conforme observamos. Poderia ser mais uma aula magante, mas a conduta do
professor ajudou a melhorar todo um processo. Ele primeiramente explica, depois joga a
responsabilidade aos alunos, auxiliando quando solicitado. Quando percebemos que os alunos
estavam a explanar de forma semelhante e com seu vocabulario os contetdos dos trés
quadros, estes, principalmente, se sentiram seguros no contexto de aprendizagem e correram
0s riscos em relacdo a producdo da linguagem pensada por Stevick (1980, apud SILVA et al,
2012).

4. Andlise de tarefas
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Nunan (1989 apud SILVA et al, 2012), pondera sobre as atividades em sala de aula.
Ambos encontros observados proporcionaram aos alunos aquisi¢do e firmeza no contetido
apresentado. Embora ouvirmos um ou outro aluno questionar da quantidade de tarefas, o
professor refor¢a da importancia delas em concursos e vestibulares, citando por vezes, que “é
sabido que muitos reprovam em concursos e vestibulares por ndo saberem conjugar verbos e

transcreverem os nUmeros por extenso”.

Assim e como percebemos que todos realizaram as atividades, compreendemos que 0s
alunos captaram os propdsitos das tarefas e sairam da aula contentes com 0s proprios

resultados obtidos pelo feedback do professor.

5. Desenho e avaliagéo de tarefas

Por fim, conversamos com o professor nessas duas aulas. O mesmo pondera que uma
aula precisa ter momentos mais tedricos, mas é nas aplicabilidades que os alunos se engajam
maioritariamente. Os discentes, conforme pontua o professor, anseiam pela autonomia das

atividades e apreciam poder constatar que aquilo que estiveram expostos, fora internalizado.

PONDERACOES FINAIS

Apos analisarmos as aulas mencionadas e conversas com o profissional regente,
pudemos reafirmar da diversidade de uma aula. Ndo podemos criar uma aula totalmente
expositiva, a qual acarretara em desanimo e uma nao participacdo dos alunos. Por outro lado,
podemos e devemos abusar dos recursos e materiais que dispomos para elaborar um plano de

aula atrativo e significativo aos alunos.

Conforme os Parametros Nacionais Curriculares (PCN- LE),

... 05 materiais a serem utilizados como apoio tanto podem ser adquiridos dentre
publicagdes disponiveis como ser elaborados pelo grupo de aprendizes e/ou pelo
professor. A opcéo pelo material dependera das atividades a serem desenvolvidas, de
modo que a cada grupo pode corresponder um conjunto ndo exatamente igual ao de
outro de mesmo nivel, no que diz respeito aos conteldos sobre o0 que se escreve e
ndo propriamente a conhecimento sistémico e organizagfes textuais. A relacdo
material de apoio/tarefa se estabelece a partir das necessidades e desejos detectados
pelo professor em relagdo ao grupo. (BRASIL, 1998, p. 100).

Assim, mesmo recomendado, enquanto professores devemos ter a consciéncia de que
a diversificagdo tanto nas escolhas metodologicas, didaticas, de materiais e de recursos,

atingira um nimero maior de alunos.
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Chegando em 2018, como mencionamos, duas sdo as turmas que, embora
idiossincréticas, possuem potencial para o ensino de linguas, bastando alinhar conteudo,
metodologia e materiais que Ihes apetecem. Falando em materiais, ainda que nao seja membro
constante em sala, conforme relata o professor regente, o livro didatico é uma auxiliador das
aulas. O material adotado é a coletdnea Cercania Joven, parte constituinte do Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). Em conversa com o colega de lingua
portuguesa, o docente de espanhol decide trabalhar mais literatura que gramatica em suas

aulas, e, quando faz uso da gramatica, ela se dd como elemento integrador.

Assim, “lingua e gramatica podem ser uma solucdo se ndo deixarmos que a gramatica
ofusque o fascinio que a lingua pode exercer sobre as pessoas; ...de sentirmos gosto pelo
estudo da lingua” (ANTUNES, 2007, p. 161). Assim, o professor diversifica suas aulas
fazendo uso tanto do material didatico, quando de outros livros que possam fomentar o
aprendizado. As tarefas sdo dispostas na lousa, e, 0 que desabona a aula é a falta de oralidade.

H& muita interacdo, mas em sua grande maioria, em lingua portuguesa.

Acreditamos que o processo de ensino/aprendizagem destas turmas é muito
significativo. Ante todo o exposto e do perfil social dos alunos, as aulas sdo proveitosas, 0s
alunos respeitam e participam das aulas e o professor regente esta mais aberto e receptivel aos
alunos. Como mencionado e valendo-me de Bergmann e Silva (2015, p. 55), ponderamos que
€ necessario conhecer as necessidade comunicativa do aluno e, neste caso, “o professor deve
levar em conta as necessidades e desejos do aprendiz, proporcionando aquilo que ele

certamente encontrard em uma situacdo de comunicag&o real”.

Em conversa com o professor regente, ele avalia estas turmas como sendo boas e que
podemos diversificar nossas atividades que os alunos compraréo a ideia. E, portanto, com este
pensamento que partimos para a regéncia, na certeza de fomentar o ato comunicativo dos
alunos por meio do literario, do léxico e de todas as ferramentas disponiveis para melhor

atender aos alunos do 2° D e do 3° C noturno do Colégio Ayrton Senna da Silva.

Por fim, analisar o aspecto dos recursos e dos materiais nos ajuda a compreender que
uma escolha assertiva dependera de fatores que vao desde as nossas escolhas metodologicas e,
também, pensarmos como os alunos se tornam agentes do saber a medica que 0s instigamos e

valemos de eles como recurso em nossas aulas.
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4 A DOCENCIA PLENA
4.1 PLANO DE ENSINO E CRONOGRAMA
4.1.1 Plano de Ensino ESI

INSTITUICAO: Colégio Estadual Ayrton Senna da Silva—E. F. M. e EJA
DISCIPLINA: Lingua Espanhola

PROFESSOR COLABORADOR: José Alberto Guizelini Junior
ESTAGIARIOS: Mariam Carimi Ramirez e Rogério Back

TURMA: 3D — Noturno

PERIODO LETIVO: 3° trimestre de 2017

CARGA HORARIA: 8 h/a.

OBJETIVOS:

GERAL.:
» Capacitar para o desenvolvimento e uso da lingua espanhola em diferentes esferas
sociais.

ESPECIFICOS:

Desenvolver as habilidades de compreensao e producao escrita na lingua espanhola;
Ampliar o vocabulario na lingua;

Propor o uso adequado da lingua;

Despertar o prazer de uma leitura critica, sintetizando aquilo que I& de forma coesa;
Trabalhar em equipe respeitando o espaco e as opinides do outro;

Proporcionar uma revisdo dos contetdos estudados para as provas de ENEM e de
vestibular.

VVVYYY

CONTEUDO PROGRAMATICO:

» Heterosemanticos;

» Revisdo dos tempos verbais: pretérito imperfeito; pretérito indefinido; futuro simples e
futuro do condicional,

» Advérbios;

» Simulado comentado das provas de lingua espanhola do vestibular da UNIOESTE.

METODOLOGIA:

Leitura e interpretacdo de miniconto, textos reais e noticias em lingua espanhola;

Aulas expositivas;

Trabalhos em equipe;

Discusséo em grande grupo;

Realizacgéo das tarefas programadas;

Exposi¢do dos contetdos de maneiras diversificadas: lousa; textos de diferentes géneros e
noticias.

VVVYYY

AVALIACAO:
A avaliagdo sera continua e participativa e correspondera a uma porcentagem final da nota
da disciplina do aluno, conforme descrito a seguir:

» Participacéo ativa dos alunos (20%);
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» Realizacdo atenta das atividades avaliativas individual e/ou em dupla, por meio de
questionérios respondidos ao término de cada aula (50%);
» Observacao direta do desempenho do aluno (30%).

CRONOGRAMA:
DATA CONTEUDO H/A | ESTAGIARIO
04/10 | Falsos amigos entre a lingua portuguesa e a espanhola: | 1 h/a
atividade de interpretacdo de texto e elaboracdo de lista Mariam
contendo palavras heterosemanticas.
04/10 | Advérbios de quantidade: atividade relacionada com | 1h/a Mariam
algumas frases do texto lido.
11/10 | Leitura e interpretacdo de noticias de jornais hispanicos | 1 h/a Mariam
e de fragmentos de Guevara (2005).
11/10 | Revisdo dos tempos verbais pretérito imperfeito e | 1 h/a Mariam
indefinido a partir dos textos lidos.
18/10 | Leitura, interpretacdo e reinvencdo do miniconto de | 1h/a Rogério
Garcia Méarquez.
18/10 | Revisdo dos tempos verbais futuro do condicional e | 1 h/a
futuro simples a partir da leitura de Marquez Roggério
(1970).
25/10 | Simulado comentado do vestibular UNIOESTE | 2 h/a Rogério

2016/2017

BIBLIOGRAFIA:

BRIONES, Ana Isabel; FLAVIAN, Eugenia; FERNANDEZ, Grete Eres. Espafiol ahora. Sdo
Paulo: Moderna: 2005. )
CLAUS, Elisabet. Terremoto en México: Ultimas noticias en directo. Disponivel em:

<http://www.lavanguardia.com/sucesos/20170920/431421566929/terremoto-mexico-en-

directo.html>. Acesso em 22 de setembro de 2017. Adaptado.

GUEVARA, Ernesto. Diarios de motocicleta. 3a ed. Buenos Aires: Planeta, 2005. 256 p.;

22x14 cm.

MARQUEZ, Gabriel Garcia. Algo muy grave va a suceder en este pueblo. Colémbia: 1970.

UNIVERSIDAD de Salamanca. Espafiol Lengua Viva 2. Santillana/Moderna: 2015.

OUTROS MATERIAIS A SEREM UTILIZADOS:

EL PAIS. La leyenda de Evita cumple 60 afios. Disponivel em:
<https://elpais.com/internacional/2012/07/26/actualidad/1343307067_607167.html>.

Prova de Lingua Espanhola Vestibular UNIOESTE 2016-2017. Disponivel em:
<http://www5.unioeste.br/portal/images/vestibular2017/provas/provas-primeira-etapa-
Espanhol-.pdf>.
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Redaccidn noticias al dia y a la hora, La escalofriante prediccion que aviso que el
terremoto en México se repetiria, y asi fue. Disponivel em:
<https://www.noticiasaldiayalahora.co/profecias-predicciones-videntes-horoscopo/la-
escalofriante-prediccion-que-aviso-que-el-terremoto-en-mexico-se-repetiria-y-asi-fue/>.
Acesso em 22 de setembro de 2017. Adaptado.

4.1.2 Plano de Ensino ESI|I

INSTITUICAO: Colégio Estadual Ayrton Senna da Silva—E. F. M. e EJA
DISCIPLINA: Lingua Espanhola

PROFESSOR COLABORADOR: José Alberto Guizelini Junior
ESTAGIARIOS: Mariam Carimi Ramirez e Rogério Back

TURMAS: 3°C (Mariam Carimi Ramirez) e 2°D (Rogério Back) — Noturno
PERIODO LETIVO: 2° trimestre de 2018

CARGA HORARIA: 16 h/a.

OBJETIVOS:
GERAL:

» Capacitar para o desenvolvimento e uso da lingua espanhola em diferentes esferas
sociais.

ESPECIFICOS:

Desenvolver as habilidades de compreensao e producao escrita na lingua espanhola;
Ampliar o vocabulério na lingua;

Propor o uso adequado da lingua;

Despertar o prazer de uma leitura critica, sintetizando aquilo que I& de forma coesa;
Trabalhar em equipe respeitando o espaco e as opinides do outro;

Proporcionar a imerséo a lingua por meio de variados géneros textuais;

Contribuir para a assimilacao critica das diferentes culturas onde o espanhol € falado.

VVVYVYVVY

CONTEUDO PROGRAMATICO:

Adjetivos;

Uso dos verbos ser e estar no presente do indicativo;
Leitura e criacdo literaria;

Pronomes possessivos;

Géneros textual e-mail;

VVVYY

METODOLOGIA:

Leitura e interpretacdo de minicontos, fragmentos literarios e noticias em lingua
espanhola;

Aulas expositivas;

Trabalhos em equipe;

Discusséo em grande grupo;

Realizacgéo das tarefas programadas;

VVVY 'V
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» Exposicdo dos contetidos de maneiras diversificadas: lousa; textos de diferentes géneros e
noticias.

AVALIACAO:
A avaliacdo sera continua e participativa e corresponderd a uma porcentagem final da nota

da disciplina do aluno, conforme descrito a seguir:

» Participacéo ativa dos alunos (30%);

» Realizacdo atenta das atividades avaliativas individual e/ou em dupla, por meio de
questionérios respondidos ao término de cada aula (30%);

» Observacao direta do desempenho do aluno (40%).

CRONOGRAMA:
DATA CONTEUDO (3°C) H/A | ESTAGIARIO
02/05 | Adjetivos. Leitura do miniconto “El enemigo
verdadero”. Atividade relacionado com adjetivos | 1 h/a Mariam
visiveis e adjetivos ndo perceptivos.
02/05 | Utilizacdo dos verbos no presente do indicativo. 1 h/a Mariam
23/05 | Leitura do conto “El gigante invisible”. Debate acerca do
texto e elaboracdo e criacdo literaria com base no texto. 1 h/a Mariam
23/05 | Possessivos. Atividade de conversacdo com base
nos possessivos em espanhol. 1h/a Mariam
13/06 | Leitura de fragmento do livro “Pepita Jimenez”. Debate | 1 h/a
e atividade acerca da obra. Mariam
13/06 | Género textual e-mail a partir da adaptacdo do texto de | 1 h/a
Juan Valera. Atividade de producdo escrita de um e- Mariam
mail.
20/06 | Revisdo da escritura dos e-mails e socializagdo oral dos | 2 h/a Mariam
textos criados.

DATA CONTEUDO (2°D) H/A | ESTAGIARIO
02/05 | Momento literario: Don Quijote de la Mancha. 1h/a Rogério
21/05 | Adjetivos. Leitura do miniconto “El enemigo | 1 h/a Rogério

verdadero”. Atividade relacionado com adjetivos
visiveis e adjetivos ndo perceptivos.

23/05 | Utilizag&o dos verbos no presente do indicativo. 1 h/a Rogério
04/06 | Leitura do conto “El gigante invisible”. Debate acerca do

texto e elaboracdo e criacdo literaria com base no texto. 1 h/a Rogério
11/06 | Possessivos. Atividade de conversagdo com base | 1 h/a

nos possessivos em espanhol. Rogerio
13/06 | Leitura de fragmento do livro “Pepita Jimenez”. Debate | 1 h/a

e atividade acerca da obra. Rogério
18/06 | Género textual e-mail a partir da adaptacdo do texto de | 1 h/a Rogério

Juan Valera. Atividade de producdo escrita de um e-

mail.
20/06 | Revisdo da escritura dos e-mails e socializacéo oral dos | 1 h/a Rogério

textos criados.
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4.2 PLANOS DE AULA

4.2.1 Planos de aula ESI
4.2.1.1 Plano de aula 1 e 2: Estagiario A

IDENTIFICACAO

Nome da Escola:

Colégio Estadual Ayrton Senna da Silva - EFM

Ano/Turma: Disciplina: Data:

3°D Lingua Espanhola 04/10/2017
Professora Estagiaria: Duragéo da aula:
Mariam Carimi Ramirez 2 h/a (100 minutos)

1. TEMA DA AULA: Muy, mucho y los falsos amigos.

2. CONTEUDOS DA AULA: Heterossemanticos entre a lingua portuguesa e a espanhola e
os advérbios de intensidade da lingua hispanica.

3. OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:
GERAL:

» ldentificar os falsos cognatos e os advérbios de intensidade em sua utilizacdo textual de
uso da lingua.

ESPECIFICOS:

» Desenvolver a compreensdo escrita na lingua espanhola.

» Contribuir para a formac&o cultural e aquisicdo de vocabulario;

» Compreender que o Iéxico da lingua portuguesa e da espanhola ndo séo iguais;
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>
>

4.

Trabalhar em equipe, respeitando o espaco dos demais colegas e suas opinides;
Diferenciar os advérbios de intensidade muy e mucho.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

ETAPA DE CONTEXTUALIZACAO: PREPARATORIA

>

A professora estagiaria iniciara a aula saudando aos alunos e dizendo: “Buenas noches, yo
y mi compariero Rogério hemos acompafado ustedes en estos Ultimos dos meses y ahora
Ilegd el momento que tanto esperamos, el de nosotros presentar la aula a ustedes. Bien,
antes de mas nada les quiero preguntarle algunas cosas:

1- ¢Quiénes de ustedes ya tuvieron la oportunidad de hablar con personas que hablan
espariol?

2- ¢ A ustedes le parece parecido el espafiol y el portugués?

3- ¢Qué palabras ustedes conocen que parece ser una cosa, pero en realidad en
portugués es otra cosa?” (10 minutos)

As respostas a estas perguntas fardo com que a professora estagiaria contextualize o tema
falsos cognatos, bem como sera o primeiro feedback dos alunos com relacdo a tematica da
aula. Neste momento, a professora perguntara aos alunos “Si un hombre pelado entra en la
clase ahora, ¢qué le dirian a él?” Concluira dizendo: “Hoy vamos a trabajar los falsos
amigos entre el portugués y el espafiol, o sea, una palabra que parece ser una cosa, pero en
realidad es otra. Y después vamos a trabajar otro contenido, que les después diré”. Neste
momento, ela escrevera alguns exemplos de falsos cognatos (Anexo 2) (10 minutos).

ETAPA DURANTE: MAOS A MASSA

>

A professora estagiaria pedird que os alunos, em dupla, leiam uma matéria jornalistica
sobre a insercdo de palavras estrangeiras a lingua espanhola. Antes, ela introduzird o
assunto aos alunos, “;Estin a par de lo que esta pasando en México?” Acontecera uma
introducdo ao assunto mais comentado nas ultimas semanas, levando a interacao saudavel
entre os alunos. E logo, “;Ya oyeron las noticias en espaniol? “;Les parece dificil?” (10
minutos)

A professora distribuird a matéria jornalistica em espanhol (Anexo 1) e dira: “Vamos
ahora intentar percibir como las palabras del idioma espafiol suelen ser formadas. Hagan
una lectura atenta y critica para después contestar algunas preguntas”. (15 minutos).

Momento de leitura e atividade. Os alunos deverdo ler criticamente a matéria contendo
falsos cognatos em negrito e ela dird aos alunos que escrevam o que lhes parece que
aquelas palavras significam. (15 minutos)

Passado o tempo, a professora estagiaria solicitara a um aluno, que ele voluntariamente,
diga uma palavra que ele tem a certeza do seu significado. A professora estagiaria
escreverd no quadro as respostas das palavras negritadas, perguntando quem acertou e
quem errou. Perguntara diretamente a alguns alunos sobre certas traducdes. (15 minutos)

¢Muy o0 mucho? A professora estagiaria, com propdsito de analisar o grau de significacdo
dos alunos dira: “;Percibieron que el espafiol no es mucho parecido con el portugués?
Bueno creo que me equivoqué, el correcto a decir es no es muy parecido”. E continuara a
perguntar: “;Saben a qué clase pertenecen las palabras muy y mucho? Ambos son dos...
Vamos ahora averiguar cuando utilizamos uno y cuando utilizamos al otro”. O intuito
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desse jogo de perguntas e respostas € fazer com que os alunos sejam imersos a tematica
dos advérbios de intensidade. Nesse momento a professora estagiéria escrevera na lousa
10 frases em espanhol, sendo cinco com o adverbio muy e cinco com mucho. Isto, sem o
advérbio preenchido (10 minutos).

» Os alunos, apds escreverem a atividade no caderno, deverdo preencher com o advérbio de

intensidade que lhes parece correto. (10 minutos)

ETAPA APOS: CONTEXTUALIZANDO O APRENDIDO

» Hora da correcdo: Novamente, a professora estagiaria perguntara aos alunos o que lhes
parece correto, corrigindo diretamente no quadro. (10 minutos)
» Encerramento: A professora pedira aos alunos que pesquisem em casa quem sdo Evita
Peron e Che Guevara.

PROCEDIMENTOS OBJETIVOS AVALIAGAO
METODOLOGICOS ESPECIFICOS
10 | Contextualizacdo da aula por meio de | Obter o grau de familiarizacdo dos Observacéo dos
min | perguntas norteadoras. alunos com a temética da aula. diferentes feedbacks
dos alunos.
10 | Primeira interacdo Conscientizacdo dos alunos em Observagdo da
min relacdo ao mundo, trabalhando a | reacdo dos alunos.
empatia.
10 | Introdugdo ao assunto. Conscientizacdo dos alunos em Observagdo da
min relacdo ao mundo, trabalhando a | reacdo dos alunos.
empatia.
10 | Distribui¢do do texto e explicagdo dos | Contribuir para formacdo cultural. | Aten¢do ao que estd
min | propdsitos de leitura. sendo dito.
15 | Debate e criagdo do quadro de falsos | Contribuir para formag8o lexical | Participacéo ativa e
min | amigos. da lingua. colaborativa.
15 | Corregéo coletiva. Contribuir para que os alunos Respeito entre 0s
min tomem para si as respostas | alunos e avaliacdo
corretas. de grau de
conhecimento.
10 | Introdugdo ao assunto. Contribuir para a interacdo Respeito entre 0s
min saudavel entre os alunos. alunos e para com o
professor.
10 | Frases simples que se encaixam em todos | Contribuir para a interacdo | Observacdo de grau
min | os contextos. saudavel entre os alunos. de conhecimento.
10 | Corregéo coletiva. Contribuir para que os alunos Respeito entre 0s
min tomem para si as respostas | alunos e avaliacdo
corretas. de grau de
conhecimento.
20 | Chamada e possiveis quebras na -- --
min | sequencia didatica.

5. RECURSOS DIDATICOS: Lousa; giz; texto impresso do uso das novas linguagens e
folhas impressas contendo as atividades avaliativas e de debate.

6. AVALIACAO:

A avaliacao sera continua e tera alguns criterios, dependendo da atividade a ser realizada.
» Para a etapa referente a contextualizacdo, serd avaliado a concentracdo e o interesse para
com aquilo que esta sendo apresentado;
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» Para a atividade de compreensdo leitora, sera avaliado o grau de familiarizacdo e de poder
de argumentacéo acerca da temética do texto lido;

» Serd avaliado a cooperacdo, o respeito as diferentes visbes e ao espaco, além da
participacdo ativa durante todos os momentos da aula.

» O esforco para com a utilizacdo assertiva dos adverbios muy y mucho também sera
avaliado.

7. BIBLIOGRAFIA

BRIONES, Ana lIsabel; FLAVIAN, Eugenia; FERNANDEZ, Grete Eres. Espafiol ahora. Sdo
Paulo: Moderna: 2005.

UNIVERSIDAD de Salamanca. Espafiol Lengua Viva 2. Santillana/Moderna: 2015.

Elisabet Claus, Terremoto en México: Ultimas noticias en directo. Disponivel em:
<http://www.lavanguardia.com/sucesos/20170920/431421566929/terremoto-mexico-en-
directo.html>. Acesso em 22 de setembro de 2017. Adaptado.

Redaccion noticias al dia y a la hora, La escalofriante prediccidén que avis6 que el
terremoto en México se repetiria, y asi fue. Disponivel em:
<https://www.noticiasaldiayalahora.co/profecias-predicciones-videntes-horoscopo/la-
escalofriante-prediccion-que-aviso-que-el-terremoto-en-mexico-se-repetiria-y-asi-fue/>.
Acesso em 22 de setembro de 2017. Adaptado.

8. ANEXOS:

1. Matéria para contextualizar os falsos cognatos.

México volvié a temblar con fuerza por segunda vez en dos semanas. Un sismo de magnitud
7,1 sacudio este martes el centro del pais. Videos de edificios desplomados, personas
huyendo y la ciudad llena de escombros evidencian la desesperacién y sufrimiento que viven
los mexicanos.

Un fuerte sismo azot6 a México, dejando un saldo de mas de doscientos muertos y cientos de
heridos. La gente comenzé a huir a las calles y el temblor ocurri6 apenas una hora después
de haberse realizado un simulacro de emergencia en todo el pais, al cumplirse 32 afios del
terremoto mas fatidico de la historia de México.

De un momento a otro, la capital se convirtié en un escenario de viviendas agrietadas o sin
muros y de edificios hundidos, imagenes que pronto recorrieron las redes mientras los
mexicanos se preocupaban por sus seres queridos. Entre las montafias de piedras y ladrillos,
algunos voluntarios crearon listas con papel y marcador con los nombres de personas
rescatadas, leyéndolas en voz alta para videos que luego se compartieron en Twitter y
Facebook, por si el mensaje le llegaba a algun familiar.

FONTES: http://www.lavanguardia.com/sucesos/20170920/431421566929/terremoto-
mexico-en-directo.html (Adaptado).
https://www.noticiasaldiayalahora.co/profecias-predicciones-videntes-horoscopo/la-
escalofriante-prediccion-que-aviso-que-el-terremoto-en-mexico-se-repetiria-y-asi-fue/
(Adaptado)
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https://www.noticiasaldiayalahora.co/profecias-predicciones-videntes-horoscopo/la-escalofriante-prediccion-que-aviso-que-el-terremoto-en-mexico-se-repetiria-y-asi-fue/
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http://www.lavanguardia.com/sucesos/20170920/431421566929/terremoto-mexico-en-directo.html
https://www.noticiasaldiayalahora.co/profecias-predicciones-videntes-horoscopo/la-escalofriante-prediccion-que-aviso-que-el-terremoto-en-mexico-se-repetiria-y-asi-fue/
https://www.noticiasaldiayalahora.co/profecias-predicciones-videntes-horoscopo/la-escalofriante-prediccion-que-aviso-que-el-terremoto-en-mexico-se-repetiria-y-asi-fue/

2. Palavras que serdo postas no quadro para que os alunos respondam o que Ihes parece
que significa

Cachorros: filhotes
Latir: bater, pulsar.
Sitio: lugar

Se acerco: se aproximou
Oso: urso

Um rato: um momento
Berro: agrido

Bolsillo: bolso
Estofado: ensopado, cozido.
Ciruelas: ameixas
Pelado: careca, calvo.
Saco: paletd

Polvo: po6

3. Frases para serem preenchidas com os advérbios de intensidade

a) Afios atras era (muy) raro comer en la calle, pero ahora es casi un habito.

b) En la calle hay (muchas) comidas que no son saludables.

c) Suerte que estamos distraidos haciendo otra cosa. (Mucho) peor es aburrirse.
d) Tengo miedo de hacerte (mucho) mal.

e) Este dia esta (muy) divertido.

f) Me quedé (muy) feliz.

g) Esta semana aprendi (muchas) cosas nuevas en la escuela.

h) El espafiol es (muy) importante. Si t0 miras un mapa veras que el espafiol se habla en
(muchas) partes del mundo.

i) Juan estaba (muy) alegre hoy.

J) En el curso estamos leyendo un articulo (muy) interesante.

k) Me gustan (mucho) los animales.

4.2.1.2 Plano de aula 3 e 4: Estagiario A
IDENTIFICACAO

Nome da Escola:

Colégio Estadual Ayrton Senna da Silva - EFM

Ano/Turma: Disciplina: Data:

3°D Lingua Espanhola 11/10/2017

Professor Estagiario: Duracéo da aula:
Mariam Carimi Ramirez 2 h/a (100 minutos)

1. TEMA DA AULA: Desvelando el pasado a través de Evita Peron y Che.

2. CONTEUDOS DA AULA: Aperfeicoamento da compreenséo leitora e revisdo do tempo
verbal Pretérito Perfecto Simple.

3. OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:

46



GERAL.:
» Reforcar a utilizagdo do tempo Pretérito Perfecto Simple nas diferentes esferas textuais.

ESPECIFICOS:
» Desenvolver a compreensdo leitora na lingua espanhola.

» Contribuir para a formagcéo cultural;
» Trabalhar em equipe, respeitando o espaco dos demais colegas e suas opinides;
» Ampliar o vocabulario na lingua.

4. PROCEDIMENTOS METODQLOGICOS:
ETAPA DE CONTEXTUALIZACAO: PREPARATORIA

» A professora estagiaria iniciard a aula saludando aos alunos comentando: “Hola, muy
buenas noches. Antes de iniciar el contenido de la clase, me gustaria qué ustedes
comentasen conmigo el nombre de algunas personalidades latinoamericanas que hizo
mucho para la construccion de la identidad de su nacidn. Yo diré una para comenzar:
Fidel Castro. Sé que muchos pueden pensar que €l no hizo nada para su pueblo, pero
conozco a algunos cubanos que hoy viven en Brasil y todos ellos tienen a Castro como un
héroe nacional. Y ahora, ¢Quién recuerda otros nombres conocidos? ” Tal socializacdo
fara com que os alunos iniciem a imersdo ao conteudo da aula, bem como introduzira o
tempo verbal em questdo. A professora estagiaria levara o0 nome de outras personalidades

para ilustrar aos alunos caso estes ndo lembrem de muitos nomes. (7 minutos)

Apobs esta pequena socializagdo, a professora estagiéria introduzird o tema da aula
dizendo: “;Qué gusto! Muchos nombres importantes de la historia. Bueno, nuestra clase
de hoy tiene como tema “Desvelando el pasado a través de Evita Peron y Che”. Vamos
conocer un poco mas de la vida de estas dos personas y después vamos hacer un repaso
de contenido del tiempo verbal Pretérito Perfecto Simple, ya que vamos encontrar en los

textos que les presentaré, verbos conjugados en dicho tiempo verbal”. (5 minutos).

ETAPA DURANTE: MAOS A MASSA

» A professora estagiaria pedira para que os alunos se reinam em dupla para ler fragmentos
do livro Diarios de Motocicleta (2005). Enquanto distribui uma folha para cada dupla,
fard uma breve explicacdo da vida e obra de Che Guevara, bem como do tempo verbal que

sera analisado posteriormente: “Hoy vamos a revisar algunos verbos conjugados en

el

tempo Pretérito Perfecto Simple. Para esto, les traje fragmentos de un texto muy
conocido. Es el Diario de Motocicletas, de Che Guevara, dudo mucho que no conozcan, y
quien no vio, por lo menos ya oyo6 hablar de él. Incluso hay una pelicula sobre, que es tan
buena cuanto”. Les pido para leer atentamente los fragmentos seleccionados para

después hacernos un debate”. (5 minutos).

» Momento de leitura. Os alunos deverdo ler criticamente o fragmento de Guevara (2005,

p.77). (15 minutos).

» Conversando com o texto. ApoOs a leitura, a professora estagidria fara 4 perguntas

norteadoras referente ao texto. (10 minutos).

1- ¢Que es lo que pasoé volando por el lago?

2- ¢ Quién mato al pato?

3- ¢Donde dejaron la moto cuando llegaron?

4- ¢Quién es que tuvo que buscar el pato muerto?
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Introduzindo o tempo verbal. A partir das respostas dadas, a professora selecionara os
verbos conjugados no tempo Pretérito Perfecto Simple de cada uma das 4 frases. Apds
isso dira: “jFijense. Todos estos 4 verbos estan conjugados de manera a reportar un
pasado y acabado, com aciones ya acabadas. O sea, la accion se inicia y se desarrolla en
un tempo que ya no existe mas. Estamos, por lo tanto, hablando del tiempo Pretérito
Perfecto Simple. Vamos analizar ahora como conjugamos algunos verbos en dicho tiempo
verbal”. Feito isso, a professora estagiaria conjugard no quadro trés verbos no tempo
verbal em questdo, conforme quadro anexo. (20 minutos).

Maos a massa n°® 2. Apds a professora estagiaria fazer as devidas colocacdes, distribuira as
duplas um texto sobre Evita Peron, e pedira para que 0s alunos escrevam no espago em
branco, a conjugacdo do verbo indicado entre parénteses no tempo Pretérito Perfecto
Simple. “Ahora vamos a conocer otra personalidad muy importante de la historia
mundial: Evita Perdn. En el texto, vamos a conocer a su vida y algunos de sus hechos, y
les pido para conjugar los verbos en el tiempo Pretérito Perfecto Simple, poniéndolos en
los huecos reservados. jBuen trabajo!”. (20 minutos).

Passado o tempo, a professora estagiaria fara uma resolucdo com todo o grupo, afim de
aferir a conjugacgdo correta dos verbos. Fard também uma aferi¢do dos entendimentos do
tempo. (8 minutos).

ETAPA APOS: CONTEXTUALIZANDO O APRENDIDO

>

Com intuito de buscar aplicabilidade dos contetidos da aula, a professora estagiaria pedira
que cada aluno pesquise busquem em casa, mais nomes de personalidades mundialmente
relevantes, e que escrevam no caderno uma frase no tempo Pretérito Perfecto Simple que
ilustre a vida dessa pessoa. (5 minutos).

Encerramento: A professora estagiaria avisara aos alunos que o seu colega Rogério Back
sera quem trabalhard com eles nas proximas duas semanas.

PROCEDIMENTOS OBJETIVOS AVALIACAO
METODOLOGICOS ESPECIFICOS
Ambientar e instigar a memoria latina | Contribuir para a formacéo Observagdo dos
7 dos alunos. cultural. diferentes
min feedbacks dos
alunos.
5 Explanacgéo da divisdo da aula. Estabelecer os propositos e os Atencéo ao que
min , esta sendo dito.
contetidos da aula.
5 Distribuicdo dos textos e socializagdo | Estabelecer o0s propositos de | Interesse para com
min | de vida e obra dos alunos. leitura, fomentando 0 assunto.
culturalmente os alunos.
15 | Leitura do texto Compreender o0s sentidos do | Grau de imersdo ao
min texto. texto.
10 | Conversando com o texto. Posicionar-se criticamente | Participacéo ativa e
min acerta daquilo que fora lido. colaborativa.
20 | Explicacio do tempo Pretérito | Contribuir para o conhecimento Atencdo ao que
min | Perfecto Simple. gramatical dos alunos. esta sendo
realizado
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20 | Leitura do texto e conjugacdo verbal. Contribuir para o conhecimento | Grau de imersdo ao

min cultural, lexical e gramatical dos texto.
alunos.

8 Correco das atividades Analisar o grau de imersdo ao | Participacdo e

min conteddo. assertividade  nas
respostas.

5 Sugestdo de atividade extraclasse Contribuir para o conhecimento Participacao.
min cultural dos alunos.

5 Chamada e possiveis quebras na
min | sequencia didatica. - -

5. RECURSOS DIDATICOS: Lousa; giz; fragmentos do livro Diarios de Moticicleta e do
texto sobre Evita Peron. Marquez e folhas impressas contendo as atividades avaliativas e de
debate.

6. AVALIACAO:

A avaliacdo seré continua e tera alguns critérios, dependendo da atividade a ser realizada.

» Para a etapa referente a contextualizacdo, sera avaliado a concentracdo e o interesse para
com aquilo que estéa sendo apresentado;

» Para a atividades de compreensao leitora, serd avaliado o grau de familiarizacdo, poder de
argumentacao e assertividade acerca das atividades desenvolvidas;

» Serd avaliado a cooperacdo, o respeito as diferentes visdes e ao espaco, além da
participacao ativa durante todos os momentos da aula

» O esforco para com a conjugacao assertiva do tempo verbal em questdo também sera
avaliado.

7. BIBLIOGRAFIA

BRIONES, Ana Isabel; FLAVIAN, Eugenia; FERNANDEZ, Grete Eres. Espafiol ahora. Sdo
Paulo: Moderna: 2005.

EL PAIS. La leyenda de Evita cumple 60 afios. Disponivel em:
<https://elpais.com/internacional/2012/07/26/actualidad/1343307067_607167.html>.

GUEVARA, Ernesto. Diarios de motocicleta. 3a ed. Buenos Aires: Planeta, 2005. 256 p.;
22x14 cm.

UNIVERSIDAD de Salamanca. Espafiol Lengua Viva 2. Santillana/Moderna: 2015.

8. ANEXOS:

Fragmento de Diario de Motocicleta

“Dejamos nuestra moto en la casilla del guarda-bosque, que estaba ausente, y nos
encaminamos a escalar un cerro que esta en frente mismo del lago. Pero se avecinaba la
hora de comer y solo habia en nuestras alforjas un pedazo de queso y alguna
conserva. Un pato paso volando sobre el lago; Alberto calcul6 la ausencia del guardabosque,
la distancia a la que se hallaba el ave, las posibilidades de multa, etc., y tiré al vuelo: tocado
por un golpe maestro de la buena suerte (no para él), el pato cayd en las aguas del lago.
Enseguida se plante

Enseguida se plante6 la discusion sobre quién habria de buscarlo. Perdi y me lancé al agua.
Parecia que unos dedos de hielo me agarraran por todo el cuerpo, hasta impedirme
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casi el movimiento. Con la alergia al frio que me caracterizaba, esos veinte metros de ida y
otros tantos de vuelta que nadé para cobrar la pieza que Alberto derribara, me hicieron sufrir
como un beduino. Menos mal que el pato asado con el habitual condimento de nuestra
hambre es un Manjar exquisito”. (GUEVARA, 2005, p. 77)

LA LEYENDA DE EVITA CUMPLE 60 ANOS.
El Gobierno argentino ha anunciado que pondra en circulacion billetes con la figura de la
primera dama en el aniversario de su muerte.

Poco se puede decir de Evita que no se haya dicho ya. Casi todo el mundo ha tenido ocasion
de leer que provenia de una familia muy pobre, que --- (conocer) a Perén en 1944, cuando
apenas tenia 25 afios, que --- (morir) a los 33 de cancer de utero. Con motivo del 60
aniversario de su muerte, que se cumple hoy 26 de julio, la presidenta de Argentina, Cristina
Fernéndez, --- (anunciar) ayer la puesta en circulacién de billetes de cien pesos (equivalente a
18 euros segun el cambio oficial y a unos 14 segun el paralelo), los de mayor valor en el pais.
Seré la primera vez en la historia del pais que el rostro de una mujer aparezca en un billete.

Evita le --- quitar a la Iglesia el tema de la beneficencia y --- (empezar) a hablar de ayuda
social. Las monjas fueron reemplazadas por enfermeras en los hospitales. Y el peronismo ---
(auspiciar) la llegada de la clase obrera a lugares donde nunca antes habian estado. Se
construyeron albergues en Mar de Plata, que era el gran balneario de la oligarquia argentina.
Y como los oligarcas no querian mezclarse con los obreros, se marcharon a Punta del Este, a
Uruguay. Ella --- (crear) los hogares del estudiante, que eran en aquella época hoteles de lujo
a disposicion de los alumnos de las clases mas humildes”.

Gran parte del mérito de que Evita se haya convertido en el mito que hoy es, segin Pigna, hay
que atribuirselo a sus enemigos, los militares. “Su cadaver --- (estar) secuestrado 14 afios. Y
eso, sin duda, --- (servir) para engrandecer su figura. Ademas, se --- (morir) en la gloria, no se
--- (desgastar) con el poder politico”.

Adaptacion del texto disponible en:
<https://elpais.com/internacional/2012/07/26/actualidad/1343307067_607167.html>.

Resolucion:

Conocié — murié — anunci6 — quitd — empezd — auspicio — cred — estuvo — sirvié — murié —
desgasto.

4.2.1.3 Plano de aula 1 e 2: Estagiario B

IDENTIFICACAO

Nome da Escola:

Colégio Estadual Ayrton Senna da Silva - EFM

Ano/Turma: Disciplina: Data:

3°D Lingua Espanhola 18/10/2017
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https://elpais.com/internacional/2012/07/26/actualidad/1343307067_607167.html

Professor Estagiario: Duracéo da aula:
Rogério Back 2 h/a (100 minutos)

1. TEMA DA AULA: El condicional simple como practica social del desarrollo del juicio
critico.

2. CONTEUDOS DA AULA: Desenvolvimento da habilidade de compreensdo escrita e
revisao do tempo verbal condicional simple del indicativo.

3. OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:

GERAL.:
» Compreender a importancia do tempo verbal condicional simple e de sua aplicabilidade
linguistica.

ESPECIFICOS:

» Desenvolver a compreensdo escrita na lingua espanhola.

» Contribuir para a formagao cultural;

» Sintetizar aquilo que 1€ de forma coesa;

» Trabalhar em equipe, respeitando o espaco dos demais colegas e suas opinides;
» ldentificar o tempo verbal condicional simple em diferentes esferas textuais.

4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

ETAPA DE CONTEXTUALIZAC}AO: PREPARATORIA

» O Professor estagiario iniciara a aula saludando aos alunos e comentando: “Buenas
Noches, yo sabria que todos ustedes estarian ac& hoy porque es mi primer clase como
profesor de ustedes y seguramente deben estar curiosos para saber el tema de la clase”.
Esta fala contém um verbo conjugado no tempo condicional simple, justamente para que
os alunos percebam de antemédo a sua utilizacdo. Dird que o tema da aula sera o tempo
verbal condicional simple, sua relevancia e utilizacao social.

Fara neste momento algumas questdes instigando aos alunos a se posicionarem acerca do
que lhes fora perguntado:

1- ¢Qué harian para protegerse de los huracanes iguales al huracan Irma que estuvo en
Estados Unidos en el mes de septiembre?

2- ¢, Qué comprarian con un millén de ddlares? (10 minutos).

» Feito isso, o professor dira que os alunos deverdo se reunir em duplas e que trabalhardo o
miniconto “Algo muy grave a suceder en este pueblo” de Gabriel Garcia Marquez.
Enquanto distribui uma copia impressa a cada equipe, dird: “;Conocen a Gabriel Garcia
Marquez? Es un escritor colombiano muy conocido internacionalmente por sus obras,
creador del Realismo Magico en Latinoamérica y fue ganador del Premio Nobel de
Literatura en 1982. Vamos a leer ahora uno de sus cuentos cortos. Les pido mucha
atencion en este momento ya que después vamos a trabajar algunas cuestiones acerca del
mismo”. Em seguida solicitara que os alunos iniciem a leitura, analisando o interesse e a
proatividade dos mesmaos. (5 minutos)

ETAPA DURANTE: MAOS A MASSA

» Momento de leitura. Os alunos deverdo ler criticamente o texto disponibilizado conforme
orientagdo do professor estagiario: “ jFijense! Intenten descubrir aquello que esta
ocurriendo en la historia. Busquen comprender como y porqué los acontecimientos van
surgiendo”. (20 minutos).
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Passados 20 minutos, o professor estagiario averiguara o qudo os alunos se familiarizaram
com o texto pedindo: “;qué les parecio el texto? ¢Les gustaran o no? ¢Por qué? ”. (5
minutos).

Apo6s um pequeno debate, o professor estagiario disponibilizarda 5 questfes (em anexo)
aos alunos, para que estes discutam com sua dupla a percep¢do dos contetidos do texto.
Enquanto distribui as questbes dira: “;Llego la hora de charlar con el texto. Discutan con
su pareja estas cinco cuestiones, intentando analizar como todo ocurrié debido a una
condicion inicial”. Pedird que apds o responderem, os alunos deverdo mostrar-lhe as suas
respostas. (20 minutos).

Repasso de conteudo n® 1: o professor estagiario lancara a seguinte pergunta:
“¢ Percibieron que todo ocurrié por una hipotesis inicial de que algo muy grave iba a
ocorrer? Fijense, les pregunté aquello qué harian para librarse del huracan Irma y
también aquello qué harian con 1 millon de dolares. Las respuestas tienen haber con una
condicion: la primera es de estar en un contexto de huracanes y la segunda de ganar en
la loteria 0 algo asi. Esta es la funcién del tiempo verbal condicional simple: hacer con
que una accién se desarrolle desde una hipdtesis o condicion inicial”. A partir disso fara
um repasso de conteido acerca do presente tempo verbal, explicando como é facil de o
fazer para os verbos regulares, conforme quadro 1. (15 minutos)

Repasso de contetdo n° 2: O professor estagiario conjugara 2 verbos irregulares para que
os alunos percebam que nestes a irregularidade se d& apenas nos verbos de 22 e 3?
conjugacdo e que nestes casos hd uma modificacdo na raiz do verbo e que a sua
terminologia permanece igual aos dos verbos regulares. (10 minutos).

ETAPA APOS: CONTEXTUALIZANDO O APRENDIDO

» Com intuito de avaliar o qudo os alunos aprenderam acerca da aula, pedira para que,
individualmente eles conjuguem 9 verbos no tempo verbal condicional simple. O
professor estagiario entregara a lista de verbos em anexo alunos e dira que apds o término
da atividade, deverdo mostrar-lhe. (10 min).

» Feito isso, o professor estagiario se despedira dos alunos dizendo “Yo iria quedarme con
ustedes hasta el término del tiempo previsto, pero como todos fueron muy participativos,
pueden salir. jHasta el préximo miércoles!”.

PROCEDIM,ENTOS OBJE'I:IVOS AVALIAQAO
METODOLOGICOS ESPECIFICOS
Formulacéo das perguntas iniciais para | Analisar 0 grau de Observagéo dos
10 | ambientar os alunos na temética da | familiarizagdo dos alunos com o diferentes
min | aula. tempo  verbal  condicional feedbacks dos
simple. alunos.
5 Distribuicdo do miniconto impresso e | Contribuir ~ para  formacdo Atencdo ao que
min | da explanacdo acerca da obra de | cultural dos alunos. esta sendo dito.
Garcia Marquez.
20 | Leitura do miniconto Compreender o0s sentidos do | Grau de insercdo a
min texto. obra.
5 Debate e socializacdo de ideias. Averiguar 0 grau de | Participacdo ativa e
min familiarizagdo com o texto, bem | critica dos alunos.
como do seu entendimento.
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20 | Interpretagdo em dupla das questbes | Avaliar o grau de argumentagdo | O posicionamento
min | propostas. dos alunos. criticoe a
assertividade nas
respostas.
15 | Repasso de contetdo n° 1. Contextualizar a aplicabilidade | Participacdo atenta
min dos verbos no tempo verbal a explicacdo do
condicional simple. professor.
10 | Repasso de contetido n° 2. Identificar a irregularidade na | Participacdo atenta
min conjugacéo verbal. a explicacdo do
professor.
10 | Atividade de validacdo de conteddo. Avaliar a significacdo do tempo | Assertividade na
min verbal apresentado. conjugacéo verbal.
5 | Chamada e possiveis quebras na - -
min | sequencia didatica.

5. RECURSOS DIDATICOS: Lousa; giz; texto de Garcia Marquez e folhas impressas
contendo as atividades avaliativas e de debate.

6. AVALIACAO:

A avaliacdo seré continua e tera alguns critérios, dependendo da atividade a ser realizada.

» Para a etapa referente a contextualizacdo, sera avaliado a concentracdo e o interesse para
com aquilo que est& sendo apresentado;

» Para a atividade de compreensdo leitora, sera avaliado o grau de familiarizacdo e de poder
de argumentacdo acerca da temética do texto lido;

» Serd avaliado a cooperacdo, o respeito as diferentes visbes e ao espaco, além da
participacao ativa durante todos os momentos da aula

» O esforco para com a conjugacao assertiva do tempo verbal em questdo também sera
avaliado.

7. BIBLIOGRAFIA

BRIONES, Ana Isabel; FLAVIAN, Eugenia; FERNANDEZ, Grete Eres. Espafiol ahora. S&o
Paulo: Moderna: 2005.

MARQUEZ, Gabriel Garcia. Algo muy grave va a suceder en este pueblo. Colombia: 1970.

UNIVERSIDAD de Salamanca. Espafiol Lengua Viva 2. Santillana/Moderna: 2015.

8. ANEXOS:

ALGO MUY GRAVE VA A SUCEDER EN ESTE PUEBLO
(GABRIEL GARCIA MARQUEZ)

Imaginese usted un pueblo muy pequefio donde hay una sefiora vieja que tiene dos hijos, uno
de 17 y una hija de 14. Esta sirviéndoles el desayuno y tiene una expresion de preocupacion.
Los hijos le preguntan qué le pasa y ella les responde:

-No sé, pero he amanecido con el presentimiento de que algo muy grave va a sucederle a este
pueblo.
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Ellos se rien de la madre. Dicen que esos son presentimientos de vieja, cosas que pasan. El
hijo se va a jugar al billar, y en el momento en que va a tirar una carambola sencillisima, el
otro jugador le dice:

-Te apuesto un peso a que no la haces.

Todos se rien. El se rie. Tira la carambola y no la hace. Paga su peso y todos le preguntan qué
paso, si era una carambola sencilla. Contesta:

-Es cierto, pero me ha quedado la preocupacion de una cosa que me dijo mi madre esta
marfiana sobre algo grave que va a suceder a este pueblo.

Todos se rien de él, y el que se ha ganado su peso regresa a su casa, donde esta con su mama
0 una nieta o en fin, cualquier pariente. Feliz con su peso, dice:

-Le gané este peso a Damaso en la forma mas sencilla porque es un tonto.

-;Y por qué es un tonto?

-Hombre, porque no pudo hacer una carambola sencillisima estorbado con la idea de que su
mama amanecio hoy con la idea de que algo muy grave va a suceder en este pueblo.

Entonces le dice su madre:

-No te burles de los presentimientos de los viejos porque a veces salen.

La pariente lo oye y va a comprar carne. Ella le dice al carnicero:

-Véndame una libra de carne -y en el momento que se la estan cortando, agrega-: Mejor
véndame dos, porgque andan diciendo que algo grave va a pasar y o mejor es estar preparado.
El carnicero despacha su carne y cuando llega otra sefiora a comprar una libra de carne, le
dice:

-Lleve dos porque hasta aqui llega la gente diciendo que algo muy grave va a pasar, y se estan
preparando y comprando cosas.

Entonces la vieja responde:

-Tengo varios hijos, mire, mejor deme cuatro libras.

Se lleva las cuatro libras; y para no hacer largo el cuento, diré que el carnicero en media hora
agota la carne, mata otra vaca, se vende toda y se va esparciendo el rumor. Llega el momento
en que todo el mundo, en el pueblo, esta esperando que pase algo. Se paralizan las actividades
y de pronto, a las dos de la tarde, hace calor como siempre. Alguien dice:

-¢Se ha dado cuenta del calor que esta haciendo?

-iPero si en este pueblo siempre ha hecho calor!

(Tanto calor que es pueblo donde los musicos tenian instrumentos remendados con brea y
tocaban siempre a la sombra porque si tocaban al sol se les caian a pedazos.)

-Sin embargo -dice uno-, a esta hora nunca ha hecho tanto calor.

-Pero a las dos de la tarde es cuando hay mas calor.

-Si, pero no tanto calor como ahora.

Al pueblo desierto, a la plaza desierta, baja de pronto un pajarito y se corre la voz:

-Hay un pajarito en la plaza.

Y viene todo el mundo, espantado, a ver el pajarito.

-Pero sefiores, siempre ha habido pajaritos que bajan.

-Si, pero nunca a esta hora.

Llega un momento de tal tension para los habitantes del pueblo, que todos estan desesperados
por irse y no tienen el valor de hacerlo.

-Yo si soy muy macho -grita uno-. Yo me voy.

Agarra sus muebles, sus hijos, sus animales, los mete en una carreta y atraviesa la calle central
donde estéa el pobre pueblo viéndolo. Hasta el momento en que dicen:

-Si este se atreve, pues nosotros también nos vamos.

Y empiezan a desmantelar literalmente el pueblo. Se llevan las cosas, los animales, todo.

Y uno de los tltimos que abandona el pueblo, dice:
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-Que no venga la desgracia a caer sobre lo que queda de nuestra casa -y entonces la incendia y
otros incendian también sus casas.
Huyen en un tremendo y verdadero panico, como en un éxodo de guerra, y en medio de ellos
va la sefiora que tuvo el presagio, clamando:
-Yo dije que algo muy grave iba a pasar, y me dijeron que estaba loca.

FIN

POSSIBILIDADE INTERPRETATIVA DA ATIVIDADE DE VALIDACAO DE
LEITURA

1- ¢ La prediccion de la anciana es fundamentada o no tiene argumentos solidos?

A mulher ndo tem nenhum argumento que justifique a veracidade do fato que ocorrera. Ela
apenas previu que algo muito grave iria acontecer e, a partir disso, todas as suas atitudes se
justificam com receio de que esse acontecimento realmente viesse a ocorrer. Ainda que nao
devemos desacreditar em nossas premonigdes, ndo devemos permitir que elas atrapalhem e
sejam a causa dessas mesmas tragédias.

2- Algo terrible ocurri6. ¢ Qué fue?

Como toda a cidade comeca a acreditar que algo muito grave realmente viria a ocorrer, eles
resolvem abandonar o vilarejo e, por fim, acabam por incendiar a suas proprias casas para que
nenhuma desgraca venha a ocorrer.

3- El carnicero se volvio rico. ¢ Qué justificativa él utilizé para vender su mercancia?
Como todos estavam convictos que alguma coisa muito ruim iria ocorrer, a populacédo resolve
se adiantar e estar preparado para uma possivel emergéncia e falta de comida. Assim, ele
argumenta que ha um borbulho acerta da calamidade que se aproxima e que justifica que é
melhor todos estarem prevenidos comprando mais carnes. E assim acabou que vendeu todo o
seu estoque, enriquecendo, portanto.

ATIVIDADE DE CONVERSACAO COM O TEXTO

4- Si supieras que algo muy grave va a ocurrir en nuestra ciudad, ¢qué harias?

5- Algo terrible ocurrié en aquel pueblo. En pareja, produzcan un final alternativo para el
cuento, teniendo en cuenta que has descubierto que algo catastréfico ocurrira en las proximas
24horas. ¢ Qué fue que realmente ocurrio en aquel pueblo?

Quadro 8: Condicional Simple del Indicativo (Verbos regulares)

-AR -ER -IR
Yo Hablar + ia Beber + ia Vivir + ia
Tu Hablar + ia +s Beber + ia +s Vivir+ia+s
El Hablar + ia Beber + ia Vivir + fa
Nosotros Hablar + ia + mos Beber + ia + mos Vivir + ia + mos
\V0s0tros Hablar + ia + is Beber + ia +is Vivir +ia +is
Ellos Hablar + fa +n Beber + ia+n Vivir+ia+n

Quadro 9: Condicional Simple del Indicativo (Verbos irregulares)

HACER SALIR
Yo Har + ia Saldr + ia
Tu Har +ia+s Saldr +ia+s
El Har + fa Saldr + ia
Nosotros Har + ia + mos Saldr + ia + mos
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Vosotros Har + ia + is Saldr + ifa + is

Ellos Har +ia+n Saldr+ia+n

Atividade de condicional simple

1- Conjugue en el condicional simple del modo indicativo los siguientes verbos:
» Amar; Casar; Lavar;

» Comer; Tener; Leer

» Partir; Convivir; Compartir.

4.2.1.4 Plano de aula 3 e 4: Estagiario B
IDENTIFICACAO

Nome da Escola:

Colégio Estadual Ayrton Senna da Silva - EFM

Ano/Turma: Disciplina: Data:

3°D Lingua Espanhola 25/10/2017

Professor Estagiario: Duracéo da aula:
Rogério Back 2 h/a (100 minutos)

1. TEMA DA AULA: Recordando contenidos: capacitandose para el vestibular.

2. CONTEUDOS DA AULA: Leitura e interpretacdo de texto de lingua espanhola do
vestibular 2016/2017 da UNIOESTE.

3. OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:

GERAL.:
» Fortalecer a andlise interpretativa dos textos de vestibular.

ESPECIFICOS:

» Desenvolver a capacidade de leitura na lingua espanhola.

» Fomentar a construcéo cultural da lingua;

» Capacitar para as provas de vestibular;

» Trabalhar em equipe, respeitando o espaco dos demais colegas e suas opinides;

4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

ETAPA DE CONTEXTUALIZACAO: PREPARATORIA

» O Professor estagiario iniciara a aula saludando aos alunos e comentando: “Buenas
Noches queridos. Hoy sera la ultima clase en que ustedes tendran conmigo y con mi
colega Mariam como profesores. Para despedirme de ustedes, les preparé una clase
diferente de las demas: haremos un juego en equipo. Pero no sera un juego cualquier.
/Qué tipo de juego ustedes creen que serd”? Esta fala inicial situara os alunos acerca da
tematica da aula. O retorno dado pelos alunos servird para que o professor estagiario
perceba o quao interessados 0s alunos possam estar para com a dindmica preparada.

» Apos algumas consideragdes, o professor estagiario complementara: “Bueno, la classe
terd como tema “Recordando contenidos: capacitindose para el vestibular”. Mientras
jugamos, haremos un analisis interpretativo de los contenidos, cuestiones y de la
tipologia del texto de lengua espafiola de la prueba de la UNIOESTE. Ustedes estan
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preparandose para este tipo de prueba, entonces creo que la clase de hoy sera muy
productiva para nosotros”. (7 minutos)

ETAPA DURANTE: MAOS A MASSA

» Orientacdes da dinamica da aula. O professor estagiario pedird que os alunos se reinam
em 5 grandes grupos a critério destes. Poderdo se organizar por fileira, proximidade,
amizade ou como estes julgarem melhor, desde que haja um numero similar nos
componentes de cada equipe.

» Apos se reunirem, o professor estagiario dira as regras aos alunos: “Ustedes deben leer
atentamente el texto que fue utilizado en la prueba de vestibular da UNIOESTE en el
pasado afio. Intenten captar el mensaje por detras del texto y les pido para que no utilicen
ningun aparato electrénico u otro recurso para ayudarles. Imaginen que es realmente una
prueba. Después vamos contestar a las siete preguntas del examen, analizando
criticamente cada respuesta. Para cada respuesta correcta el equipo suma 2 puntos. Para
cada error 1 punto. Al final el equipo con mas puntos ganara un regalo mio.” Em seguida
0 texto (anexo) sera disponibilizado a cada estudante. (7 minutos).

» Momento de leitura. Os alunos deverdo ler criticamente o texto disponibilizado conforme
orienta¢do do professor estagiario: “jFijense! Intenten hacer una lectura critica y atenta.
Es un contenido muy relevante y seguramente ustedes van identificarse”. (20 minutos).

» Passados 20 minutos, o professor estagiario averiguara o quao os alunos se familiarizaram
com o texto pedindo: “;qué les parecio el texto? ;jLes gustaran o no? jPor qué”? Dira
que caso os alunos tenham alguma duvida lexical, a mesma devera ser sanada pelo
contexto da leitura. Caso a incognita ainda persista, o professor estagidrio dird o
significado de tal vocabulo. (5 minutos).

> Apds um pequeno debate, o professor estagiario dira que o momento do game chegou.
Primeiramente o professor estagiario entregard a questdo de numero 1(anexo) a cada
grupo, e depois lera em voz alta o que se pede. Os alunos terdo 3 minutos para discutirem
e escolherem uma entre as 5 alternativas, e um dos discentes de cada grupo ira expor a
escolha da sua equipe. Apds todos os grupos deram a sua resposta, o professor dard o
gabarito, comentando o porqué de a alternativa ser a correta. (7 minutos por questao,
totalizando 49 minutos).

ETAPA APOS: CONTEXTUALIZANDO O APRENDIDO

» Ap06s a dindmica, sera computado os pontos e serd divulgado a equipe camped. O
professor estagiario concluirda que: “Aunque haya un equipo ganador, todos fueron
ganadores. Todos participaron y ahora ya estan mas acostumbrados con la prueba de
vestibular, a la cual no deben tener temor”. O professor estagiério se despedira da turma
entregando um chocolate a cada aluno presente da sala dizendo “Fue un placer compartir
con ustedes estas clases. En mi nombre y de mi pareja Marian les deseamos una
trayectoria de suceso a todos ustedes” (7 min).

PROCEDIMENTOS OBJETIVOS

METODOLOGICOS ESPECIFICOS AVALIAGAO
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Explanacdo da temética da aula e de | Analisar a familiarizacdo dos Observagéo dos
7 sua relevancia para a vida para a vida | alunos com a tematica da aula diferentes
min | dos estudantes. feedbacks dos
alunos.
7 Distribuicdo do texto e dos critérios do | Contribuir para a organizacdo Atencdo ao que
min | jogo/aula. da aula. esta sendo dito.
20 | Leitura do texto Compreender o0s sentidos do | Grau de insercédo a
min texto. prova.
5 Debate e socializag&o de ideias. Averiguar 0 grau de | Participacéo ativa e
min familiarizagdo com o texto, bem | critica dos alunos.
como do seu entendimento.
49 | Gabarito comentado das questdes da | Contribuir para a percep¢do dos | O posicionamento
min | prova. moldes da prova de LE do criticoe a
vestibular da UNIOESTE. assertividade nas
respostas.
7 | Afericdo dos resultado e | Fomentar a contrugdo conatural | Participacdo atenta
min | confraternizagdo. da lingua por meio do género a explicacdo do
textual em questdo. professor.
5 Chamada e possiveis quebras na - -
min | sequencia didatica.

5. RECURSOS DIDATICOS: Lousa; giz; texto da prova do vestibular da UNIOESTE
2016/17 e folhas impressas contendo as questBes avaliativas da prova, além do chocolate
como prémio pela participacao.

6. AVALIACAO:

A avaliacdo sera continua e tera alguns critérios, dependendo da atividade a ser realizada.

» Para a etapa referente a contextualizacdo, serd avaliado a concentracdo e o interesse para
com aquilo gque esta sendo apresentado;

» Para a atividade de game, serd avaliado o grau a argumentacdo; participacdo ativa e
respeito para com os membros da equipe e com o professor.

» Sera avaliado a cooperagdo, 0 respeito as diferentes visGes e ao espaco, além da
participacao ativa durante todos os momentos da aula

» O esforco para com a resposta assertiva das questdes da prova também sera avaliado.

7. BIBLIOGRAFIA

BRIONES, Ana Isabel; FLAVIAN, Eugenia; FERNANDEZ, Grete Eres. Espafiol ahora. Sdo
Paulo: Moderna: 2005.

UNIVERSIDAD de Salamanca. Espafiol Lengua Viva 2. Santillana/Moderna: 2015.

UNIOESTE. Concurso Vestibular 2016/17: Provas Matutinas. Disponivel em:
<http://www5.unioeste.br/portal/images/vestibular2017/provas/provas-primeira-etapa-
Espanhol-.pdf>.

8. ANEXOS:

En San Isidro, alumnos del secundario convierten en leyes sus propios proyectos
Ya presentaron 60 iniciativas en el Concejo Deliberante y 20 fueron aprobadas, entre ellas
una campafia de concientizacion sobre acoso callejero
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Por Tomés Rivas

A la hora de elegir el tema, Micaela y Candelaria no lo dudaron. Habia que hacer algo
contra el acoso callejero y esta era la oportunidad. Se reunieron, lo discutieron con sus
compafieros del quinto afio del colegio Santa Teresa del nifio Jesus, redactaron un proyecto, lo
presentaron en el Concejo Deliberante y lo defendieron tantas veces como hizo falta. Gracias
a su iniciativa, hoy la campafia es una realidad y ellas pueden decir, orgullosas, que a los 17
afios hicieron algo importante por su comunidad.

Son dos de las alumnas que el afio pasado participaron de la iniciativa "Banca 25", que
promueve el Honorable Concejo Deliberante (HCD) de San Isidro. La idea es estimular a
unos 1500 chicos de 23 escuelas secundarias publicas y privadas para que elaboren proyectos
propios en funcidén de sus intereses y preocupaciones. Un camino para acercarlos a la
actividad democratica.

"Surgid la tematica del acoso callejero porque todas tenemos experiencias propias, de
amigas y de gente que conocemos”, cuenta, a LA NACION, Micaela San Martin. Un silbido,
un hombre que se apoya en el colectivo, un acoso disfrazado de piropo... Situaciones violentas
y muchas veces naturalizadas. Esos eran los fundamentos que llevaron a las chicas, y a todo
su curso, a presentar la idea.

En el recinto

El proceso fue largo e incluy6 debates dentro del aula, con otros chicos y finalmente en el
recinto, frente a frente con los concejales. Costo, pero se logrd. "No es un piropo, es violencia
de género", reza el eslogan de la campafia que, de a poco, comienza a tomar forma en todo
San Isidro.

Ademas de carteles en la via publica con frases como ";Creés que gritarle en la calle te hace
méas macho?" o "No le silbes, no es tu perro”, tambien estan contempladas charlas y debates
publicos para introducir en la tematica a todos los vecinos del partido.

"La iniciativa se trabaja en conjunto con el Consejo Escolar y tiene como finalidad
promover la participacién de los jovenes. Queremos escucharlos. Es importante que se
comprometan, pero también que aprendan a negociar y consensuar entre ellos", explica Carlos
Castellano, presidente del HCD de San Isidro e impulsor del proyecto que ya va por su tercera
edicion.

Luego de una primera instancia, al interior de las aulas, los proyectos de ley llegan al
Concejo y son tratados por los ediles, quienes mas tarde piden que los propios chicos se
acerguen y expongan sus fundamentos ante la Comision de Labor Parlamentaria.

"Ya pasaron mas de 4500 chicos desde 2014. Hay 60 proyectos presentados y unos 20 ya
aprobados, como, por ejemplo, la campafia de concientizacion sobre el acoso callejero, pero
también hay buenas ideas sobre iluminacién, seméaforos y seguridad vial, entre otros",
describe.

Adaptado de: <http://www.lanacion.com.ar/1920488-alumnos-secundarios-de-san-isidro-
convierten-en-leyessus-propios-proyectos >. Accedido el 22 de jul. de 2016.
QUESTOES COMENTADAS

1. El objetivo principal del texto es:

A. concientizar al lector sobre el problema del acoso callejero acoso callejero.
B. ensefiar el paso a paso para que estudiantes presenten un proyecto social.
C. hacer evaluacion de proyectos creados por estudiantes.

D. informar la participacion de estudiantes en el disefio de proyectos de ley.
E. presentar a los lectores la funcion del Honorable Concejo Deliberante.
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“Perciban que el intento principal del autor es informar que leyes fueron aprobados en virtud
de algunas iniciativos desarrolladas por los estudiantes. O sea, concientizar que cada uno
puede concretar una ley desde que ella ayude a mas de una persona y no solamente en
beneficio propio”.

2. La campafia de concientizacion sobre el acoso callejero tiene como publico meta:
A. las mujeres.

B. los hombres y jovenes de San Isidro.

C. los hombres y las mujeres.

D. solo los estudiantes de la secundaria.

E. solo los estudiantes de San Isidro.

“Fijense: ahora si estamos hablando de una ley que busca la concientizacion sobre el
problema del acoso callejero. Pero, ¢Quiénes son los que hacen este tipo de persecucion y en
qué cuidad este proyecto de ley fue aprobado”?

3. Segun el texto, el acoso callejero consiste en:

A. acusar a alguien en ambientes publicos.

B. acciones o comentarios respetuosos en espacios publicos.

C. una forma de asecho de las mujeres hacia los varones.

D. las acciones y situaciones que siempre ocurren de modo disfrazado.
E. acciones que, muchas veces, son socialmente aceptadas.

“Miren la frase Situaciones violentas y muchas veces naturalizadas. La palabra
naturalizadas trae consigo el significado de aceptadas socialmente, o sea, algo natural.
Perciben que muchas veces la respuesta esta en una Unica palabra del texto, pero no es dificil
encontrarla”.

4. La motivacion de Micaela y Candelaria para crear el proyecto vino de:
A. la tematica establecida por Banca 25 este afio.

B. relatos divulgados en los noticieros locales.

C. situaciones vividas por ellas o por personas a las que conocen.

D. una clase, especifica sobre el tema, impartida en el Colegio Santa Teresa.
E. frases de carteles en las calles de San Isidro.

“Una vez mas podemos encontrar la respuesta en una unica palabra: "Surgio la tematica del
acoso callejero porque todas tenemos experiencias propias, de amigas y de gente que
conocemos™. Pero en este caso dos: experiencias propias. ¢Estan percibiendo que es sencillo
comprender los sentidos del texto por medio de palabras llave”?

5. En el fragmento “redactaron un proyecto, lo presentaron en el Concejo Deliberante y
lo defendieron tantas veces como hizo falta”, en el primer parrafo, los términos en
negrita significan que el proyecto:

A. todavia necesita ser defendido.

B. fue presentado dos veces.

C. no necesito que abogasen en su defensa.

D. fue defendido siempre que necesario.

E. siempre fue rechazado por falta de argumento.
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‘Bueno, aca no hay error. Por las demas alternativas se puede deducir la respuesta correcta.
Esta también es una estrategia de contestacion. Pero “tantas veces”, en general, suele tener
el mismo significado de “siempre””

6. En “también estan contempladas charlas y debates publicos para introducir en la
tematica a todos los vecinos del partido”, quinto parrafo, la palabra en negrita introduce
la nocion de:

A. finalidad.

B. concesion.

C. consecuencia.

D. adversidad.

E. adicion.

“Miren las 5 propuestas: Finalidad es un nexo que quiere decir el motivo de; ya concesion,
en lineas generales quiere decir una contradiccion; Consecuencia es consecuencia mismo, o
sea, una cosa lleva a otra; adversidad es oponerse y adicion es adicionar una nueva
informacidn. De todas estas nociones, la que mas parece correcta es la finalidad, ¢estan de
acuerdo”?

7. En el dltimo parrafo se lee: "Ya pasaron méas de 4500 chicos desde 2014. Hay 60
proyectos presentados y unos 20 ya aprobados, como por ejemplo la campafa de
concientizaciéon sobre el acoso callejero, pero también hay buenas ideas sobre
iluminacion, semaforos y seguridad vial, entre otros™. ;Quién hizo esta afirmacion?

A. Micaela San Martin.

B. El autor del texto.

C. La Comision de Labor Parlamentaria.

D. El Consejo Escolar.

E. Carlos Castellano.

“Un consejo: siempre que entran entre comillas, la frase es un habla directa de alguien. Mas
arriba Carlos Castellano fue introducido al texto en otra habla entre comillas, sucedida de
“explica Carlos Castellano”. Como nadie mas habla directamente en el texto, podemos saber
que este nuevo pronunciamiento también es suyo”’.

4.2.2 PLANOS DE AULA ESII
4.2.2.1 Plano de aula 1 e 2: Estagiario A
IDENTIFICACAO

Nome da Escola:

Colégio Estadual Ayrton Senna da Silva - EFM

Ano/Turma: Disciplina: Data: 02/05/2018

3°C Lingua Espanhola

Professora Estagiaria: Duracéo da aula:
Mariam Carimi Ramirez 2 h/a (100 minutos)

1. TEMA DA AULA: Visibles o imperceptibles: los adjetivos como practica social.

2. CONTEUDOS DA AULA: Os adjetivos descritivos em lingua espanhola. Gramética
como elemento integrador: verbos ser e estar no presente do indicativo.
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3. OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:
GERAL:

» Compreender a importancia dos adjetivos em lingua espanhola por meio da utilizacdo dos
verbos ser e estar.

ESPECIFICOS:

» Desenvolver a compreensdo escrita na lingua espanhola.

» Contribuir para a formagao cultural;

» Sintetizar aquilo que 1€ de forma coesa;

» Trabalhar em equipe, respeitando o espaco dos demais colegas e suas opinides;
» ldentificar o tempo verbal presente de indicativo em diferentes esferas textuais.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

ETAPA DE CONTEXTUALIZAQAO: PREPARATORIA

» A Professora estagiaria iniciara a aula cumprimentando os alunos e comentando como se
dardo as aulas sob sua responsabilidade: “Buenas Noches, yo me Illamo Rogerio, soy
estudiante de Letras: Espariol y estaré frente a la clase con ustedes durante 8 horas-aula.
Antes de empezarnos la clase de hoy, quiero decirles que vamos a trabajar durante este
tiempo un tema muy interesante: describiéndonos. Por esto quiero escucharles: ¢Qué
tipo de persona soy? Describanse en apenas una palabra”. Esta fala guiard a aula que
vira, pois fard com que os alunos reflitam e busquem descrever-se com algum adjetivo, ou
seja, 0 tema da presente aula. (15 minutos).

> Apo6s algum momento, a professora estagiaria pedira para que os alunos digam seus
apontamentos, pedindo aos demais que escrevam no caderno as respostas ouvidas:
“Quiero escucharles, ¢qué caracteristicas ustedes poseen?”. A professora ird apontando
na lousa os comentarios dados com intuito de explanar posteriormente os tipos de
adjetivos. (10 minutos).

ETAPA DURANTE: MAOS A MASSA

» Reforcando. A professora estagiéria explicard aos alunos a fungdo dos adjetivos: “jQué
bueno! Fijense, todas las respuestas son caracteristicas que identifican a uno. Esta es la
funcion de los adjetivos: hacer con que uno, sea persona 0 cosa no animada, sea
descripto o calificado. El enfoque de la clase de hoy son los adjetivos descriptivos, es
decir, que acompafian al sustantivo, calificandolo. Algunas caracteristicas son visibles, o
sea, se pueden percibirlas cuando uno las miran. Por otro lado, algunas no son
visiblemente perceptibles, o sea, es algo interior y, por qué no decir, subjetivas, ya que
quien las describe es lo propio poseedor”. Neste momento a professora instigara aos
alunos, pedindo para que eles dividam os adjetivos presentes na lousa em dois grupos:
visiveis (perceptiveis) e ndo visiveis (imperceptiveis/subjetivos). “Ahora es con ustedes:
dividan estos adjetivos en visibles y no visibles”. Escrevera outros adjetivos na lousa para
que uma maior significacdo pelo aprendido. (10 minutos).

» Passados 10 minutos, a professora estagiaria aferira as respostas dadas pelos alunos. (10
minutos).

» Como a aula aborda o tema da descri¢do, a professora estagiéria elencard o uso dos
verbos ser e estar para compor o ato comunicativo: “Bueno, ahora vamos analizar el ato
comunicativo de la descripcién hecha por los adjetivos con la ayuda de dos verbos en el
tiempo verbal presente de indicativo: ser y estar. Estos dos verbos son responsables para
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que uno identifique a la persona que esta siendo adjetivada”. A professora ira eleger um
dos adjetivos e, com ajuda dos alunos, ird conjugar no tempo presente do indicativo, 0s
verbos ser e estar, conforme quadro em anexo. Dira que neste momento o foco néo € a
conjugacdo verbal, mas sim a gramatica em fun¢do do ato comunicativo; “Bueno, no
iremos conjugar a los verbos como la costumbre. Lo que quiero que sepan es que dichos
verbos hacen parte de una oracién y son responsables para que la comunicacién ocurra.
En el caso de los adjetivos, los verbos mas usuales son estos: ser y estar. Quiero que
sepan que los adjetivos siempre acompafian al sustantivo, es decir, singular o plural,
femenino o masculino”. (15 minutos).

Repasso de conteudo: Atividade para aferir o aprendido (anexo). A professora pedira para
que os alunos analisem e identifiguem a funcdo dos adjetivos em algumas frases. A
professora estagiaria fara as duas primeiras explicando o exercicio e fara em conjunto com
os alunos as demais. “Para reforzar el aprendizaje, vamos analizar una vez mas las
funciones de los adjetivos descriptivos en algunas oraciones”. (10 minutos).

ETAPA APOS: CONTEXTUALIZANDO O APRENDIDO
» Com intuito de avaliar o quao aprenderam acerca dos adjetivos, a professora estagiaria

pedira ao alunos que leem o miniconto “El enemigo verdadeiro”, de Jairo Anibal Nifio.
“Ahora que ya saben la funcion de los adjetivos, vamos a leer un pequefio cuento.
Intenten percibir lo que el autor quiere con este cuento”. (10 min).

> Feito isso, a professora estagiaria pedira algumas opinides: “¢,Qué les parecio el texto?
¢Lograron comprender el sentido general de lo mismo?”. Apds algumas ponderacdes,
concluira o debate dizendo: “Bueno chicos, lo que les quiero decir es que los adjetivos son
una clase de palabras responsable por adjetivar a un sustantivo. Por otro lado, estas
caracteristicas pueden ser subjetivas, desde el punto de vista de cada uno que lo describa.
En el texto, al gusano la gallina es su peor enemigo y no los animales que a nosotros
pueden ser mas peligrosos”. (10 minutos).

> Para se despedir a professora estagiaria deixara no ar uma questdo para que os alunos
reflitam: “Bueno, la clase de hoy esti terminando, pero antes quiero que vuelvan al
adjetivo inicial que ustedes se han descriptos y piensen: ¢ realmente soy asi? Un abrazo y
hasta la proxima clase, buenas noches”.

PROCEDIMENTOS OBJETIVOS AVALIACAO
METODOLOGICOS ESPECIFICOS
Formulagdo a pergunta inicial para | Analisar 0 grau de Observagéo dos
15 ambientar os alunos na tematica da | familiarizacdo dos alunos com diferentes
min | aula. 0s adjetivos. feedbacks dos
alunos.
10 Afericdo das respostas. Fomentar ~a  funcéo e | Participacéo ativa e
min aplicabilidade dos adjetivos. critica dos alunos.
10 Anélise e descricéo dos adjetivos Contribuir para o uso correto | Participaco ativa e
min dos adjetivos. critica dos alunos
10 Afericdo das respostas. Averiguar 0 grau de | Participacdo ativa e
min familiarizagdo com os adjetivos | critica dos alunos.
descritivos.

15 Gramatica como elemento integrador: | Contribuir para o uso correto | Participacdo atenta
min | concordancia entre os adjetivos com o | dos adjetivos. a explicacdo da
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nome. professora.

10 Repasso de conteldo. Contextualizar a aplicabilidade | Participagdo atenta
min dos verbos no tempo verbal e critica a
presente de indicativo e o0s explicacdo da
adjetivos em espanhol. professora.
10 Momento literario: leitura analise e | Contribuir para a uma maior | Participacéo critica
min | interpretagdo do conto “El enemigo | significacdo na lingua. para com a
verdadeiro”. proposta.
10 Mini debate e encerramento da aula. Inserir o literario nas aulas de | Grau se atengdo e
min lingua estrangeira. imersao a obra.

10 Chamada e possiveis quebras na - -
min | sequencia didatica.

4. RECURSOS DIDATICOS: Lousa, giz e folhas impressas contendo as atividades
avaliativas e o texto de Jairo Anibal Nifio.

5. AVALIACAO:

A avaliacdo sera continua e tera alguns critérios, dependendo da atividade a ser realizada.

» Para a etapa referente a contextualizacdo, serd avaliado a concentracdo e o interesse para
com aquilo que esta sendo apresentado;

» Para as atividades referentes a etapa méos a obra, sera avaliado o grau de familiarizacédo e
de poder de argumentacédo acerca da tematica da aula;

» Para a proposta de encerramento da aula (leitura do texto), serd avaliado a participacédo
ativa e critica dos alunos;

» Sera avaliado a cooperagdo, 0 respeito as diferentes visdes e ao espaco, além da
participacdo ativa durante todos os momentos da aula.

6. BIBLIOGRAFIA

ANIBAL NINO, Jairo. El enemigo verdadero. Colombia: 1991.
BRIONES, Ana Isabel; FLAVIAN, Eugenia; FERNANDEZ, Grete Eres. Espafiol ahora. Sdo
Paulo: Moderna: 2005.

UNIVERSIDAD de Salamanca. Espafiol Lengua Viva 2. Santillana/Moderna: 2015.
SO ESPANHOL. Adjetivos. Disponivel em:

<http://www.soespanhol.com.br/conteudo/adjetivos.php>. Acesso em: 11 de marco de 2018.

7. ANEXOS:

El enemigo verdadero
(Jairo Anibal Nifio)
Un dia me encontré cara a cara con un tigre y supe que era inofensivo. En otra ocasion

tropecé con una serpiente cascabel y se limitdé a hacer sonar las maracas de su cola y a

mirarme pacificamente. Hace algun tiempo me sorprendié la presencia de una pantera y
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comprobé que no era peligrosa. Ayer fui atacado por una gallina, el animal mas sanguinario y
feroz que hay sobre la tierra.

Eso fue lo que le dijo el gusanito a sus amigos.

POSSIBILIDADE INTERPRETATIVA DO TEXTO FINAL
1- ¢ Qué mensaje el texto nos trae?

El texto nos trae la informacion que adjetivar el algo comun. Calificamos a todos, sea por una
caracteristica general, sea por algo que solo toca a nosotros. En el caso del texto, el opinion
personal del gusanito, que es un adjetivo, ya que esta calificando al sustantivo gusano en el
diminutivo, nos trae la informacion que los adjetivos realmente pueden ser subjetivos, ya que
ni todos tenemos miedo de una gallina. Entonces el mensaje del autor es que dependiendo del
punto de vista, algo puede ser mayor, menor, mejor o peor. Lo que pasa es que las
caracteristicas no son fijas, que uno puede al mismo tiempo ser peligroso e inofensivo.

Quadro 10: adjetivos

Alto Delgado Borracho
Timido Gentil Hermoso
Elegante Sucio Limpio
Alegre Comunicativo Quieto
Barato Inteligente Mojado
Melancélico AmMOroso Dedicado
Corto Joven Gordo

Quadro 11: verbos SER e ESTAR no presente do indicativo

SER ESTAR
Yo Soy Estoy
T Eres — Sos Estas — Estas
El Es Esta
Nosotros Somos Estamos
\V0sotros Sois Estais
Ellos Son estan

ATIVIDADE CONTENDO ADJETIVOS/ EXPLICACAO
e Yo soy carifioso = carifioso es el substantivo que me califica.

e Nosotros somos inteligentes = inteligentes esta en el plural porque esta calificando a
nosotros.

e Ustedes son altos = altos es el adjetivo descriptivo de ustedes.
e Esta sucia tu camisa = sucia estd modificando al sustantivo camisa.

e Las naranjas estdn muy sabrosas = sabrosas es el adjetivo que estd calificando a las
naranjas.

e jQué fria esta la lluvia! = fria esta demostrando como esta la lluvia.
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4.2.2.2 Plano de aula 3 e 4: Estagiario A
IDENTIFICACAO

Nome da Escola:

Colégio Estadual Ayrton Senna da Silva - EFM

Ano/Turma: Disciplina: Data:

3°C Lingua Espanhola 23/05/2018

Professora Estagiaria: Duracéo da aula:
Mariam Carimi Ramirez 2 h/a (100 minutos)

1. TEMA DA AULA: Literatura en foco: un gigante en nuestro mundo.

2. CONTEUDOS DA AULA: Desenvolvimento da habilidade de compreenséo escrita por
meio da obra de Josefina Pla e revisdo dos pronombres posesivos.

3. OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:
GERAL:

» [Fomentar o literario por meio de obras latino-americanas.

ESPECIFICOS:

» Desenvolver a compreensdo escrita na lingua espanhola.

» Contribuir para a formagcéo cultural;

» Sintetizar aquilo que 1€ de forma coesa;

» Trabalhar em equipe, respeitando o espac¢o dos demais colegas e suas opinides;

» ldentificar a aplicabilidade dos pronomes possessivos em diferentes esferas textuais.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

ETAPA DE CONTEXTUALIZA(}AO: PREPARATORIA

» A professora estagiéria iniciara a aula dizendo aos alunos: “Buenas Noches, ¢como estan?
Recordando un poco el poema final de nuestro ultimo encuentro, quiero pedirles, ¢cuales
son vuestros miedos? Ya les adelanto que mi mayor miedo es morir cremado”. Esta
pergunta além de retomar a temética da aula anterior, dando continuidade ao assunto,
introduzira os pronomes possessivos a fala dos alunos. A professora estagiaria ouvira
algumas respostas dos discentes, concluindo esta etapa dizendo que “sentir miedo es algo
natural de los seres humanos. Cuando superamos nuestros miedos, evolucionamos y nos
tornamos mejores personas”. (10 minutos).

» Ainda para contextualizar a tematica da aula, a professora estagidria perguntara:
“Recuerden: al gusano su miedo era una gallina. Qué les quiero decir es que todo miedo
es subjetivo, por lo tanto, debe ser respetado y quiza, superado. Pero, ¢a quiéen un gigante
le causa miedo?”. Tal pregunta elenca com o texto literario que segue. Serd ouvido
algumas colocagdes e a professora estagiaria concluira dizendo: “Quiero que sepan que
los gigantes si lo existen. Los encontraremos en la obra que vamos a trabajar hoy”. (5
minutos).

ETAPA DURANTE: MAOS A MASSA

» Momento de leitura. Os alunos deverdo ler criticamente e em voz alta o conto El Gigante
Invisible, de Josefina Pla. Enquanto distribui o texto, a professora estagiaria dira: “Esta es
una obra de una poetisa, dramaturga y artista paraguaya muy relevante: Josefina Pla.
Sus obras recibieron numerosos premios y fue una de las pioneras en la lucha de los
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derechos humanos y por la igualdad de género. Pero bueno, quiero que ustedes intenten
descubrir aquello que esté ocurriendo en la historia. Busquen comprender como y porqué
los acontecimientos van surgiendo e intenten desvelar el gigante del cuento”. A leitura em
voz alta ajudara a significacdo para com a oralidade, bem como evitard que os alunos
dispersem durante a atividade. (20 minutos).

» Passados 20 minutos, a professora estagiaria averiguard o qudo os alunos se
familiarizaram com o texto pedindo: “;qué les parecié el texto? ¢ Les gustaran o no? ¢ Por
qué? ¢Qué creen ser el gigante del cuento?”. (5 minutos).

» Apds um pequeno debate, a professora estagiaria disponibilizard 3 questdes (em anexo)
aos alunos, para que estes discutam em dupla a percep¢do dos conteldos do texto.
Enquanto distribui as questdes dira: “jLlego la hora de charlar con el texto. Discutan con
su pareja estas cuestiones, intentando comprender la funcion de cada personaje en el
cuento, incluso la del gigante”. (15 minutos).

» Apo6s 15 minutos, a professora estagiaria retomard a discussdao para com a obra,
solicitando que as duplas se posicionem sobre as questdes do texto, perfazendo assim, um
grande debate em sala. (10 minutos).

» Repasso de conteudo: a professora estagiaria langara a seguinte pergunta: “¢Percibieron
que las preguntas que guian el texto poseen algunos elementos que identifican a quien se
refiere dicha pregunta? Ejemplo: El cuento posee dos personajes: un anciano y su nieto
que es muy curioso. ¢Creen que la curiosidad ayuda al nifio a comprender mejor el
mundo a su alrededor? EIl pronombre personal “Su” estd refiriéndose al abuelo, o sea, al
pronombre él. “Su” es el pronombre personal de palabras en tercera persona. Vamos a
la tabla para analizar los deméas pronombres personales”. A professora estagiaria
explicara a diferenca dos pronomes possessivos atonos e tonicos, conforme quadro em
anexo. (15 minutos).

ETAPA APOS: CONTEXTUALIZANDO O APRENDIDO

» Com intuito de avaliar o qudo os alunos aprenderam acerca da aula, sera feito
individualmente uma atividade de repasso de conteudo (anexo). A professora estagiaria
escrevera na lousa alguns exercicios e pedira aos alunos que entreguem em uma folha as
respostas. Sao questdes que reforcam a utilizacdo dos pronomes pessoais, relacionando-0s
com a obra lida. A devolutiva da atividade esta prevista para a aula de revisdo da prova, a
qual ser dara pela professora estagiaria Mariam (10 minutos).

» Feito isso, a professora estagiaria se despedira dos alunos dizendo “Mi intencion era
quedarme con ustedes mas tiempo, pero como vuestra participacion estuvo magnifica,
pueden salir. jHasta el préximo miércoles!”.

PROCEDIMENTOS OBIJETIVOS ~
METODOLOGICOS ESPECIFICOS AVALIAGAO
Formulacéo das perguntas iniciais para | Analisar 0 grau de Observagéo dos
10 | ambientar os alunos na tematica da | familiarizacdo dos alunos a diferentes
min | aula. temética da aula e para com 0s feedbacks dos
adjetivos possessivos. alunos.
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5 Instigar os alunos para com um | Contribuir  para  formacéo Atencdo ao que
min | personagem do conto a ser lido. cultural dos alunos. esta sendo dito.
20 | Leitura do miniconto Compreender os sentidos do | Grau de insergdo a
min texto. obra.
5 Debate e socializacdo de ideias. Averiguar 0 grau de | Participacdo ativa e
min familiarizacdo com o texto, bem | critica dos alunos.
como do seu entendimento.
15 | Interpretacdo em dupla das questdes | Avaliar o grau de argumentacdo | O posicionamento
min | propostas. dos alunos. criticoe a
assertividade nas
respostas.
10 | Compartilnando o entendimento da | Debater os diferentes olhares do | Participagdo atenta
min | obra. texto, fomentando a cultura | e critica dos alunos.
literéria.
15 | Explanacdo das caracteristicas dos | Compreender a  utilizagdo | Participagdo atenta
min | possessivos em espanhol. correta dos possessivos. a explicagdo da
professora.
10 | Atividade de validagdo de conteludo | Reforcar a utilizagdo dos | Assertividade na
min | Los posesivos. pOssessivos. utilizagdo dos
pronomes.
10 | Chamada e possiveis quebras na - -
min | sequencia didatica.

4. RECURSOS DIDATICOS: Lousa,
Josefina Pla.

giz e 0 conto impresso El gigante invisible, de

5. AVALIACAO:

A avaliacdo sera continua e tera alguns critérios, dependendo da atividade a ser realizada.

» Para a etapa referente a contextualizacdo, serd avaliado a concentracdo e o interesse para
com aquilo gque esta sendo apresentado;

» Para a atividade de compreensdo leitora, sera avaliado o grau de familiarizacdo e de poder
de argumentacdo acerca da tematica do texto lido;

» Sera avaliado a cooperagdo, 0 respeito as diferentes visGes e ao espaco, além da
participacao ativa durante todos os momentos da aula

» O esforco para com a utilizacdo correta dos possessivos também sera avaliado.

6. BIBLIOGRAFIA
ANIBAL NINO, Jairo. El enemigo verdadero. Colombia: 1991.

BRIONES, Ana Isabel; FLAVIAN, Eugenia; FERNANDEZ, Grete Eres. Espafiol ahora. Sdo
Paulo: Moderna: 2005.

PLA, Josefina. El gigante invisible. In: Peldafios de Papel (Cuentos y Poemas para nifios y
adolescentes). Editoras Paraguayas Asociadas (EPA): FONDEC, Deciembre, 2002.

UNIVERSIDAD de Salamanca. Espafiol Lengua Viva 2. Santillana/Moderna: 2015.

7. ANEXOS:
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EL GIGANTE INVISIBLE
(Josefina P1a)

- ¢Es verdad que existen gigantes? - le pregunt6 el nifio flaco y rubio a su abuelo gordo y que
no se podia saber si era rubio 0 morocho porque no tenia ni un solo pelo.

- Si y no - contesto el abuelo.

- ¢Como puede ser si y no a la vez? - preguntd el nifio.

- Los gigantes de que hablan los cuentos no existieron nunca en realidad. Pero existieron en
nuestra fantasia. Y es mejor, porque si fueran reales, se moririan un dia para siempre. Y en
nuestra imaginacion no mueren nunca.

- ¢(Para qué sirven los gigantes imaginarios? - pregunto otra vez el nifio.

- ¢No te gusta leer los cuentos de gigantes? - preguntd el abuelo.

- Pues alli tienes su utilidad. La fantasia es el reino donde viven todas las cosas que alguna
vez sucedieron y que no existen mas, pero que de vez en cuando se asoman por las ventanitas
del recuerdo. Pero ademas en la fantasia estan también todas las cosas que nunca sucedieron
aun, pero que sucederan alguna vez. Y asi todo lo que alguna vez fue o sera lo llevamos
dentro y nos acompafa siempre.

- ¢Quieres decir abuelito que los gigantes han existido alguna vez o existiran un dia? -Mas o
menos - contestd el abuelo.

El nifio se quedd pensando un rato. - ¢Pero de veras no existe un solo gigante? Uno solo; ¢ni
siquiera uno? - pregunté luego.

El abuelo tardé en contestar. - Bueno... en realidad, existe por lo menos tino. Uno que yo
sepa.

El nifio palmoted. - ¢(Existe y ti conoces?

- Si... - contesto el abuelito -, si.

- ¢Entonces yo lo podré conocer también?

- Si... - contesto el abuelo.

- ¢Cuando me llevaras a verlo?

El abuelo carraspe6. - Yo te he dicho que lo conozco. No te he dicho que lo he visto. -;,Cémo
es eso? ... ¢ Vive muy lejos?

- No por cierto. Vive cerca, cerquisimo. Pero nunca lo he visto. Nadie lo puede ver.

- 'Y entonces, ¢cOmo sabes que es verdadero?

- Porque se lo siente - contesto el abuelo - y se ven las cosas que hace.

- Explicame eso - dijo el nieto impaciente.

El abuelo se recost6 en el sillon. - El gigante de que te hablo ya te dije que esta siempre cerca.
Mas que cerca. Nos esta tocando siempre tan suavemente que no lo sentimos si él no quiere.

- ¢Nunca dice nada?

- A veces le gusta cantar.

- ¢ Y como canta, abuelo?

- Tiene tantas voces diferentes que seria imposible cantarlas, porque cambia de humor a
menudo. Es ciego y sordo. Es a la vez pacifico y curioso; benigno y maligno; alegre y triste.
Sin €él no podriamos vivir, y al propio tiempo puede enojarse en ocasiones tanto que destruye
cuanto encuentra a su paso y no nos perdona-.

- ¢ Es tan fuerte como todo eso, abuelo?

- Muchisimo. EIl mar le obedece. La selva le tiene miedo. Solo las montarias le hacen frente.

- Abuelito, creo en adelane voy a tener miedo a ese gigante... De pensar nomas cine esta
presente, me asusta.

- 'Y sin embargo, ya te dije que si no estuviese presente, no podrias vivir. Nadie podria vivir.

- No entiendo eso, abuelo. ¢ Tan poderoso es?

- Tan poderoso como todas cosas del mundo, y no hay sitio donde no esté.

69



- ¢ Y volando no podemos escapar de él?

- Solamente los astronautas consiguen escapar de él, y no los alcanza, pero los astronautas
tienen que llevar un pedazo de él con ellos, si no, tampoco pueden escapar de él. En resumen,
entra y esta en todos los sitios, pequefios o grandes.

- ¢ También en el agujero de mi nariz?

- En tu nariz, tus orejas y tu boca.

- jAy, qué miedo!

- Al contrario. Pobre de ti, si no entra.

- ¢ Y en las del gato, el perro y el caballo?

- En las del gato, el perro, el caballo, la lagartija y la paloma...

- ¢ Y ahora esta durmiendo?

- Si. Duerme dias enteros. Y otras veces no duerme dias y semanas. Pero aunque duerma,
sigue actuando.

- ¢Cémo?

- ¢ Oyes cantar ese pajarito?

- Si.

- Pues si el gigante aunque dormido, no obrara, no podria sonar.

- (Me oyes hablar a mi?

- {Claro que si! -Pues si él aunque dormido no actuara, no podrias oirme.

- ¢Por favor, abuelito. Dime de una vez como se llama ese gigante, tan bueno y tan malo, que
duerme sin dormir, que acaricia y mata?

- ¢No lo adivinaste todavia...? Es el VIENTO.

ATIVIDADE DE CONVERSACAO COM O TEXTO E POSSIBILIDADE
INTERPRETATIVA DA ATIVIDADE DE VALIDACAO DE LEITURA

1- ¢El cuento posee dos personajes: un anciano y su nieto que es muy curioso. ¢Creen
que la curiosidad ayuda al nifio a comprender mejor el mundo a su alrededor?

El nifio posee una caracteristica muy fuerte y tipica de los menores: la inquietud. Esta
curiosidad haz con que ellos aprendan y comprendan mejor el mundo. Nadie debe disminuir
esta caracteristica humana, ya que los quimicos, escritores y los grandes nombres de la
humanidad logro suceso y descubiertas en virtud de la curiosidad que les intrigaban. Gracias a
esto la sociedad evoluciond y mejoro.

2- El cuento gira alrededor de un gigante invisible. Discuta con vuestra pareja e intente
descubrir quién es el gigante y cuales sus caracteristicas.

La ultima frase del cuento es justamente la que define quien es el gigante. El viento es algo
gue nos permite vivir porqué es importante para que posamos respirar y, por lo tanto, vivir. En
el texto se queda muy claro esto cuando el abuelo le dice a su nieto que el gigante se
encuentra en su nariz, sus orejas y su boca. Cuando leemos que “solo las montafias le hacen
frente” significa que el viento no puede adentrar en la piedra.

3- Tenemos en nuestras vidas muchos gigantes. Elijan a un gigante, describiéndole y
diciendo por qué sin sus caracteristicas no podriamos vivir.

El sol es un ejemplo de gigante. El es responsable por la 6rbita de los planetas del sistema que
vivimos. Sin él no habria vida, todo seria oscuridad y murto. Otro gigante es la tierra, no el
planeta, sino la substancia que nos permite plantar y, asi, consumir el alimento que de ella
nasce.
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Quadro 12: Los posesivos

Formas Atonas Formas Tonicas
Yo Mi(s) Mio(s) / Mia(s)
Ta Tu(s) Tuyo(s) / Tuya(s)
El Su(s) Suyo(s) / Suya (s)
Nosotros Nuestro(s) / Nuestra(s) Nuestro(s) / Nuestra(s)
\V0sotros Vuestro(s) / Vuestra(s) Vuestro(s) / Vuestra(s)
Ellos Su(s) Suyo(s) / Suya(s)

Fonte: BRIONES; FLAVIAN; FERNANDEZ, 2005, p. 100.

ATIVIDADE DE LOS POSESIVOS
1- Ante todo lo que hemos aprendido en la clase de hoy, complete con los posesivos
correspondientes.

A. Josefina Pla es una artista paraguaya muy importante. (Sus) obras lograron ganar muchos
prémios notables.

B. El cuento no trae la historia de un nifio y de (su) abuelo.

C. Los nifios son muy curioso. La curiosidad es una caracteristica (suyas).

D. Es tu cumple, por esto este regalo (tuyo).

E. (Vuestros) abuelos son personas muy inteligentes. jEscichenles! (Vosotros).

4.2.2.3 Plano e aula 5 e 6: Estagiario A

IDENTIFICACAO

Nome da Escola:

Colégio Estadual Ayrton Senna da Silva - EFM

Ano/Turma: Disciplina: Data:

3°C Lingua Espanhola 13/06/2018

Professora Estagiéaria: Duracéo da aula:
Mariam Carimi Ramirez 2 h/a (100 minutos)

1. TEMA DA AULA: Literatura y género: la modernidad en Pepita Jiménez.

2. CONTEUDOS DA AULA: Desenvolvimento da habilidade de compreenséo escrita por
meio de literatura classica e apropriacdo do género textual e-mail como género discursivo.

3. OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:
GERAL:

» Fomentar a leitura de classicos hispanicos por meio de uma linguagem moderna.

ESPECIFICOS:

» Desenvolver a compreensdo escrita na lingua espanhola.

» Contribuir para a formacé&o cultural;

» Sintetizar aquilo que 1€ de forma coesa;

» Trabalhar em equipe, respeitando o espaco dos demais colegas e suas opinides;
» Apropriar-se do género textual moderno: e-mail.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:
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ETAPA DE CONTEXTUALIZACAO: PREPARATORIA

» A professora estagiaria iniciara a aula dizendo aos alunos: “Buenas Noches, ya
aprendemos acerca de los adjetivos en espafiol e incluso ustedes ya se describieron. Pero,
¢qué les parece si una persona que no les conoce empiece a chismosearles,
describiéndoles equivocadamente? ¢Ya vivieron alguna cosa parecida?”’ Este
questionamento inicial ambientard os alunos para com a obra trabalhada nesta aula,
reforcando o senso critico dos mesmos. (5 minutos).

» Apo6s 5 minutos a professora ouvird algumas opinides, concluindo: “Bueno, chismosear es
tan antiguo cuanto la historia humana. Por veces lo que se dice puede ser verdad. Por
otro lado puede ser que no. La obra que vamos a leer hoy demuestra esto: una muchacha
que es descrita por una persona que todavia no la conoce. Tengo certeza que les va
gusta”. (5 minutos).

ETAPA DURANTE: MAOS A MASSA

» Momento de leitura. Os alunos deverdo ler criticamente e alternadamente em voz alta, o
texto disponibilizado conforme orientagdo da professora estagiaria: “Bueno, este es un
texto de 1874, titulado Pepita Jiménez. Su autor es Juan Valera, un escritor muy culto y
reconocido de Espafia de aquella época. Aunque pensaba que las obras literarias deben
representar a la realidad tal como es, su estilo no era considerado un realismo, sino como
un sentimentalismo. La obra es una novela un poco extensa, pero les traigo aqui
fragmentos de la parte inicial donde Luis, un joven seminarista que esta de visita a su
lugar de origen, le escribe a su mentor religioso, contandole acerca lo que dicen de la
muchacha protagonista”. (20 minutos).

» Passados 20 minutos, a professora estagidria averiguara o qudo os alunos se
familiarizaram com o texto pedindo: “;Qué les parecio el texto? ¢Les gustaran o no?
¢Por qué?”. Concluira este primeiro debate acerca da obra dizendo: “les dice que el autor
pensaba que la realidad de las obras simbolizan la realidad de la vida. Juan Valera
también se cas6 con una joven 20 afios menor”. (5 minutos).

» Apos este pequeno debate, a professora estagiaria iniciard uma nova discussao, desta vez
acerca dos personagens da obra. Esta etapa visa reconhecer a opinido dos alunos, 0s quais
devem se posicionar criticamente acerca da histéria narrada. “Bueno, ahora quiero que
ustedes me contesten: ¢Qué les parece una joven de 16 afios casarse con un hombre de
mas de 80? ¢ Qué piensan de don Gumersindo y de la mama de Pepita?”. (10 minutos).

» Repasso de conteddo n° 1: género e-mail. A professora estagidria lancara a seguinte
pergunta: “¢Percibieron que la estructura del texto que leemos es semejante al de una
carta y de los actuales mensajes instantaneos? Estudiosos como (Lopez Alonso, 2001),
defienden que el correo electrénico no es una evolucion de la carta, sino es un género
discursivo nuevo que surgio juntamente con las nuevas tecnologias. Segun él, ambos,
carta y correo electrénico pertenecen a un género mayor epistolar en funcion de sus
caracteristicas. Vamos analizarlas”. Neste momento a professora solicitara aos alunos
que eles digam quais elementos compdem a estrutura de um e-mail, valorizando o
conhecimento do aluno. Para cada resposta dada, a professora estagiaria ira inseri-la a
lousa, explicando/ouvindo as func¢des de cada elemento integrante do e-mail, até compor a
imagem do anexo 2, inclusivo lendo a mensagem nele presente para contextualizar a
posterior atividade aos alunos. (10 minutos).

72



> Interagindo. A professora estagiaria pedira que os alunos escrevam um correio
eletronico a algum conhecido, convidando-o a ler o livro Pepita Jimenez; o conto de
Josefina PI&; o conto de Jairo Anibal Nifio o qualquer outro livro ou seriado que 0s estes
gostem. Solicitara que os discentes escrevam uma versao rascunho do texto, auxiliando-os
no processo de escrita: “Enhorabuena. Basandose en el texto y llevando en consideracion
sus opiniones (sin prejuicio), escriban un correo electrénico invitando a alguien para leer
al libro Pepita Jiménez, o uno de los otros dos cuentos que hemos leido, o cualquier otro
libro, pelicula o seriado que les gusta. Defiendan a uno de sus personajes (Pepita
Jiménez; don Gumersindo; la maméa de Pepita Jiménez, etc.) y porqué les gusta dicha
obra. Los textos deberan contener: 3 adjetivos; 3 verbos en el presente de indicativo y 2
pronombres posesivos”. A professora estagiaria ajudara durante todo o processo criativo,
fazendo as correcOes e devolutivas aos alunos. (25 minutos).

ETAPA APOS: CONTEXTUALIZANDO O APRENDIDO
» Preparando os alunos para a proxima aula, a professora estagiaria distribuira aos alunos

uma folha impressa no formato de correio eletrénico, onde os alunos deverdo em sala ou
em casa caso 0 tempo ndo permitir, reescrever o e-mail criado para socializagdo na
proxima aula. Dira: “Nuestro proximo encuentro sera un sarao. Para esto quiero que
ustedes reescriban sus textos en este formulario de formato de correo electronico. Dichas
creaciones seran expuestas en las paredes de la clase”. (10 minutos).

Feito isso, a professora estagiaria se despedira dos alunos dizendo “Ademas de sus textos,
traigan, caso posible, libros, fragmentos o cuentos para la proxima clase. Un abrazo y

hasta el miércoles”.

PROCEDIMENTOS OBJETIVOS AVALIACAO
METODOLOGICOS ESPECIFICOS
5 Formulacdo das perguntas iniciais para | Analisar 0 grau de Observagdo dos
min | ambientar os alunos na tematica da | familiarizagdo dos alunos com o diferentes
aula. temética da aula. feedbacks.
5 Micro debate acerca do | Contribuir para o senso critico | Participacdo ativa e
min | questionamento inicial proposto. dos alunos. critica dos alunos.
20 | Leitura fragmentada de Pepita | Compreender os sentidos do | Grau de insercdo a
min | Jiménez. texto. obra.
5 Debate e socializagdo de ideias (parte | Averiguar 0 grau de | Participacdo ativa e
min | 1). familiarizagdo com o texto, bem | critica dos alunos.
como do seu entendimento.
10 | Debate e socializagdo de ideias (parte | Avaliar o grau de argumentacdo | O posicionamento
min | 2). dos alunos. criticoe a
assertividade nas
respostas.
10 | Repasso de contetido: género textual | Contextualizar a obra lida para Fomentar o
min | moderno Correio Eletronico. 0s dias atuais por meios de | discurso em lingua
género moderno atual e-mail. espanhola.
25 | Elaboracdo de um correio eletronico. Familiarizar os alunos para com | Participacdo ativa
min a obra e o género discursivo. dos alunos.
10 | Reescrita do texto em papel apropriado | Fomentar o habito da escrita Participacéo e
min | para futura exposicao. critica e assertiva na lingua. interesse dos

alunos.
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10 | Chamada e possiveis quebras na - -
min | sequencia didatica.

4. RECURSOS DIDATICOS: Lousa; giz; texto de Juan Valera (fragmentos) e folhas
impressas contendo o formato de um correio eletronico.

5. AVALIACAO:

A avaliacdo serd continua e terd alguns critérios, dependendo da atividade a ser realizada.

» Para a etapa referente a contextualizacdo, sera avaliado a concentracdo e o interesse para
com aquilo que est& sendo apresentado;

» Para a atividade de compreensdo leitora, sera avaliado o grau de familiarizacdo e de poder
de argumentacéo acerca da temética do texto lido;

» Para as atividades de escrita, serd avaliado o interesse e 0 posicionamento critico dos
alunos, bem como a adequacao ao género textual apresentado;

» Serd avaliado a cooperacdo, o respeito as diferentes visdes e ao espaco, além da
participacao ativa durante todos os momentos da aula.

6. BIBLIOGRAFIA

BRIONES, Ana Isabel; FLAVIAN, Eugenia; FERNANDEZ, Grete Eres. Espafiol ahora. Sdo
Paulo: Moderna: 2005.

COVADONGA, Lopez Alonso. “El correo electronico”. Nuevos géneros discursivos: los
textos electronicos. Madrid: Estudios de Linguistica del Espafiol (ELIEs), vol. 24 (2006).

UNIVERSIDAD de Salamanca. Espafiol Lengua Viva 2. Santillana/Moderna: 2015.
VALERA, Juan. Pepita Jiménez. Espafa: Espasa Calpe Esp, 2003.

7. ANEXOS:

1. PEPITA JIMENEZ (fragmentos) - (Juan Valera)

22 de marzo.

Querido tio y venerado maestro: Hace cuatro dias que llegué con toda felicidad a este lugar de
mi nacimiento, donde he hallado bien de salud a mi padre, al sefior Vicario y a los amigos y
parientes. El contento de verlos y de hablar con ellos, después de tantos afios de ausencia, me
ha embargado el animo y me ha robado el tiempo, de suerte que hasta ahora no he podido
escribir a usted... Todos me llaman Luisito 0 el nifio de don Pedro, aunque tengo ya veintidos
afios cumplidos. Todos preguntan a mi padre por el nifio cuando no estoy presente.

...Mafiana como en casa de la famosa Pepita Jiménez, de quien usted habra oido hablar, sin
duda alguna. Nadie ignora aqui que mi padre la pretende. Mi padre, a pesar de sus cincuenta y
cinco afios, esta tan bien, que puede poner envidia a los mas gallardos mozos del lugar...No
conozco aun a Pepita Jiménez. Todos dicen que es muy linda. Yo sospecho que serd una
beldad lugarefia y algo rustica. Por lo que de ella se cuenta, no acierto a decir si es buena o
mala moralmente, pero si que es de gran despejo natural. Pepita tendra veinte afios; es viuda;
solo tres afios estuvo casada. Era hija de dofia Francisca Galvez, viuda, como usted sabe, de
un capitan retirado, Que le dejo a su muerte sélo su honrosa espada por herencia, segun dice
el poeta. Hasta la edad de dieciséis afios vivio Pepita con su madre en la mayor estrechez, casi
en la miseria. Tenia un tio llamado don Gumersindo, poseedor de un mezquinisimo
mayorazgo, de aquellos que en tiempos antiguos una vanidad absurda fundaba. Cualquiera
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persona regular hubiera vivido con las rentas de este mayorazgo en continuos apuros, llena tal
vez de trampas, y sin acertar a darse el lustre y decoro propios de su clase; pero don
Gumersindo era un ser extraordinario, el genio de la economia. No se podia decir que crease
riqueza;...No se sabe como vivid pero el caso es que vivio hasta la edad de ochenta afios,
ahorrando sus rentas integras y haciendo crecer su capital por medio de préstamos muy sobre
seguro. Nadie por aqui le critica de usurero, antes bien le califican de caritativo, porque
siendo moderado en todo, hasta en la usura lo era, y no solia llevar mas de un 10 por 100 al
afio, mientras que en toda esta comarca llevan un 20 y hasta un 30 por 100, y aun parece poco.
...Ya he dicho que era tio de la Pepita. Cuando frisaba en los ochenta afios, iba ella a cumplir
los dieciséis. El era poderoso; ella pobre y desvalida. La madre de ella era una mujer vulgar,
de cortas luces y de instintos groseros.

Asi es, que un dia ambas se quedaron atdnitas y pasmadas cuando, después de varios
requiebros, entre burlas y veras, don Gumersindo solt6 con la mayor formalidad, y a boca de
jarro, la siguiente categdrica pregunta: —Muchacha, ¢quieres casarte conmigo? Pepita, aunque
la pregunta venia después de mucha broma y pudiera tomarse por broma, y aunque inexperta
de las cosas del mundo, por cierto instinto adivinatorio que hay en las mujeres, y sobre todo
en las mozas, por candidas que sean, conocio que aquello iba por lo serio, se puso colorada
como una guinda y no contest6 nada. La madre contesto por ella. —Nifia, no seas mal criada;
contesta a tu tio lo que debes contestar: Tio, con mucho gusto; cuando usted quiera.

...Pepita Jiménez se caso con don Gumersindo.

...Como quiera que sea, dejando a un lado estas investigaciones psicologicas que no tengo
derecho a hacer, pues no conozco a Pepita Jiménez, es lo cierto que ella vivio en santa paz
con el viejo durante tres afios; que el viejo parecia mas feliz que nunca; que ella le cuidaba y
regalaba con un esmero admirable, y que en su Ultima y penosa enfermedad le atendi6 y veld
con infatigable y tierno afecto, hasta que el viejo muri6 en sus brazos, dejandola heredera de
una gran fortuna.

2. ESTRUTURA DE UM E-MAIL

@ mariame ramivez x

Hola Mariam,

£C6m va? Espero que bien

fue a
Pepita era
ues su men

la maestria

Te mando un saludo,
Tu amigo Rogério

A A B I U A A = i= Ze 3 e & W Xz ek VL 1. 9 o A M

Bl oo 0 e A

Criado em: < outlook.live.com>. Acesso em 19 de marco de 2018.
3. ATIVIDADE DE CRIACAO DE TEXTO DISCURSIVO PERTENCENTE AO
GENERO CORREIO ELETRONICO.

1- Basandose en el texto y llevando en consideracion sus opiniones (sin prejuicio), escriban
un correo electronico invitando a alguien para leer al libro Pepita Jiménez, o uno de los otros
dos cuentos que hemos leido, o cualquier otro libro, pelicula o seriado que les gusta.
Defiendan a uno de sus personajes (Pepita Jimenez; don Gumersindo; la maméa de Pepita
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Jiménez, etc.) y porqué les gusta dicha obra. Los textos deberan contener: 3 adjetivos; 3
verbos en el presente de indicativo y 2 pronombres posesivos.

4.2.2.4 Plano de aula 7 e 8: Estagiario A
IDENTIFICACAO

Nome da Escola:

Colégio Estadual Ayrton Senna da Silva - EFM

Ano/Turma: Disciplina: Data:

3°C Lingua Espanhola 20/06/2018

Professora Estagiéaria: Duracéo da aula:
Mariam Carimi Ramirez 2 h/a (100 minutos)

1. TEMA DA AULA: Conociéndonos por un Sarao literario.

2. CONTEUDOS DA AULA: Socializagio dos correios eletrénicos criados por meio de
exposicao via sarau literario.

3. OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:
GERAL:

>

Fomentar a insercdo da literatura nas aulas de lingua espanhola.

ESPECIFICOS:
» Desenvolver a compreens3o escrita na lingua espanhola.
» Contribuir para a formacé&o cultural;

>
>
>

Sintetizar aquilo que 1€ de forma coesa;
Trabalhar em equipe, respeitando o0 espago dos demais colegas e suas opinides;
Imergir ao mundo hispanico por meio de leitura critica em obras consagradas.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

>

Antes de iniciar a aula, a professora estagiaria preparara o ambiente para receber os alunos
(o layout da sala sera um circulo). Os livros, contos e/ou fragmentos de obras que
trouxeram de casa serdo dispostos ao centro do ambiente. O docente recebera os alunos e
quando todos ja se fizerem presentes, fara a acolhida: “Buenas noches queridos. Llegamos
en mi ultimo encuentro como profesor y uno de lo mas importe: quiero conocerles por
medio de las obras literarias que les apetece y de sus creaciones literarias”. (5 minutos).

Sera dado 10 minutos para que os alunos que nédo tiverem concluido a versdo final do
correio eletronico em casa, que o faca em sala: “Sé que quiza por algun motivo ustedes
pueden no haber terminado la version final de sus textos. Como vamos compatrtirlos, les
dejaré 10 minutos para que lo terminen. Les ayudaré caso necesario”. (10 minutos).

ETAPA DURANTE: MAOS A MASSA

>

O sarau literario: parte 1: socializando as obras criadas. Um a um os alunos deverao ler os
correios eletrénicos que elaboraram. Os alunos deverdo tentar se expressar na lingua
espanhola, contribuindo assim para a apropriacdo desta habilidade linguistica importante
que é a oralidade. Cada aluno devera ler sua obra em voz alta, além de explicar a razdo
pela adogdo de tal obra inserida em seus e-mails. ApoOs lerem seus textos, 0S mesmos
deverdo ser anexados a parede da sala, contribuindo para que outros discentes que
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utilizem 0 mesmo espago possam se interessar e ter um primeiro contato com as obras
elegidas. “Empezaremos ahora nuestro sarao. Sarao es un encuentro donde los
participantes de reunen para leer, escuchar musicas, charlar sobre literatura y otras
artes. Uno empieza leyendo su correo electronico y, después de leerlo, debera decirnos
porque le gusta dicha obra. Intenten comunicarse en espafiol. Ustedes no seran
evaluados. Serd un buen momento para practicar el espafiol y para discutirnos la
literatura. jDale! ;Quién sera el primero?”. (30 minutos).

Passados 30 minutos, a professora estagiaria concluira esta primeira etapa do sarau
dizendo: “Como les dice desde la primera semana, el tema central de nuestras clases
seria conociéndonos. Nada mejor que conocerse descubriendo que libros nos gusta y qué
tematica nos apetece. Les felicito por las obras creadas y, principalmente, porqué cada
uno de ustedes contribuyo para que la literatura sea cada vez mas difundida y utilizada en
las clases de lengua extranjera”. (5 minutos).

O sarau literario: parte 2: lendo outras obras. Esta segunda parte do sarau sera destinada a
leitura individual e silenciosa das obras previamente dispostas no meio do circulo. Cada
discente devera ler a obra que trouxe de casa, ou eleger um dos demais textos disponiveis.
A professora estagiaria guiara esta etapa dizendo: “Ahora que ya leemos los correos
electrénicos, vamos a leer otros y variados textos que aqui estan. Yo les traje un
fragmento de una de las obras del colombiano ganador del nobel de literatura Gabriel
Garcia Mdrquez, titulada “Relato de un ndufrago”. El fragmento que les traje narra la
primera noche del protagonista a deriva en el mar después que su embarcacion ha
hundido en el mar”. (25 minutos).

ETAPA APOS: CONTEXTUALIZANDO O APRENDIDO

>

Apbs a leitura silenciosa, os alunos poderdo se reunir em duplas e/ou trios para discutir 0s
textos lidos. (10 minutos).

A professora estagiaria concluird esta e as anteriores aulas sob sua responsabilidade
dizendo: “Chicos, me alegro mucho que ustedes estuvieron conmigo todo este tiempo. Les
felicito por intentaren integrar a la ensefianza de la lengua espafiola la gramatica, la
lengua y la literatura. Espero que han gustado de estos encuentros y les dejo ahora con
mi amiga Mariam, que guiara las clases de espafiol durante las proximas semanas. Un
abrazo. (5 minutos).

PROCEDIMENTOS OBJETIVOS ~
2 : AVALIACAO
METODOLOGICOS ESPECIFICOS
Ambientacgdo, recep¢do dos alunos e o | Contribuir  para com o Observacéo do
5 estabelecimento do contrato de | andamento  das  atividades | comportamento dos
min | trabalho do encontro. previstas. alunos.
10 | Ultima reviséo nos textos criados. Desenvolver a habilidade escrita | Participacdo ativa e
min em lingua estrangeira. critica dos alunos.
30 | Sarau literario parte 1: socializacdo | Fomentar a cultura na lingua | Participacdo ativa e
min | dos correios eletronicos elaborados e | estrangeira por meio de variados | critica dos alunos.

debate acerca da adocdo das obras
neles inseridos.

textos.
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5 Encerramento da primeira etapa do | Contribuir para que o0 Observagdo do
min | sarau. significacdo tenha sido eficaz. comportamento dos
alunos.
25 | Sarau literario parte 2: leitura dos | Fomentar a cultura na lingua | Participacdo ativa e
min | textos disponibilizados ao centro da | estrangeira por meio de variados | critica dos alunos.
sala. textos.
10 | Discussdo acerca das obras lidas. Sintetizar aquilo que Ié de forma | Grau de insercédo a
min coesa e critica. proposta da etapa.
5 Encerramento do sarau e dos encontros | llustrar o qudo significativo | Participacdo atenta
min | sob comando da professora estagiaria. | foram os encontros. a explicacdo da
professora.
10 | Chamada e possiveis quebras na - -
min | sequencia didatica.

4. RECURSOS DIDATICOS: Lousa; giz; fita adesiva e textos variados em lingua hispanica
e fragmentos da obra de Garcia Marquez.

5. AVALIACAO:

A avaliacdo sera continua e tera alguns critérios, dependendo da atividade a ser realizada.

» Para a etapa referente a contextualizacdo, serd avaliado a concentracdo e o interesse para
com aquilo que esta sendo apresentado;

» Durante todo o sarau serd avaliado a participacdo e o interesse para com as propostas do
encontro;

» Sera avaliado a cooperagdo, o respeito as diferentes visGes e ao espaco, além da
participacao ativa durante todos os momentos da aula;

» A cooperacdo para que a aula se dé conforme o planejado também sera avaliada.

6. BIBLIOGRAFIA

BRIONES, Ana Isabel; FLAVIAN, Eugenia; FERNANDEZ, Grete Eres. Espafiol ahora. S&o
Paulo: Moderna: 2005.

GARCIA MARQUEZ, Gabriel. Relato de un naufrago. Bogota: La Oveja Negra, 1970.

UNIVERSIDAD de Salamanca. Espafiol Lengua Viva 2. Santillana/Moderna: 2015.

7. ANEXOS:

RELATO DE NAUFRAGO
(GABRIEL GARCIA MARQUEZ)

Capitulo 1V - Mi primera noche solo en el Caribe

A las cuatro de la tarde se calmo la brisa. Corno no veia nada mas que agua y cielo, como no
tenia puntos de referencia, transcurrieron mas de dos horas antes de que me diera cuenta de
que la balsa estaba avanzando. Pero en realidad, desde el momento en que me encontré dentro
de ella, empezd a moverse en linea recta, empujada por la brisa, a una velocidad mayor de la
que yo habria podido imprimirle con los remos. Sin embargo, no tenia la menor idea sobre mi
direccién ni posicion. No sabia si la balsa avanzaba hacia la costa o hacia el interior del
Caribe. Esto dltimo me parecia lo mas probable, pues siempre habia considerado imposible
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que el mar arrojara a la tierra alguna cosa que hubiera penetrado 200 millas, y menos si esa
cosa era algo tan pesado como un hombre en una balsa. Durante mis primeras dos horas segui
mentalmente, minuto a minuto, el viaje del destructor. Pensé que si habian telegrafiado a
Cartagena, habian dado la posicidn exacta del lugar en que ocurrio el accidente, y que desde
ese momento habian enviado aviones y helicopteros a rescatarnos. Hice mis calculos: antes de
una hora los aviones estarian alli, dando vueltas sobre mi cabeza. A la una de la tarde me
senté en la balsa a escrutar el horizonte. Solté los tres remos y los puse en el interior, listo a
remar en la direccion en que aparecieran los aviones. Los minutos eran largos e intensos. El
sol me abrasaba el rostro y las espaldas y los labios me ardian, cuarteados por la sal. Pero en
ese momento no sentia sed ni hambre. La Unica necesidad que sentia era la de que aparecieran
los aviones. Ya tenia mi plan: cuando los viera aparecer trataria de remar hacia ellos, luego,
cuando estuvieran sobre mi, me pondria de pie en la balsa y les haria sefiales con la camisa.
Para estar preparado, para no perder un minuto, me desabotoné la camisa y segui sentado en
la borda, escrutando el horizonte por todos lados, pues no tenia la menor idea de la direccién
en que aparecerian los aviones. Asi llegaron las dos. La brisa seguia aullando, y por encima
del aullido de la brisa yo seguia oyendo la voz de Luis Rengifo: "Gordo, rema para este lado".
La oia con perfecta claridad, como si estuviera alli, a dos metros de distancia, tratando de
alcanzar el remo. Pero yo sabia que cuando el viento aulla en el mar, cuando las olas se
rompen contra los acantilados, uno sigue oyendo las voces que recuerda. Y las sigue oyendo
con enloquecedora persistencia: "Gordo, rema para este lado". A las tres empecé a
desesperarme. Sabia que a esa hora el destructor estaba en los muelles de Cartagena. Mis
compafieros, felices por el regreso, se dispersarian dentro de pocos momentos por la ciudad.
Tuve la sensaciéon de que todos estaban pensando en mi, y esa idea me infundié animo y
paciencia para esperar hasta las cuatro. Aungque no hubieran telegrafiado, aunque no se
hubieran dado cuenta de que caimos al agua, lo habrian advertido en el momento de atracar,
cuando toda la tripulacion debia de estar en cubierta. Eso pudo ser a las tres, a méas tardar;
inmediatamente habrian dado el aviso. Por mucho que hubieran demorado los aviones en
despegar, antes de media hora estarian volando hacia el lugar del accidente. Asi que a las
cuatro - a més tardar a las cuatro y media - estarian volando sobre mi cabeza. Segui
escrutando el horizonte, hasta cuando ceso la brisa y me senti envuelto en un inmenso y sordo
rumor. So6lo entonces dejé de oir el grito de Luis Rengifo.

4.2.2.5 Plano de aula 1: Estagiario B
IDENTIFICACAO

Nome da Escola:

Colégio Estadual Ayrton Senna da Silva - EFM

Ano/Turma: Disciplina: Data:

2°D Lingua Espanhola 02/05/2018

Professor Estagiario: Duracéo da aula:
Rogerio Back 1 h/a (50 minutos)

1. TEMA DA AULA: Los clasicos nunca mueren: Don Quiote de la Mancha.

2. CONTEUDOS DA AULA: Leitura e debate de fragmentos chave de “Don Quijote de la
Mancha”.

3. OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:
GERAL:
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» Introduzir a obra prima de Cervantes por meio de verséo de facil leitura.

ESPECIFICOS:

» Desenvolver a compreensdo escrita na lingua espanhola;

» Problematizar aquilo que 1& de forma coesa;

» Contribuir para a formagao cultural e aquisicdo de vocabulario;

» Compreender a importancia dos classicos;

» Trabalhar em equipe, respeitando o espaco dos demais colegas e suas opinides;

PROCEDIMENTOS METODOLpGICOS:
ETAPA DE CONTEXTUALIZACAO: PREPARATORIA

> O professor estagiario dara boa noite e agradecera a presencga dos alunos, explicando
que ele aplicard as proximas aulas de espanhol da turma. Para conhecer o grau de
familiarizacdo dos alunos para com a proposta apresentada e para melhor conduzir tais
momentos dira: “Hola, muy buenas noches, Yo soy Rogério, soy estudiante de
Letras:Espanhol. Estaré frente a las clases de lengua extranjera durante ocho
encuentros. Mi propuesta sera fomentar la literatura y lectura en lengua. Ahora les
pregunto:

1- ¢Quién aca sabe hablar espafiol?;

2- ¢Yaleyeron algun libro en espafiol?;

3- ¢A quién le gusta a lengua espafiola?;

4- ;Conocen o ya escucharon sobre Don Quijote de la Mancha?”. (6 minutos).

» Ap06s algum momento, o professor estagiario escutard algumas consideracdes, concluindo
esta etapa explanando brevemente a atividade desta primeira aula: “Hoy iremos leer una
de las obras mundiales mas famosas e importantes: Don Quijote de la Mancha. No se
preocupen, aunque el texto tenga sido escrito alrededor del siglo XVII, haremos una
lectura colectiva de una de sus adaptaciones modernas: Don Quijote de la Mancha:
Edicion de Facil Lectura”. (6 minutos).

ETAPA DURANTE: MAOS A MASSA

» Com essa primeira troca de informacdes, o professor pedird que os alunos leiam em voz
alta o texto distribuido. “Bueno, les pido que lean en voz alta esta parte de la obra Don
Quijote de la Mancha. Les pido concentracion para que podamos hacer un gran debate
después de esta lectura. Caso ustedes no comprendan algun significado, les pido que
hagan apuntes para después sacar las dudas para mejor comprender aquello que
leyeron”. (10 minutos).

» Conversando com o texto: Apos a leitura coletiva, chega 0 momento de conversar com 0
texto. O professor pedira que alunos em grande grupo, discutam o entendimento da obra e
das caracteristicas gerais dos personagens da obra cervantina: “jQué interessante! Les
felicito por la oralidad. Bueno, ¢qué les parecié la obra y qué mas han gustado? Después
de esta noche el personaje enfrentd enormes batallas ante gigantes y ejércitos. Les
recomiendo la lectura por completo de la obra”. Concluira esta etapa dizendo: “Aunque
Don Quijote sea datado de 1615, el texto contiene un aporte material actual, como la
sumision de Sancho Panza; la manera despreocupada que las personas se refieren al
protagonista y, principalmente, al ego y locura de Don Quijote que es no es alimentada
por su falta de inteligencia, sino por ser poseedor de una riqueza”. (8 minutos).
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» Conversando com o texto: parte 2. O professor incitara um debate sobre os dias atuais € 0

passado. Esta comparagdo trara bastante interagdo entre os alunos, sempre se referindo a
histéria de Cervantes, tornando sua obra viva e atual. Pedird que, em duplas, os alunos

discutam e escrevam em uma folha para entregar, respostas as perguntas abaixo. “Bueno,
ahora les pido que, en parejas, discutan y hagan apuntes para entregarme. Quiero que
ustedes pongan el méximo de atencion y sinceridad en sus respuestas. Puede ser en
portugués, pero me gustaria que fuese en espafol. Recordando: Don Quijote se volvio
loco de tanto leer libros de caballeria. Pero su llegado permanece vivo en la actualidad
como uno de los personajes mas relevantes de la literatura”. (10 minutos).

1. ¢Si hoy dia ganaras tanto dinero que nunca mas necesitaras trabajar, abandonarias

2.

tu nombre y familia?

Si respondiste si a la pregunta anterior, ¢{Crees que podrias ser feliz solo? Si

respondiste no, ¢crees que te arrepentirias por tener esa oportunidad Unica de ser

otra personay lo has negado?

3. ¢Qué creen que podria ser diferente actualmente para un mundo mejor?

ETAPA APOS: CONTEXTUALIZANDO O APRENDIDO

» Com intuito de avaliar a compreensé@o dos alunos e a sua subjetividade interpretativa
acerca da tematica da obra e de sua aplicabilidade atual, o professor instigara o senso
critico dos discentes dizendo: “,COmo seria nuestra vida si no nos fuera permitido
sofiar?”. Ap6s uma ou duas respostas, o professor estagiaria se despedira: “Bueno,
sofiar es permitido y luchar para concretar nuestros suefios también. Qué hagamos un
mundo mejor desde nuestros objetivos, sin que estos hieran a uno, tampoco
volviéndonos locos. Buenas noches, hasta el proximo encuentro”. (5 minutos).

PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

AVALIACAO

6 Formulagdo do cronograma da aula e | Estabelecer uma relacdo de Concentracdo e
min | recep¢do dos alunos. confianca entre professor e aceitacdo ao
aluno. cronograma.
6 Instigar os alunos acerca da tematica | Compreender o grau de ciéncia | Participagdo ativa e
min | daaula. dos alunos com a leitura dos | critica dos alunos.
cléssicos.
10 Leitura fragmentada de Don Quijote: | Desenvolver a compreensdo | Participacdo ativa e
min | Edicién de Facil Lectura. escrita na lingua espanhola critica dos alunos.
8 Conversando com o texto. Problematizar aquilo que I& de | Participacdo critica
min forma coesa. para com a
proposta.
10 Conversando com o texto: parte 2- | Problematizar aquilo que 1€ de | Participacdo critica
min | socializando ideias. forma coesa. para com a
proposta.
5 Compartilhando ideias acerca de Don | Compreender a importancia dos | Grau se atengdo e
min | Quijote. Encerramento da aula. classicos e de sua aplicabilidade imersao a obra.
social.
5 Chamada e possiveis quebras na - -
min | sequencia didatica.

4. RECURSOS DIDATICOS: Lousa, giz; dicionario e folhas impressas contendo o texto de
Dom Quixote.
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5. AVALIACAO:

A avaliacdo serd continua e terd alguns critérios, dependendo da atividade a ser realizada.

» Para a etapa referente a contextualizacdo, serd avaliado a concentracdo e o interesse para
com aquilo que est& sendo apresentado;

» Para as atividades referentes a leitura e debates, sera avaliado o grau de familiarizacdo e
de poder de argumentacdo acerca da temética da obra;

» Para a proposta de encerramento da aula (leitura do texto), sera avaliado a participacédo
ativa e critica dos alunos;

» Serd avaliado a cooperacdo, o respeito as diferentes visbes e ao espaco, além da
participacdo ativa durante todos os momentos da aula.

6. BIBLIOGRAFIA

BRIONES, Ana lIsabel; FLAVIAN, Eugenia; FERNANDEZ, Grete Eres. Espafiol ahora. Sdo
Paulo: Moderna: 2005.

CERVANTES SAAVEDRA, M. El ingenioso hidalgo Don Quijote de la Mancha. Madrid:
Mestas Ediciones, 2016.

. Don Quijote de la Mancha: Edicion de Facil Lectura. Alberto anula (dir.)
Madrid: Fundacion General de la Univ. Auténoma de Madrid, 2008.

UNIVERSIDAD de Salamanca. Espafiol Lengua Viva 2. Santillana/Moderna: 2015.

7. ANEXOS:

Don Quijote de la Mancha de Facil Lectura

DON QUIJOTE DE LA MANCHA: En un pueblo de la Mancha, de cuyo nombre no quiero
acordarme, vivié no hace mucho tiempo un hidalgo. Nuestro hidalgo se llamaba Alonso
Quijano. Tenia muchos afios y era muy delgado. Don Alonso poseia un caballo flaco, unas
tierras y una casa muy grande. El hidalgo vivia con su joven sobrina y una criada.

LECTURAS DEL HIDALGO: A don Alonso le gustaba mucho cazar y leer. El leia durante
muchas horas. Dia y noche. Leia libros de aventuras de caballeros andantes, de gigantes y
magos. En los libros se decian cosas que nadie entendia, como esta: “La razén de la sinrazon
mi razon enflaquece”. Don Alonso se volvio loco de tanto leer. Creyd que las historias de
caballeros andantes ocurrian de verdad.

CABALLERO ANDANTE: Don Alonso deseaba ser un caballero andante para luchar contra
gigantes y defender a los necesitados. - Pero primero necesitaré unas armas -penso el hidalgo.
Don Alonso encontrd en su casa una armadura con su casco, una lanza y un escudo de sus
bisabuelos. Estas armas estaban viejas y desgastadas. Don Alonso limpi6 las armas y las saco
brillo. Ya tenia las armas de un caballero.

ELECCION DE LOS NOMBRES: Don Alonso necesitaba también un buen caballo. Un
caballo joven y fuerte. Don Alonso se acerco a la cuadra. Alli estaba su caballo. Aunque era
flaco y enfermizo, a don Alonso le parecio el mejor caballo. Quiso ponerle un nombre sonoro.
Tardé 4 dias en encontrar un nombre para el animal. - Te Ilamaras Rocinante - dijo don
Alonso. Después de poner nombre a su caballo, quiso cambiar el suyo. Don Alonso eligio el
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nombre de don Quijote de la Mancha. “Quijote” se parecia a su apellido. “De la Mancha” era
el nombre de su tierra. Era un nombre ridiculo para un caballero.

DULCINEA DEL TOBOSO: Todos los caballeros tenian una enamorada, pero él no. Don
Quijote penso: - Necesito una dama para ofrecerle mis aventuras. Don Quijote se acordd de
una labradora del Toboso, un pueblo cercano al suyo. El estuvo enamorado de ella, pero
nunca se lo dijo. La labradora se llamaba Aldonza Lorenzo. Don Quijote le buscé un nombre
de princesa. Su dama se llamaria Dulcinea del Toboso.

PRIMERA SALIDA DE DON QUNOTE: Una mafiana temprano se marcho sin decir ni
adiés. Don Quijote iba montado sobre Rocinante. Llevaba puesta su brillante armadura.
Mientras cabalgaba por el campo, iba hablando solo. Decia cosas parecidas a las que habia
leido en los libros: “Apenas salio el sol cuando el famoso caballero don Quijote de la
Mancha, dejando las sabanas, mont6 en su famoso caballo Rocinante y comenzé a andar por
el campo de Montiel.” “jOh princesa Dulcinea, sefiora de mi corazon! jOh, cuanto sufro por
vuestro amor!”. Mientras esto decia, don Quijote recordd algo. jNo habia sido nombrado
caballero andante! Segun la ley de caballeria, no podria utilizar las armas hasta que no fuera
nombrado y armado caballero. Pero, ¢quién le nombraria? Don Quijote pensé que al primer
caballero que encontrase en su camino le pediria el favor de que le armase caballero.
Rocinante caminaba despacio. El caballo estaba en los huesos y don Quijote, con su
armadura, pesaba mucho. Don Quijote y Rocinante caminaron y caminaron. No se
encontraron con nadie en todo el dia. Al anochecer, don Quijote y su caballo estaban cansados
y hambrientos.

4.2.2.6 Plano de aula 2 e 3: Estagiario B
IDENTIFICACAO

Nome da Escola:

Colégio Estadual Ayrton Senna da Silva - EFM

Ano/Turma: Disciplina: Data:

2°D Lingua Espanhola 21 e 23/05/2018
Professor Estagiario: Duracéo da aula:
Rogério Back 2 h/a (100 minutos)

1. TEMA DA AULA: Visibles o imperceptibles: los adjetivos como practica social.

2. CONTEUDOS DA AULA: Os adjetivos descritivos em lingua espanhola. Gramatica
como elemento integrador: verbos ser e estar no presente do indicativo.

3. OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:
GERAL:

» Compreender a importancia dos adjetivos em lingua espanhola por meio da utilizacdo dos
verbos ser e estar.

ESPECIFICOS:

» Desenvolver a compreensdo escrita na lingua espanhola.

» Contribuir para a formacé&o cultural;

» Sintetizar aquilo que 1€ de forma coesa;

» Trabalhar em equipe, respeitando o espaco dos demais colegas e suas opinides;
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» ldentificar o tempo verbal presente de indicativo em diferentes esferas textuais.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

ETAPA DE CONTEXTUALIZAC}AO: PREPARATORIA

» O Professor estagiario iniciard a aula cumprimentando os alunos e comentando como se
dardo as aulas sob sua responsabilidade: “Buenas Noches, yo me Ilamo Rogerio, soy
estudiante de Letras: Espariol y estaré frente a la clase con ustedes durante 8 horas-aula.
Antes de empezarnos la clase de hoy, quiero decirles que vamos a trabajar durante este
tiempo un tema muy interesante: describiéndonos. Por esto quiero escucharles: ¢Qué
tipo de persona soy? Describanse en apenas una palabra”. Esta fala guiard a aula que
vira, pois fard com que os alunos reflitam e busquem descrever-se com algum adjetivo, ou
seja, o tema da presente aula. (15 minutos).

> Apo6s algum momento, o professor estagiario pedira para que os alunos digam seus
apontamentos, pedindo aos demais que escrevam no caderno as respostas ouvidas:
“Quiero escucharles, ¢qué caracteristicas ustedes poseen?”. O professor estagiario ira
apontando na lousa os comentarios dados com intuito de explanar posteriormente os tipos
de adjetivos. (10 minutos).

ETAPA DURANTE: MAOS A MASSA

» Reforcando. O professor estagiario explicard aos alunos a fungdo dos adjetivos: “jQué
bueno! Fijense, todas las respuestas son caracteristicas que identifican a uno. Esta es la
funcion de los adjetivos: hacer con que uno, sea persona 0 cosa no animada, sea
descripto o calificado. El enfoque de la clase de hoy son los adjetivos descriptivos, es
decir, que acompafian al sustantivo, calificandolo. Algunas caracteristicas son visibles, o
sea, se pueden percibirlas cuando uno las miran. Por otro lado, algunas no son
visiblemente perceptibles, o sea, es algo interior y, por qué no decir, subjetivas, ya que
quien las describe es lo propio poseedor”. Neste momento o professor instigara aos
alunos, pedindo para que eles dividam os adjetivos presentes na lousa em dois grupos:
visiveis (perceptiveis) e ndo visiveis (imperceptiveis/subjetivos). “Ahora es con ustedes:
dividan estos adjetivos en visibles y no visibles”. Escrevera outros adjetivos na lousa para
que uma maior significacdo pelo aprendido. (10 minutos).

» Passados 10 minutos, o professor estagiario aferira as respostas dadas pelos alunos. (10
minutos).

» Como a aula aborda o tema da descricao, o professor estagiario elencard o uso dos verbos
ser e estar para compor o ato comunicativo: “Bueno, ahora vamos analizar el ato
comunicativo de la descripcion hecha por los adjetivos con la ayuda de dos verbos en el
tiempo verbal presente de indicativo: ser y estar. Estos dos verbos son responsables para
que uno identifique a la persona que esta siendo adjetivada”. O professor ird eleger um
dos adjetivos e, com ajuda dos alunos, ird conjugar no tempo presente do indicativo, 0s
verbos ser e estar, conforme quadro em anexo. Dira que neste momento o foco ndo € a
conjugacao verbal, mas sim a gramatica em fun¢do do ato comunicativo; “Bueno, no
iremos conjugar a los verbos como la costumbre. Lo que quiero que sepan es que dichos
verbos hacen parte de una oracion y son responsables para que la comunicacion ocurra.
En el caso de los adjetivos, los verbos mas usuales son estos: ser y estar. Quiero que
sepan que los adjetivos siempre acompafian al sustantivo, es decir, singular o plural,
femenino o masculino”. (15 minutos).
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» Repasso de contetdo: Atividade para aferir o aprendido (anexo). O professor pedira para
que os alunos analisem e identifiguem a funcdo dos adjetivos em algumas frases. O
professor estagiario fara as duas primeiras explicando o exercicio e fard em conjunto com
os alunos as demais. “Para reforzar el aprendizaje, vamos analizar una vez mas las
funciones de los adjetivos descriptivos en algunas oraciones”. (10 minutos).

ETAPA APOS: CONTEXTUALIZANDO O APRENDIDO

» Com intuito de avaliar o quao aprenderam acerca dos adjetivos, o professor estagiario
pedira ao alunos que leem o miniconto “El enemigo verdadeiro”, de Jairo Anibal Nifio.
“Ahora que ya saben la funcion de los adjetivos, vamos a leer un pequefio cuento.
Intenten percibir lo que el autor quiere con este cuento”. (10 min).

> Feito isso, o professor estagiario pedira algumas opinides: “¢,Qué les parecio el texto?
¢Lograron comprender el sentido general de lo mismo?”. Ap6s algumas ponderacdes,
concluira o debate dizendo: “Bueno chicos, lo que les quiero decir es que los adjetivos son
una clase de palabras responsable por adjetivar a un sustantivo. Por otro lado, estas
caracteristicas pueden ser subjetivas, desde el punto de vista de cada uno que lo describa.
En el texto, al gusano la gallina es su peor enemigo y no los animales que a nosotros
pueden ser més peligrosos”. (10 minutos).

> Para se despedir o professor estagiario deixara no ar uma questdo para que os alunos
reflitam: “Bueno, la clase de hoy esta terminando, pero antes quiero que vuelvan al
adjetivo inicial que ustedes se han descriptos y piensen: ¢realmente soy asi? Un abrazo y

hasta la proxima clase, buenas noches”.

PROCEDIMENTOS OBJETIVOS AVALIACAO
METODOLOGICOS ESPECIFICOS
Formulagdo a pergunta inicial para | Analisar 0 grau de Observagéo dos
15 ambientar os alunos na tematica da | familiarizacdo dos alunos com diferentes
min | aula. o0s adjetivos. feedbacks dos
alunos.
10 Afericéo das respostas. Fomentar a  funcéo e | Participacéo ativa e
min aplicabilidade dos adjetivos. critica dos alunos.
10 Anélise e descricdo dos adjetivos Contribuir para o uso correto | Participacéo ativa e
min dos adjetivos. critica dos alunos
10 Afericdo das respostas. Averiguar 0 grau de | Participacdo ativa e
min familiarizagdo com os adjetivos | critica dos alunos.
descritivos.
15 Gramatica como elemento integrador: | Contribuir para o uso correto | Participacdo atenta
min | concordancia entre os adjetivos com o | dos adjetivos. a explicagdo do
nome. professor.
10 Repasso de conteddo. Contextualizar a aplicabilidade | Participag8o atenta
min dos verbos no tempo verbal e critica a
presente de indicativo e o0s explicacdo do
adjetivos em espanhol. professor.
10 Momento literario: leitura analise e | Contribuir para a uma maior | Participagdo critica
min | interpretacdo do conto “El enemigo | significacdo na lingua. para com a
verdadeiro”. proposta.
10 Mini debate e encerramento da aula. Inserir o literario nas aulas de | Grau se atencédo e
min lingua estrangeira. imerséo & obra.
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10 Chamada e possiveis quebras na
min | sequencia didatica.

4. RECURSOS DIDATICOS: Lousa, giz e folhas impressas contendo as atividades
avaliativas e o texto de Jairo Anibal Nifio.

5. AVALIACAO:

A avaliacdo serd continua e terd alguns critérios, dependendo da atividade a ser realizada.

» Para a etapa referente a contextualizacdo, sera avaliado a concentracdo e o interesse para
com aquilo que est& sendo apresentado;

» Para as atividades referentes a etapa maos a obra, serd avaliado o grau de familiarizacéo e
de poder de argumentacédo acerca da temética da aula;

» Para a proposta de encerramento da aula (leitura do texto), sera avaliado a participacédo
ativa e critica dos alunos;

» Serd avaliado a cooperacdo, o respeito as diferentes visbes e ao espaco, além da
participacdo ativa durante todos os momentos da aula.

6. BIBLIOGRAFIA
ANIBAL NINO, Jairo. El enemigo verdadero. Colombia: 1991.

BRIONES, Ana Isabel; FLAVIAN, Eugenia; FERNANDEZ, Grete Eres. Espafiol ahora. Sdo
Paulo: Moderna: 2005.

UNIVERSIDAD de Salamanca. Espafiol Lengua Viva 2. Santillana/Moderna: 2015.
SO ESPANHOL. Adjetivos. Disponivel em:

<http://www.soespanhol.com.br/conteudo/adjetivos.php>. Acesso em: 11 de marco de 2018.

7. ANEXOS:

El enemigo verdadero
(Jairo Anibal Nifio)

Un dia me encontré cara a cara con un tigre y supe que era inofensivo. En otra ocasion
tropecé con una serpiente cascabel y se limitdé a hacer sonar las maracas de su cola y a
mirarme pacificamente. Hace algun tiempo me sorprendié la presencia de una pantera y
comprobé que no era peligrosa. Ayer fui atacado por una gallina, el animal mas sanguinario y
feroz que hay sobre la tierra.

Eso fue lo que le dijo el gusanito a sus amigos.

POSSIBILIDADE INTERPRETATIVA DO TEXTO FINAL
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1- ¢ Qué mensaje el texto nos trae?

El texto nos trae la informacién que adjetivar el algo comun. Calificamos a todos, sea por una
caracteristica general, sea por algo que solo toca a nosotros. En el caso del texto, el opinion
personal del gusanito, que es un adjetivo, ya que esta calificando al sustantivo gusano en el
diminutivo, nos trae la informacion que los adjetivos realmente pueden ser subjetivos, ya que
ni todos tenemos miedo de una gallina. Entonces el mensaje del autor es que dependiendo del
punto de vista, algo puede ser mayor, menor, mejor 0 peor. Lo que pasa es que las

caracteristicas no son fijas, que uno puede al mismo tiempo ser peligroso e inofensivo.

Quadro 13: adjetivos

Alto Delgado Borracho
Timido Gentil Hermoso
Elegante Sucio Limpio
Alegre Comunicativo Quieto
Barato Inteligente Mojado
Melancélico AmMOroso Dedicado
Corto Joven Gordo

Quadro 14: verbos SER e ESTAR no presente do indicativo

SER ESTAR
Yo Soy Estoy
T Eres — Sos Estas — Estas
El Es Esta
Nosotros Somos Estamos
\V0sotros Sois Estais
Ellos Son estan

ATIVIDADE CONTENDO ADJETIVOS/ EXPLICACAO

e Yo soy carifioso = carifioso es el substantivo que me califica.

e Nosotros somos inteligentes = inteligentes esta en el plural porque esta calificando a

nosotros.

e Ustedes son altos = altos es el adjetivo descriptivo de ustedes.

e [Esta sucia tu camisa = sucia esta modificando al sustantivo camisa.

e Las naranjas estan muy sabrosas = sabrosas es el adjetivo que esta calificando a las

naranjas.

e jQué fria esta la lluvia! = fria esta demostrando como esta la lluvia.

4.2.2.7 Plano de aula 4 e 5: Estagiario B
IDENTIFICACAO

Nome da Escola:
Colégio Estadual Ayrton Senna da Silva - EFM

Ano/Turma:
2°D

Disciplina:
Lingua Espanhola

Data:
04 e 11/06/2018
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Professor Estagiario: Duracéo da aula:
Rogério Back 2 h/a (100 minutos)

1. TEMA DA AULA: Literatura en foco: un gigante en nuestro mundo.

2. CONTEUDOS DA AULA: Desenvolvimento da habilidade de compreenséo escrita por
meio da obra de Josefina Pla e revisdo dos pronombres posesivos.

3. OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:
GERAL:

» Fomentar o literario por meio de obras latino-americanas.

ESPECIFICOS:

» Desenvolver a compreensdo escrita na lingua espanhola.

» Contribuir para a formagao cultural;

» Sintetizar aquilo que 1€ de forma coesa;

» Trabalhar em equipe, respeitando o espaco dos demais colegas e suas opinides;

» ldentificar a aplicabilidade dos pronomes possessivos em diferentes esferas textuais.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

ETAPA DE CONTEXTUALIZAQAO: PREPARATORIA

» O Professor estagiario iniciara a aula dizendo aos alunos: “Buenas Noches, ¢como estan?
Recordando un poco el poema final de nuestro Gltimo encuentro, quiero pedirles, ¢cuéles
son vuestros miedos? Ya les adelanto que mi mayor miedo es morir cremado”. Esta
pergunta além de retomar a tematica da aula anterior, dando continuidade ao assunto,
introduzira os pronomes possessivos a fala dos alunos. O professor estagiario ouvira
algumas respostas dos discentes, concluindo esta etapa dizendo que “sentir miedo es algo
natural de los seres humanos. Cuando superamos nuestros miedos, evolucionamos y nos
tornamos mejores personas”. (10 minutos).

» Ainda para contextualizar a tematica da aula, o professor estagiario perguntara:
“Recuerden: al gusano su miedo era una gallina. Qué les quiero decir es que todo miedo
es subjetivo, por lo tanto, debe ser respetado y quiza, superado. Pero, ¢a quién un gigante
le causa miedo?”. Tal pregunta elenca com o texto literario que segue. Serd ouvido
algumas colocagoes ¢ o professor estagiario concluira dizendo: “Quiero que sepan que los
gigantes si lo existen. Los encontraremos en la obra que vamos a trabajar hoy”. (5
minutos).

ETAPA DURANTE: MAOS A MASSA

» Momento de leitura. Os alunos deverdo ler criticamente e em voz alta o conto El Gigante
Invisible, de Josefina Pla. Enquanto distribui o texto, o professor estagiario dira: “Esta es
una obra de una poetisa, dramaturga y artista paraguaya muy relevante: Josefina Pla.
Sus obras recibieron numerosos premios y fue una de las pioneras en la lucha de los
derechos humanos y por la igualdad de género. Pero bueno, quiero que ustedes intenten
descubrir aquello que esta ocurriendo en la historia. Busquen comprender como y porqué
los acontecimientos van surgiendo e intenten desvelar el gigante del cuento”. A leitura em
voz alta ajudard a significacdo para com a oralidade, bem como evitard que os alunos
dispersem durante a atividade. (20 minutos).
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» Passados 20 minutos, o professor estagiario averiguara o quao os alunos se familiarizaram
com o texto pedindo: “¢qué les parecid el texto? ¢Les gustaran o no? ¢Por qué? ;(Qué
creen ser el gigante del cuento?”. (5 minutos).

» Apds um pequeno debate, o professor estagiario disponibilizara 3 questdes (em anexo)
aos alunos, para que estes discutam em dupla a percep¢do dos conteldos do texto.
Enquanto distribui as questdes dira: “jLlego la hora de charlar con el texto. Discutan con
su pareja estas cuestiones, intentando comprender la funcion de cada personaje en el
cuento, incluso la del gigante”. (15 minutos).

» Apo0s 15 minutos, o professor estagiario retomara a discusséo para com a obra, solicitando
que as duplas se posicionem sobre as questdes do texto, perfazendo assim, um grande
debate em sala. (10 minutos).

» Repasso de conteudo: o professor estagiario langara a seguinte pergunta: “¢Percibieron
que las preguntas que guian el texto poseen algunos elementos que identifican a quien se
refiere dicha pregunta? Ejemplo: El cuento posee dos personajes: un anciano y su nieto
que es muy curioso. ¢Creen que la curiosidad ayuda al nifio a comprender mejor el
mundo a su alrededor? El pronombre personal “Su’ esta refiriéndose al abuelo, o sea, al
pronombre él. “Su” es el pronombre personal de palabras en tercera persona. Vamos a
la tabla para analizar los demés pronombres personales”. O professor estagiario
explicard a diferenca dos pronomes possessivos atonos e tonicos, conforme quadro em
anexo. (15 minutos).

ETAPA APOS: CONTEXTUALIZANDO O APRENDIDO

» Com intuito de avaliar o qudo os alunos aprenderam acerca da aula, sera feito
individualmente uma atividade de repasso de conteido (anexo). O professor estagiario
escrevera na lousa alguns exercicios e pedira aos alunos que entreguem em uma folha as
respostas. Sao questdes que reforcam a utilizacdo dos pronomes pessoais, relacionando-0s
com a obra lida. A devolutiva da atividade esta prevista para a aula de revisao da prova, a
qual ser dara pela professora estagiaria Mariam (10 minutos).

» Feito isso, o professor estagiario se despedira dos alunos dizendo “Mi intencion era
quedarme con ustedes mas tiempo, pero como vuestra participacion estuvo magnifica,
pueden salir. jHasta el préximo miércoles!”.

PROCEDIMENTQOS OBJETIVOS X
METODOLOGICOS ESPECIFICOS AVALIAGAO
Formulacéo das perguntas iniciais para | Analisar 0 grau de Observagéo dos
10 | ambientar os alunos na tematica da | familiarizacdo dos alunos a diferentes
min | aula. temética da aula e para com 0s feedbacks dos
adjetivos possessivos. alunos.
5 Instigar os alunos para com um | Contribuir  para  formacéo Atencdo ao que
min | personagem do conto a ser lido. cultural dos alunos. esta sendo dito.
20 | Leitura do miniconto Compreender os sentidos do | Grau de inser¢do a
min texto. obra.
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5 Debate e socializag&o de ideias. Averiguar 0 grau de | Participacéo ativa e
min familiarizagdo com o texto, bem | critica dos alunos.
como do seu entendimento.
15 | Interpretacdo em dupla das questdes | Avaliar o grau de argumentacdo | O posicionamento

min | propostas. dos alunos. criticoe a
assertividade nas

respostas.

10 | Compartilhnando o entendimento da | Debater os diferentes olhares do | Participacdo atenta

min | obra. texto, fomentando a cultura | e critica dos alunos.

literaria.

15 | Explanacdo das caracteristicas dos | Compreender a utilizagdo | Participagdo atenta

min | possessivos em espanhol. correta dos possessivos. a explicagdo do
professor.

10 | Atividade de validagdo de conteldo | Reforcar a utilizagdo dos | Assertividade na

min | Los posesivos. POSSESSiVos. utilizacdo dos
pronomes.

10 | Chamada e possiveis quebras na - -
min | sequencia didatica.

4. RECURSOS DIDATICOS: Lousa, giz e o conto impresso El gigante invisible, de
Josefina PIa.

5. AVALIACAO:

A avaliacdo seré continua e tera alguns critérios, dependendo da atividade a ser realizada.

» Para a etapa referente a contextualizacdo, sera avaliado a concentracdo e o interesse para
com aquilo que esta sendo apresentado;

» Para a atividade de compreensdo leitora, sera avaliado o grau de familiarizacdo e de poder
de argumentacdo acerca da temética do texto lido;

» Serd avaliado a cooperacdo, o respeito as diferentes visbes e ao espaco, além da
participacao ativa durante todos os momentos da aula

» O esforgo para com a utilizacéo correta dos possessivos também sera avaliado.

6. BIBLIOGRAFIA
ANIBAL NINO, Jairo. El enemigo verdadero. Colombia: 1991.

BRIONES, Ana Isabel; FLAVIAN, Eugenia; FERNANDEZ, Grete Eres. Espariol ahora. S&o
Paulo: Moderna: 2005.

PLA, Josefina. El gigante invisible. In: Peldafios de Papel (Cuentos y Poemas para nifios y
adolescentes). Editoras Paraguayas Asociadas (EPA): FONDEC, Deciembre, 2002.

UNIVERSIDAD de Salamanca. Espafiol Lengua Viva 2. Santillana/Moderna: 2015.

7. ANEXOS:

EL GIGANTE INVISIBLE
(Josefina P1a)

90



- ¢Es verdad que existen gigantes? - le pregunté el nifio flaco y rubio a su abuelo gordo y que
no se podia saber si era rubio o morocho porque no tenia ni un solo pelo.

- Si y no - contesto el abuelo.

- ¢(COomo puede ser si y no a la vez? - preguntd el nifo.

- Los gigantes de que hablan los cuentos no existieron nunca en realidad. Pero existieron en
nuestra fantasia. Y es mejor, porque si fueran reales, se moririan un dia para siempre. Y en
nuestra imaginacién no mueren nunca.

- ¢Para qué sirven los gigantes imaginarios? - pregunto otra vez el nifio.

- ¢ No te gusta leer los cuentos de gigantes? - preguntd el abuelo.

- Pues alli tienes su utilidad. La fantasia es el reino donde viven todas las cosas que alguna
vez sucedieron y que no existen mas, pero que de vez en cuando se asoman por las ventanitas
del recuerdo. Pero ademaés en la fantasia estdn también todas las cosas que nunca sucedieron
aun, pero que sucederan alguna vez. Y asi todo lo que alguna vez fue o sera lo llevamos
dentro y nos acomparia siempre.

- ¢Quieres decir abuelito que los gigantes han existido alguna vez o existiran un dia? -Mas o
menos - contestd el abuelo.

El nifio se quedd pensando un rato. - ¢Pero de veras no existe un solo gigante? Uno solo; ¢ni
siquiera uno? - pregunto luego.

El abuelo tardd en contestar. - Bueno... en realidad, existe por lo menos tino. Uno que yo
sepa.

El nifio palmoteo. - ;Existe y tu conoces?

- Si... - contesto el abuelito -, si.

- ¢ Entonces yo lo podré conocer también?

- Si... - contesto el abuelo.

- ¢Cuando me llevaras a verlo?

El abuelo carraspe6. - Yo te he dicho que lo conozco. No te he dicho que lo he visto. -;,Cémo
es eso? ... {Vive muy lejos?

- No por cierto. Vive cerca, cerquisimo. Pero nunca lo he visto. Nadie lo puede ver.

- 'Y entonces, ;codmo sabes que es verdadero?

- Porque se lo siente - contesto el abuelo - y se ven las cosas que hace.

- Explicame eso - dijo el nieto impaciente.

El abuelo se recost6 en el sillon. - El gigante de que te hablo ya te dije que esta siempre cerca.
Mas que cerca. Nos esta tocando siempre tan suavemente que no lo sentimos si él no quiere.

- ¢Nunca dice nada?

- A veces le gusta cantar.

- ¢ Y cémo canta, abuelo?

- Tiene tantas voces diferentes que seria imposible cantarlas, porque cambia de humor a
menudo. Es ciego y sordo. Es a la vez pacifico y curioso; benigno y maligno; alegre y triste.
Sin él no podriamos vivir, y al propio tiempo puede enojarse en ocasiones tanto que destruye
cuanto encuentra a su paso y no nos perdona-.

- ¢ Es tan fuerte como todo eso, abuelo?

- Muchisimo. EIl mar le obedece. La selva le tiene miedo. Solo las montarias le hacen frente.

4.2.2.8 Plano de aula 6 e 7: Estagiario B

IDENTIFICACAO

Nome da Escola:

Colégio Estadual Ayrton Senna da Silva - EFM

Ano/Turma: Disciplina: Data:

2°D Lingua Espanhola 13 e 18/06/2018
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Professor Estagiario: Duracéo da aula:
Rogério Back 2 h/a (100 minutos)

1. TEMA DA AULA: Literatura y género: la modernidad en Pepita Jiménez.

2. CONTEUDOS DA AULA: Desenvolvimento da habilidade de compreenséo escrita por
meio de literatura classica e apropriacdo do género textual e-mail como género discursivo.

3. OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:
GERAL:

» [Fomentar a leitura de classicos hispanicos por meio de uma linguagem moderna.

ESPECIFICOS:

» Desenvolver a compreens3o escrita na lingua espanhola.

» Contribuir para a formagao cultural;

» Sintetizar aquilo que 1€ de forma coesa;

» Trabalhar em equipe, respeitando o espaco dos demais colegas e suas opinides;
» Apropriar-se do género textual moderno: e-mail.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

ETAPA DE CONTEXTUALIZAQAO: PREPARATORIA

» O Professor estagiario iniciard a aula dizendo aos alunos: “Buenas Noches, ya aprendemos
acerca de los adjetivos en espafiol e incluso ustedes ya se describieron. Pero, ¢qué les
parece si una persona gque no les conoce empiece a chismosearles, describiéndoles
equivocadamente? ¢;Ya vivieron alguna cosa parecida?” Este questionamento inicial
ambientara os alunos para com a obra trabalhada nesta aula, reforcando o senso critico dos
mesmos. (5 minutos).

» Apo6s 5 minutos o professor ouvird algumas opinides, concluindo: “Bueno, chismosear es
tan antiguo cuanto la historia humana. Por veces lo que se dice puede ser verdad. Por
otro lado puede ser que no. La obra que vamos a leer hoy demuestra esto: una muchacha
que es descrita por una persona que todavia no la conoce. Tengo certeza que les va
gusta”. (5 minutos).

ETAPA DURANTE: MAOS A MASSA

» Momento de leitura. Os alunos deverdo ler criticamente e alternadamente em voz alta, o
texto disponibilizado conforme orientagdo do professor estagiario: “Bueno, este es un
texto de 1874, titulado Pepita Jiménez. Su autor es Juan Valera, un escritor muy culto y
reconocido de Espafia de aquella época. Aungue pensaba que las obras literarias deben
representar a la realidad tal como es, su estilo no era considerado un realismo, sino como
un sentimentalismo. La obra es una novela un poco extensa, pero les traigo aqui
fragmentos de la parte inicial donde Luis, un joven seminarista que esta de visita a su
lugar de origen, le escribe a su mentor religioso, contdndole acerca lo que dicen de la
muchacha protagonista”. (20 minutos).

» Passados 20 minutos, o professor estagiario averiguara o quao os alunos se familiarizaram

com o texto pedindo: “;Qué les parecid el texto? ¢Les gustaran o no? ¢Por qué?”.
Concluiré este primeiro debate acerca da obra dizendo: “les dice que el autor pensaba que
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la realidad de las obras simbolizan la realidad de la vida. Juan Valera también se caso
con una joven 20 afios menor”. (5 minutos).

» ApOs este pequeno debate, o professor estagiario iniciara uma nova discussao, desta vez
acerca dos personagens da obra. Esta etapa visa reconhecer a opinido dos alunos, 0s quais
devem se posicionar criticamente acerca da histéria narrada. “Bueno, ahora quiero que
ustedes me contesten: ¢Qué les parece una joven de 16 afios casarse con un hombre de
mas de 80? ¢ Qué piensan de don Gumersindo y de la mama de Pepita?”. (10 minutos).

» Repasso de contetdo n° 1: género e-mail. O professor estagiario lancard a seguinte
pergunta: “¢Percibieron que la estructura del texto que leemos es semejante al de una
carta y de los actuales mensajes instantaneos? Estudiosos como (Lépez Alonso, 2001),
defienden que el correo electronico no es una evolucion de la carta, sino es un género
discursivo nuevo que surgioé juntamente con las nuevas tecnologias. Segun él, ambos,
carta y correo electrénico pertenecen a un género mayor epistolar en funcion de sus
caracteristicas. Vamos analizarlas”. Neste momento o professor solicitard aos alunos que
eles digam quais elementos compdem a estrutura de um e-mail, valorizando o
conhecimento do aluno. Para cada resposta dada, o professor estagiario ira inseri-la a
lousa, explicando/ouvindo as funcdes de cada elemento integrante do e-mail, até compor a
imagem do anexo 2, inclusivo lendo a mensagem nele presente para contextualizar a
posterior atividade aos alunos. (10 minutos).

> Interagindo. O professor estagiario pedird que os alunos escrevam um correio
eletrbnico a algum conhecido, convidando-o a ler o livro Pepita Jimenez; o conto de
Josefina PI&; o conto de Jairo Anibal Nifio o qualquer outro livro ou seriado que 0s estes
gostem. Solicitara que os discentes escrevam uma versao rascunho do texto, auxiliando-os
no processo de escrita: “Enhorabuena. Basandose en el texto y Ilevando en consideracion
sus opiniones (sin prejuicio), escriban un correo electrénico invitando a alguien para leer
al libro Pepita Jiménez, o uno de los otros dos cuentos que hemos leido, o cualquier otro
libro, pelicula o seriado que les gusta. Defiendan a uno de sus personajes (Pepita
Jiménez; don Gumersindo; la maméa de Pepita Jiménez, etc.) y porqué les gusta dicha
obra. Los textos deberan contener: 3 adjetivos; 3 verbos en el presente de indicativo y 2
pronombres posesivos”. O professor estagiario ajudard durante todo o processo criativo,
fazendo as corregdes e devolutivas aos alunos. (25 minutos).

ETAPA APOS: CONTEXTUALIZANDO O APRENDIDO

» Preparando os alunos para a proxima aula, o professor estagiario distribuird aos alunos
uma folha impressa no formato de correio eletrénico, onde os alunos deverdo em sala ou
em casa caso O tempo ndo permitir, reescrever o e-mail criado para socializagdo na
proxima aula. Dira: “Nuestro proximo encuentro sera un sarao. Para esto quiero que
ustedes reescriban sus textos en este formulario de formato de correo electrénico. Dichas
creaciones seran expuestas en las paredes de la clase”. (10 minutos).

» Feito isso, o professor estagiario se despedira dos alunos dizendo “Ademas de sus textos,
traigan, caso posible, libros, fragmentos o cuentos para la proxima clase. Un abrazo y
hasta el miercoles”.

PROCEDIMENTOS OBJETIVOS

METODOLOGICOS ESPECIFICOS AVALIAGAO
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5 Formulacdo das perguntas iniciais para | Analisar 0 grau de Observagdo dos
min | ambientar os alunos na tematica da | familiarizagdo dos alunos com o diferentes
aula. tematica da aula. feedbacks.
5 Micro debate acerca do | Contribuir para o senso critico | Participacédo ativa e
min | questionamento inicial proposto. dos alunos. critica dos alunos.
20 | Leitura fragmentada de Pepita | Compreender os sentidos do | Grau de insercédo a
min | Jiménez. texto. obra.
5 Debate e socializacdo de ideias (parte | Averiguar 0 grau de | Participagdo ativa e
min | 1). familiarizagdo com o texto, bem | critica dos alunos.
como do seu entendimento.
10 | Debate e socializacdo de ideias (parte | Avaliar o grau de argumentacdo | O posicionamento
min | 2). dos alunos. criticoe a
assertividade nas
respostas.
10 | Repasso de conteudo: género textual | Contextualizar a obra lida para Fomentar o
min | moderno Correio Eletronico. os dias atuais por meios de | discurso em lingua
género moderno atual e-mail. espanhola.
25 | Elaboracdo de um correio eletrénico. Familiarizar os alunos para com | Participacdo ativa
min a obra e o género discursivo. dos alunos.
10 | Reescrita do texto em papel apropriado | Fomentar o habito da escrita Participacéo e
min | para futura exposicéo. critica e assertiva na lingua. interesse dos
alunos.
10 | Chamada e possiveis quebras na - -
min | sequencia didatica.

4. RECURSOS DIDATICOS: Lousa; giz; texto de Juan Valera (fragmentos) e folhas
impressas contendo o formato de um correio eletrdnico.

5. AVALIACAO:

A avaliacdo sera continua e tera alguns critérios, dependendo da atividade a ser realizada.

» Para a etapa referente a contextualizacdo, serd avaliado a concentracdo e o interesse para
com aquilo gque esta sendo apresentado;

» Para a atividade de compreensdo leitora, sera avaliado o grau de familiarizacdo e de poder
de argumentacdo acerca da tematica do texto lido;

» Para as atividades de escrita, serd avaliado o interesse e 0 posicionamento critico dos
alunos, bem como a adequacdo ao género textual apresentado;

» Serd avaliado a cooperacdo, o respeito as diferentes visbes e ao espaco, além da
participacao ativa durante todos os momentos da aula.

6. BIBLIOGRAFIA

BRIONES, Ana Isabel; FLAVIAN, Eugenia; FERNANDEZ, Grete Eres. Espafiol ahora. S&o
Paulo: Moderna: 2005.

COVADONGA, Lépez Alonso. “El correo electronico”. Nuevos géneros discursivos: los
textos electronicos. Madrid: Estudios de Lingiiistica del Espafiol (ELIEs), vol. 24 (2006).

UNIVERSIDAD de Salamanca. Espafiol Lengua Viva 2. Santillana/Moderna: 2015.
VALERA, Juan. Pepita Jiménez. Espafia: Espasa Calpe Esp, 2003.
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7. ANEXOS:
1. PEPITA JIMENEZ (fragmentos) - (Juan Valera)

22 de marzo.

Querido tio y venerado maestro: Hace cuatro dias que llegué con toda felicidad a este lugar de
mi nacimiento, donde he hallado bien de salud a mi padre, al sefior Vicario y a los amigos y
parientes. El contento de verlos y de hablar con ellos, después de tantos afios de ausencia, me
ha embargado el &nimo y me ha robado el tiempo, de suerte que hasta ahora no he podido
escribir a usted... Todos me llaman Luisito o el nifio de don Pedro, aunque tengo ya veintidos
afios cumplidos. Todos preguntan a mi padre por el nifio cuando no estoy presente.

...Mafiana como en casa de la famosa Pepita Jiménez, de quien usted habra oido hablar, sin
duda alguna. Nadie ignora aqui que mi padre la pretende. Mi padre, a pesar de sus cincuenta y
cinco afios, esta tan bien, que puede poner envidia a los mas gallardos mozos del lugar...No
conozco aun a Pepita Jiménez. Todos dicen que es muy linda. Yo sospecho que serd una
beldad lugarefia y algo rustica. Por lo que de ella se cuenta, no acierto a decir si es buena o
mala moralmente, pero si que es de gran despejo natural. Pepita tendra veinte afios; es viuda,
solo tres afios estuvo casada. Era hija de dofia Francisca Gélvez, viuda, como usted sabe, de
un capitan retirado, Que le dejo a su muerte sélo su honrosa espada por herencia, segun dice
el poeta. Hasta la edad de diecis€is afios vivio Pepita con su madre en la mayor estrechez, casi
en la miseria. Tenia un tio llamado don Gumersindo, poseedor de un mezquinisimo
mayorazgo, de aquellos que en tiempos antiguos una vanidad absurda fundaba. Cualquiera
persona regular hubiera vivido con las rentas de este mayorazgo en continuos apuros, llena tal
vez de trampas, y sin acertar a darse el lustre y decoro propios de su clase; pero don
Gumersindo era un ser extraordinario, el genio de la economia. No se podia decir que crease
riqueza;...No se sabe como vivio pero el caso es que vivid hasta la edad de ochenta afios,
ahorrando sus rentas integras y haciendo crecer su capital por medio de préstamos muy sobre
seguro. Nadie por aqui le critica de usurero, antes bien le califican de caritativo, porque
siendo moderado en todo, hasta en la usura lo era, y no solia llevar mas de un 10 por 100 al
afio, mientras que en toda esta comarca llevan un 20 y hasta un 30 por 100, y aun parece poco.
...Ya he dicho que era tio de la Pepita. Cuando frisaba en los ochenta afios, iba ella a cumplir
los dieciséis. El era poderoso; ella pobre y desvalida. La madre de ella era una mujer vulgar,
de cortas luces y de instintos groseros.

Asi es, que un dia ambas se quedaron aténitas y pasmadas cuando, después de varios
requiebros, entre burlas y veras, don Gumersindo solt6 con la mayor formalidad, y a boca de
jarro, la siguiente categdrica pregunta: —Muchacha, ¢quieres casarte conmigo? Pepita, aunque
la pregunta venia después de mucha broma y pudiera tomarse por broma, y aunque inexperta
de las cosas del mundo, por cierto instinto adivinatorio que hay en las mujeres, y sobre todo
en las mozas, por candidas que sean, conocio que aquello iba por lo serio, se puso colorada
como una guinda y no contestd nada. La madre contesto por ella. —Nifia, no seas mal criada;
contesta a tu tio lo que debes contestar: Tio, con mucho gusto; cuando usted quiera.

...Pepita Jiménez se cas6 con don Gumersindo.

...Como quiera que sea, dejando a un lado estas investigaciones psicologicas que no tengo
derecho a hacer, pues no conozco a Pepita Jiménez, es lo cierto que ella vivié en santa paz
con el viejo durante tres afios; que el viejo parecia mas feliz que nunca; que ella le cuidaba y
regalaba con un esmero admirable, y que en su ultima y penosa enfermedad le atendié y velo
con infatigable y tierno afecto, hasta que el viejo muri6 en sus brazos, dejandola heredera de
una gran fortuna.
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2. ESTRUTURA DE UM E-MAIL

33 Enviar !\A[Ijun(ar Descartar  +o+

1
x

De ™

Para @ mariamc ramirez X

Pepita Jiménez
Hola Mariam,
¢Como te va? Espero que bien...

Mira, éconoces al libro Pepita Jiménez, del espafiol Juan Varela? Es una de las obras hispanicas del siglo XIX que mas me encanta. Te voy a contar un poco de la
trama.

Luis es un seminarista muy joven y estd convicto de su vocacian. En tiempo de vacaciones se fue a su ciudad de origen a visitar su papd, que es un hombre
hermoso, de buen porto fisico y que esta pretendiendo casarse con la famosa Pepita Jiménez. Pepita era una muchacha pobre de 16 afios cuando se caso con
pariente de mas de ochenta, pero hace tres afios se volvid viuda. Luis vive un conflicto interno pues su mente pasa a estar conturbada cuando él se ve enamorado
de dicha viuda.

Bueno, lo demds no te cuento. Dime tu opinién ante lo que te ensefié de la obra. Es muy importante el comentario tuyo, ya que es una de las obras que utilizaré en
la maestria.

Te mando un saludo,
Tu amigo Rogério.

M A B I UMH&AEZZZ¥EZ Z Z@ QX X M99 e 3

m Descartar @J o O %AV 03 Borrador guardado a las 210

Criado em: < outlook.live.com>. Acesso em 19 de margo de 2018.

3. ATIVIDADE DE CRIAQ@O DE TEXTO DISCURSIVO PERTENCENTE AO
GENERO CORREIO ELETRONICO.

1- Basandose en el texto y llevando en consideracidn sus opiniones (sin prejuicio), escriban
un correo electronico invitando a alguien para leer al libro Pepita Jiménez, o uno de los otros
dos cuentos que hemos leido, o cualquier otro libro, pelicula o seriado que les gusta.
Defiendan a uno de sus personajes (Pepita Jiménez; don Gumersindo; la mama de Pepita
Jiménez, etc.) y porqué les gusta dicha obra. Los textos deberan contener: 3 adjetivos; 3
verbos en el presente de indicativo y 2 pronombres posesivos.

4.2.2.9 Plano de aula 8: Estagiario B
IDENTIFICACAO

Nome da Escola:

Colégio Estadual Ayrton Senna da Silva - EFM

Ano/Turma: Disciplina: Data:

2°D Lingua Espanhola 20/06/2018

Professor Estagiario: Duragéo da aula:
Rogério Back 1 h/a (50 minutos)

1. TEMA DA AULA: Conociéndonos por un Sarao literario.

2. CONTEUDOS DA AULA: Socializagdo dos correios eletrénicos criados por meio de
exposicao via sarau literario.

3. OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:
GERAL:
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» [Fomentar a inser¢do da literatura nas aulas de lingua espanhola.

ESPECIFICOS:

» Desenvolver a compreensdo escrita na lingua espanhola.

» Contribuir para a formagao cultural;

» Sintetizar aquilo que 1€ de forma coesa;

» Trabalhar em equipe, respeitando o espac¢o dos demais colegas e suas opinides;
» Imergir ao mundo hispanico por meio de leitura critica em obras consagradas.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

» Antes de iniciar a aula, o professor estagiario preparara o ambiente para receber os alunos
(o layout da sala sera um circulo). Os livros, contos e/ou fragmentos de obras que
trouxeram de casa serdo dispostos ao centro do ambiente. O docente receberé os alunos e
quando todos ja se fizerem presentes, fara a acolhida: “Buenas noches queridos. Llegamos
en mi ultimo encuentro como profesor y uno de lo mas importe: quiero conocerles por
medio de las obras literarias que les apetece y de sus creaciones literarias”. Sera dado 5
minutos para que os alunos que n&o tiverem concluido a verséo final do correio eletronico
em casa, que o faga em sala: “Sé que quiza por algun motivo ustedes pueden no haber
terminado la version final de sus textos. Como vamos compartirlos, les dejaré 10 minutos
para que lo terminen. Les ayudaré caso necesario”. (10 minutos).

ETAPA DURANTE: MAOS A MASSA

» O sarau literério: parte 1: socializando as obras criadas. Um a um os alunos deverdo ler os
correios eletrénicos que elaboraram. Os alunos deverdo tentar se expressar na lingua
espanhola, contribuindo assim para a apropriacdo desta habilidade linguistica importante
que é a oralidade. Cada aluno devera ler sua obra em voz alta, além de explicar a razdo
pela adogdo de tal obra inserida em seus e-mails. Ap6s lerem seus textos, 0S mesmos
deverdo ser anexados a parede da sala, contribuindo para que outros discentes que
utilizem o mesmo espago possam se interessar e ter um primeiro contato com as obras
elegidas. “Empezaremos ahora nuestro sarao. Sarao es un encuentro donde los
participantes de retnen para leer, escuchar musicas, charlar sobre literatura y otras
artes. Uno empieza leyendo su correo electrénico y, después de leerlo, debera decirnos
porque le gusta dicha obra. Intenten comunicarse en espafiol. Ustedes no seran
evaluados. Sera un buen momento para practicar el espafiol y para discutirnos la
literatura. jDale! ¢ Quién sera el primero?”. (20 minutos).

» Passados 20 minutos, o professor estagiario concluird esta primeira etapa do sarau
dizendo: “Como les dice desde la primera semana, el tema central de nuestras clases
seria conociéndonos. Nada mejor que conocerse descubriendo que libros nos gusta y qué
tematica nos apetece. Les felicito por las obras creadas y, principalmente, porqué cada
uno de ustedes contribuyo para que la literatura sea cada vez mas difundida y utilizada en
las clases de lengua extranjera”. (5 minutos).

ETAPA APOS: CONTEXTUALIZANDO O APRENDIDO

» Para fomentar o habito da leitura, cada discente devera eleger um dos demais textos
disponiveis no centro da sala para uma leitura na sala e/ou futura. O professor estagiario
guiara esta etapa dizendo: “Ahora que ya leemos los correos electrénicos, vamos a leer
otros y variados textos que aqui estan. Yo les traje un fragmento de una de las obras del
colombiano ganador del nobel de literatura Gabriel Garcia Marquez, titulada “Relato de
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un ndufrago”. El fragmento que les traje narra la primera noche del protagonista a
deriva en el mar después que su embarcacion ha hundido en el mar”. (5 minutos).

» O professor estagiario concluird esta e as anteriores aulas sob sua responsabilidade
dizendo: “Chicos, me alegro mucho que ustedes estuvieron conmigo todo este tiempo. Les
felicito por intentaren integrar a la ensefianza de la lengua espafiola la gramatica, la
lengua y la literatura. Espero que han gustado de estos encuentros y que la literatura
traiga muchos placeres a la vida de ustedes. jAbrazo! (5 minutos).

PROCEDIM’ENTOS OBJE'I"IVOS AVALIA(;AO
METODOLOGICOS ESPECIFICOS
Ambientacdo, recepcdo dos alunos e o | Contribuir  para com o Observacéo do
10 | estabelecimento do contrato de | andamento das  atividades | comportamento dos
min | trabalho do encontro. Ultima revisdo | previstas. alunos.
nos textos criados.
25 | Sarau literario parte 1: socializacdo | Fomentar a cultura na lingua | Participacdo ativa e
min | dos correios eletrbnicos elaborados e | estrangeira por meio de variados | critica dos alunos.
debate acerca da adocdo das obras | textos.
neles inseridos.
5 Encerramento da primeira etapa do | Contribuir para que o0 Observagdo do
min | sarau. significacdo tenha sido eficaz. comportamento dos
alunos.
5 Eleicdo das obras dispostas no interior | Fomentar o habito da leitura em Observagdo do
min | da sala. lingua espanhola. comportamento dos
alunos.
5 Encerramento do sarau e dos encontros | llustrar o quéo significativo | Participacdo atenta
min | sob comando do professor estagiario. foram os encontros. a explicagdo do
professor.
5 Chamada e possiveis quebras na - -
min | sequencia didatica.

4. RECURSOS DIDATICOS: Lousa; giz; fita adesiva e textos variados em lingua hispanica
e fragmentos da obra de Garcia Marquez.

5. AVALIACAO:

A avaliacdo sera continua e tera alguns critérios, dependendo da atividade a ser realizada.

>

>

>

>

Para a etapa referente a contextualizacdo, sera avaliado a concentracdo e o interesse para
com aquilo gque esta sendo apresentado;

Durante todo o sarau sera avaliado a participacdo e o interesse para com as propostas do
encontro;

Sera avaliado a cooperacdo, 0 respeito as diferentes visdes e ao espago, além da
participagdo ativa durante todos os momentos da aula;

A cooperagdo para que a aula se dé conforme o planejado também sera avaliada.

6. BIBLIOGRAFIA

BRIONES, Ana Isabel; FLAVIAN, Eugenia; FERNANDEZ, Grete Eres. Espafiol ahora. Sdo
Paulo: Moderna: 2005.

GARCIA MARQUEZ, Gabriel. Relato de un naufrago. Bogota: La Oveja Negra, 1970.
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UNIVERSIDAD de Salamanca. Espafiol Lengua Viva 2. Santillana/Moderna: 2015.

7. ANEXO:

RELATO DE NAUFRAGO
(GABRIEL GARCIA MARQUEZ)

Capitulo IV - Mi primera noche solo en el Caribe

A las cuatro de la tarde se calmd la brisa. Corno no veia nada mas que agua y cielo, como no
tenia puntos de referencia, transcurrieron més de dos horas antes de que me diera cuenta de
que la balsa estaba avanzando. Pero en realidad, desde el momento en que me encontré dentro
de ella, empez6 a moverse en linea recta, empujada por la brisa, a una velocidad mayor de la
que yo habria podido imprimirle con los remos. Sin embargo, no tenia la menor idea sobre mi
direccion ni posicion. No sabia si la balsa avanzaba hacia la costa o hacia el interior del
Caribe. Esto Gltimo me parecia lo mas probable, pues siempre habia considerado imposible
que el mar arrojara a la tierra alguna cosa que hubiera penetrado 200 millas, y menos si esa
cosa era algo tan pesado como un hombre en una balsa. Durante mis primeras dos horas segui
mentalmente, minuto a minuto, el viaje del destructor. Pensé que si habian telegrafiado a
Cartagena, habian dado la posicion exacta del lugar en que ocurri6 el accidente, y que desde
ese momento habian enviado aviones y helicopteros a rescatarnos. Hice mis calculos: antes de
una hora los aviones estarian alli, dando vueltas sobre mi cabeza. A la una de la tarde me
senté en la balsa a escrutar el horizonte. Solté los tres remos y los puse en el interior, listo a
remar en la direccion en que aparecieran los aviones. Los minutos eran largos e intensos. El
sol me abrasaba el rostro y las espaldas y los labios me ardian, cuarteados por la sal. Pero en
ese momento no sentia sed ni hambre. La Unica necesidad que sentia era la de que aparecieran
los aviones. Ya tenia mi plan: cuando los viera aparecer trataria de remar hacia ellos, luego,
cuando estuvieran sobre mi, me pondria de pie en la balsa y les haria sefiales con la camisa.
Para estar preparado, para no perder un minuto, me desabotoné la camisa y segui sentado en
la borda, escrutando el horizonte por todos lados, pues no tenia la menor idea de la direccion
en que aparecerian los aviones. Asi llegaron las dos. La brisa seguia aullando, y por encima
del aullido de la brisa yo seguia oyendo la voz de Luis Rengifo: "Gordo, rema para este lado".
La oia con perfecta claridad, como si estuviera alli, a dos metros de distancia, tratando de
alcanzar el remo. Pero yo sabia que cuando el viento aulla en el mar, cuando las olas se
rompen contra los acantilados, uno sigue oyendo las voces que recuerda. Y las sigue oyendo
con enloquecedora persistencia: "Gordo, rema para este lado”. A las tres empecé a
desesperarme. Sabia que a esa hora el destructor estaba en los muelles de Cartagena. Mis
compafieros, felices por el regreso, se dispersarian dentro de pocos momentos por la ciudad.
Tuve la sensacion de que todos estaban pensando en mi, y esa idea me infundié animo y
paciencia para esperar hasta las cuatro. Aungque no hubieran telegrafiado, aunque no se
hubieran dado cuenta de que caimos al agua, lo habrian advertido en el momento de atracar,
cuando toda la tripulacion debia de estar en cubierta. Eso pudo ser a las tres, a mas tardar;
inmediatamente habrian dado el aviso. Por mucho que hubieran demorado los aviones en
despegar, antes de media hora estarian volando hacia el lugar del accidente. Asi que a las
cuatro - a méas tardar a las cuatro y media - estarian volando sobre mi cabeza. Segui
escrutando el horizonte, hasta cuando ceso la brisa y me senti envuelto en un inmenso y sordo
rumor. Sélo entonces dejé de oir el grito de Luis Rengifo.
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4.3 Diério autoavaliativo das aulas implementadas
4.3.1 Diério reflexivo-critico do Estagiario A

Avaliar e auto avaliar-se é, sem duvida, o aprendizado oriundo das aulas as quais
foram ministradas pela minha pessoa. Destaco aqui minha percepcao acerca do momento que
me senti efetivamente professora, detentora ndo do saber, mas facilitadora e mediadora entre o
saber e 0 aluno, para que este crie significacdo da melhor maneira possivel. A aula se deu no
dia 04 de outubro de 2017, ap6s muita preparacao e simulacdes para a parede, e, dessa forma,
finalmente pude apresentar aos alunos meus conhecimentos e construir minha prética docente

a partir da relacéo aluno/professor/aluno.

Apresentei-me aos alunos com a seguinte frase “Boa noite pessoal, meu nome é
Mariam Ramirez, e vocés podem me chamar de professora”, com esta introducdo percebi que
os alunos ficaram mais confortaveis e me receberam bem. Primeiramente, & medida que os
alunos foram entrando, apds o horério oficial de inicio, escrevi no quadro 0 meu nome e 0s
procedimentos que iam suceder, juntamente com minha fala, assim os que iam chegando nédo

precisariam interromper a concentracdo dos que ja estavam sentados.

Neste encontro, como mencionado no plano de ensino, aconteceram dois momentos
distintos e que se somam para melhor apresentar aquilo que nos fora solicitado pelo professor
regente da turma: Falsos cognatos e uso do Muy e Mucho. Comecei explicando aos alunos o

que eram falsos cognatos e escrevi no quadro alguns exemplos como:

Quadro 15: Exemplo de falsos cognatos

BERRO AGRIAO
PELADO CARECA
POLVO PO

Com estes exemplos no quadro, formulei frases com teor comico, e pela primeira
vez, houve uma interacdo néo forcada entre alunos e professor em sala. Ainda que alguns néo
se manifestaram, outros, menos timidos, me questionaram sobre outras palavras que pareciam

ser uma coisa e, em realidade, significam outra.

Ap0s essa rapida etapa, perguntei aos alunos se estes tinham ciéncia da tragédia que
ocorrera no México em meados de 2017, a qual deixou muitas mortes e desabrigados, o que

houve um bom feedback. Depois distribui uma matéria jornalistica e expliquei a atividade, a
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maioria parecia bem interessada e ouvi comentérios paralelos do tipo “que interessante ¢ esta

atividade professora”.

Como ja mencionamos e observamos o0 que as interferéncias em sala acarretam,
percebo que aquilo que mais prejudicou a concentracdo nesta primeira atividade foi a chegada
dos alunos atrasados. Por outro lado, quando estes viam que eu interrompia minha fala até que

eles se sentarem, rapidamente sentavam-se, abriam os cadernos e tentavam se habituar.

Por outro lado, h& que se falar que a atividade ocorreu calmamente, desde a leitura
até a hora da corregdo. Ouviam-se nitidamente explicacfes paralelas, de alunos que
conseguiram captar melhor o teor, para outros colegas que ndo entenderam muito bem, ou me
chamavam até suas carteiras ou pediam exemplos rapidos ou até se arriscavam eles mesmos a

dar exemplos, ou seja, se sentiram comodos ao ponto de talvez errar.

Pondero dessa primeira parte que € preciso

... reinsistir em que ndo se pense que a pratica educativa vivida com afetividade e
alegria, prescinda da formacdo cientifica séria e da clareza politica dos educadores
ou educadoras. A préatica educativa é tudo isso: afetividade, alegria, capacidade
cientifica, dominio técnico a servico da mudanca ou, lamentavelmente, da
permanéncia do hoje” (FREIRE, 1996, p. 161).

Outro lado positivo que levo dessa interacdo € que a quebra da timidez em sala. Essa
caracteristica de alguns alunos saiu de vez de cena quando eu me dirigi a um aluno em
especifico, que tinha acertado todas as questes. Certa vez quando todos os falsos cognatos
negritados foram escritos no quadro e perfaziamos a correcdo juntos, eu disse e este aluno:
“Vocé! Qual é o teu nome? Vocé esta acertando todas sempre, esta com cara de google
tradutor!”. Este comentério deixou a sala mais leve, e a0 mesmo tempo percebi que eles

viram gue eu estava prestando atencdo em cada um deles e isso nos conectou.

J& na segunda parte da aula, pedi aos alunos que quisessem sair para tomar dgua ou ir
ao banheiro, que saissem para ndo interromper o proximo conteudo. Poucos sairam, no
méaximo dois alunos carregando as garrafinhas dos colegas para serem enchidas. Isso me
motivou muito, pois em todas as aulas previamente observadas, os discentes saiam a todo

momento com desculpas de liga¢bes ou para ir ao banheiro.

Ao longo da aula, fui mudando um pouco a ordem dos passos do plano de aula
original, pois me parecia importante compreender o ritmo dos alunos. Pude perceber a sua

capacidade, e como muitas vezes ela ndo é explorada, seja por impaciéncia do professor,
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pressdo ou desrespeito dos alunos. Neste sentido pensa-se em Freire (1996, p. 159), quando o

autor afirma que

.. na verdade, preciso descartar como falsa a separacdo radical entre “seriedade
docente” e “afetividade”. Nao ¢ certo, sobretudo do ponto de vista democratico, que
serei tdo melhor professor quanto mais severo, mais frio, mais distante e “cinzento”
me ponha nas minhas relacdes com os alunos, no trato dos objetos cognosciveis que
devo ensinar.

Na hora da atividade do uso do Muy e Mucho, os proprios alunos pediram
explicacOes, estavam sedentos para saber a diferenca dos usos, e a atividade correu muito
bem. Esta atividade em especifico era para ser entregue, mas eu ndo tinha explicado isto logo
no inicio, e eles se sentiram incomodados, pois ndo tinham comecado a copiar a atividade do
quadro de maneira prolixa no caderno. Isso demonstrou como eles procuram exceléncia na
hora de entregar uma atividade. Ou seja, eles entendem a importancia e a seriedade de todas

as atividades exercidas, contextualizando-as, no seu dia a dia.

Houve um momento em que entendi que os alunos sentem falta de um pulso mais
firme em sala de aula, mas de uma maneira sutil. Um aluno disse algum palavrao para outro, e
eu interrompi minha fala, olhei para o aluno muito séria e desapontada, e sem dizer uma
palavra, ele se calou, e 0 colega disse “Cala a boca, olha ali a professora”. O aluno ficou que
disparou o comentario percebeu que fora inoportuno. Entendo que esses comportamentos se
tornaram parte de seu dia a dia na sala, mas que devem ser evitados. Em contraposicdo €é
preciso trabalhar o respeito e afetividade. Tal postura adotada pelo professor em repudiar
pode fazer com que os alunos ndo hajam de tal maneira e isso é benéfico para uma sala de

aula mais harmoniosa.

Falcone (2002, p. 101) fala da questdo do comportamento:

Vale a pena buscar a verdade no que é dito (...) criticas costumam ser formuladas em
termos gerais (sempre ou nunca) para se referir ao nosso comportamento. Ao
enfrentar criticas gerais, podemos concordar com a parcela de verdade contida nelas
para, depois, citar fatos que as confirmem.

Posso dizer que fui respeitada e pude equilibrar a seriedade e a afetividade em sala de
aula, a boa recepgdo dos alunos e minha confianga repentina me servirdo de exemplo para

minhas proximas aulas de estagio e principalmente para minha vida docente.

Dando sequéncia a minha docéncia, chegamos ao segundo momento. Esta aula se

deu no dia 11 de outubro de 2017 e, apesar de ser véspera de feriado nacional, os alunos que
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compareceram participaram de forma muito ativa nas atividades solicitadas. Ao iniciar a aula,
perguntei aos alunos quais deles poderiam citar algumas curiosidades sobre a pesquisa que
Ihes havia pedido como atividade de casa, é dizer, buscar quem foram Evita Peron e Ernesto

Che Guevara.

Trés alunas levantaram suas maos. Mesmo timidas, as discentes comentaram sobre
fatos de suas buscas e, no fim desta pequena etapa, presenteei-as com um pote de batatas, o
que animou muito o grupo, porque compartilhariam com todos no fim da aula. As pesquisas
foram bésicas, mas mostrou que sairam da aula e ndo esqueceram do dever de casa, € 0S
colegas pareceram interessados em saber mais sobre estas personalidades. Pude notar também
qgue os alunos que ndo fizeram a pesquisa ficaram envergonhados, acredito que por dois
motivos: primeiro porque parabenizei quem pode comentar, e segundo porque ndo conheciam
tais personalidades. Acredito que isto podera estimular os alunos a fazerem seus deveres de

casa com mais seriedade.

Nesta aula ocorreu uma situacdo um pouco delicada: uma aluna que estava
conversando com outro colega estava usando de palavrdes e expressdes grosseiras. Neste
momento, solicitei a todos que durante a minha aula ndo utilizassem de palavrdes, nem
fossem agressivos uns com 0s outros. Isto deixou o clima tenso durante um tempo, mas senti
alivio por parte dos colegas, todos continuaram com suas leituras e isto ndo ocorreu
novamente durante toda a aula. Ainda que tenha ocorrido tal situacdo, auxiliei a aluna com
uma atencdo maior as suas atividades, mostrando-me interessada ao tentar saber quais eram
suas dificuldades pertinentes ao contelldo dado.Diante de tudo isso, reflito o dito por Pereira
(2004), quando este analisa que o reforgo positivo aumenta as chances de os alunos repetirem
acbes que trouxeram resultados positivos, sejam elogios ou reconhecimento. E isto que a

escola deve proporcionar aos seus alunos, sempre o0s valorizando.

Quando a lista de chamada comecou a passar de aluno em aluno, esperei para
comecar as explicacfes, que eram sobre Pretérito Perfecto Simple, pois os alunos raramente
chegam no horario correto. Comecei escrevendo no quadro as atividades, mas antes, pedi aos
alunos sua imensa colaboragdo por dois motivos: primeiro porque a aula seria recheada de
leituras, e, segundo, neste dia me encontrava com crise de gastrite e falaria baixo a aula
inteira. Os alunos pareceram entender a situacdo e colaboraram a maior parte do tempo.
Explanei brevemente como seriam as atividades e escrevi no quadro para que nao houvessem

dividas:
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Quadro 16: momentos da aula

1°momento | Leitura de fragmento do livro “Didrios de motocicleta” de Ernesto Che Guevara.

2°momento | Leitura de matéria jornalista sobre a morte de Evita Per6n

As atividades se dariam em duas etapas, com duas leituras diferentes: a primeira se
tratou de um breve trecho do livro Diarios de Motocicleta, de Ernesto Che Guevara, e a outra,
de uma matéria jornalistica adaptada por mim, da morte de Evita Peron. Como os alunos
tiveram seu primeiro contato com estes nomes no comec¢o da aula, por causa das pesquisas,

pareceram mais familiarizados com estes grandes nomes latino-americanos.

A primeira leitura, que ocorreu logo depois da explicagdo dos verbos em tempo
passado, foi com grande siléncio e concentracdo. Houveram perguntas em relacao as palavras
desconhecidas, e na hora das corre¢fes, houveram muitos questionamentos em relagdo aos
falsos cognatos que estavam no texto. Houve interagcdo como a aula anterior, mas os alunos
pareciam cansados e ansiosos pelo feriado do dia seguinte. Aléem das perguntas solicitadas,
passei também uma atividade que ndo estava no plano original, isto porque os alunos
pareceram mais interessados no texto do que achei que estariam A atividade extra se tratava

de encontrar 5 verbos no tempo pretérito perfeito simples, o que ocorreu com muita interagéo.

A segunda leitura se deu com mais conversas paralelas e os alunos encontraram mais
dificuldades na atividade do segundo texto, pois além de encontrarem as conjugacfes dos
verbos, haviam palavras que nao conheciam seus significados e ndo conseguiam acompanhar
a contextualizacdo das palavras em parénteses. As explicacbes foram um pouco mais

demoradas e a dedicacdo valeu a pena, pois houveram muitas davidas sanadas.

Além de estimular a leitura, testar a gramatica e desenvolver o conhecimento do
idioma hispanico nos alunos, pedi a eles que formulassem suas respostas de maneira mais
completa, exemplo: “Quem matou o pato foi Alberto”, e ndo somente “Alberto”. Acredito que
pensardo nesta atividade quando forem responder atividades futuras. Complementei dizendo
“Gente, vamos responder como adultos, com respostas completas para sermos melhor

entendidos”.

Nesta aula em especifico pude conhecer mais de perto a personalidade de cada aluno,
suas dificuldades e seus pontos fortes, pude perceber o motivo pelo qual o professor muitas
vezes se sente intimidado por certos alunos. Acredito que toda aula desta turma deve ser
diversificada e especialmente cheia de interacdo. Estes alunos tém energia de sobra e se

interessam pelos temas dados, mas precisam de mestres atentos e animados, que se mostrem
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disponiveis todo o tempo, pois em qualquer ddvida, minima que seja, os discentes se

desanimam e desistem de fazer as atividades.

Ser professor ndo é uma tarefa facil, estar disponivel o tempo todo, ter respostas a
comportamentos agressivos e a ddvidas sobre os conteudos ndo é algo que vem do ser
humano, é algo que vem da experiéncia e aprende-se a lidar com diversos tipos de pessoas. E
um aprendizado intenso e reciproco. PEREIRA (2004) também diz que é necessario respeitar
o0 ritmo de aprendizagem de cada aluno, acompanhando-o e fazendo com que a vontade de
estudar parta do principio de querer ter conhecimento, e ndo por notas altas.

Por fim, o que levo destes momentos é que adversidades existem, mas que, para que
uma aula seja mais significativa, um conjunto de fatores deva existir, dentre estes a
afetividade; a harmonia; uma postura adequada tanto de professores, quanto dos alunos; uma
pratica docente pensada para que o0s objetivos de toda aula sejam atendidos para que os alunos
se sintam detentores do saber; que o professor pode testar para ir lapidando a sua metodologia

em sala...

Ap06s uma série de percalcos e atrasos, tanto por causa das novas medidas do Nucleo
Estadual de Educacédo quanto da direcdo do Colégio Ayrton Senna da Silva, finalmente no dia
02 de maio de 2018 se deu meu primeiro momento frente a turma do 3° D noturno do Colégio
Ayrton Senna da Silva. Embora nossas observagdes comegaram muito depois que o restante
dos nossos colegas, esperamos ndo sermos prejudicados.

A turma é do 3° C é um pouco mais inquieta que a do ano anterior, totalizando 26
alunos, sendo 13 meninos e 13 meninas. Apesar da turma ser mais dificil, o professor sabe
lidar muito bem com ela, sem muitas interrup¢des, e assim também o fiz. Comecei minha aula
dizendo: “Buenas noches queridos alumnos, estoy observandole a ustedes hace un tiempito y
ha llegado la hora de aplicar mi clases. Mi nombre es Mariam y Ilamenme de profesora”.

Analiso que fui muito bem recebida pelos alunos que me respeitaram durante toda a aula.

O tema desta aula foram os adjetivos e para contextualizar, comecei falando sobre
mim, perfazendo um rapido resumo de quem eu parecia ser e quem eu realmente sou. Neste
contexto introduzi o tema, passando a perguntar para cada um o que outros achavam que eles
fossem e 0 que eram de fato. Breve, mas com direito a muita interacdo, logo os aprendizes
entenderam ou relembraram o que eram esta classe gramatical de palavras. Perguntas do tipo
“¢Qué tipo de persona sos vos?” e “;Qué tipo de persona las personas creen que sos?”,
nortearam este momento. Tambeém fora escrito a lousa pequenas sentencas com verbos no

presente do indicativo, do tipo “yo soy — buena; yo estoy — feliz”.
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Exemplifiquei varios adjetivos, sempre relacionando-os com os verbos ser e estar
conjugados no presente do indicativo. Pergunto também se os alunos sabiam responder a
diferenca entre ambos, sempre com teor comico. Utilizei deste recurso mais suave de turno de
fala pois notei que estes alunos se envolvem muito mais se estdo a vontade. Acredito que o
equilibrio entre a seriedade e a rigidez, especialmente para com estes alunos é um recurso que
atrai a atengdo para com o momento em sala de aula, j& que é algo notado previamente no

momento de nossa observacéo.

Curiosos, muitos dos alunos se mostraram interessados em aprender a
utilizacdo/traducdo ao espanhol dos adjetivos que lhes descreviam. Sobre a curiosidade,

destaca-se que ela

...6 tdo importante quanto a inteligéncia. A curiosidade prepara o cérebro para
aprender, exercita a mente para o novo, ou entender porque algumas coisas
aconteceram no passado, buscando novas respostas e indaga¢des. Foi-se 0 tempo
que o individuo curioso era chamado de bisbilhoteiro ou intrigueiro, que apenas
algumas pessoas tinha o privilégio de alimentar suas curiosidade e esta ho mundo
contemporéneo faz com que a aprendizagem seja mais prazerosa e aulas menos
mondtonas. (BERTUNCELLO; BORTOLETO, 2017, p. 1-2).
Neste sentido, quando jogo a responsabilidade para que os alunos pensem n&o somente
a traducdo ao portugués/espanhol de um determinado adjetivo, mas, e principalmente, o seu
contexto de uso, opta-se para um ensino de linguas que vai de acordo com o0 ato
comunicativo. Ou seja, quando os alunos inferem o que aprendem e transportam o aprendido

a sua realidade, os objetivos da aula foram cumpridos.

Dando sequéncia, percebo que exemplos do tipo “nosotros estamos felices” e “ellos
son muys assustadores” causaram varias conversas paralelas, desviando o foco na aula.
Encaro que este tipo de interrup¢do ocorre em todo ambiente escolar, contudo pondero ndo
haver necessidade de intervencdo pois logo as atencdes foram voltadas para mim quando
distribui o texto preparado para esta aula comeca a ser distribuido.

Neste momento solicito aos alunos que leiam a obra literaria em siléncio para posterior
leitura em voz alta. Passados 15 minutos, perguntei sobre as ddvidas em relacdo aos
significados, principalmente no que tange ao entendimento de certas palavras. Ao perguntar
guem poderia iniciar a leitura em voz alta, apenas trés alunos levantaram a mao. Solicito
tambem quem poderia explicar aquilo que havia entendido conto. Como nenhum aluno se
manifestou, para incentiva-los disse que no fim do estagio eu daria uma recompensa aqueles

que participassem ativamente da aula, e isso animou o restante dos alunos. Esta atitude de
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presentear ndo visa constranger os discentes, mas sim valorizar aqueles que se esforcam para

sair da sua zona de conforto, é dizer, vivenciar uma aula de linguas, em lingua.

Esta aula, ademais de mostrar um novo contexto de alunos, me proporcionou
reflexionar 0 qudo segura estava para com a aula que se deu. Confiando em minhas
capacidades lexicais da lingua espanhola, pude sanar todas as indagacfes e questionamentos
dos alunos para com aquilo que havia proposto para a aula. Neste sentido, pondero a
existéncia do paradigma da construcdo do conhecimento em sala, percebendo que o
“conhecimento docente ndo é apenas tedrico, é tedrico e pratico, integrados por meio de
estudo e reflexdo sobre a prética, e o professor (ou o0 aluno) é concebido como agente de seu
conhecimento” (BERGMANN; SILVA, 2015, p. 20).

Finalizando o que de relevante se deu nesse momento, é dizer, em alunos interessados
e professor reflexivo de sua pratica docente, consciente que suas atitudes podem desencadear
bons frutos, valo-me de Freire (1999). Segundo o autor, aquilo que realmente importa na
“formacao docente é a compreensdo do valor dos sentimentos, das emocGes, do desejo, da
inseguranca a ser superada pela seguranga, do medo que, ao ser “educado”, vai gerando a

coragem” (FREIRE, 1999, p.50).

Neste sentido, quando opto por destinar mais tempo a discussdo sobre aquilo que
adjetiva a cada aluno, propus a ponderacdo sobre si e 0 ensino de linguas. Assim, concluo
que, ademais de empatia para com os discentes, € necessario compreender que as
contribuicBes para 0 momento ndo devem ser menosprezadas. E valorizando a participacdo,
acatando o que o aluno tem a oferecer para o engrandecimento da aula, que as aulas de

linguas podem efetivamente contribuir para a formacéo critica e cidad.

Chegamos ao dia 23 de maio de 2018 e com ele mais um encontro com 0s
alunos do 3° C. Os alunos, ademais de chegarem bem atrasados, demoraram a pegar o ritmo
da aula, visto que faziam duas semanas que ndo tinhamos tido aula, em virtude das provas
finais do trimestre. Aproveito 0 momento para relembrar o tema da aula anterior, introduzindo

aos pouco o tema desta referida aula, ou seja, dos medos e 0s possessivos em espanhol.

Para contextualizar e descontrair o ambiente, narro sobre meus medos, visto que na
aula anterior eu havia dito que era um pouco medrosa. Comentei com o0s alunos que meu
maior medo é morrer de frio, que o frio ndo me agrada e que sinto muito pelas pessoas e
animais que moram na rua e gque passam a noite no tempo sem ter como se esconder. Tal
posicionalmente gerou uma série de discussdes sobre os medos, com diferentes pontos de

vista. Perguntei aos alunos do que mais tinham temor. Neste momento um deles respondeu
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“Eu tenho varios medos, assim como todos a minha volta, mas o que muda ¢ o jeito que
lidamos com esses medos”. Muitos concordaram e pbéde se notar uma interacdo devido as
experiéncias compartilhadas em aula, o que é muito saudavel por ser real. Isso estimulou 0s

alunos para ligar as experiéncias na hora da interpretacédo da leitura que estava por vir.

Ensinar é, além de promover a educacdo e possibilitar conhecimentos, trocar
experiéncias, estabelecer uma conex&@o e fazer com que os alunos se identifiguem com o
professor e com os colegas. Assim, ao tratar também a minha subjetividade com relacdo a
teméatica da aula, coloquei-os como agentes ativo do processo de aprendizagem, ja que
nenhum aluno é uma tabua rasa, ou seja, desprovido de saberes. Neste sentido de afetividade
em sala, Freire (1996, p. 103), analisa que “o clima de respeito que nasce de relacGes justas,
sérias, humildes, generosas, em que a autoridade docente e as liberdades dos alunos se

assumem eticamente, autentica o carater formador do espago pedagdgico”.

Depois deste pequeno debate, apresentei aos alunos a vida e obra de Josefina Pla
(2002), narrando um pouco sobre a sua trajetoria na historia da literatura paraguaia e latina.
Enquanto liam em siléncio o conto “El gigante invisible”, escrevo a lousa uma lista de formas
atonas e tdnicas para praticarmos e relembrarmos os possessivos em espanhol, os quais
estavam inseridos no texto. Tdo logo que acabaram a leitura, utilizei da adaptagdo em
portugués desta lista, o que facilitou para relembrar os alunos das fungdes desta classe de

palavras.

Como de costume, pergunto aos alunos as possiveis davidas em relacdo aos vocabulos
incompreensiveis encontrados. Diante de algumas ddvidas, ao invés de dar a resposta pronta,
jogo um questionamento a turma, para que os aprendizes possam inferir pelo contexto a
significacdo daquilo que era nebuloso. Segundo Silva et al (2012, s/p), é imprescindivel que o
professor ao ensinar uma lingua, ndo ensine a lingua, mas sim, crie condi¢bes para que 0S
alunos aprendam e signifiquem a partir da lingua. Assim, quando jogo a eles a
responsabilidade de inferirem o que estava sendo dito na obra de Pla (2002), proponho uma

reflexdo e empoderamento na tomada de decisdes dos discentes.

Ap0s sanarem as duvidas e para reforcar o entendimento do texto, resolvo pedir uma
releitura da obra, para o deleite literario. Todos os alunos leram um paragrafo do poema,
menos um discente que é extremamente timido. Embora muitos incentivarem a leitura, o
aprendiz resolve ndo se manifestar e todos os colegas respeitaram tal decisdo. Apés este ato

pergunto aos alunos que me explicassem o teor do texto e a contextualizacdo daquilo que fora
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lido. Este momento se mostrou muito proveitoso ja que diferentes pontos de vista foram

proferidos.

Por fim, propus que os alunos se juntassem em dupla e respondessem trés perguntas
para serem entregues no fim da aula, o que foi mais dificultoso que o esperado. Houveram
muitas davidas em relacdo a interpretacdo do enunciado, principalmente no que tocava a
utilizagdo do vocabulo “pareja”. Demorou muito para que todos entendessem as perguntas,
interpretassem e chegassem a um acordo, e 0s colegas que tinham terminado a atividade

ajudaram as duplas que ndo conseguiam avancar.

Esta foi a aula mais proveitosa em questdo de interpretacdo de texto e serviu para
monitorar uma vez mais o grau de conhecimento de espanhol dos alunos. Apesar de ter sido
feita também com um propdsito de relembrar as formas tonicas e atonas dos possessivos em
lingua, resolvo destinar maior tempo para com as questdes/dividas levantadas no momento,

que para com o ensino gramatical contextualizado.

Concluo ente momento valendo-me de Silva et al (2012, s/p). Segundo as autoras, as
dificuldades das tarefas estdo “no fato de que o aprendizado ndo é diretamente visivel” e mais,
“o objetivo de ensino, por exemplo, ndo pode ser confundido com o resultado da
aprendizagem e estes podem variar de acordo com a forma como o aluno reage ao insumo”
(SILVA et al, 2012m s/p). Assim, pondero que 0s propésitos para com este momento foram
cumpridos pois os alunos sairam dele sabendo melhor se posicionar criticamente a partir
daquilo que leem, construindo assim, uma relacdo direta entre o insumo e o cotidiano destes

aprendizes de lingua estrangeira.

No dia 13 de junho de 2018 apliquei as minhas aulas de nimero 5 e 6 aula
deste Estagio Supervisionado 11, fase final do nosso curso de Letras: Espanhol. Comecei este
momento perguntando aos alunos quem era o “fofoqueiro” da sala, muitos apontaram para si
mesmos, mas a maioria informaram um colega em especial. Esta pergunta serviu de contexto
para com a leitura a ser trabalhada a sequéncia. Foi portanto com esse humor que introduzi o

assunto da fofoca, o de falar dos outros e o de deduzir fatos so de ouvir boatos.

Apresentei aos alunos um fragmento de “Pepita Jiménez”, obra de Juan Valera,
perfazendo uma pequena introducdo da narrativa e da vida e obra do autor espanhol. Em
sequida distribui um fragmento do livro e pedi a todos que o lessem em siléncio. Pontuei
também que depois disso, 0s discentes deveriam destacar as dividas a respeito das palavras e
seus significados, como fazemos em toda aula que contém linguagens um pouco

ultrapassadas. E assim o fizeram.
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Apo6s 15 minutos, os estudantes tiraram as ddvidas e comecaram a ler em voz alta,
cada um leu uma parte. Por vezes, durante a leitura uma pausa para averiguar o entendimento
da obra era realizada. Esta estratégia de leitura serviu para perguntar alguns fatos importantes,
bem como para descobrir se os discentes estavam interpretando direito. Os alunos
perguntavam uns aos outros, e isso foi bem interessante, porque eu ndo pedi a eles que
parassem quando surgissem ddvidas. Foi algo natural e os colegas mesmos conduziram a aula
neste momento, inclusive eles mesmos se deram conta de que se tratava de um fragmento

escrito em forma de carta.

Fiz algumas perguntas-chave sobre o fragmento e houveram muitas interpretacdes a
respeito dos personagens, e tudo foi respondido com respeito aos colegas e as opinides
alheias. Perguntei aos alunos se eles escreviam e-mails por meio de perguntas como “Vocé ja
enviou uma cartinha para alguém que vocé gosta?” E eles responderam tranquilamente. Nesta
hora houve bastante interacdo, contaram sobre as suas experiéncias de infancia com cartinhas,
e com isso, perguntei a eles do que era feito uma carta, e eles foram respondendo que precisa

de um motivo, que precisa de data e assinatura.

Montei no quadro um exemplo de carta, mas muitos ficaram surpresos, nunca tinha
escrito uma carta e ndo sabiam muito bem o nome de cada constituinte deste género textual,
como o “remetente” e o “destinatario”. Depois de explicar a sua estruturacdo, pedi aos
aprendizes que escrevessem uma carta de até cinco linhas para alguém, dizendo que poderia
ser para qualquer pessoa, seja ela imaginaria, uma tia, um amigo ou colega, convidando para
fazer algo ou contando algo. Para minha surpresa, houveram dois alunos que escreveram

cartas para mim, e decidi transcrever neste relato uma delas, que me emocionou muito:

“Foz do Iguagu 13 de junio de 2018

Profesora Marian,

Querida y venerada profesora, yo quiere lhe felicitar por su bello trabajo, como
profesora, es muy capacitada para ejercer esta funcion, muy dedicada, muy
inteligente, e tiene un dom pre ejercer su funcion com mucha qualidad y
qualificacién para ensefiar sus alunos.

Bruno Strohheckor”.

Esta aula em especifico demonstrou o avanco intelectual dos alunos e também suas
capacidades, que no comeco se mostravam pouco interessados na lingua espanhola e na
literatura em si. Com uma abordagem comunicativa, propus sempre atividades mais leves
onde os estudantes poderiam se manifestar criticamente a partir de suas visées de mundo.

Tenho certeza que a minha paixao pela lingua os contagiou. Também acredito que os alunos
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estdo mais confiantes em si mesmos, pois em toda aula participam um pouco mais das

atividades, sem precisar que eu 0s encaminhe.

Conforme Lopes (1991, p. 1),

Com relacdo a metodologia utilizada pelo professor, observa-se que esta tem se
caracterizado pela predominancia de atividades transmissoras de conhecimentos,
com pouco ou nenhum espaco para a discussao e a analise critica dos conteidos. O
aluno sob esta situacdo tem se mostrado mais passivo do que ativo e, por
decorréncia, seu pensamento criativo tem sido mais blogqueado do que estimulado.

Contudo, pondero a necessidade de mudar, pois, como se viu nas minhas aulas, uma
metodologia voltada para que os alunos sejam efetivamente os detentores do saber, é algo
perfeitamente plausivel, face a mudanga comporta-me e participativa observada em minha
regéncia.

Por fim, destaco que os alunos aprenderam a confiar em mim, e acredito que toda
relacdo professor/aluno precisa ser guiada pela confianca. E s6 desta maneira que conciliamos

as necessidades e os resultados de cada aluno.

E o dia 20 de junho de 2018 chegou e com ele o ato derradeiro de minhas aulas
com os alunos do 3° C do Colégio Estadual Ayrton Senna da Silva. Neste quarto e Gltimo
encontro resolvi fazer algo diferente com os alunos, visando um fechamento desta jornada de
forma mais divertida: uma gincana literaria. De tdo proveitosa, a aula passou tdo rapido, que
ndo deu tempo de fazer minhas anotagdes rotineira as quais desenvolvo em todas as vezes que
aplico uma atividade em sala de aula. Foi uma noite extremamente produtiva e tive certeza

que os alunos se enriqueceram de conhecimento durante este momento, assim como eu.

Comecei a aula mostrando aos alunos uma sacola de guloseimas que trouxe para me
despedir, mas disse a eles que sé ganhariam se permanecessem em siléncio durante toda a
aula, e assim o fizeram. Apresentei a eles o conto que mais gosto de Machado de Assis, “Uns
Bragos”, e eles gostaram da tematica. A atengdo sempre foi solicitada face o texto, diferente
dos outros, ndo foi distribuido uma copia a cada aluno, ficando a leitura sob minha
responsabilidade. Ou seja, a concentracdo se fazia necessita e as interrupgdes como 0 uso de

celulares deveriam ser evitadas.

Expliquei aos alunos que a linguagem ndo era muito atual e que o conto, embora em
portugués, as atividades pés leitura precisariam estar na lingua espanhola. Percebo que eles
gostaram de a narrativa ser em lingua materna e s respostas em espanhol. Para minha

surpresa, durante 1 hora e 10 minutos os alunos permaneceram em completo siléncio, s a
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minha voz ecoava tilintando as 6 paginas do meu conto favorito. Eu pude sentir as palavras
entrarem no &mago dos alunos! Algumas vezes olhei para eles, atentos e sedentos para saber
dos proximos acontecimentos, e ndo houve um so6 aluno que se atreveu a olhar o celular. Senti

algo diferente vindo dos estudante nessa ocasido, e nao creio que eram s6 0s chocolates.

Ap0s o termino do conto, os alunos pareciam surpresos, acredito que nao esperavam
que a narrativa fosse tdo clara, romantica e puderam entender sua a esséncia. Lancei um
desafio e dividi as turmas, fiz trés perguntas chave e disse a eles que 0 grupo que respondesse
com mais clareza, ganharia a sacola de doces. Neste momento os alunos ficaram muito

empolgados e ansiaram o0 comeco da atividade.

As perguntas que guiaram a atividade foram:

a) Qual é o momento mais importante da histéria? Por que?

b) Como vocé contaria este conto para alguém que ndo gosta de literatura. Nao
deixe de fora os acontecimentos mais importantes e a personalidade dos
personagens principais.

c) O que o conto tem de mais tragico? Faga citacGes.

Os alunos se juntaram rapidamente e muito baixinho, fizeram seus devidos debates e
percebo que todas as opinides dos membros de cada grupo eram levadas em consideracédo na
hora da grande equipe se pronunciar. Quando acabou o tempo, 0s dois grupos responderam
sem vergonha alguma, exponde seus pontos de vista e seus argumentos. Neste momento uma
das alunas disse, inclusive, uma frase que sempre falei em sala de aula: “Eu quero respostas
de terceirdo, pessoal!”. Ela brincou e disse que tinha escrito respostas de terceiro ano, como

eu gosto.

No fim da aula, dei um livro de presente para um aluno em especifico, que senti ter
muita vontade de ler mais e de saber mais de literatura. Distribui os doces e falei um pouco a
respeito das respostas dadas pelos alunos. Todos agradeceram e ficaram muito felizes, pois
tomei o cuidado de ndo expor nenhuma resposta como errada, e sim como que poderia

melhorar, ou que ndo estava muito bem clara.

Confesso que esta Ultima aula com estes alunos me emocionou mais que qualquer
outro momento de todo o curso. Estar com eles, ver que me respeitam e séo respeitados, ver
gue suas capacidades estdo muito além do que acham, e se sentirem valorizados

principalmente.

Freire (1996, p. 38), analisa que “ensinar exige compreender que a educagdo é uma

forma de interven¢do no mundo”. Assim, concluo minha etapa reflexiva ponderando a partir
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de todas as atividades que propus aos alunos durante este periodo de Estagio Supervisionado,
proporcionaram-lhes uma reflexdo ndo somente o seu mundo, mas, e principalmente, do seu
préprio mundo. Como feedback, saio deste periodo engrandecida pela experiéncia enquanto

docente, face a empatia, a receptividade e o carinho que os alunos tiveram para comigo.

4.3.2 Diério reflexivo-critico do Estagiario B

Refletir. Eis o verbo norteador do dia 18 de outubro 2017. Ao iniciar a pratica docente
obrigatoria da disciplina de Estagio Supervisionado I, pude perceber a importancia da reflexdo
para uma aula de linguas mais atrativa e significativa aos alunos, bem como para a lapidacdo
do perfil profissional que almejo ser. Este pontapé inicial proporcionou, além de quebras de
paradigmas, conhecer na préatica quao rico e gratificante € o processo de ensino/aprendizagem

na educacao.

Assim como a colega Mariam Carimi Ramirez, também estava apreensivo com este
momento inicial da regéncia. Tal sentimento oriunda alheio a motivagdo e dominio das
capacidades, mas sim, por ser o primeiro contato direto com o papel de educador. A reflexdo
desse momento em que estou construindo meu proprio fazer pedagdgico a partir dos exemplos
internalizados de professores, bem como do perfil docente observado previamente, fard com
que me apodere da seguranca necessaria para o éxito do trabalho docente. Ou seja, a reflexao
pratica “parte de uma tentativa de encontrar solucdes para a pratica na pratica” (LIBERALI,
2008, p. 32-33).

Fugindo aquilo que observamos, fora pensada uma de aula onde a lingua seja vista de

forma multifacetada tal qual é. Nesse sentido, faz-se com que 0s

... alunos tenham consciéncia de que ha varias formas de produgdo e circulacdo de
textos em nossa cultura e em outras, de que existem diferentes préticas de linguagem
no ambito de cada cultura, e que essas préaticas sdo valorizadas também de formas
diferentes nas distintas sociedades. (PARANA, 2008, p. 59).

Ao apresentar a literatura em sala, conforme proposto nestas duas horas-aula iniciais
da regéncia, trabalha-se sob uma Abordagem Comunicativa, tendo em vista que 0s alunos sao
instigados a atuar acerca do texto em um debate significativo. Nesta abordagem de ensino de

linguas,

... 0 professor deixa de ser o centro do ensino e passa a condi¢do de mediador do
processo pedagodgico. Do aluno, é esperado que desempenhe o papel de sujeito de
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sua aprendizagem. De acordo com essa concepgdo, as atividades pedagdgicas devem
priorizar a comunicacéo, por meio de jogos, dramatizacdes, etc. O erro integra o
processo de ensino e aprendizagem, entendido como um estagio provisério de
interlingua, por meio do qual os alunos podem testar as possibilidades de uso da
lingua (PARANA, 2008, p. 47).

Inicia-se a aula. Estabelecido o cronograma do encontro, é distribuido o texto de
Garcia Marquez (1970) e solicitada a sua leitura. Neste momento, ao perceber que os alunos
pouco se interessam pela literatura apresentada, seja ela por sua extensdo, seja pelo ndo habito
de leitura em sala de aula, ou ainda por outros desinteresses intrinsecos, é percebido que uma

intervencdo metodoldgica deve acontecer para que a aula se torne mais atrativa.

Testando os discentes, fora dada a sugestdo de que a leitura individualizada ceda lugar
a coletiva. Para espanto, a grande maioria da turma compra a ideia e passa a atuar de forma
ativa, contribuindo para o andamento da aula. Os alunos que previamente foram pontuados na
observagdo como nédo participativos e baderneiros, foram justamente os que mais leram,
motivando toda uma turma. Grande parte dessa atuacdo ativa dos alunos se deu por dois
motivos: primeiramente a recomendacédo de que 0S mesmos nNao precisavam preocupar-se com
a oralidade, tendo em vista ser uma aula de imersdo a literatura, e também porque até o
presente momento de vivéncia com eles, ndo fora observado uma atividade onde estes sintam-
se agentes ativos do saber, ou seja, lhes é dado voz participativa no processo de

aprendizagem.

Ainda para surpresa, constata-se uma oralidade limpa e, ainda que ocorram erros
pertinentes aos usuarios ndo nativos na lingua, 0s mesmos ndo se preocuparam em
arriscar/testar os sons da fala. A unido era tanta que os alunos solicitam vez e, ao término da
leitura do conto, percebe-se que a significacdo j& havia iniciado. Para interagir com o texto,
sdo sugeridas algumas perguntas norteadoras e 0s alunos respondem pontualmente, discutindo

acerca da tematica “predicciones de la lengua”.

Ao refletir sobre este processo, percebe-se 0 qudo a mudanca da escolha metodoldgica
fez a diferenca. Embora previamente no momento de elaboracdo do plano de aula tenha sido
pensado em uma participacéo ativa dos alunos para com a leitura do conto, nao fora pensado
em como esse momento poderia ser mais agradavel se a escolha fosse uma leitura coletiva.
Assim, o ato de mudar foi significativo e dessa forma, mais que moldar minha percepc¢éo de

uma sala de aula, esse momento foi também de reconstrugéo.

Reconstruir é, se ndo, perceber que novas agdes possam ser iniciadas na préatica

docente, além de buscar alternativas para que tais a¢cbes ocorram. Assim, “torna-se necessario
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um voltar-se para o0 contexto escolar, com énfase na compreensdo do grupo com o qual
trabalhamos para que propostas de novas agdes possam ser feitas” (LIBERALI, 2008, p. 81).
Este testar e reconstruir me fizeram ver que uma aula pode néo sair fiel ao planejado, mas
cabe a mim, enquanto professor, experimentar para que 0s objetivos propostos sejam

alcancados, e este e objetivo maior de toda e qualquer aula.

A leitura, além de atribuir sentidos, “estabelece diferentes relaces entre o sujeito e 0
texto de acordo com as concepcdes que se tém de ambos” (PARANA, 2008, p. 59). Assim, as
Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica do estado do Parana recomendam a leitura em sua

esfera critica,

... a qual se efetiva no confronto de perspectivas e na (re)construcdo de atitudes
diante do mundo. A abordagem da leitura critica extrapola a relacéo entre o leitor e
as unidades de sentido na construcdo de significados possiveis. Busca-se, entdo,
superar uma visdo tradicional da leitura condicionada a extracdo de informages

(PARANA, 2008, p. 59).

Dessa forma, mais que ler, é preciso posicionar-se criticamente acerca do objeto
consumido. No momento em que é solicitado aos discentes a criacdo textual a partir de Garcia
Marquez (1970) e levando em conta as caracteristicas do Realismo Magico, uma nova
surpresa ocorre. Diante do estabelecido, escrever em portugués e/ou espanhol um final
alternativo em aproximadamente 3 a 5 linhas, os mesmos alunos tidos como “baderneiros”
solicitaram que a delimitacdo fosse livre. Para testar, é dada permissdo para a liberdade

criativa, com auxilio pontual aos que necessitavam ajuda.

Quando solicitado, ao pensar que era para sanar dividas, 0 que se percebe é que 0s
alunos iniciaram o processo de escritura e estavam aguardando um aval positivo. Todos 0s
discentes perfizeram a atividade, alguns em portugués e a grande maioria em espanhol. Fala-
se, portanto, uma vez mais em afetividade. Segundo Leite e Tassoni (2002, p. 20),

...pode-se afirmar que as relacbes de mediacdo feitas pelo professor, durante as
atividades pedagdgicas, devem ser sempre permeadas por sentimentos de
acolhimento, simpatia, respeito e apreciacdo, além de compreensdo, aceitacdo e
valorizagdo do outro; tais sentimentos ndo s6 marcam a relacdo do aluno com o
objeto de conhecimento, como também afetam a sua auto-imagem , favorecendo a
autonomia e fortalecendo a confianga em suas capacidades e decisdes.

Embora ndo imaginada dessa maneira, a atividade toma rumos literrios muito
significativos gracas a atencdo destinada aos alunos por meio da afetividade. Estes pedem e

anseiam pela leitura do seu texto, trocam ideias e participam, ou seja, agem sobre a tematica

115



da aula de maneira muito produtiva. Apds esta etapa, pede-se para que alguns textos sejam
lidos e muitos se prontificam para tal fim. Apos cada leitura uma salva de palmas, e os autores
dos textos sdo parabenizados pelo docente em sala. Ao dispor também de mencdes do tipo
“parabéns, seu texto esta 6timo” e “nota 10”, pude perceber o quanto os alunos aproveitaram
desse momento ludico para atuar e pensar a utilizagdo da lingua em suas distintas esferas,
dentre as quais a literatura se encaixa. Assim, além de motivar, esse feedback construiu
aspectos cognitivos e linguisticos a producdo do aluno, impactando no processo de
aprendizagem (SILVA et al, 2012).

Falando em testar, ciente de que estamos em uma aula de lingua, perfiz muitas frases
em espanhol incluso dizendo: “Sé que ustedes no estan acostumbrados, pero iré hablar un
poco en espafol”. Nenhum aluno se opds a essa postura e isso deu maior seguranga para que
outras frases também fossem proferidas. Sabe-se que construir a oralidade ¢ algo gradativo e,
como professores de uma lingua estrangeira, trabalhar leitura e oralidade torna-se uma

realidade a ser vivida na prética.

Como proposto pelo professor regente, era preciso trabalhar a revisdo do tempo verbal
Condicional Simple em aula. Embora estabelecido tempo significativo para o ensino
gramatical, revolve-se destinar maior tempo a atividade pré/durante/pds leitura, tendo em
vista 0 andamento da aula. Conforme Silva et al (2012), um dos aspectos da aula sdo as suas
transicOes. Segundo as autoras,

...muitos e diferentes eventos fazem parte da aula. Esses eventos podem ser
agrupados em grandes ou pequenas partes. A forma como dividimos a aula depende
dos critérios que usamos. Dois destes critérios sdo: o propdésito da atividade, tal
como precisdo e fluéncia, e a forma de organizacdo da aula, por exemplo, aula
centrada no professor ou aula centrada no aluno (SILVA et al 2012).

A segunda parte da aula se inicia e os alunos ndo se queixam. E explicado de maneira
clara, em giz de cor distinta a conjugacéo verbal e € solicitado aos alunos que entreguem em
uma folha a conjugacdo de alguns verbos. Nesse momento ouve-se: “mas estava tdo bom”;
“ah professor, ndo passa uma lista enorme de verbos como o professor regente faz” e “ndo
dara tempo”. Contudo, resolve-se passar uma lista menor de verbos para serem conjugados
(seis) e os alunos realizaram e entregaram a atividade dentro do limite de tempo da aula sem

nenhuma outra queixa.
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O ensino gramatical se deu, portanto, em menor tempo pelo fato de os discentes
estarem imersos e interagindo com a atividade de leitura de maneira significativa. Por outro

lado, € necessario que quando se ensine uma lingua

.S ensina gramatica, pois esses dois conceitos sdo indissociaveis, ja que a
gramatica ¢ vista como for¢a motriz da lingua, e tal conhecimento “empodera” o
falante, fazendo-o compreender ndo somente como o sistema funciona, mas também
como ele pode ser, ou vir a ser, um bom condutor dessa lingua (D’ELY; SILVA,;
GIL, 2017, p. 9).

Por fim, cabe dizer que esse primeiro contato direto com a profissdo docente foi uma
experiéncia muito significativa. Ao perceber o aluno, ou seja, ser afetivo e pensa-lo realmente
como agente ativo do saber, a aula se torna mais atrativa a eles. Cria-se uma expectativa
quando se elabora planos de aula, mas é somente vivenciando na prética que cada momento

em sala vai moldando a pratica pedagogica.

Pude perceber que ndo basta reproduzir modelos, é preciso construir nossa
personalidade metodologica, ja que, como estagiarios, ndo basta “apenas imitar modelos
predeterminados ou aplicar técnicas como se 0s problemas de aprendizagem fossem
resolvidos com o simples uso delas” (MILANESI, 2012 p. 224). E preciso ter modelos, mas ¢
preciso arriscar-se, testar, reinventar e tantos outros verbos que auxiliardo todo o processo de
ensino/aprendizagem, seja para o engrandecimento do perfil docente, seja para uma maior

significacdo dos alunos.

Estas duas horas-aula deram um pontapé para a construgdo do meu perfil professor e
me fez perceber na pratica qudo rica é uma sala de aula. Existiram interrup¢des? Sim
existiram. Ater-se as interrupc@es, falhas e erros é ir moldando o perfil docente de forma a
apenas se preocupar com tais problemas em sala. Tais interrupcdes também fazem parte da
elaboracdo da tomada de decisdo que o professor deve ter e é somente vivenciando o estagio
docente na pratica que pude concretizar aquilo que estava mentalizado para esse primeiro

encontro como professor de lingua espanhola.

Dando sequéncia a docéncia, a habilidade de compreensédo de leitura foi contemplada
na pratica no segundo momento de regéncia, ja que é tal habilidade é altamente recomendada
nos documentos norteadores da educacdo para o ensino de linguas, como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), (BRASIL, 1998). Tendo como objetivo principal contribuir

para uma melhor compreensdo de leitura em lingua estrangeira (LE), este encontro, mais que
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criar significacdo aos alunos, me proporcionou um prazer unico nesta fase final do curso: o

sentir-se efetivamente professor.

Ademais de uma solicitacdo do professor regente, trabalhar a leitura em sala de aula é
uma exigéncia dos documentos oficiais que ditam as normas da educagéo no pais, como a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo n° 9394/96 (LDB), a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e também o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da instituicdo. Fomentar a préatica de
leitura é, sem duvida, uma das praticas mais significativas e desafiadoras do ambito escolar,

pois € por meio dela que se desperta também o senso critico dos alunos.

Nesse sentido, o professor deve “pautar a escolha de textos e atividades e direcionar o
desenvolvimento de projetos interdisciplinares” (BRASIL, 1996, p. 69). Ja o PPP do Colégio
Estadual Ayrton Senna da Silva, estabelece que as dificuldades de aprendizagem devem ser
sanadas por meio de salas de apoio, “com 0 objetivo de trabalhar as dificuldades referentes a
aquisicdo dos contetdos de oralidade, leitura, escrita, bem como as formas espaciais e
quantidades nas suas operacdes basicas e elementares” (PPP, 2015).

Haja visto a sua recomendacdo e diante da proximidade das provas de vestibular e do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), neste Gltimo momento de minha docéncia do
ESI, ou seja, no dia 25 de outubro de 2017, fora trabalhado um simulado com a prova de
lingua espanhola do ultimo vestibular da UNIOESTE — Universidade Estadual do Oeste do
Parand. Muito significativa no primeiro encontro, fora reaplicado 0 momento de leitura
coletiva para contextualizar a temética da prova, estabelecendo assim, o primeiro contato dos
alunos com a texto. Mais uma vez fora pensado em materiais atrativos aos alunos, ja que a
tematica “proyectos de leyes propuestos por jévenes” aproximou ainda mais os discentes com

uma leitura critica e na lingua alvo, algo que sempre deve ocorrer nas aulas de LE.

Assim como recomendado por Silva et al (2012), foram anotadas na lousa algumas
palavras consideradas como dificeis aos alunos, tais como “0c0so callejero; piropo e silbido”,
as quais significam assedio nas ruas; elogio e assovio, respectivamente. Entende-se tal pratica
como facilitadora da leitura e, por mais que se tratava de uma aula de simulado, onde
simplesmente poderia deixar a cargo dos alunos o entendimento lexical, pensa-se que
facilitando neste momento a compreensdo do texto, seguramente havera maior seguranca

destes para com o entendimento geral da obra.
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Esta imersdo a lingua por meio da leitura € muito significativa, mas precisamos levar

em conta o perfil do leitor. Nesse sentido,

...se 0s alunos forem leitores proficientes na lingua materna, eles imediatamente
relacionardo as estratégias usadas na lingua estrangeira com o seu comportamento
quando leem na lingua materna, mas isso pode ndo ocorrer com jovens aprendizes,
que precisam de explicacdo mais direta sobre o significado e o valor das estratégias
de leitura. (BERGMANN; SILVA, 2017, p. 117).

Assim, auxiliar os alunos com relacdo a compreensdo do texto foi algo assertivo.
Inicialmente no momento das perguntas e respostas ndo fora pensado em auxilid-los
prontamente, mas sim, explanar apds o retorno assertivo/negativo o porqué daquela opcao ser
a correta. Ao perceber que alguns alunos estavam “chutando” as respostas, foi preciso uma

intervencdo: ensina-los estratégias de leitura, as quais sao

...técnicas utilizadas para facilitar a compreensdo de leitura. Essas técnicas sdo
utilizadas de maneira consciente ou inconsciente pelo leitor quando ele monitora seu
processo de leitura por meio de inferéncias, questionamentos ou interage com o
texto ao interpretd-lo utilizando informagdes do texto (vocabulario, gramatica,
estrutura do texto e contelido) e informagdes exteriores ao texto (D’ELY; SILVA;
GIL, 2016, p. 100).

N&o cabe aqui descrever pontualmente a aula, mas sim sua significacdo e mudancas
oriundas em decorréncia da minha percepcdo de avanco para que 0s objetivos previamente
definidos sejam melhor adquiridos pelos alunos. Apos as dicas de leitura e de sua validagéo,
os alunos passaram a interagir melhor com o texto: Inicialmente perguntaram “professor, qual

é a resposta?” e depois ponderaram “nossa, é facil assim”.

A leitura em LE favorece a aquisicdo de outra habilidade: a oralidade. Os alunos
interagiam entre si e diante da recomendacdo de comunicacdo em lingua, estes se esforcaram
para tal. Como restavam alguns minutos para o término da aula e todas as questfes ja haviam
sido discutidas e debatidas em grande grupo, é proposto um desafio aos alunos, tendo como

base o0 tema da aula e de sua contextualizacéo:

“Bueno, ahora para ganar 3 puntos adicionales, les pido que elaboren juntamente
con su equipo, un proyecto de ley, recordando que los proyectos deben llevar a la
mejoria de la sociedad, no debiendo ser planeada en beneficio propio. Piensen en
algo para mejorar la escuela, la ciudad, el pais... No importa la temdtica, sino
participar”.
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E para alegria, uma aluna complementa “Y para aquellos que hablar en espariol
ganaran mas puntos, ¢verdad profesor?”. Esse posicionamento da aluna reforca que devemos
propor uma aula de linguas, na lingua, ou seja, imergindo de maneira que os turnos de fala se
concretize na lingua alvo, no caso especifico, o espanhol. As propostas de lei criadas foram
acerca do uso do uniforme escolar; a legalizacdo da maconha e, se somando a temética da
prova da UNIOESTE, a criacdo de um aplicativo de celular para que as assediadas possam
denunciar os assediadores.

Pois bem, todo este movimento de auxiliar os alunos em sala me fez sentir pela
primeira vez como professor. Ser professor € mais que ser detentor do saber, dando respostas
prontas aos alunos, mas fazer com que eles se sintam capacitados para interagir com 0 insumo
apresentado. Uma aula sé ¢ significativa quando os objetivos pensados forem efetivamente
alcancados pelos alunos e que estes apliquem os conhecimentos advindos desse momento no
cotidiano. Muitos discentes fardo as provas de admissdo ao ensino superior e certamente
muitos deles estardo mais aptos a realizar a prova de LE de maneira mais tranquila.

Por fim, cabe dizer que embora tenha tido também algumas interferéncias, como a
forte chuva e a tempestade de raios a qual se fazia naguele momento e que levou ao atraso do
inicio das atividades, a aula proporcionou saberes: aos alunos, como comentado, pela
aquisicdo do habito e seguranca para com a habilidade de compreensdo de leitura e para o
professor estagiario, ao qual pbde reforcar, testar e ir moldando a sua pratica pedagdgica a
partir destas experiéncias em sala.

Ter 0s objetivos claros para com a aula e saber a melhor maneira de avaliar o
aprendizado, foi 0 que este encontro me proporcionou. Tendo em mente isto, as interrupgoes
se tornam irrisOrias perante a grandeza que é o processo de ensino/aprendizagem. Perceber o
aluno como agente ativo do saber, auxiliando-o a criar significacdo é mais importante que
seguir rigorosamente o estabelecido nos planos de aula.

Como visto, mudar metodologicamente durante a aula faz do docente um professor
facilitador do saber e dos alunos os agentes ativos do processo. Testar os conhecimentos,
conforme as propostas dos vestibulares ainda é uma realidade, mas quando o professor da
ferramentas para que os alunos cologuem em pratica tais saberes é o que deve ocorrer no dia a
dia em sala de aula. Por vezes, uma dica simples como “Fijense: cuando una parte del texto
esta entre comillas, significa que es la voz directa de alguien. Busquen entender de quien es
el habla. El texto nos deja claro esto”, pode fazer toda uma diferenga.

E foi exatamente assim que a aula se encerrou “Aunque haya un equipo ganador,

todos fueron ganadores. Todos participaron y ahora ya estan mas acostumbrados con la
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prueba de vestibular, a la cual no deben tener temor”. Ou seja, reforcando aos alunos os
objetivos da aula e de qudo beneficios uma leitura critica pode proporcionar. Como futuro
professor pesquisador, poderei a partir das dificuldades encontradas nas habilidades
linguisticas, desenvolver projetos de intervencdo para que a lingua se torne mais atrativa e
significativa aos alunos.

Ambos momentos, mais que fazer parte de um quesito obrigatdrio, proporcionaram
uma vivéncia unica. O ser efetivamente professor se torna uma realidade a cada dia que se
passa e 0 estagio € uma dessas fazes que marcam e reafirmam nosso comprometimento para
com a profissdo e, por conseguinte, pela educacdo. Foram momentos agradaveis onde 0s
alunos cumpriram com o seu papel de agentes ativos do saber e o professor estagiario pode
perceber que faz parte do processo de ensino/aprendizagem de maneira significativa como

deve ser.

Chegamos ao ano de 2018, uma nova turma sob minha responsabilidade e a
reflexdo continua. Neste novo inicio, tenho algo em mente: Experimentar. Eis o verbo
norteador da regéncia ocorrida na quarta-feira, 02 de maio do corrente ano. Ao iniciar a
pratica docente obrigatdria da disciplina de Estagio Supervisionado Il, reafirmei a importancia
de um planejamento consciente que abrange alguns aspectos da sala de aula: o perfil do aluno
e a sua ndo superestimacao/subestimacdo, bem como ter em mente como proceder em caso de
uma ndo adesdo dos alunos para com a aula, seja ela por sua tematica ou qualquer outro

motivo inviabilizador.

Nesta Gltima e importante etapa do curso desta licenciatura, tenho como desafio maior
pensar uma aula de lingua estrangeira (LE) em lingua estrangeira, a um perfil de aluno
acostumado com o ensino tradicional, centrado no professor, sendo mero repetidor/receptor
dos ensinamentos a ele apresentado. Além de numerosa (mais de 40 alunos), a turma do 2°D
noturno do Colégio Estadual Ayrton Senna da Silva € uma equipe que se mostra
desinteressada para com a lingua espanhola, face as repetidas vezes em que se ouve “o
espanhol ndo é importante para mim” e “para que serve o espanhol”. As duas h/a semanais de

LE desta turma se ddo em dias alternados.

Ante a adversidade supracitada, recorro a Delors (1996) para transformar este Gltimo
desafio enquanto académico em saberes suficientes para encarrar qualquer desafio em minha
futura pratica docente. Segundo o autor, quatro sdo os pilares do conhecimento que se unem
para uma sala de aula mais significativa: aprender a conhecer, a fazer, conviver e a ser. Ou

seja, convivendo com a turma, conheco o seu perfil e aprenderei a controlar as dificuldades
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em sala, além é claro, de lapidar o profissional que quero ser. Desta forma as aulas de LE
cumprem com seu carater interdisciplinar, proporcionando ‘“conhecimentos essenciais que
permitem ao estudante aproximar-se de varias culturas e, consequentemente, propiciam sua
integracdo num mundo globalizado” (BRASIL, 2000, p. 25).

E ndo ha nada melhor para quebrar paradigmas tradicionais que uma aula centrada no
aluno e nos prazeres e funcdes da leitura. Neste meu primeiro momento enquanto regente da
turma, introduzo o mundo da literatura por meio de uma das obras mais relevante da historia:
Don Quijote de la Mancha, em sua versdo de facil leitura. Minha fala se da quase que em sua
totalidade em espanhol, com justificativa de que uma aula de lingua deva ser pensada e guiada
sob o vieis comunicativo da lingua alvo. Sempre que necessario e pensando nos alunos,
recorri & lingua materna seja para sanar duvidas lexicais, seja para ilustrar de uma nova
maneira aquilo que a escrita estava ilustrando. Leite e Tassoni (2002, p. 20), ponderam esta
questdo de afetividade para com o aluno, analisando que

as relagdes de mediacdo feitas pelo professor, durante as atividades pedagdgicas,
devem ser sempre permeadas por sentimentos de acolhimento, simpatia, respeito e
apreciacao, além de compreensdo, aceitagdo e valorizagdo do outro; tais sentimentos
ndo sé marcam a relacdo do aluno com o objeto de conhecimento, como também

afetam a sua auto-imagem , favorecendo a autonomia e fortalecendo a confianga em
suas capacidades e decises.

Inicia-se a leitura. Este ato inicialmente pensado em uma acdo coletiva teve de ser
reformulado. Os alunos ndo compraram a ideia, tampouco queriam fazer jus a uma aula de
literatura face a justificativa de que nunca o fizeram e que “ndo vamos entender nada”.
Mesmo apds insisténcia de minha parte, alegando que nédo estaria sendo julgado a questdo
oral, ainda assim nenhum discente se prontifica a ler. Esta interrup¢do em sala de aula, que se
deu pelo fato da ndo adesdo a proposta e a desordem corriqueira em sala, conforme Silva et al
(2012, s/p), ndo precisa ser encarada como um obstaculo e/ou algo negativo para com o
andamento das atividades. Conforme as autoras, contornar estes obstaculos pode ser “uma
fonte importante de insumo para o aprendizado”, ja que “a linguagem usada para negociar a
interrupcgdo da aula € por si sé significativa no contexto da sala de aula” (SILVA et al, 2012,
s/p).

Desta forma preciso agir: ler eu mesmo 0 texto quixotesco. Neste momento a
desordem cede, pouco a pouco, espaco a atencdo. Lia um paragrafo e perguntava o qudo 0s
alunos estavam familiarizados com o lido. Ao terminar a leitura o siléncio era total e, embora
apenas um ou outro tenha compartilhado criticamente suas consideracgdes do texto, os demais

alunos comecgaram a se interessar pela dindmica da aula.
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Esta mudanca no programado facilitou um dominio da turma. Como dito, estes
discentes ndo estavam habituados com a leitura literaria em sala de aula e, talvez tenha sido
por isto a ndo imersdo a proposta. Antunes (2003, p. 81), fala da questdo da leitura motivada.
Segundo a autora, “o aluno, antes de qualquer coisa, deveria estar convencido das vantagens

de saber ler e de poder ler”. Ainda segunda a mesma autora,

O professor faria bem, entdo, em ajudar o aluno a construir uma representacdo
positiva da leitura e dos poderes que ela oferece ao cidaddo. E, em cada situacdo
particular da sala de aula, deveria explicar para os alunos os objetivos de toda
atividade de leitura, ou seja, por que ele é convocada a ler aquele texto, de forma a
despertar-lhe o interesse por fazé-lo bem” (ANTUNES, 2003, p. 81).

Diante desta perspectiva, ao terminar a leitura, explano que, Dom Quixote, ademais de
sua relevancia social, € atual em virtude daquilo que o0 seu personagem representa
socialmente. Instigo os alunos a se posicionar “Quijote se volvio loco de tanto leer, pero
luchava ante las injusticias sociales. ¢Qué creen que podria ser diferente para um mundo
mejor”. Para surpresa, algumas colocagdes em espanhol foram perfeitas, dentre elas um
“mundo con mas salud e igualdad” e “un mundo sin corrupcién y con mas educacion”. Ou
seja, ainda que tenha ocorrido diversas interrupcdes, 0s objetivos prévios para com esta aula
foram alcangados, ja que fora fomentado o senso critico dos alunos a partir de uma leitura
critica e de uma obra hispanicamente relevante.

Esta primeira aula ministrada foi também a primeira experiéncia docente em aulas ndo
germinadas e com alunos que ndo sao do ultimo ano do ensino médio. Resolvi ndo corrigir a
oralidade quando esta se deu, valorizando e incentivando aos que de alguma forma
contribuiram para 0 andamento das atividades. Isto remete uma vez mais a Silva et al (2002),

guando ponderam sobre as distintas habilidades e estratégias de ensino. Segundo as autoras,

se o0 professor corrige cada erro de lingua feito na sala de aula, muito do tempo da
aula sera dedicado apenas a correcdo de erros, o que terd uma implicagdo negativa,
pois 0 aluno tenderd a ndo querer correr riscos ou experimentar as hipoteses que
levanta sobre o uso da lingua estrangeira (SILVA et al, 2002, s/p).
Desta forma, optando pela leitura pelo prazer de ler, e ndo como pretexto gramatical e
de avaliacdo oral, como feito, instiga-se e faz com que os alunos, a medica que lhes é
sugerido, ponderem e comecem a valer-se da lingua alvo (espanhol), para fazer voz ao ato
comunicativo presente em sala de aula.
Por fim, cabe dizer que minhas escolhas metodoldgicas deste encontro, como a

mudanca do ato de ler e a adocdo de um trabalho pos-leitura sem vinculos avaliativos, me
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possibilitaram saberes Unicos. Testar e mudar o estabelecido faz parte da rotina do professor.
Mudancas do planejado sempre existem, porém nunca deve-se fugir dos objetivos para com as
atividades propostas. Pesquisando os alunos e ponderando este encontro, chego a Bergmann e

Silva (2015, p. 91), quando dizem que

o resultado de uma pesquisa sobre os alunos o professor podera organizar melhor
seu curso, planejar seus conteldos com mais precisao e escolher as atividades que
ird trabalhar com seu grupo a partir de resultados mais precisos e personalizados. Ele
conhecera com mais detalhes o perfil de seus alunos, podendo agir diretamente em
suas potencialidades e dificuldades e obter mais elementos para uma acdo mais
eficaz.

Assim, a partir daquilo que deu certo, como o aluno posicionar-se criticamente a partir
daquilo que leu, ainda que esta leitura tenha sido de aquisicdo e proferida oralmente pelo
docente, resultou em um ato significativo. Foi somente o pontapé, ainda restam 7 h/a para
lapidar minha préatica docente e, mais do que isto, ofertar uma aula de LE mais significativa a
estes discentes.

Dando continuidade a regéncia, chegamos aos planos de aula 2 e 3, 0s quais, dentre
outros contetdos, tratam da questdo dos adjetivos em funcdo do ato comunicativo. Tais
encontros ocorreram em datas distintas: 21 e 23 de maio do corrente ano. Mais formal, a
primeira parte destas 2 h/a se inicia com a apresentacdo da sua tematica, € dizer, dos adjetivos
em espanhol. Por sua vez, a parte final culminou em uma mudanca do estabelecido
previamente pelo plano de aula, resultando em uma aula mais dindmica, significativa e
relevante aos alunos.

Para ambientar e trazer os alunos para com aquilo que seria proposto, ao inves de
introduzir o tema como previsto no plano, decido iniciar esta primeira parte da aula pela
leitura do microconto de Anibal Nifio (1991). Ciente das condicOes rotineiras que por vezes
impedem o inicio das atividades no horario determinado, escrever a lousa as cinco linhas
constituintes do texto era o mais assertivo para que os presentes ndo fiquem dispersos
enquanto aguardam os demais alunos adentrarem a sala de aula. Tdo logo todos haviam
copiado, uma leitura da obra é solicitada.

Embora saber da aversdo para com a oralidade, é pedido tal pratica visando fomentar a
oralidade nas aulas de LE. Mais uma vez um desinteresse toma conta do momento: alunos
dispersos e sem perspectivas de comprar a ideia do texto, ficando a leitura novamente a cargo
do professor regente. Apos ouvirem cada linha, um posicionamento critico dos discentes para

com o lido era solicitado. Para surpresa os alunos passaram a participar da aula, concordando
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e/ou discordando com o que o autor aborda na obra. O texto cria sentido quando muitos
discentes mencionam ndo saber o que significa gusanito, contudo inferem o seu significado de
acordo com o contexto, alegando ser “um animal pequeno o qual a galinha é o predador
natural”. Esse retorno dos discentes € assertivo, pois o texto desperta justamente a percepcao
da subjetividade com relagdo as caracteristicas/adjetivos apresentadas. Mudar a ordem do
preestabelecido levou, portanto, & uma participacao até entdo ndo observada em sala.

Outra decisdo que desencadeou em uma enorme surpresa foi a ndo aplicacdo da
atividade de identificar os adjetivos na frase, mudando-a para uma dindmica que fomentou o
senso critico dos alunos: descrever-se. Nesta segunda metade da aula, é exposto a lousa trés
verbos conjugados no presente do indicativo: ser, estar e tener. A principio os alunos
ponderaram que poderia ser mais uma daquelas aulas voltada ao ensino gramatical. Apos
alguns “novamente verbo” eis que € distribuido uma folha contendo partes do corpo, emocdes
e atitudes que possuimos, onde cada item trazia subitens com adjetivos correlatos. Peco que
cada aluno eleja apenas uma dentre as caracteristicas de cada elemento e apo6s, inicia-se a
parte dindmica do momento.

Um aluno deveria eleger uma das folhas recolhidas pelo professor e expor o que nela
estava escrito aos demais, para que estes descubram quem se trato o seu autor. Na fala o
discente orador deveria perfazer sua fala em espanhol valendo-se dos verbos conjugados na
terceira pessoa do singular, de acordo com o ato comunicativo em questdo: “Esta persona
es/esta/tiene la nariz pequena”, por exemplo. Esta mudanca acarretou em uma participacdo
ativa de todos os estudantes, os quais, além de pedirem vez, perfaziam suas falas em lingua,
aparando-se também dos adjetivos apresentados.

Este momento do Estagio Supervisionado, mais que reforcar, me proporcionou testar
novos modelos e didaticas em sala para melhor levar o aluno a significacdo. Segundo Lopes
(1991, p. 35),

O professor criativo, de espirito transformador, estd sempre buscando inovar sua
prética e um dos caminhos como tal fim seria dinamizar as atividades desenvolvidas
em sala de aula. Uma alternativa para dinamizacao seria a variacdo das técnicas de
ensino utilizadas; outra seria a introducdo de inovacdo nas técnicas ja amplamente
conhecidas e empregadas.

Pensando a gramatica como elemento integrador, ou seja, aquele “recurso que
permite ao usudrio da lingua integrar 1éxico e contexto para se comunicar” (D’ELY; SILVA;
GIL, 2017, p. 9), e também o fato de que devemos estudar a gramadtica “para desenvolver a

capacidade expressiva dos usuarios da lingua, isto €, torna-los competentes para que possam
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empregé-la adequadamente nas varias situacdes de comunicacdo (FARACO; MOURA, 2003,
p. 20), julgo que mudar o programado fez todo o sentido para o sucesso da aula. Assim, ao
mudar uma atividade de cunho individual para uma dinamica coletiva, integra-se a gramatica
ao ensino de linguas, para que esta se torne cada vez mais relevante e atrativa.

Indo um pouco além, Almeida (2003), analisa a importancia dos jogos para
potencializar as aulas de lingua estrangeira. Segundo o autor,

Os jogos de expressdo, interpretacdo e interiorizacdo de contetdo, além de
desenvolver a inteligéncia, enriquecem a linguagem oral, a escrita e a interiorizacéo
de conhecimentos, libertando o aluno do imobilismo para uma participagdo ativa,
criativa e critica no processo de aprendizagem (ALMEIDA, 2003, p.119).

Desta forma, considero que a mudanca foi algo necessaria para que os alunos
efetivamente observem que a gramatica € mais que meramente conjugar verbos. Com a
atividade adaptada, concluo que os objetivos para ambos momentos fossem cumpridos:
capacitar o uso dos adjetivos em diferentes esferas sociais e em funcéo do ato comunicativo.

Apds estes dois encontros, pondera-se que, ainda que timidamente, as aulas estdo
cumprindo com seu papel de despertar a lingua em uso e o apreco para com a literatura.
Quando o aluno sente que efetivamente faz parte do processo de ensino/aprendizagem, toda
dificuldade em sala se torna irrelevante. Sabemos da tradicdo gramatical no ensino de linguas,
por outro lado, a partir destes momentos, analiso que mudar é algo possivel. Integrar
gramatica, literatura e Iéxico é o que devemos prezar para que as aulas se tornem cada vez
mais atrativas, sempre pensadas no viés comunicativo, através de atividades que despertem o
senso critico dos alunos.

Motivacdo. Eis mais uma daquelas palavras-chaves que podem fomentar todo
contexto que envolve ensino/aprendizagem. Na aula ocorrida no dia 04 de junho de 2018,
mais da metade da turma ndo se fez presente por questdes climaticas e também pelo fato de
que nao haveria mais aula durante o resto da semana. Desta forma, trabalhar com um nimero
reduzido de aprendizes uma vez mais foi um dos fatores que contribuiu para o éxito do
momento.

Ciente do perfil aversivo da turma para com a oralidade em lingua estrangeira, motivar
foi a estratégia adotada para que os discentes desenvolvam a pratica da leitura em sala de aula.
Como ja fora trabalhado os adjetivos em lingua, resolvo escrever duas palavras a lousa:
“curioso” e “miedoso”. Pergunto a turma quem dos presentes mais se identificava com ditos

adjetivos. Apos uma discussdo sadia acerca de quem melhor se encaixava em ditos vocabulos,
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eis que resolvo dizer que o aluno tido como “curioso” seria o que desempenharia o papel de
um menino curioso na leitura que se daria a sequéncia. Da mesma forma, o adolescente tido
como “miedoso” seria o avo do personagem anterior. Apds delegar os papéis, peco que 0s
demais alunos acompanhem o texto criticamente.

Segundo Garrido (1990, p. 294),

La funcién fundamental del profesor, que es el elemento mas importante en la
aparicion y en el desarrollo de la motivacion, se pone de relieve en la adecuada
estructuracion del contexto escolar tanto al nivel social, como a nivel fisico,
estructuracion que haga surgir en el alumno el maximo de emocién, curiosidad,
interés por las tareas escolares, por el aprendizaje y por la adquisicion de
conocimientos, destrezas y competencia.

Desta maneira, julgo como eficaz a estratégia adotada, uma vez que, embora relutarem
a principio, apos alguns elogios encorajadores, 0s dois alunos se motivaram para ler o texto.
Embora um deles tenha cometido alguns equivocos fonéticos, estes erros ndo foram
repreendidos, mas sim corrigidos em momento oportuno, para que, a partir da pronincia
correta, os discentes possam significar na lingua.

Reforcando a questdo da motivacéo, Silva et al (2012, sp), ponderam que “0s alunos
aprendem melhor quando estdo relaxados, confortaveis, desestressados, interessados e
envolvidos no que acontece na sala de aula e motivados a continuar”. Percebeu-se que a
postura dos alunos leitores motivou os demais. Durante toda a aula ndo se observou
desinteresse e/ou qualquer outra interrupcdo que possa contribuir para que as atividades nédo
caminhem conforme o planejado.

Falando em interrupcdo, um aluno chega atrasado, exatamente quando eu estava
ilustrando e buscando coletivamente entender de quem se trata 0 gigante do texto. Muitos
alunos falaram ser o av0, outros a curiosidade do menino, e eis que o discente que recém
adentra ao recinto, ap6s ouvir as colocagdes dos colegas diz: “Creio ser algo que todos nos
sentiremos falta se ndo existisse”. Esta resposta foi aplaudida pelos demais colegas e, desta
forma, o texto cria sentido a todos. A Ultima frase do conto de Pla (2002) foi retirada do
versdo impressa entregue aos alunos, justamente para que haja o debate que se deu no intento
de desvendar a identidade deste “gigante” presente na obra da escritora paraguaia.

Chega o momento de discussao em dupla. Escrevo a lousa duas questdes
interpretativas do texto lido, sendo uma onde os alunos deveriam ponderar sobre a questao da

curiosidade do menino e outra onde descreveriam algum gigante da vida real, o qual sem ele,
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talvez nossa vida nédo existisse. Para deleite, uma dupla pede permissdo para expor sua
colocacdo com relacdo a ultima pergunta.

No periodo em que se deu esta aula, o Brasil estava vivendo uma questao da greve dos
caminhoneiros, o qual afetava a todos os setores da sociedade. Um dos membros da equipe
pondera: “professor, posso colocar que o combustivel e os caminhoneiros sdo gigantes?”.
Apos o feedback positivo, desde que a resposta seja fundamentada, os alunos se inspiraram e
escreveram respostas interessantissimas, as quais pude observar na leitura destas na correcao
em casa.

Esta relagdo direta entre o texto literario e a vida dos alunos é uma das func¢des da
literatura. Antunes (2003), analisa que a leitura nunca deve ser desvinculada do sentido, e
mais do que isto, que uma leitura nunca fique presa nas linhas do texto, ou seja, atrelada as
palavras expressas nele. Assim, quando os alunos trazem para o seu cotidiano a mensagem
contida no texto, elencando com sua bagagem de conhecimento prévio a leitura, a obra se
torna vida, é dizer, faz sentido.

Pondera-se apds este encontro a necessidade de um ensino de linguas inspirador. Que
o professor oferte atividades que alinhem a gramatica, a literatura e o Iéxico em funcdo do ato
comutativo, formando alunos cada vez mais globalizados, capazes de posicionar-se
criticamente a partir do insumo a eles apresentado. A aula transcorreu normalmente até o seu

termino, ficando um ou outro aluno por terminar a discusséo proposta em sala de aula.

Acercando-se do término deste Estadgio Supervisionado I, chegamos ao dia 11 de
junho do corrente ano, e com ele a quinta aula frente 0 2° D do Colégio Estadual Ayrton
Senna da Silva. Nesta aula, ademais de aplicar o estabelecido no plano de aula, pude observar
0 quao significativo pode ser a utilizacdo do livro didatico em prol de um ensino de linguas

cada vez mais proveitoso.

Segundo Cesco, Vilarouca e Bergmann (2015, p. 46-47),

O livro didatico tem sido um parceiro para a maioria dos professores que, em
condicbes desfavoraveis de trabalho (com turmas lotadas, saldrios baixos que os
impedem de comprar livros acerca dos recentes debates na area, de ir a congressos e
mesmo de ler mais devido a alta carga horaria), fornece o conteldo ja pronto para as
aulas, otimizando o tempo de preparo de aulas, visto que apresentam exercicios ja
elaborados, trechos de textos previamente selecionados pela equipe que produziu o
livro e indicando qual serd o percurso a ser seguido. Para os alunos, o conteido
mostra-se organizado, apresentando claramente um ponto de partida e um ponto de
chegada, poupando tempo de coOpias do quadro, além de poder ser consultado
quando for necessario. Por essas razdes, o livro didatico é um aliado dos professores
e alunos.
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Assim, embora possuir alguns aspectos mecéanicos, o livro didatico é de grande
importancia quando por meio das atividades propostas, os alunos possam integrar o
conhecimento advindo da sala de aula com o seu cotidiano. Para 0 momento em questéo, 0
planejado seria os discentes inferirem a utilizacdo dos possessivos em espanhol por meio de
exercicios um pouco descontextualizados do ato comunicativos, face serem atividades de
preencher lacunas. A partir desta constatacdo, parti para o livro didatico dos alunos para

buscar como melhor levar os alunos a alcancarem os objetivos previstos para este momento.

Embora muito utilizada nas aulas de linguas estrangeiras, a gramatica deve ser
utilizada com um proposito comunicativo. Assim, ao apresentar tanto os adjetivos, quanto 0s
verbos no presente do indicativo e 0s possessivos, Viso integrar estes elementos gramaticas
em uma atividade que concluird este ESII, € dizer, um sarau literario. Assim, para a
construcdo dos materiais utilizados para esta aula, o ensino gramatical se fez necessario para

gue os discentes possam minimamente construir um texto coeso e na lingua espanhola.

Por outro lado, como mencionado, percebo que as atividades desta quinta aula
poderiam estar um pouco desconexas do ato comunicativo e focadas demais na gramatica
normativa da lingua. Para ampliar, portanto, as possibilidades de utilizacdo dos possessivos,
eis que ao analisar previamente o livro didatico da turma “Sentidos em lengua espafiola 27,
me deparo com uma atividade intitulada “Mi escuela, tu escuela... jNuestra escula!”
(COSTA; FREITAS, 2016, p. 26). Em virtude de a atividade do livro ilustrar palpavelmente
esta classe de palavras que estudariamos neste momento ja a partir do seu titulo, resolvo

alterar o programado pelo apresentado pelo material.

O projeto do livro propde uma reflexdo sobre os aspectos da escola onde os alunos
estudam. Primeiramente os discentes deveriam apontar se conhecem a instituigdo estudantil a
qual fazem parte, citando alguns dos seus aspectos positivos e negativos, bem como deveriam
ponderar “Si hay puntos negativos, ¢qué se puede hacer para cambiarlos?” (COSTA;
FREITAS, 2016, p. 26). Por meio desta atividade comunicativa, o livro se soma ao ensino de
linguas pois instiga o senso critico dos alunos, fazendo com que eles atuem sobre o insumo

apresentado de forma enriquecedora.

Pensava-se que haveriam muitas respostas impensadas, mas isso ndo se deu. A grande
maioria dos aprendizes apontaram, inclusive em lingua espanhola, a relevancia social da
instituicdo para os moradores da regido e um espaco de multiplos saberes. Destacaram
também a capacidade dos professores em lecionar, at¢ mesmo dizendo que “a aula do

professor Rogério ¢ muito interessante pois ele ensina muito bem”, o que me deixou
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imensamente realizado. Como aspectos negativos, os alunos apontaram a necessidade de

pintura predial, a qual poderia ser sanada com rifas para dito fim.

Segundo Silva et al (2012, s/p),

Outro aspecto importante a ser observado no tépico recursos e materiais é o aluno
como recurso. Tem sido uma méxima da educagdo reconhecer o proprio aluno como
0 maior recurso do professor. Ter o aluno como recurso é especialmente importante
no ensino de lingua estrangeira, pois, tendo em vista que o aluno aprende a lingua
usando-a, um aluno passivo ou ndo engajado no processo de aprender pode, na
verdade, sabotar o resultado do processo. Se 0 processo engajar ativamente o aluno,
entdo, um resultado mais positivo de aprendizagem estara assegurado.

Desta maneira, quando os alunos comecaram a Se posicionar criticamente sobre a
atividade em questdo, percebo que inclusive aqueles que rotineiramente ndo desenvolvem
atividades em sala, estavam a opinar. Desta forma o aluno também se torna recurso didatico
porque ele é capaz de influenciar o ambiente ao seu redor. Dai a necessidade de exploré-lo,
respeitando o seu espaco, opinides e aquilo que ele tem a contribuir para o0 andamento da aula.

Concluo esta aula analisando a necessidade alinhar o ensino de linguas apoiado nas
multiplas ferramentas que possam potencializa-lo, espaco este onde se encontra o livro
didatico. Quando optei pela utilizacdo deste recurso, visava inicialmente ilustrar os
possessivos em espanhol. Contudo, ao deparar-me com respostas tao significativas, julgo que
mais que proporcionar aos alunos alcancarem os objetivos deste momento, pude reforcar a
ciéncia de qudo eficazes podem ser atividades que alinham o ensino gramatical, o léxico e o

senso critico dos alunos.

Os alunos sairam satisfeitos depois desta aula pois puderam expor suas vozes a escola
onde estudam. Ainda que seja uma atividade posposta em sala, sugeri que os alunos levem
suas reivindicacdes de melhorias a direcdo da instituicdo, bem como apresentarem aquilo que
de positivo o Colégio Ayrton Senna da Silva possui. Desta forma, tenho como assertivo o ato
de mudar o programado, pensando em como melhor os alunos possam sentir-se a parte

principal do processo de ensino e aprendizagem o qual estdo inseridos.

E eis que chega o grande momento da avaliacdo da minha regéncia por parte da equipe
do ESII e com ela a sexta aula frente aos alunos do 2° D. Nesta aula que ocorreu no dia 13 de
junho de 2018, resolvo ir além do programado no plano de aula e decido inovar o0 momento

por meio de um jari simulado literario. A dindmica, ademais de fomentar as habilidades orais
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e de argumentacdo dos alunos, serviu para uma maior participagcdo para com as aulas de

lingua estrangeira.

Inicio a aula pedindo que os alunos se dividam em sete grupos. Logo apds escrever a
lousa os capitées, peco aos alunos da equipe de nimero 1 que lessem o primeiro paragrafo do
fragmento do livro Pepita Jiménez, do espanhol Juan Valera. Téo logo solicito a leitura
comeca a algazarra: muitos dos discentes ndo compram a ideia e enquanto os membros que
iniciariam a leitura coletiva se recusavam a ler, outros discentes ndo faziam siléncio para que

0s demais se concentrassem para com o solicitado.

Como as duas horas/aula de LE desta turma ndo sdo conjugadas, caso muitas
interrupcdes ocorram, talvez os objetivos para com o encontro poderiam néo ser alcancados.
Resolvo tomar para mim uma vez mais a iniciativa da leitura da obra. Esta atitude fez com
que os alunos se acalmassem, escutando atentamente a dramatizagao que estava a ofertar-lhes.
Tao logo concluo a leitura, peco aos discentes aquilo que entenderam da narrativa e muitos
demostraram conhecimento geral da obra. Para que ndo houvessem duvidas, resolvo fazer um

apanhado geral do enredo do texto.

Conforme Antunes (2003, p. 36), “o novo perfil do professor € aquele pesquisador,
que, com seus alunos (e ndo ‘para’ eles), produz conhecimento, o descobre e o redescobre.
Sempre”. Desta forma e buscando dinamizar as aulas sob minha responsabilidade, oferto um

jari simulado literéario aos alunos. Esta ferramenta didatica

...leva em consideragdo a possibilidade da realizacdo de inimeras operagdes de
pensamento, como: defesa de ideias, argumentacdo, julgamento, tomada de deciséo,
etc. Sua preparacdo é de intensa mobilizacdo, pois, além de ativar a busca do
conteido em si, os aparatos de outro ambiente (roupas, mobiliario, etc.) oportunizam
um envolvimento de todos para além da sala (ANASTASIOU; ALVES, 2005, p.
92).

E damos o pontapé a discussao literaria. Divididos, um grupo ficou a cargo de
defender a personagem Pepita e a decisdo de ter se casado com um parente de mais de 80
anos. Por sua vez outro grupo se encarregou de defender os aspectos negativos desta deciséo.
Conta ou a favoraveis, tanto a protagonista, quando a sua mae que lhe obriga a casar-se,
quanto o tio idoso foram defendidos. Por fim um jari composto por 4 alunos iria deliberar o

veredito acerta de qual grupo melhor argumentou sobre os personagens da obra.

Como o tempo da aula é pequeno (50 minutos), cada equipe teve 3 minutos para se

posicionar. Embora recomendados a se pronunciarem em lingua espanhola, nenhum aluno
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valeu-se do espanhol para discursar. Contudo, as orientacbes do professor estagiario foram
sempre em lingua. Alguns julgamentos imaturos foram ditos, do tipo depreciagdo dos
personagens. Por outro lado, muitos discentes, inclusivo os que compunham o jdri
fundamentaram bem sus contribui¢des. Falando em juri, esta foi a Unica equipe que buscou
ambientar seu pronunciamento no contexto da obra, ou seja, no tempo de escrita do libro, é

dizer, em 1874, quando muito do narrado era o espelho da sociedade em quest&o.

Segundo uma aluna que julgava, “todas as atitudes dos personagens sao validas. Nao
h& que se falar em certo ou errado, mas em adequado aquele contexto histérico do século XIX
quando eram costumeiras essas atitudes”. Este posicionamento ¢ assertivo e condiz com a

postura de um leitor/ouvinte, ou seja, aquele que

Espera sempre um texto dotado de sentido e procura, a partir da informagédo
contextualmente dada, construir uma representacdo coerente, por meio da ativacao
de seu conhecimento de mundo e/ou de dedugdes que o levam a estabelecer relagGes
de temporalidade, causalidade, oposicéo, etc. (KOCH; ELIAS, 2009, p. 72).

Apds este momento, pondero este como um dos mais significativos deste ESII, tanto
para os alunos, como para a construcdo do perfil de professor que almejo ser. Por um lado
alunos motivados e participativos, interagindo com a lingua estrangeira e o texto de forma
unica. De outro a ciéncia de que arriscar, propondo uma atividade até entdo nunca presenciada
pelos alunos, fez toda uma diferenca para que os objetivos da aula fossem plenamente
alcancados, é dizer, discentes capazes de construir sentidos em linguas por meio de obras

importantes da literatura hispanica e mundial.

Percebo que alguns poucos alunos ndo se pronunciaram, mas como ja tenho certo grau
de conhecimento do perfil destes adolescentes, julgo que a atividade cumpriu com seu papel
de fomentar o senso critico. Nem todos os resultados séo visiveis, por isto ndo podemos
esquecer “que grande parte da compreensio acontece de forma invisivel, ou seja, € interna ao
aluno” (SILVA et al, 2012, s/p). Percebo também que mais que os chocolate distribuido como
recompensa pelo momento, o retorno dado pelos alunos é infinitamente maior: um momento
de alegria e satisfacdo para com a aula que se encerrou pontualmente e que poderia se

estender por mais tempo diante de tamanha participagao.

Assim, quando estabelecemos uma relacdo direta entre a literatura e a nossa vida,
coloca-se em prética o lido nas experiéncias e, desta forma, o texto faz sentido e os prazeres
da leitura florescem. Portanto, além do texto ser interessante e provocativo, as atividades que

conversam com o lido precisam estar alinhadas para estimular o prazer, a argumentacéo e o
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senso critico dos alunos. Assim, as intengdes para com o texto precisam estar bem definidas e
sempre instigar o aluno a tornar-se um leitor ativo, agente principal do seu processo de
construgdo de sentidos. SO assim “a leitura se torna um processo dindmico, uma pratica

social.” (CESCO; VILAROUCA; BERGMANN, 2015, p. 99).

Aproximando-se do término da minha regéncia frente aos alunos do 2° D do Colégio
Ayrton Senna da Silva, é chegado o0 momento de os alunos colocarem em pratica aquilo que
venho trabalhando com eles nas aulas de espanhol como lingua estrangeira. Este encontro que
se deu no dia 18 de junho de 2018 teve como foco principal a habilidade de producgéo escrita

por meio da elaboracdo de um correio eletronico (e-mail).

Para contextualizar retomo o texto trabalhado na ultima aula “Pepita Jiménez”,
destacando as caracteristicas de escrita do fragmento apresentado o qual pertencia ao género
textual carta. Trazendo para os dias atuais, descrevo a evolucdo de dito género valendo-me de
Lopez Alonso e Séré (2003), quando analisam que o correio eletrdnico ainda que semelhante
a carta, ndo € a sua evolucdo, mas sim um género discursivo que surgiu juntamente com as
novas tecnologias e que ambos, carta e e-mail pertencem a um género maior denominado

epistolar.

Neste momento pergunto quantos dos presentes possuem conta de e-mail. Para espanto
apenas dois estudantes se manifestaram. Reitero a pergunta pois ndo acreditava ser real esta
informagdo, face que nos dias atuais muitos possuem uma conta de correio eletronico para
variados fins. Uma vez mais muitos reforcam o dito, pontuando que para se comunicar
utilizam mensagem de texto via telefone celular. E preciso entdo explanar, ainda que em
linhas gerais, as caracteristicas principais deste género textual, pois o trabalhariamos a
sequéncia. Téo logo pincele as fun¢bes de um e-mail, peco aos alunos que revisem aquilo que
ja estudamos e criem um texto de pelo menos cinco linhas. Para reforcar o aprendido, solicito
que o tempo verbal seja o presente do indicativo e que nas obras constem pelo menos 3
adjetivos. Sabendo do ritmo de trabalho da turma, escrevo um exemplo de texto no quadro,

inspirando visualmente os discentes.

Na era digital, as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) auxiliam tanto

professor como os alunos durante o processo do saber, pois

0 meio virtual abre novos espagos e formas diferentes de convivéncia e colaboragéo,
propiciando mudangas na sala de aula presencial. Em consequéncia, a sala de aula de
linguas dispde hoje de multiplos recursos, o que possibilita aos interagentes
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alternativas de escolhas e de representagGes para construirem novos caminhos de
significagéo no percurso da aprendizagem (COSTA et al, 2017, p. 22).

Por outro lado, a lousa, segundo Silva et al (2012, s/p), € um recurso importante ao
ensino de linguas pois por vezes ela é a unica ferramenta disponivel em muitas salas de aula.
Contudo, contribuindo para que a aula seja mais dindmica e &gil, face a ser uma Unica hora-
aula, os dicionarios do acervo da biblioteca estavam disponiveis para consulta das davidas
mais pontuais. Este recurso é analisado por Maldonado (1998), quando diz que ele é essencial
para 0 contexto de ensino/aprendizagem de linguas pois é também por meio dele que os
alunos recorrem para sanar suas duvidas, cabendo ao professor de linguas e literatura melhor
potencializa-lo. Ademais do dicionario e da lousa, o aluno também é um recurso a ser
explorado em virtude de suas multiplas formas de atuacéo e também por ser o principal agente
do seu processo de saber (SILVA et al 2012).

Contudo percebo que embora contarem tanto com o dicionario quanto dos colegas
como recurso, ambos foram poucos utilizados: todos os discentes conseguiram desenvolver
suas obras sem maiores dificuldades, ficando a cargo do professor estagiario o responsavel
por aclarar as dificuldades surgidas. Marques (2011) fala da importancia das trés etapas
durante a producdo textual: antes, durante e apos a atividade. No momento de revisdo das

obras, os alunos ansiavam pela melhoria de seus textos.

Neste momento de reescrita percebo que os maiores erros cometidos pelos alunos se
davam com relacdo ao uso dos pronomes em espanhol e ndo por questdes lexicais. Essa
afericdo serve para que o professor possa medir o grau linguistico dos alunos e a partir
daquilo que é comum, poderdo ser criadas medidas que melhor atendem a cada perfil de
alunos, lembrando sempre que a gramatica deve ser em funcao do ato comunicativo e nunca o

centro das aulas de LE.

A atividade previa inicialmente a criacdo de um correio eletrdnico convidando um
colega de turma para ler um livro, ouvir uma musica e/ou assistir a um seriado, filme, etc.
Contudo, resolvo deixar este critério como optativo, ficando os alunos livres para escrevem
qualquer convite que quiserem, levando em conta as demais orientagdes de utilizacdo dos
adjetivos e demais elementos gramaticais ja estudados. Ao auxiliar no processo de reescrita,
percebo muitos convites para assistirem aos jogos da Copa do Mundo de futebol, o que julgo
valido em virtude do momento oportuno o qual estamos vivendo. Em todos os demais
cenarios de escritura, 0 que impera é a presenca da criatividade gracas a liberdade de criacéo

que lhes foi dada.
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Como a escrita demanda varias etapas dentre elas e revisdo e a reescrita, destino cerca
de 75% da aula para esta atividade proposta. Pensava que muitos alunos fariam qualquer coisa
para concluir logo a atividade. Por outro lado, a grande maioria deles fizeram textos incriveis,
0S quais serdo expostos na proxima e ultima aula sob minha responsabilidade. Tédo logo
acabaram suas obras, alguns aprendizes auxiliaram os colegas com dificuldades, mostrando-se

assim porque devem ser considerados um recurso a ser potencializado.

A aula termina de forma satisfatoria. Peco que todos reescrevam seus textos em casa
para me entregarem no proximo encontro. Percebo deste momento que as aulas de linguas,
embora disporem de pouco tempo, podem e devem ser atrativas e centradas nos aprendizes,
em suas dificuldades e anseios. E mais, que a escrita em LE é possivel se trabalhada sob
forma de liberdade de expresséo, sempre guiada para um objetivo final, neste caso a escrita de

um correio eletrdnico, o qual sairam obras bem fundamentadas conforme veremos a seguir.

Em clima de despedida, chegamos ao dia 20 de junho de 2018 e com ele o ultimo
encontro com os alunos do 2° D. Apo6s 8h/a perfazemos uma trajetoria entre o literario, o
gramatico e o léxico para um ensino de linguas cada vez mais atrativo, diversificado e de
relevancia social. Foi um periodo enriquecedor, com ganhos para ambos lados: alunos mais
interessados e motivados a aprender e um académico de letras que vivenciou momentos

significativos nesta etapa importante que é o estagio supervisionado.

A aula comegou com a retomada do insumo apresentado aos alunos durante o periodo
sob minha responsabilidade, é dizer, dos textos literarios e dos aspectos gramaticas e textuais
gue auxiliaram na compreensdo das obras e na construcdo do ato comunicado. Solicito quais
das quatro obras trabalhadas (Don Quijote; EI enemigo verdadero; El gigante invisible e
Pepita Jiménez) os alunos mais se identificaram. Enquanto alguns alunos perfaziam seu
posicionamento, solicito aqueles que por ventura nao fizeram a atividade que a fizessem
rapidamente. Tdo logo ouvia-se alguns posicionamentos, iniciamos a leitura dos correios

eletronicos criados.

Como de costume, solicito aos alunos que lessem as seus obras, praticando assim a
oralidade em lingua estrangeira. Por outro lado, uma vez mais apenas um ou outro aluno se
manifestou. Como era um momento de confraternizacdo e de compartilhar seus textos, optei
por novamente ler o material dos aprendizes. A cada leitura um elogio seguido de aplausos

era presenciado em sala. Para incentivar e ja antecipando minha despedida, resolvo dizer:
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Los textos estan maravillosos. Cuando llegué aca tuve un cierto miedo de ustedes:
muchos de ustedes hablan demasiado en clase, pero poco a poco fuimos mejorando
nuestra relacion. Aprender una nueva lengua es algo que surge con dedicacién y
esto fue lo que observé en los trabajos de ustedes. En aquella primera clase nadie
quiso leer, hoy también no quisieron, pero alla no quisieron hacer efectivamente el
sugerido por mi, pero hoy estamos aqui leyendo obras perfectas. Aprender necesita
una postura firme y no tener vergiienza de cometer los errores. Errar es parte del
proceso y me orgullo de lo que construimos juntos en estas ocho clases. Por esto
pueden leer sus textos sin miedo.

Percebo que minha fala motivou os alunos, os quais passaram a se concentrar ainda
mais na aula. Embora ninguém tenha tomado a atitude de se pronunciar, esta aula que também
contou com a presenca avaliativa da equipe deste Estadgio Supervisionado, foi muito bem

recebida pelos aprendizes.

Como mencionado no relado anterior, era livre a op¢do do conteldo escrito nos
correios eletrénicos criados, desde que contassem com 0s adjetivos e estivessem no tempo
verbal presente do indicativo. Muitas das obras possuiam um rico grau de conhecimento a
lingua espanhola, conforme exemplo em anexo, ademais de serem muito bem estruturadas e
criativas. Neste sentido, observo que aquilo que lhes fora apresentado efetivamente criou
significacdo. Todos 0s textos contaram com 0s aspectos gramaticais sugeridos, provando que
a gramatica pode e deve ser estudada com base para a sua efetiva concretizagdo, é dizer,

valer-se dela para se comunicar.

Assim que terminamos de ler os e-mails, sugiro novamente que dois alunos se
pronunciassem acerca de um ou mais textos que trabalhamos durante estas 8 h/a. Contudo um

parecer, embora estando em portugués, me emocionou a ponto de fazer chorar:

Professor, vamos sentir muito sua falta. Gostamos muito de suas aulas e se hoje
todos nos participamos e fazemos o que o senhor nos solicita é o fato de vocé ter
trazido coisas inovadoras para a aula. Vocé trabalhou coisas interessantes e variadas,
diferente daquilo que estamos acostumados. E mais, suas aulas de literatura foram
muito bem explicadas e divertidas. Geralmente quando temos que ler algum livro é
pra fazer apontamentos e resumos, mas vocé trouxe algo diferente, nos fazendo
querer participar das suas atividades. Esta de parabéns.

Me seguro para dar minha resposta, apenas dizendo que a literatura € minha grande
paixao e que bom que pude transmitir um pouco desse apreco para eles. A aula se encerrou
com um caloroso abrago e, embora em clima de despedida, saimos todos satisfeitos: alunos e
professor, ja que ambos se somaram para que o espanhol fosse um pouco mais valorizado e

que efetivamente tenha seu espac¢o na vida social de todos nos.
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Com relacéo a literatura, valo-me sempre de Eco (2003); Antunes (2003) e Koch e
Elias (2009) para fundamentar meu posicionamento. Ambos autores ponderam as funcdes da
literatura e como ela pode ser potencializada tanto nas aulas de lingua materna, quanto nas
estrangeiras e/ou adicional. Ela (a literatura) pode muito: mantém viva a identidade de um
povo, contribuindo também para o efetivo exercicio da lingua (ECO, 2003). Como implicacdo
pedagogica temos a leitura diversificada, capaz de fomentar o senso critico do leitor e com
objetivos que vao além de meramente expor o texto ao aluno, mas sim de fazé-lo agir sobre
ele. E mais, que hajam mais momentos de leitura por pura curticdo por meio da “leitura
gratuita, sem qualquer tipo de cobranga posterior, suscitando assim a leitura pelo simples
prazer que provoca (para isto, selecionar textos que, de fato, possam provocar prazer
estético)” (ANTUNES, 2003, p. 83).

Quando ouvimos depoimentos semelhantes ao supracitado, tenho certeza de que 0s
textos elegidos instigaram o prazer para com a leitura e incentivaram os alunos a querer
debater sobre eles. Que mais textos em lingua espanhola possam causar este prazer literario

nos alunos e que mais professores possam valer-se do literario em suas aulas.

Voltando para esta Gltima aula, reforco a importancia do estagio supervisionado para a
lapidacio do perfil de professores. E nele que criamos modelos e é por meio das atividades
apresentadas que podemos avaliar o grau linguistico dos alunos e elaborar um plano de agédo
para o aclaramento das maiores dificuldades. Apos a leitura das obras pude ver que a escrita
em lingua é um processo como a escrita em lingua materna: envolve etapas e a socializagdo,
conforme Marques (2011) é o momento em que 0s interlocutores se conhecem e o texto cria

vida.

Por fim, encerro estas aulas com o dever cumprido e ciente do perfil de profissional
que quero ser: um professor pesquisador. Conforme o parecer do Conselho Nacional de
Educacao (CNE/CP n° 21/2001),

...0 estdgio pretende oferecer ao futuro licenciado um conhecimento do real em
situacdo de trabalho, isto é diretamente em unidades escolares dos sistemas de
ensino. E também um momento para se verificar e provar (em si e no outro) a
realizacdo das competéncias exigidas na pratica profissional e exigiveis dos
formandos, especialmente quanto a regéncia (BRASIL, 2001, p. 5).

Desta maneira, quando analiso o grau de aprendizagem em lingua espanhola dos

alunos por meio da afericdo das obras criadas para este momento, julgo como eficaz todo o
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processo até aqui e que todos 0s objetivos pensados para com minhas aulas foram plenamente

alcancados.

4.4 Relato avaliativo-critico das aulas implementadas pelo colega

4.4.1 Relato avaliativo-critico do Estagiario A

Iniciamos aqui, a fase de avaliacdo critica e mutua entre nos estagiarios. A comecar
pela aula que se deu no dia 18 de outubro de 2017, e foi ministrada pelo colega de estagio e
curso Rogério Back. A aula teve seu inicio quase vinte minutos mais tarde, pois o professor
teve que fazer uma cirurgia as pressas no dia anterior e ndo péde avisar que ndo compareceria.
Agora passa bem, e para termos supervisdo da aula, além da tutora de estagio, tivemos a

presenca da pedagoga da escola.

O professor Rogério mostrou nervosismo no comeco, creio que por causa interrupcao
do cronograma, o que acarretou em um significativo tempo perdido. Ademais, acredito que tal
condicdo se deu também por ser sua primeira aula a ser ministrada e por ndo termos a
presenca do professor regente em turma. Mas logo obteve a confianca que precisava para

aplicar sua aula.

Primeiramente os alunos estiveram um pouco dispersos, com muitas conversas
paralelas e comentarios negativos em relacdo ao tempo da aula. Porém, o professor Rogério
conseguiu reverter essa situacdo ao longo das duas aulas, explicando aos alunos 0os motivos
que ocasionou tal interrupcdo, bem como seriam as aulas que se dariam, sanando, por fim, as
duvidas. Nesse momento ja se percebia a serenidade, sua calma e compreensao.

Aclarar os fatos é algo que acalmou o animo pessimista dos alunos. Neste sentido,
pensa-se no poder do didlogo, o qual “é o encontro no qual a reflexdo e a acdo, inseparaveis
daqueles que dialogam, orientam-se para 0 mundo que é preciso transformar e humanizar, este

dialogo ndo pode reduzir-se a depositar ideias em outro” (FREIRE, 1996, p. 83)

Mesmo ap0s estabelecer os objetivos da aula, de inicio, por varias vezes o professor
pediu siléncio e concentracdo, pois a primeira atividade se tratava de uma leitura de um texto
significativa e em lingua espanhola, o miniconto “Algo Muy Grave Va a Suceder en Este
Pueblo” (MARQUEZ, 1970). Como ndo se obteve o siléncio que precisava para uma leitura
silenciosa, o professor estagidrio usou de sua capacidade e imaginagéo, e pediu aos alunos que
lessem o texto em voz alta. A principio o pedido néo foi muito levado a sério, mas quando um
aluno em especifico se prontificou a comecar a ler em voz alta, os demais colegas ficaram em

siléncio e prestaram atencdo aos detalhes do conto.
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Os alunos néo precisaram de orientacdo do professor para intercalarem a leitura, e ela
foi proveitosa e calma. Os alunos liam um paragrafo e passavam a leitura para o colega da
frente. Pode-se perceber a desenvoltura da lingua nos alunos, eu e ao tutor polo do estagio,
que também se encontrava naquele momento, nos surpreendemos com a confianca que 0s
alunos tiveram ao ler o texto. Por fim, percebemos que se estes se sentiram valorizados e que
gostam deste tipo de atividade. Quando a sonoridade era boa aos ouvidos dos colegas, estes se
calavam, e por muitas vezes houveram pequenas discussdes, pois a maioria dos alunos

queriam ler mais de uma vez.

No fim da aula uma aluna comentou comigo que gostariam que ficassemos até fim do
ano, pois gostam de atividades que envolvem a interacdo dos colegas. Estas foram suas
palavras: “Vocés podiam ficar até o fim do ano, tudo o que o professor aplica é explicacéo e
nos manda responder perguntas, mas nada em voz alta”. Esta empolgacdo dos alunos animou
0 professor estagiario, e este se sentiu valorizado. Durante as atividades passeou pela sala
mostrando autoridade e, o fato dele ter dado a oportunidade aos alunos de lerem em voz alta,

fez com que houvesse uma conexdo muito forte entre eles.

Continuando a sua regéncia, chegamos ao ultimo momento do estagiario como
professor da turma. Esta aula se deu no dia 25 de outubro de 2017 e, por se tratar de uma
gincana, estavamos um pouco apreensivos. Esta atividade se daria primeiramente através da
leitura de um conto, e com os grupos divididos, haveriam perguntas a serem respondidas

através de alternativas. A aula seria completamente interativa.

Os alunos chegaram um pouco mais atrasados do que o esperado, sendo que muitos
faltaram. Tal condicdo n&o intimidou o professor, que foi perguntando a cada aluno em qual
grupo gostaria de estar. Esta liberdade de escolha fez os alunos se sentirem a vontade, pois
preferem fazer grupos com os colegas quem mais se identificam. Fora acordado como se daria
este momento e o professor ndo anunciou qual seria o prémio final para o grupo que acertasse
0 maior numero de respostas. Por outro lado, eles ficaram empolgados mesmo assim e havai

muita expectativa sobre o texto que seria entregue.

O texto foi entregue a cada grupo e a leitura ocorreu calmamente. N&o foi necessario
pedir concentracdo ou dedicagcdo, o que surpreendeu o professor, que vinha trabalhando o
respeito e a finalidade das atividades de leitura. Ao longo dessa primeira etapa de leitura,
algumas discussbes ocorriam na hora de interpretacdo, os alunos tinham diversas
interpretacdes mesmo estando no mesmo grupo, o que fez com que interagissem mais que o

normal. Quando as perguntas eram feitas, os alunos voltavam a atencdo no texto lido e
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procuravam as respostas no texto e conversavam entre si para entrar em consenso sobre a

melhor alternativa. Tudo com respeito e interesse.

Pondera-se que o professor deu a seguranca que necessitavam quando questionados
sobre palavras incomuns em espanhol, ndo tiveram medo de errar nas suas interpretacdes. Em
algumas horas os alunos se sentiram um pouco pressionados, mas o professor interagiu o
tempo inteiro, deixando o clima mais leve, e lembrando-os do prémio final, e mesmo com a
falta da pedagoga, e da professora substituta, que ndo pode comparecer, os alunos respeitaram
o professor Rogério o tempo inteiro.

As alternativas eram discutidas em voz baixa, ndo sé para favorecer seus proprios
grupos, mas os alunos entenderam que a finalidade do jogo néo era apenas para brincar e se
divertir, mas para trabalhar o idioma e a interpretacao de expressdes em espanhol. O interesse
no texto surpreendeu ambos professores. No fim da gincana, o professor repartiu igualmente o
prémio, mesmo tendo um grupo que acertou mais respostas, isto deixou alguns alunos
chateados, mas a maioria gostou muito do game show.

Ao finalizar a aula, alguns alunos se acercaram a nos e perguntaram se poderiamos
aplicar as aulas o resto do ano, pois gostam muito das atividades propostas. Isto deixou eu
meu colega muito animados e realizados. Neste sentido, recorro uma vez mais a palavra de

Freire (1996, p. 96), quando pondera que

... 0 bom professor é o que consegue, enquanto fala trazer o aluno até a intimidade
do movimento do seu pensamento. Sua aula é assim um desafio e ndo uma cantiga
de ninar. Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam porque acompanham as idas e
vindas de seu pensamento, surpreendem suas pausas, suas davidas, suas incertezas.

Em ambas aulas, em virtude das interrupcdes e/ou pela quantidade de alunos em sala,
houveram mudancas no plano de ensino do professor estagiario, pois o ritmo dos alunos néo
era o usual, e a interacdo aluno-professor e alunos-alunos foi muito saudavel durante toda
todas as atividades. As davidas em relacdo as atividades a serem feitas foram sanadas pelo
professor rapidamente, o professor se acercava ao aluno em duvida e logo este compreendia.
Acredito que esta proximidade trouxe confianga suficiente para que os alunos pudessem errar

ou falar em voz alta. Cabe mencionar que ndo houve clima de avaliagdo e havia leveza no ar.

No fim da sua regéncia, o professor reafirmou aos alunos os objetivos de seu momento
com os alunos, e eles compreenderam e pareciam satisfeitos. Neste sentido, pondera-se que
busquemos uma escola democratica em “que se pratique uma pedagogia da pergunta, em que

se ensine e se aprenda com seriedade, mas em que a seriedade jamais vire sisudez. Uma
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escola em que, ao se ensinarem necessariamente 0s conteudos, se ensine também a pensar
certo” (FREIRE, 1991, p. 24).

2018 chegou e com ele uma nova turma de alunos os quais estaremos frente a eles nas
aulas de lingua espanhola. Mais do que uma nova equipe, 0 2° D noturno do Colégio Estadual
Ayrton Senna serd o primeiro contato do professor Rogério Back com aprendizes de pouco
nivel de conhecimento e imerséao a lingua. Neste sentido hd uma necessidade de diversificacdo
nas aulas que serdo ministradas pelo académico. O primeiro encontro com tais discentes se

deu no dia 02 de maio de 2018. Os detalhes teste momento ser&o narrados a seguir.

Por ser uma turma mais jovem e também por ser comec¢o de ano letivo, é notavel a
diferenca destes alunos com a equipe do ESI. Tais alunos sdo menos participativos e fazem
muitas brincadeiras durante a aula. Além da distracdo recorrente, nesta turma em especifico
ha pouquissimo interesse para com a lingua espanhola e mais do que isto, para com a leitura
em sala de aula. Desta maneira, considero que o planejamento e a adaptacdo da aula foi de
extrema importancia na hora de colocar em pratica o conteido. Embora ciente da nao
utilizacdo da lingua alvo em sala, o professor valeu-se quase que em sua totalidade a lingua

espanhola para aplicar a aula.

Kleiman (2006), fala da questdo do papel do professor para com o letramento dos
alunos. Neste sentido, ao adotar o espanhol para se comunicar com os alunos, o professor
estagiario ndo estd demostrando superioridade com relagdo ao conhecimento da lingua, mas

sim frisando que é possivel uma aula de linguas pensada e concretizada em lingua.

Para introduzir a literatura e 0 aprego para com as obras hispanicas, o professor
Rogério opta por utilizar um dos classicos mundiais de maior renome na histéria literaria:
Don Quixote de la mancha, em sua versdo fragmentada e de facil leitura, 6tima para alunos
desta idade. Porém apesar de ser uma leitura muito mais fécil e o professor querer estimular
os alunos, o desinteresse foi um fator que dificultou um pouco o processo. Ao narrar o iconico
personagem da obra de Cervantes, o qual enlouqueceu por causa das longas e interminaveis
leituras de livros cavalaria, um aluno comentou a todos: “Nao leio para nao ficar louco!”.

Muitos dos colegas riram e acharam graca da frase proferida.

Percebemos que muitos alunos desta turma tem a necessidade de chamar a atencdo dos
colegas e 0s que ndo estdo muito estimulados, acabam nédo se beneficiando das aulas. Desta
maneira, quando o aluno pondera que ndo |é para ndo acabar como 0 personagem quixotesco,
esta atitude, ainda que inconsciente, esta a influenciar o ambiente ao redor. Como o0s alunos

ndo quiserem ler, o professor acabou pro ler ele mesmo o texto em questao.
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Logo apods essa comocgdo, houve uma retomada da aula, isto se deu através da
paciéncia e flexibilidade que o professor teve ao se deparar com o grande obstaculo que é
ensinar a quem ndo tem interesse. O professor pausava a sua leitura para fazer perguntas sobre
os paragrafos, e os alunos iam respondendo de acordo com as suas diferentes interpretacdes.
Gradativamente o texto lido de forma dramatizada pelo académico foi chamando a atencéo
dos alunos, e ao finalizar a leitura, em meio as poucas conversas paralelas, puderam-se ouvir
conversas a respeito do texto, o que nos surpreendeu. Assim, julgo que a mudanca de tomar
para si a responsabilidade interpretaria da obra foi assertiva, pois 0 objetivo de pensar e

posicionar-se criticamente através da leitura foi alcancado.

O sentimento de finalizar uma aula ndo se deve medir de acordo com o tanto de tarefas
concluidas, atengdo ou contetido aplicado cem por cento, mas sim pela qualidade do ensinado
para os alunos. Os obstaculos servem de motivacdo e nos ajudam a ser mais flexiveis durante
as aulas e a tratarmos cada aluno de maneira Unica, sem subestimando ou superestimando suas
habilidades. E por atitudes pensadas nos que poderemos desenvolver a mente pensante dos

aprendizes. E foi assim que esta aula se concluiu.

Mudanca de estratégia quando necessario é fundamental. Ao se deparar novamente
com a turma que na aula passada demonstrou ser muito inquieta e pouco participativa,
visando diminuir os comentarios paralelos e trazer os discentes para com a relevancia das
aulas de LE, o professor Rogério resolveu trocar a ordem das atividades em seu segundo

momento em sala.

Somando-se a mudanca de estratégia para dinamizar as aulas, a quantidade de alunos
em sala contribuiu para que os objetos da aula sejam |4 na frente alcancados. Desta vez ndo
houveram 40 alunos como na aula anterior, muitos adolescentes faltaram e isso demonstrou
como a quantidade numerosa de alunos em sala dificulta um ensino de qualidade. Houveram
poucas interrupcdes do tipo conversas paralelas, e muito mais interacdo e participacdo ativa

dos presentes.

O professor comegou a aula com a leitura do poema “El enemigo verdadeiro” de Jairo
Anibal Nifio, que se trata de um conto comico a respeito de um medo terrivel que uma
minhoca tem. Muitos alunos interrompiam a leitura do professor para tentar adivinhar de qual
animal o texto fala. Essa inquietacdo é justamente o que o texto prop8e: como a subjetividade
de cada um nos torna diferentes. Houve muita troca de experiéncias entre os alunos e

professor e desta forma a aula tornou-se muito mais proveitosa.

142



Depois de terminada a leitura, houve um pequeno debate a respeito do texto lido.
Alguns alunos ndo conseguiram interpretar muito bem o desfecho da obra, mas todos
gostaram bastante da mensagem nela contida, especialmente quando o professor concordava e
motivava as distintas coloca¢bes. Acredito que os alunos se sentiram cémodos para
compartilhar o que pensavam pois o estagiario se mostrava receptivo, acatando todos os
pareceres proferidos.

Falando na superagdo dos desafios no processo de ensino/aprendizagem, Fita (1999,
p.78) pondera que “a propria matéria de estudo desperta no individuo uma atracdo que o
impulsiona a se aprofundar nela e a vencer os obstaculos que possam ir se apresentando ao
longo do processo de aprendizagem”. Assim, quando em uma aula de linguas ¢ proposto
atividades dindmicas, visa-se que os alunos possam refletir sobre o insumo a eles ofertados.
Desta forma os obstaculos sdo minimizados e os erros se tornam parte do processo do saber. E
foi o que o professor fez: valorizou as respostas certas e buscou entender o parecer dos alunos

diante de uma resposta que ndo condiz com o solicitado.

O professor escreveu no quadro adjetivos como “alto”, “bajo” e “triste” e os alunos
iam dizendo suas proprias caracteristicas, enriquecendo a aula. Em meio as colocaces, o
académico relacionava-as com os verbos “ser” e “estar” para que os alunos pudessem
construir sentencas valendo-se dos verbos e adjetivos em questdo. Logo os aprendizes
entenderam qual era o objetivo dessa reflexdo. Apesar do perfil da turma ser de pouca
iniciativa, percebeu-se, por fim, uma participagdo maior neste momento em sala. Foi
finalizada a aula com uma proposta de tarefa de casa: quem ndo tivesse participado da aula
ativamente, deveria trazer adjetivos escritos na proxima aula, e todos deveriam trazer uma

mausica ou texto gue os identificassem.

Esta mudanca de comportamento ndo se deve s6 pela quantidade reduzida de alunos,
mas também pela maneira que o professor tenta lidar com estes alunos e a importancia que ele
da para cada um. Com o0 constante incentivo de participagdo, constrdi-se um espago seguro
para que os discentes possam compartilhar seus pensamentos, experiéncias e conteudos que
julguem interessantes para a melhoria no processo de aprendizagem. Assim, pouco a pouco a

atitude do professor Rogério esta movendo a atitude deste 2° D.

No dia 23 de maio meu colega e professor Rogerio Back continuou ministrando as
suas aulas dando sequéncia a tematica dos adjetivos em lingua, desta vez com foco na

descricdo mais detalhada acerca das caracteristicas dos alunos. Neste momento uma vez mais
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ao perceber que o rumo da aula precisava mudar, o professor ndo hesitou em fazer algumas

mudangas repentinas, as quais resultariam em uma aula muito mais interativa e participativa.

Pensando em uma aula mais dindmica, o professor Rogério resolve em sua terceira
aula arriscar propondo uma atividade ludica aos seus alunos: um jogo de adivinhacdes
baseada nos adjetivos que cada aluno selecionou como sendo as suas caracteristicas
principais. Neste sentido e conforme Almeida (2003, p. 123) “o bom éxito de toda a atividade
ludico-pedagogica depende exclusivamente do bom preparo ¢ lideranga do professor” e foi 0
que se viu no momento. O professor casou a literatura com a escrita e a atividade em sala
visando trabalhar a lingua es suas mdltiplas habilidades, é dizer, a oralidade, a escrita e a

leitura.

Ao sugerir que os alunos selecionem dentre os exemplos, os adjetivos que poderiam
“ser, estar y tener”, o académico estava pensando na gramatica como elemento integrador ao
ato comunicativo, favorecendo a dinamica da aula. A maneira clara e objetiva que o professor
aborda as questdes da aula fez com que até os mais timidos se propusessem a dizer pelo
menos um adjetivo e a participar do momento oral proposto. Com base naquilo que os colegas
pontuaram, cada aprendiz teve que descrever a um de seus companheiros expondo oralmente
tantos adjetivos fossem necessarios para que 0s presentes adivinhassem quem estava sendo
adjetivado. Embora ludica, esta atividade ajudou bastante na quebra de gelo dos alunos, uma

vez que houve muita interacdo e participacao ativa de todos os presentes.

Durante a fase de contextualizacdo da atividade, uma aluna questionou a respeito do
adjetivo “triste”. Neste momento todos os alunos ouviram ¢ debateram sobre, e assim foi
durante toda a aula: sempre que algum adjetivo nédo visivel atitudes do nosso dia a dia. Muitos
deles interrompiam os colegas para dizer que aquele adjetivo também fazia parte da sua

personalidade, tudo com muito respeito.

Como os alunos ndo gostam muito de ler e de se expor nas aulas de lingua espanhola,
julgo que esta dindmica foi exatamente aquilo que os alunos precisavam naguele momento.
Diante da adversidade, o professor ponderou a necessidade de integrar o conteudo planejado
por meio de uma atividade que despertasse 0 interesse e 0 senso critico dos mesmos, e foi

exatamente o que se viu nesta aula.

Pondero assim a necessidade de o professor ser flexivel em relacio aos seus planos. E
preciso que ele esteja atendo quando algo ndo esta se encaixando muito bem ou comecar a
ndo cumprir com 0s objetivos planejados. Mais uma vez se observou a importancia de

atividades ludicas na hora de desenvolver as aulas, face a grande participacéo dos alunos para
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com o momento em sala de aula. Vimos também a importancia de valorizacdo das
experiéncias dos alunos e a fomentacao do respeito entre eles e o professor, algo que também

fora observado nesta rica aula do professor Rogério.

Segundo Tapia (1999), observar o comportamento dos alunos nas atividades em sala
de aula pode favorecer para que este profissional conheca aquilo que motiva 0s seus
educandos. Desta forma, quando o professor estagiario testou uma atividade um pouco mais
leve, ele pesquisou de que maneira suas aulas poderiam seguir a partir deste momento. E
mais, conforme Bergmann e Silva (2017, p. 17), “uma das formas que temos de contribuir
com a comunidade escolar onde realizaremos nosso estagio é propondo um projeto de
intervencdo”. Neste sentido, uma interven¢do comegou a ser elaborada: por uma aula de
lingua estrangeira onde os elementos linguisticos sejam apresentados também por meio de

atividades ludicas.

Continuando as aulas do meu colega Rogério Back, chegamos ao dia 04 de junho de
2018. Embora numerosa, neste dia pouquissimos alunos compareceram a aula, visto que eles
ndo teriam afazeres na escola no resto da semana por causa da greve dos caminhoneiros, e
também por causa do tempo chuvoso. Apesar da auséncia ndo ser algo benéfico aos alunos,
julgo que um numero menor de discentes favorece o trabalho docente, face o professor poder

aturar diretamente com cada educando.

Diferentemente das outras, nesta aula em especifico houveram dois alunos que se
animaram para ler em voz alta, ou seja, o trabalho do professor comeca a criar frutos. A
leitura dos alunos foi muito tranquila e embora ocorressem alguns erros de pronunciacgéo e de
leitura, o professor ndo corrigiu na hora que os aprendizes faziam sua exposicdo oral.
Conforme Silva et al (2012, s/p), nas atividades envolvendo a leitura, é benéfico que o
professor saiba pontuar os erros em momento oportuno para que o leitor va criando seguranca
para com esta habilidade linguistica. E foi o que se deu: meu colega esperou a hora da
explicacdo para citar os erros, sempre elogiando a participacdo de cada aprendiz. O ato de ler
sem precisar de insisténcia por parte do professor foi de grande ajuda para os colegas que nao

se animam para tal.

A atividade desta aula se constituia em responder, em dupla, perguntas relacionadas ao
conto “El gigante invisible”, da paraguaia Josefina Pla. Houveram varias interpretagdes e
opiniGes sobre uma das perguntas por meio de um pequeno debate entre os membros das

duplas. Esta discussdo acerca do literario era exatamente o objetivo do professor, ou seja,
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instigar um debate sadio sobre a tematica da obra por meio de pareceres fundamentados nas

experiéncias de seus alunos.

Conforme Silva et al (2012, s/p), “tem sido uma méaxima da educacdo reconhecer o
préprio aluno como o maior recurso do professor”. Neste sentido cabe ao docente optar por
atividades que fagam com que os alunos se posicionem, contagiando o ambiente da sala de
aula. Classifico que as trabalhos em duplas ademais de favorecer um intercambio de saberes,
torna o aprendiz um dos recursos que o professor possui para que uma aula seja mais

significativa.

E muito interessante quando os discentes se tornam os proprios recursos na sala, pois
embora eles possam nédo perceber o quao importantes séo para a constru¢do do conhecimento
ao seu redor, a0 mesmo tempo € nitido que se sentem importantes ao serem ouvidos e
elogiados pelo professor. Freire (1996, p. 15), pondera que “ensinar exige respeito aos saberes
dos educandos”. Desta forma quando as perguntas que nortearam o trabalho sobre o texto
guiaram os alunos para uma discussao tematica e ndo para com 0 seu resumo, 0s saberes dos

educandos estavam sendo valorizados, e isto se refletiu na compra da atividade proposta.

Para ilustrar o grau de envolvimento dos alunos, como dito, 0 momento desta aula
refletia um periodo de greve dos caminhoneiros no Brasil. Em um determinada questdo o
professor Rogério pede para que os alunos descrevem a um gigante dos nossos dias, é dizer,
de algo essencial as nossas vidas. Um dos discentes pergunta: “professor, posso colocar que
0s caminhoneiros e os combustiveis sdo gigantes?”. Diante da afirmativa e da sugestdo da
fundamentacdo da sua escolha, o aluno que antes ndo estava a participar se motivou para

elaborar sua resposta.

Assim, pondero que as escolhas metodoldgicas desta aula fizeram a diferenca na hora
de aplicar as atividades em sala de aula. Quando se tem empatia e o professor valoriza o que 0
aluno tem a oferecer sobre determinado assunto, a aula se torna mais atrativa e os alunos se

sentem motivados a aprender.

Continuando, o dia 11 de junho de 2018 chegou, e nele meu colega e professor
Rogério Back, aplicou sua aula sobre 0s possessivos em espanhol, baseando-se novamente no

texto de Josefina Pl (2002). A classe teve poucas interrupcdes e foi muito proveitosa.

Como esperado, apesar da insisténcia do professor para que os alunos participassem

por meio da producdo oral articulada pela leitura, os alunos se recusaram a ler em voz alta na
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frente dos colegas, mas isto ndo abalou os objetivos do meu colega. Ele mesmo releu o texto
em voz alta e os alunos acompanharam a leitura. Como o foco da aula eram 0s possessivos, 0
professor quis ler esta obra para que os alunos percebam a presenca desta classe gramatica no
texto. Neste momento os alunos usaram de palavras que nao tinham sido vistas ainda, isto

mostra que eles tém mais capacidade e mais contato com a lingua do que imaginamos.

Ap0s esta retomada, o professor pede para que os aprendizes abram o livro didatico
para trabalharem uma atividade presente. Eles foram perguntados a respeito da sua escola, o
que mais gostam e o que ndo apreciam, além de ponderam as melhorias que poderiam
otimizar seu tempo na escola e as solugdes para 0s aspectos negativos pontuados. O titulo da
atividade era “Mi escuela, tu escuela. jNuestra escuela!”. O professor sugeriu levar estes
temas para a direcdo da escola, o que foi muito significativo para os alunos, pois estes se
sentiram que fazem parte do corpo escolar e que podem contribuir para uma possivel

benfeitoria.

Muitos debateram ocorreram e ouvimos muitas experiéncias e opinides interessantes
por parte deles. O tempo todo os alunos expuseram seus pensamentos, tudo com muito
respeito com o professor e com os colegas. Surgiram muitas sugestdes de melhorias da
instituicdo escolar, como a pintura do prédio e da compra de equipamentos Datashow para
auxiliar os professores em sala de aula. Como recursos para tais apontamentos, os alunos

sugeriram bingos e rifas.

Os objetivos dos nossos planos de aula sdo sempre os mesmos: estimular os alunos
para lerem, interpretarem, interagirem entre si, debaterem e pensarem ou Seja, agirem
criticamente sobre o material a eles exposto. Ao valer-se do livro didatico nesta aula em
especifico para dar mais significacdo ao contetido, o professor Rogério deu exatamente 0
feeling de que os alunos precisam, ou seja, um integracdo entre 0s conteddos gramaticais, com
a aplicabilidade do aprendido. Esta unido de materiais fez com que as aulas de espanhol se

tornem relevantes e atuem de forma integradora com as demais disciplinas.

Somando-se ao livro estd a literatura. O professor regente sempre nos incentivou a
valermo-nos dela em nossos planos. E assim, valorizando a literatura nas aulas de LE,
chegamos ao momento maximo das aulas do professor Rogério, o qual foi avaliado pela

tutoria da disciplina de ESII.

No dia 13 de junho de 2018 meu colega aplicou sua aula a respeito do texto Pepita

Jiménez, de Juan Valera. A aula tinha como foco problematizar uma relagéo entre um senhor
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de 80 anos com uma mulher de 16 anos, algo por vezes impensavel, mas que pode ocorrer na
sociedade. O trecho escolhido falava sobre a relagdo de trés anos deste casal, e ndo focava so6
nos personagens principais, mas sim em uma pincelada em cada personagem da obra. O tema
era bem atual e a aula passou-se rapido, com bastante concentracéo e motivacao por parte dos

alunos para com 0 momento.

Os estudantes acompanharam, quase em sua totalidade a leitura do professor, que leu
pausadamente para dar a entonacao necessaria ao drama do texto. Esta forma de atuar ajudou
muito pois poucos tem contato direto com a lingua no dia a dia, entdo ficou mais facil a

compreensdo do enredo apresentado.

Percebemos rapidamente esta dificuldade desta turma. Muitos alunos ja iam
perguntando os significados das palavras, ou ja iam dando sua opinido enquanto o professor
lia. Esta inquietude é algo interessante, visto que esta turma é bem insegura e demoram para
pegar o ritmo da aula. Poucas conversas paralelas interrompiam a leitura ou a aula, e a

maioria dos cochichos eram sobre o texto.

Diferente da minha aula com o mesmo texto, o professor, apds ler o texto, dividiu a
turma em grupos e pediu a cada um defender um personagem, baseado em sua interpretacéo.
O professor teve cuidado com o tema, pois embora atual, ele pode causar posicionamentos
rispidos para com a jovem que é forcada pela mée a se casar com um tio muito mais velho por
interesse financeiro. A aula dividiu opinifes, mas todas elas foram ouvidas com respeito e

atencéo.

Os alunos contaram experiéncias ou de histdrias que ouviram, contextualizando o
momento. Escutava-se frases como “Ah, com dezesseis anos a mulher ja sabe”; “A mae da
Pepita era muito interesseira”, e “Vocés ndo sabem qual era a situacéo delas, ndo pode
julgar assim”. Cada grupo precisou discutir entre si para chegar a uma conclusdo, e isto foi
feito com calma. Os alunos foram guiados com paciéncia para debater de maneira pacifica e,
mesmo que todos nédo partilhavam da mesma opinido, entravam em um consenso e 0 porta-

voz da equipe dava a resposta final sobre sua defesa.

Assim e conforme o exemplo desta aula em especifico, onde a literatura se juntou para
um ensino de qualidade, utilizo de Cesco; Vilarouca e Bergmann (2015, p. 19), para analisar

este momento:
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Se a obra literaria nos fornece a experiéncia indireta, possivel, de uma parcela de
realidade; se a fluidez de seu sentido promove a discussdo, a releitura e continuas
reflexdes, que poderdo se desdobrar e fazer com que novos sentidos se produzam; se
a satisfacdo do contato com ela é um direito de todos e possibilidade a ampliacdo do
mundo vivido, entdo, por que ndo dar a ela a importancia devida?

Esta aula foi, particularmente, aquela que mais se péde ver como é importante guiar 0s
alunos na hora dos debates. Esta turma melhorou demais a concentragdo e o interesse nas
aulas desde a primeira que acompanhei: temos visto cada vez mais avancgo, e isto se deve a
paciéncia, criatividade e jogo de cintura por parte do professor. Ele conhece qual aluno tem

maior dificuldade e sabe como cada um consegue desenvolver as atividades realizadas.

Acreditamos que esse trabalho em conjunto é a maior demonstracdo de que os alunos
tém toda a capacidade necessaria de aprender qualquer conteddo. E mais, a partir desta aula
pude ver quao competente é meu colega Rogério. Ele valorizou cada momento e cada opinido
e a empatia destinada aos alunos fez desta aula o climax de sua regéncia até aqui. Ao
potencializar a aprendizagem individual, meu colega estd a reforcar a sua propria
competéncia, ou seja “a competéncia de ser um pesquisador de seu contexto de ensino, e dos
conhecimentos necessarios para exercer essa competéncia na pratica” (BERGMANN;
SILVA, 2015, p. 52).

Apb6s 0 momento literario, para reforcar a habilidade de producdo textual em lingua
espanhola, no dia 18 junho de 2018 meu colega e professor, Rogério Back, aplicou sua
penultima aula, ainda com foco em Pepita Jiménez. A atividade consistia em escrever um e-
mail, visto que o texto de Valera (1874) é feito em forma de cartas. Apesar de estarmos na era
da internet, da comunicacao réapida e virtual, a maioria dos alunos disseram que ndo escrevem
ou ndo possuem conta de e-mails, mas sim utilizam de mensagens instantaneas para se
comunicar. Como o foco desta aula recai sobre a escrita, 0 professor trouxe os dicionarios do

acervo da biblioteca para auxiliar no processo de elaboracéo dos textos dos alunos.

A opcdo de uso do dicionario é bem interessante e foi bem recebida, e isto ndo quer
dizer que os aprendizes ndo se esforcaram para fazerem as atividades sem ajuda deste recurso
didatico. Contudo e conforme Silva et al (2012, s/p), o professor deve e pode valer de todos
0S materiais e recursos para que os objetivos aplanejados sejam plenamente alcangados.
Percebeu-se que o dicionario, neste caso, serviu como suporte apenas para conferir algumas
palavras mais pontuais, visto que o0s alunos se sentiram tranquilos o suficiente para
resolverem suas davidas com o professor e com os demais colegas, 0s quais, também segundo

Silva et al (2012, s/p), se tornam recursos por compartilharem saberes mutuamente.

149



Primeiramente, o professor citou as caracteristicas de um e-mail, sua estrutura, seu
objetivo e todos os alunos acompanharam com bastante atengdo. O professor mostrou alguns
exemplos deste género textual, pedindo aos presentes que escrevessem por conta propria uma
mensagem eletronica de pelo menos 5 linhas, contendo alguns adjetivos ja utilizados nas aulas
anteriores. As obras deveriam estar no caderno e o professor ajudou durante todo o processo,

deixando os alunos livres com relagéo as mensagens criadas.

Os discentes escreveram abertamente sobre diversos assuntos: convites para festas,
para assistir aos jogos da Copa do Mundo de futebol deste ano, sendo a maioria para 0s
préprios colegas. A liberdade de expressdo deixou a aula mais leve e interatival Os textos
demoraram para serem escritos, o que foi bem significativo, pois os alunos estavam
empenhados em escrever sobre coisas interessantes e de maneira correta, com os adjetivos

certos e com a estrutura bem definida.

Durante toda a aula percebeu-se a diminuigdo das interrupgdes por parte dos alunos,
do tipo idas desnecessarias para fora da sala. Julgo que houve um aumento do interesse dos
alunos, tanto para com a lingua espanhola, quanto para a escrita e a leitura. Mais uma vez
também se percebeu a importancia de utilizagdo dos alunos como recurso, ja que 0s proprios
colegas ajudaram os com maiores dificuldade de interpretacdo e producdo textual. Vé-se a
importancia do afeto em sala de aula, isso vem nada mais, nada menos, que do proprio

professor.

Tapia e Fita (1999) analisam o papel deste profissional na motivacdo dos alunos.
Segundo eles, “Um importante grupo de decisdes diz respeito as que um professor toma
durante o desenvolvimento de uma aula ao interagir com os alunos. Muitas decisfes tem
importancia na criagdo [...] da motivagdo dos alunos” (TAPIA; FITA, 1999, p. 86). Desta
forma, pondero que a postura de ajudar os alunos prontamente, fez desta aula mais uma
daquelas aulas que poderiam se estender por mais tempo diante da compra da ideia por parte

dos alunos.

E eis que chega o dia 20 de junho de 2018 e com ele a Gltima aula aplicada pelo
professor Rogerio Back. Do inicio ao fim ela, a aula, se manteve calma e os alunos
concentrados para com 0 momento. O clima de saudades tomou conta de todos quando meu

colega anunciou que esta seria a sua Ultima noite com os alunos no contexto de sala de aula.

A aula comegou com um questionamento sobre as aulas passadas, ou seja,
relembrando de todos os contetdos que viram juntos. A maioria lembrou dos contos que

foram apresentados e tdo logo alguns pareceres foram ditos, o estagiario estabelece o
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cronograma do dia, € dizer, da socializacdo dos e-mails criados no encontro anterior. Percebe-
se que os alunos ainda tem muita vergonha de ler em espanhol, mas como dito pelo colega,

aprender uma lingua € um processo e cada passo € importante para alcancar os objetivos.

Acredito que o receio de ler é algo que precisa ser trabalhado de forma interdisciplinar,
por meio de atividades que abrangem as multiplas habilidades linguisticas. Pondero que como
todos os trabalhos que o professor aplicou tinham a literatura como foco, com certeza 0s

alunos tomaréo a leitura com mais importancia, face a sua aplicabilidade social.

Esta Gltima aula foi mais leve e a atividade proposta era de fazer uma lista de livros
que ja tinham lido ou tinham vontade de ler, e o professor pediu para fazerem um pequeno
resumo dos textos trabalhados em sala que mais gostaram. Ele apresentou o banner fisico o
qual apresentariamos no dia seguinte no IV Seminario de Praticas Pedagogicas de Espanhol
da UFSC — Edigdo EaD, comentando a respeito das experiéncias advindas do contato direto

com esta turma.

O professor os parabenizou por quase ndo precisarem de dicionério para as atividades,
deixando-os bem animados e felizes de receberem elogios. Uma aluna disse ao Rogério que
ele é um o6timo professor e que sentirdo muito a sua falta: “Professor, vocé traz materiais
muito legais para gente, a literatura que trabalhamos com vocé, nunca trabalhamos antes”.
Este feedback dos alunos nos motivou pois vimos com nossos proprios olhos que as idas
interminaveis, as horas de preparacdo e 0 nervosismo trouxeram aos alunos conhecimentos e

um mundo novo por meio de uma aula de espanhol diversificada e atrativa.

Foi dificultoso comecar esta Ultima etapa, confesso que muitas vezes ndo nos
sentiamos aptos ou animados para ir a escola, fosse pelo fato de ser longe, especialmente para
meu colega, pelo fato de termos tido muitos atrasos burocréticos, ou pela falta de interesse
que muitas vezes os alunos demonstravam. Contudo o retorno dos aprendizes, cada esforgo

pela superacao das dificuldades e a empatia de cada aluno nos ensinou algo.

E necessario citar que o professor de espanhol destas turmas confiou bastante em nos e
nos tratou como professores profissionais durante estes dois semestres. Vale ressaltar que boa
parte do nosso estimulo veio dele e nos sentimos muito gratos. O professor Rogério acabou
sua aula entregando alguns mimos e livros para a turma, tirou fotos e finalizou sua regéncia

dizendo a eles sobre a importancia da leitura.

Rojo (2009), dentre seus estudos, analisa a educacédo na era globalizada, Segundo ela,
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Podemos dizer que, por efeito da globalizacdo, 0 mundo mudou muito nas duas
Gltimas décadas. Em termos de exigéncias de novos letramentos, é especialmente
importante destacar as mudancas relativas aos meios de comunicacéo e a circulagédo
da informacéo (ROJO, 2009, p. 105).

Assim, pela diversidade de materiais trabalhados; pela dindmica das suas aulas; pela
empatia; pela busca dos recursos necessarios para uma aula de lingua espanhola significativa,
enfim, pela sua forma de atuacdo, parabenizo e capacito meu colega Rogério Back como um

moderno professor.

4.4.2 Relato avaliativo-critico do Estagiario B

Ap06s observarmos a linguagem, os materiais e recursos, a aprendizagem e a aula,
chega o momento de colocarmos em pratica nosso posicionamento critico acerca destes
aspectos que norteiam uma sala de aula. Nesse sentido e tendo em conta o ritmo de trabalho e
o perfil dos alunos da turma, no dia 04 de outubro de 2017, a estagiaria Mariam Carimi

Ramirez deu inicio a sua regéncia.

Divididos em dois momentos conforme seu plano de aula 1 e 2, a aula teve como tema
a utilizacdo dos Falsos Cognatos e posteriormente o uso do Muy e do Mucho. Percebe-se um
nervosismo inicial da académica, o que é de se esperar diante do desconhecido, levando em
conta também o fato de que a mesma ndo atua profissionalmente em contexto de educacéo.
Por outro lado, quando o professor colaborador estabelece junto a turma as regras para 0 més
de outubro de 2017, onde os alunos terdo as aulas de lingua espanhola ministradas pelos dois
estagiarios, toma-se para si a responsabilidade da aula e o que se percebe é uma conduta

imponente e a0 mesmo tempo afetiva por parte da estagiéaria.

Inicia-se a aula. A académica se apresenta novamente dizendo que a partir desse
momento os alunos podem chamé-la de professora. Reflexionando sobre essa conduta,
percebe-se ndo uma superioridade, mas sim fazer inicialmente com que os alunos percebam
gue neste momento ela se faz a autoridade em sala e que toda e qualquer decisdo deve partir
de si. A estagiaria estabelece o cronograma da aula, inclusive o escrevendo na lousa, perfaz
uma lista de presenca para que os alunos possam assinar, tudo isto tendo em vista as
interrupgdes em sala, as quais “podem ocorrer por muitos motivos: um soluco inesperado que
quebra o ritmo da aula, a busca da compreenséo de algo que foi dito, um problema disciplinar

com um aluno ou com a classe...” (SILVA et al, 2012).
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Esse ato de esperar para iniciar com o programado se deu justamente pelo fato de que,
como j& observado, a grande maioria dos alunos chegam atrasado, e caso a professora
estagiaria iniciasse o contetdo da aula ao seu inicio, muito provavelmente teria que pouco a
pouco repetir as orientacGes acerca do andamento das atividades. Passados cerca de dez
minutos a académica decide comegar a explanagdo do primeiro momento de sua aula, ou seja,

0s heterossemanticos entre o portugués e o espanhol.

A contextualizagdo da tematica da aula ocorre por meio da pergunta “vocés sabem 0
que significa falsos amigos?”. Desde este momento percebe-se um comportamento diferente
por parte dos alunos: eles responderam, inclusive dando alguns exemplos. Quando adentram
outros discentes, 0s quais chegaram conversando, ouve-se “gente, vamos prestar atencéo,
vOCcés ndo estdo vendo a professora ndo?”. Essa postura até o presente momento ndo havia
sido observada em sala, pelo contrario, havia um elevado desinteresse para com a aula, além

da utilizacdo massiva de aparelhos sonoros e/ou celulares.

Essa postura certamente refletiu na confianca da professora estagiaria, que aos poucos
foi se soltando, sendo mais cativa, demostrando afetividade para com os discentes. Apés a
distribuicdo de um texto com tematica atual (terremotos no México), a orientacao era para que
cada aluno o lesse, anotando algumas palavras que julgam ser uma coisa, quando em
realidade significa outra. No momento da leitura, observa-se que muitos alunos solicitam

ajuda da professora, a qual Ihes presta auxilio pontualmente.

Conforme o plano de aula, o tempo para a leitura dessa atividade deveria ser de
aproximados 15 minutos. Passado esse tempo a professora ndo retoma para si a aula e decide
dispensar mais tempo para este momento. Acredita-se que tal decisdo ndo se deu por mero
descumprimento e/ou esquecimento da académica, mas sim por perceber que a turma estava
participando efetivamente da aula: eles discutiam entre si, se ajudavam e mais que isso, nao se
prestaram a apenas encontrar os falsos amigos destacados no texto, mas sim em construir
sentidos com a matéria jornalistica em suas maos, ou seja, interagindo com o texto e com a

lingua espanhola.

Falando em lingua espanhola, a linguagem predominante em sala se deu em lingua
portuguesa. Como o professor regente nos havia informado de uma possivel aversdo para com
a utilizacdo do espanhol em sala, a estagiaria acatou parcialmente tal recomendacéo,
pronunciando muitas palavras e expressdes na lingua. Quando uma aluna diz “professora eu
nunca ouvi essa palavra” a professora estagiaria comeg¢a uma nova discussdo: a variagao

linguistica. A académica diz que tal vocabulo “desplomados” ndo € muito usual em nosso
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contexto de triplice fronteira pois “é uma palavra utilizada especificamente em contextos de
terremotos, e como essa ndo € a realidade de nossa regido, ndo utilizamos com muita

frequéncia essa palavra”.

Essa mudanca em sala se tornou algo positivo e os alunos se interessaram tanto pela
tematica como e principalmente, pela lingua espanhola. Caso a académica decidisse
interromper o ritmo da turma, voltando-se ao estabelecido em seu plano, possivelmente a aula
néo seria tao significativa. Segundo Guimarées (2009, p. 1), a relacdo educador e educando
pode resultar tanto em uma experiéncia significativa e ganhos para ambos os envolvidos,
quanto no seu inverso, ou seja, uma aula desanimadora, “desgastante, cansativa, forcada e
sem vida”. Nesse sentido a decisdo assertiva da professora estagiaria contribuiu para um
ensino de eficaz, ja que ¢ “pela somatdria das diversas formas de atuacdo [...] que a professora
vai qualificando a relacdo que se estabelece entre o aluno e os diversos objetos de
conhecimento” (LEITE; TASSONI, 2002, p.11).

Nesse sentido pensa-se a aula como um momento de aprendizagem mutuo, onde, por

parte do docente,

...0 que se diz, como se diz, em que momento e por qué - da mesma forma que o que
se faz, como se faz, em que momento e por qué - afetam profundamente as relacdes
professor-aluno e, consequentemente, influenciam diretamente o processo de

ensino/aprendizagem, ou seja, as proprias relacdes entre sujeito e objeto” (LEITE;
TASSONI, 2002, p.11).

Apos perceber que os alunos comecaram a se dispersar, a professora toma a decisdo da
afericdo da atividade. Esse, como dito, era um problema observado nessa turma: a néo
interacdo por parte dos discentes. E se percebe um certo receio da estagiaria em iniciar essa
parte da aula. Contudo este foi um momento significativo e ladico. A professora jogava o
desafio “eu duvido que alguém sabe o que significa essa palavra (polvo)”, e os alunos
tentavam descobrir. Essa pergunta se fez com mais de um vocébulo, e como um dos alunos
acertava tudo a académica disparava “isso ai tem mais cara de Google né gente?”, e assim

esta etapa transcorreu normalmente.

Voltando ao campo das interrupgdes em sala, quando a professora decide passar para a
segunda parte do programado (muy/mucho), perfaz a pergunta “pessoal, quem quer ir encher
a garrafinha d’agua a hora é essa”. Surpreendentemente, penas um unico aluno o faz,
inclusive recolhendo algumas garrafas de seus colegas para que estes ndo saiam do local. Essa
conduta mais uma vez nunca fora observada nesses dois meses em que estivemos em sala e

isso significa que a aula esta atrativa e/ou 0s alunos estao a respeitar esse espaco como tal.
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E a estagiaria antes mesmo de ensinar/relembrar a utilizacdo do Muy/Mucho, pede para
que os alunos copiem em uma folha para entregar a atividade. Quando na sétima frase de
preencher lacunas, uma aluna questiona: “professora, vocé ndo vai ensinar como a gente
faz?”. Essa também era uma incognita que me fazia, contudo, meu posicionamento mudou
diante da resposta “pois bem, o professor disse que esse trimestre seria de reviséo e eu estava

esperando esse retorno para saber o quanto vocés relembram desse conteddo”.

A estagidria estava a instigar o conhecimento prévio dos alunos, e na medida que
constata que a grande maioria nao recorda do tema, faz uma pequena e rapida revisdo. Duas
das frases chamaram a atencdo: “Este dia esta (muy/mucho) divertido; El espafiol es
(muy/mucho) importante”. Tais oracdes comtemplam o posicionamento critico da professora,
fazendo com que os alunos, ao desvelarem a atividade, também compreendam a utilizacéo e
importancia da lingua hispanica, ndo somente para a realidade em que vivem, mas para um

mundo cada vez mais globalizado.

Por fim, “entendendo 0 mundo como um processo em constantes mudancas, compete
ao futuro professor ousar, pensar 0 novo, reinventar e criar. Tais elementos devem surgir e ser
aperfeicoados no decorrer da profissdo docente.” (MILANESI, 2012, p. 220). Percebeu-se
nesse primeiro momento de regéncia da académica, que houve uma preocupacdo em fazer
uma aula mais atrativa, pensando o aluno como centro do saber, conforme vimos na nao
interrupcdo da atividade de leitura. As decisbes desse dia seguramente contribuiram para o
enriquecimento da futura préatica pedagdgica docente da estagiaria.

Segundo Leite; Tassoni (2002, p. 21),

...a qualidade das interagcBes que ocorrem em sala de aula, incluindo todas as
decisBes de ensino assumidas, refere-se a relagBes intensas entre professores e
alunos, proporcionando diversificadas experiéncias de aprendizagem, a fim de
promover o desenvolvimento dos mesmos.

E assim, “0 assumir uma atitude reflexiva, o estagiario pode controlar seu préprio
trabalho” (MILANESI, 2012, p. 220). Ou seja, talvez nem todas as decisdes da estagiaria
foram previamente estabelecidas e pensadas, mas, conforme percepgdo de que pode e deve
ousar, seguramente a trard maior seguranca e dominio de turma, podendo inclusive, pouco a
pouco, introduzir a oralidade em sala de aula, algo muito deficitario nas aulas de lingua

estrangerias de hoje em dia.

Dando continuidade a regéncia do estagiario A, o que fica de avaliacdo deste momento

é que devemos pensar uma sala de aula mais humanizada. Este foi 0 anseio que permaneceu

155



apos o segundo momento de regéncia da académica Mariam Carimi Ramirez. Haviam poucos
alunos e a professora estagiaria estava mais segura de si, atendendo prontamente aos alunos
com maiores dificuldades. Por outro lado, algumas pequenas interrupcbes ocorreram, fazendo
com gue houvesse uma mudanga no cronograma estabelecido no plano de aula para estas

aulas.

Dividida em dois momentos, a aula teve como tema “Desvelando el pasado a traves
de Evita Peron y Ché”. Como j& observado, os alunos do 3° D noturno tendem a chegar
atrasados por distintos motivos. Mas neste dia algo peculiar ocorreu: embora datada de 11 de
outubro de 2017, ou seja, precedente a um feriado nacional prolongado, esperava-se pela
presenca massiva dos alunos em sala, 0 que ndo se concretizou. No momento em que inicia a
aula, apenas trés alunos estavam presentes em sala, e nesse momento a professora estagiaria
resolve ir escrevendo as instrucbes do dia a lousa, e pulando a etapa de leitura, resolve

escrever no quadro as questdes de interpretacdo de texto que viria a segulir.

Inverte-se, portanto a ordem estabelecida no cronograma do plano de aula. A
estagiaria decide esperar um pouco mais para iniciar os conteudos programados, contudo ja se
passam quase 20 minutos e s6 haviam sete alunos em sala. E nesse momento teve o inicio das
atividades previstas. Encontramos aqui uma interrup¢do em sala, a qual pode “ocorrer por
muitos motivos: um soluco inesperado que quebra o ritmo da aula, a busca da compreenséo de
algo que foi dito, um problema disciplinar com um aluno ou com a classe...” (SILVA et al,
2012).

Por outro lado, pode-se falar em planejamento. Conforme Pacca (1992, p.42), planejar
¢ um “instrumento pedagdgico imprescindivel na atuacdo profissional, que, tendo objetivos
bem definidos, guarda particularidades e especificidades de acordo com 0s usuarios e as
condi¢Bes de sua utilizacdo”. E mais, o docente deve ser dotado da ‘“capacidade para
organizar e procurar solucdes adequadas aos problemas de sala e de ajuda-la a construir o

instrumento de producéo e controle da aprendizagem” (PACCA, 1992, p. 42).

Levando em conta, portanto, as interrupcbes e do planejamento consciente, a
académica resolve adaptar seu plano de aula: primeiramente a atividade de leitura em dupla
passa a ser uma atividade individual; o tempo para cada etapa foi reorganizado, dispensado
maior tempo a leitura que na explicagdo gramatical que seguiria e, por fim, aquilo que seria
uma aula mais expositiva, tendo em vista a quantidade de discentes na turma, torna-se uma
aula mais individualizada, onde a professora pode atender a cada aluno prontamente, ja que o

total de alunos em sala perfez ¥4 do habitual.
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Tao logo deu inicio as atividades, a professora, para retomar a aula anterior, pergunta
qguem dos presentes fez a pesquisa sobre as duas personalidades solicitadas, ou seja, Che
Guevara e Evita Peron. A mesma dita aos alunos que a aula desse encontro ndo sera téo
expositiva e pede a colaboracdo de todos, uma vez que esta com problemas de salde que a
impedem de realizar uma aula mais expositiva oralmente e de se pronunciar em um tom de

voz mais alto.

Falando em salde, essa também se torna uma interrupcao da aula, no sentido de que a
estagiaria teve de fazer mudancas para com o plano por este motivo. No momento de
explicacdo das regras de conjugacdo do tempo verbal Pretérito Perfecto Simple, a académica
acaba por apenas questionar aos alunos da sua recordacdo dessa tematica, com perguntas do
tipo “non-retrieval, imaginative questions”, como por exemplo “Como vocés ja sabem, essa é
uma aula de revisdo. Portanto, alguém pode me dizer como se conjuga o verbo dormir em
primeira pessoa do singular: Yo...”. Segundo Silva (et al 2012), perguntas dessa tipologia

contribuem para que os alunos inferem e recordem aquilo que ja sabem.

Diante da constatagdo da coletiva dificuldade, a mesma pondera: “como Vi que VOCés
estdo tendo dificuldades, vou ajudar com alguns exemplos”. E exemplifica algumas
conjugacOes em primeira e terceira pessoa do singular no tempo verbal trabalhado. Como
dito, a estagiaria estava com certo grau de desconforto originado por problemas de saude, o
que a inviabilizou de se comunicar em tom de voz assertivo, além de lhe impedir uma aula
mais expositiva. Contudo, uma aula expositiva poderia ceder a uma aula mais visual: a mesma
poderia escrever na lousa uma conjugacdo completa de algum verbo no Pretérito Perfecto
Simple, e assim, os alunos poderiam se basear neste exemplo para aclarar suas davidas para

com a atividade que realizavam.

Essa tomada de decisdo, adaptar uma aula em momento de dificuldades fisicas e/ou de
outras ordens, vira com o tempo, e € no estagio que lapidamos nossa futura préatica

pedagdgica, ja que

...6 um periodo muito importante na formacdo inicial dos professores e esperado
pelos estudantes dos cursos de licenciatura com muita expectativa. Para muitos
estudantes, o Unico contato que tiveram até entdo com a sala de aula foi na condigdo
de alunos, mas agora 0s papéis se invertem, tendo que assumir a funcdo de
professor, por isso esses estudantes carregam consigo muita ansiedade. (MILANESI,
2012, p. 210).
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Mais segura de si e tendo em vista uma sala com menor numero de discentes, a
professora estagiaria inicia uma ronda pela sala, auxiliando prontamente aqueles alunos em
que observou dificuldades para com a atividade. Essa postura humaniza e aproxima a
professora com seus alunos. Ao mudar o cronograma do plano de aula para a realidade
daquele momento, a estagidria estd uma vez mais mostrando amadurecimento e afetividade

para com os discentes. Segundo Leite e Tassoni (2002, p. 20),

...pode-se afirmar que as relacdes de mediacdo feitas pelo professor, durante as
atividades pedagdgicas, devem ser sempre permeadas por sentimentos de
acolhimento, simpatia, respeito e apreciacdo, além de compreensdo, aceitacdo e
valorizacdo do outro; tais sentimentos ndo s6 marcam a relagdo do aluno com o
objeto de conhecimento, como também afetam a sua auto-imagem , favorecendo a
autonomia e fortalecendo a confianga em suas capacidades e decisdes.

Nesse sentido, quando a estagiaria decide atender prontamente cada caso, nao dando
as respostas solicitadas, mas fazendo com que os alunos reflitam e conversem com o texto,
esta a fortalecer a significacdo destes discentes. A professora instiga, sempre dizendo “esse
contexto esta se falando de quem? De Evita? Entéo, se é dela, entdo é em terceira pessoa,

portanto, como é que se conjuga esse verbo em terceira pessoa?” .

Por fim, novamente ha de se entender o mundo “COmo um processo em constantes
mudangas, compete ao futuro professor ousar, pensar 0 novo, reinventar e criar. Tais
elementos devem surgir e ser aperfeicoados no decorrer da profissdo docente” (MILANESI,
2012, p. 220). Percebeu-se nesse segundo momento de regéncia da académica, um avanco de
postura, de seguridade e dominio de turma, por parte da académica estagiaria. Por sua vez, os
alunos colaboraram e as mudancas advindas pelas questdes supracitadas ndo inviabilizaram

que os objetivos prévios fossem cumpridos.

Como viu-se, interrupgdes permeiam uma sala de aula e elas contribuem para a
vivéncia pratica da vida docente, ja que “esse é um periodo importante para se vivenciar 0s
saberes praticos da profissdo” (MILANESI, 2012, p. 224). O planejamento consciente pode
fazer com que mudemos o planejado para uma aula mais significativa e diferenciada de

acordo com cada especificidade encontrada, ou seja, uma sala de aula mais humanizada.

Ano novo, turma nova, conteidos e saberes novos. Apds observarmos criticamente o
perfil dos alunos do 3°C noturno do Colégio Estadual Ayrton Senna da Silva, e planejar
atividades de acordo com o ritmo da turma, no ultimo dia 02 de maio do corrente ano, a
estagiaria Mariam Carimi Ramirez deu inicio a sua regéncia frente tais discentes. Como as

duas h/a semanais de lingua estrangeira (LE) se dd@o de forma conjugadas, conforme
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estabelecido no plano de aula, este encontro abordard dois momentos que giram em torno de

um eixo tematico: os adjetivos em espanhol.

Ao soar o sinal, poucos alunos estavam em sala e a professora decide esperar para dar
inicio as atividades. Por j& estarem atingindo a maioridade, muitos dos discentes sdo
trabalhadores e, desta forma, esta condigdo talvez inviabilize a pontualidade. Tal interrupgéo
ja era prevista e, desta forma, a académica resolve atuar para contornar este fato: inverter a
ordem da aula. Esta mudanca do planejado é analisado por Silva et al (2012). Segundo as

autoras,

A distribuicdo do tempo da aula entre as atividades planejadas para a aula ndo é
assim tao simples, outros fatores podem influenciar a forma como o tempo planejado
é implementado na sala de aula. O planejamento inicial do tempo da aula,
combinado as decisGes que o professor toma ao longo da aula impactam o que
chamamos de ritmo (pace) da aula. O ritmo é crucial para manter os alunos alertas,
motivados e engajados na aula. (SILVA et al, 2012, s/p).

Desta forma, a conduta da académica foi assertiva, pois ela ponderou que embora
haviam faltas, alguns estudantes ja se faziam presente em sala. Ao invés de entregar o texto a
ser utilizado por impresso, a professora decide escrevé-lo a lousa, para que os alunos
presentes se concentrem, imergindo a aula. Passados mais alguns minutos, as atividades
iniciaram.

A professora estagiaria decide deixar o texto na lousa para ser trabalhado
posteriormente, perguntando aquilo que os alunos ndo entenderam. Gratificante foi ouvir:
“ndo entendi o que significa maracas, mas pelo contexto eu consigo entender”. Quando o
aluno infere, cria hipoteses e o professor, ao invés de responder, o instiga a refletir a sua
pergunta, a aula se torno mais atrativa, ja que o discente se sente parte do processo e agente
ativo do saber. Ao serem indagados pela professora, os aprendizes inferem que maracas, € 0

mesmo que guizos ou chocalhos. Ouve-se, portanto um “eu imagina mesmo que seria isso”.

Significativo, o ato de inferir € analisado por Bergmann e Silva (2015). Segundo as

autoras,

Quando vocé vé alunos inferindo vocabulario depois de atividades interativas, vocé
estara presenciando outro principio da abordagem comunicativa: a gramatica e o
vocabulario séo inferidos das funcdes, dos contextos e dos papéis desempenhados
pelos interlocutores por meio de atividades comunicativas. (BERGMANN; SILVA,
2015, p. 62).
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A aula segue e novamente uma mudanca ocorre. Ao invés dos alunos escreverem no
caderno uma de suas caracteristicas, a professora decide solicita-las uma a uma aos alunos,
transcrevendo-as a lousa. Neste momento observa-se um enorme grau de imersdo na aula: a
professora pergunta os nomes dos discentes, estabelecendo uma relacdo de empatia, e pede
para que profiram um de seus adjetivos que os qualifique. Esta atitude, além de favorecer
também a préatica oral, exige consideravel conhecimento lexical da professora. Todos 0s
adjetivos listados eram de ciéncia da regente a sua traducdo do portugués ao espanhol. Este

dominio de conteldo mostra o quédo a académica estava preparada para este momento.

Para agucar ainda mais o senso critico dos alunos, a professora vai além do planejado
e, se expondo, pergunta aquilo que os alunos pensam dela, a fim de contextualizar que nem
todos os adjetivos sdo visiveis, ou seja, subjetivos. Esta atitude remete a Freire (1996), quando
o estudioso afirma que “todo ensino de conteldos demanda de quem se acha na posi¢do de
aprendiz que, a partir de certo momento, va assumindo a autoria também do conhecimento do
objeto” (FREIRE, 1996, p.47). Como todos os alunos participaram, pouco a pouco a aula vai
cumprindo com seu positivo comunicativo, e mais do que isto, 0s objetivos se tornam
significacéo.

Para cada resposta dada, um feedback positivo dado. A medida que os retornos do tipo
“muy bien” e “perfecto” foram proferidos pela académica estagidria, nota-se que os alunos,
aos poucos, estdo agindo sobre o objeto de estudo e buscando relagdes entre a LE e a sua
aplicabilidade social. A professora opta por deixar os aspectos gramaticais em segundo plano
e decide reforcar que uma pessoa pode a0 mesmo tempo ser e estar em determinada maneira.
Estes dois verbos sdo auxiliadores do processo comunicativo. A professora ilustra a funcao

dos referidos verbos dizendo: “Yo soy bajita, pero tambien estoy hambrienta”.

Depois desta rapida explanacdo gramatical, a professora volta-se ao texto inicial,
pedindo para que os alunos o lessem, buscando criar sentidos a partir daquilo que esta escrito.
Apds lerem, a professora pede que os discentes identifiquem alguns adjetivos na obra.
Contudo, como o texto fora escrito e ndo entregue por impresso, a académica esquece de
copiar uma parte importante e que daria todo sentido ao texto. Quando ¢é deixado de lado a
frase que elencaria a questdo da subjetividade dos adjetivos (“eso fue lo que le dijo el gusanito
a sus amigos”), perde-se um pouco das funcdes da literatura. E claro que o texto fomentou a
habilidade de compreensdo escrita, mas esta falha inviabilizou ao aluno “interpretar e

compreender o conteudo e as intengdes pretendidas pelo autor” (ANTUNES, 2003, p. 67).
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Outro aspecto importante a ser levado em conta é que a professora, embora tenha
dominio de conteddo e de Iéxico, ndo proferiu sua fala maioritariamente em lingua espanhola.
A mesma encontrava-se um pouco enferma e, desta forma, tal condicdo possa ter
inviabilizado tal atitude. Talvez tenha sido também pelo fato de ser o primeiro momento
enquanto regente da turma e, para ndo criar aversdo aos alunos, decide mesclar a lingua

materna e a estrangeria dependendo do contexto comunicativo.

Segundo Milanesi (20125, p. 224), os saberes profissionais dos docentes sdo
“personalizados e situados — ou seja, os professores dispdem de um sistema cognitivo e, por
meio desse, eles aprendem, mas também tém emocdes, um corpo, personalidade, cultura etc.
que tambem Ihes fornecem elementos para reflex&o e aprendizagem”. Desta forma, vejo como
assertiva as mudancas ocorridas nestas duas primeiras aulas, face a percep¢do do momento,

do ritmo e condicOes em sala de aula.

Por fim, cabe dizer que nenhum pormenor tirou 0 mérito deste encontro, ja que desde
0 seu inicio a professora abrilhantou a aula. Neste sentido, Celani (1997, p. 159), analisa ser
“fundamental evitar o fracasso na aprendizagem de linguas na escola, para se acabar, de uma
vez por todas, com a falsa ideia de que lingua estrangeira s6 se aprende fora da escola”. A
aula se encerrou de maneira significativa, com alunos participativos e professora satisfeita
com a receptividade daquilo que apesentou em sala, a fim de fomentar uma aula de espanhol

mais atrativa, proveitosa e de relevancia social.

Dando sequéncia a regéncia, chegamos na data de 23 de maio do presente ano, e com
ela, a aplicacdo dos planos de aula 3 e 4 da académica Mariam Carimi Ramirez. Como de
costume, alguns fatores contribuiram para o retardamento do inicio das atividades, face
questBes ja mencionadas, como o perfil trabalhador dos alunos do periodo noturno. Por outro
lado, a postura da professora neste encontro, a qual insistia para com a compra da tematica da
aula, fez toda uma diferenca para que os objetivos planejados fossem efetivamente

alcancados.

Tendo como tema principal os possessivos em espanhol, a professora inicia a aula
elencando-a com a anterior. Para contextualizar, a estagiaria vale-se do adjetivo “medrosa”
para solicitar aos alunos quais sdo 0s seus medos. Segundo Silva et al (2012) ha vérias
estratégias de o professor se relacionar com os discentes, dentre elas “dirige-se ao aluno pelo
nome, pelo apelido ou usa outra maneira para dirigir-se a ele”, podendo também ‘“balangar a
cabeca afirmativamente ou negativamente quando da contribuicdo do aluno para a aula”

(SILVA et al, 2012, s/p). Sempre que solicita voz, a académica pergunta o nome dos alunos e
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assim, vai contornando aquela tradicional interrupcdo inicial das aulas, bem como trazia os

dispersos para 0 momento em sala.

Nesta hora algo muito interessante ocorreu. Ao invés de simplesmente dizer qual era o
seu medo, um aluno posiciona-se criticamente dizendo que “ainda que tenha varios medos, eu
procuro enfrenta-los, pois medos sdo obstaculos que impedem nosso crescimento pessoal”.
Ainda que em lingua materna, esta conduta despertou uma concentracdo dos demais
aprendizes em sala. Esta primeira parte da aula tomou maior tempo que o programado, mas a
professora decide deixar o debate acontecendo pois 0s alunos estavam participativos e
envolvidos. Novamente segundo Silva et al (2012), quando o professor direciona a atengédo
dos alunos para o assunto planejado para a aula, seja por meio de perguntas abertas e/ou
valendo-se de qualquer outra estratégia, ele esta a estabelecer um contexto favoravel para que
0s objetivos planejados sejam alcancados. Desta forma considero a assertiva a dispensa de

uma maior tempo inicial, face a compra pelo proposto em um debate significativo.

Por outro lado, no momento da leitura do conto de Pl& (2012), uma vez mais
observamos uma rejeicdo para com esta habilidade linguistica. Percebendo esta condicéo, a
professora pede siléncio e decide deslocar-se de mesa em mesa pedindo a producéo oral aos
alunos. Estes discentes, como observados, ndo estdo acostumados com aulas diferenciadas
que védo além dos aspectos gramaticais. Tendo como feedback o medo de cometer erros, a
estagiaria ao acercar-se individualmente do aluno leitor, esta a propor um clima favoravel

para que este discente saia da zona de conforte e participe do momento em sala.

Falando em medo de errar, tal condicdo faz parte do processo de aprendizagem, uma
vez que pode ser entendida “como um estagio provisorio de interlingua, por meio do qual os
alunos podem testar as possibilidades de uso da lingua” (PARANA, 2008, p. 47). Assim,
guando todos ja leram e ainda restavam algumas linhas do texto, eis que dois alunos tomaram
para si a leitura dramatizada, cada qual perfazendo a voz dos personagens da obra da escritora
paraguaia. Indo além, novamente aquele aluno inicial auxilia e encoraja 0s demais, ponderam
que “ndo ¢ para rir. Pelo menos o pessoal estd tentando”. Discentes desta magnitude, ademais
de espelho para os demais, auxiliam para que o clima em sala seja mais harmonioso e 0s

objetivos propostos sejam alcangados.

Chegamos na parte da interpretacdo do texto. Conforme Koch e Elias (2009, p. 21), o
sentido do texto ndo estd no leitor, tampouco no texto, mas exatamente na relacdo
autor/texto/leitor. A leitura literaria é algo que desperta o senso critico dos alunos, por isso o

professor de LE deve valer-se dela em sala de aula. Ademais,
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Nos textos de literatura, as reflexdes sobre a ideologia e a construcdo da realidade
fazem parte da producdo do conhecimento, sempre parcial, complexo e dindmico,
dependente do contexto e das relacbes de poder. Assim, ao apresentar textos
literarios aos alunos, devem-se propor atividades que colaborem para que ele analise
0s textos e 0s perceba como pratica social de uma sociedade em um determinado
contexto sociocultural (PARANA, 2008, p. 67).

Pois bem, a professora inicia a dindmica pds-leitura escrevendo a lousa trés questes
que guiaram o debate com o texto. S&o perguntas simples, de cunho subjetivo de cada
estudante. Pensava-se que essa atividade traria um debate significativo em sala, mas ndo foi o
que aconteceu. Uma enorme falta de compreensdo dos sentidos do texto € percebido. A
professora precisou ler e reler mais de cinco vezes o enunciado “2- El cuento gira alrededor
de un gigante invisible. Discuta con vuestra pareja e intente descubrir quién es el gigante y
cuales sus caracteristicas”. Primeiramente ndo entendendo o que se pede na questdo e
posterior significacdo do vocabulo pareja. A professora de todos os modos tenta explicar que
se trata de algo subjetivo e que pareja, significa neste contexto, colega e néo

namorado/companheiro. Quando ndo era um, era outro aluno perguntando a mesma coisa.

Percebe-se neste momento 0 qudo necessario € a literatura nas aulas de lingua
estrangeira. Ela, ademais de fomentar a lapidacao das habilidades linguistica que a envolvem,
contribui para que os discentes sejam aptos a posicionar-se criticamente a partir do lido.
Como perdeu-se consideravel tempo esperando que os alunos compreendam o que as questdes
sugerem, a professora opta por deixar sem aplicar a parte final do plano de aula, € dizer, da

atividade envolvendo os possessivos em espanhol.

Por fim e conforme Costa et al (2017, p. 27), “para cada publico e¢/ou propodsito
existem estratégias mais adequadas e proficuas para o ensino de linguas”. A partir desta aula,
a professora péde calcular o modelo didatico que melhor se adequa ao perfil de alunos em
sala. Ao ndo aplicar mais tarefas aos alunos, deixando que eles sintam-se capazes de concluir
minimamente aquilo que estdo a trabalhar, pensa-se no aluno e em seu processo de aquisicao
de uma nova lingua. Talvez se tudo aquilo que estava planejado no plano de aula fosse posto
em préatica, a aula tenderia ao superficial, onde o mais importante seria o contetdo e ndo o

processo do saber.

Desta forma, espera-se que as aulas de LE mudem, pois mudar, como percebido, é
possivel, mas ¢ uma atividade que depende da empatia do professor para com os alunos e

discentes dispostos a aprender. Mais do que isso, é preciso ter em mente que € preciso

163



diversificar as aulas de lingua estrangeira para que os alunos percebam a relevancia de cada

atividade em sala, sabendo transportéa-la as distintas esferas sociais e comunicativas.

E o grande momento chegou: o dia 13 de junho de 2018 e com ele a avaliagdo por
parte da equipe do Estagio Supervisionado Il para com as aulas da colega Mariam Carimi
Ramirez. Planejada para ser uma encontro onde as multiplas habilidades linguisticas se fariam
presente, face a presenca da leitura e da producdo textual, mais que trabalhar a lingua, a
académica demostrou atitude para com o dominio da turma e um conhecimento lexical

elevado em lingua espanhola.

Como de costume, quando se inicia a aula apenas um ou outro aluno se fazia presente.
Desta maneira e para que o0 tempo de espera dos mais discentes ndo fosse desperdicado, a
professora decide coletar a tarefa de casa do encontro anterior, bem como auxiliando aqueles
que por ventura ndo haviam realizado a atividade. Passados dez minutos, a aula efetivamente
comeca com a académica perguntando quem dos presentes era fofoqueiro. Neste momento os
aprendizes explanam pertinentemente o motivo de afirmarem ser ou nao dotados deste

adjetivo.

Conforme Silva e Lucena (2013, s/p),

Antes da atividade, o professor deve preparar o terreno para que o aluno possa
desenvolver a atividade de leitura. O foco deve ser no processo de compreensdo
descendente, na ativacdo do conhecimento de mundo do aluno, na ativacdo do
conhecimento sociolinguistico ou no ensino deste, do conhecimento linguistico e das
estratégias de leitura, para que ele possa realizar o processo interativo de leitura,
mudando do processo descendente para o ascendente conforme a sua necessidade de
compreensao.

Assim, quando a professora esta a perguntar sobre quais dos alunos eram fofoqueiros,
estava a contextualizar aquilo que o texto a ser ligo na sequéncia aborda: a questdo de um
personagem estar falando de outro ainda que ndo o conhecesse para constatar aquilo que
estava a dizer. E a leitura de Pepita Jiménez, do espanhol Juan Valera (1874) comeca
inicialmente como a professora sempre faz: por meio de uma leitura silenciosa. Sempre que
um discente se distraia, a estagiaria logo solicitava concentracdo e respeito para com o

momento.

Visando praticar novamente a oralidade, é solicitado uma leitura coletiva e em voz

alta. A professora pede para que 0s alunos na sequéncia em que estavam dispostos a sala
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lessem um paragrafo da obra. De inicio alguns alunos leram e outros passaram vez, mas a
estagidria ndo forca a leitura para que estes aprendizes ndo se sintam acanhados. Sobre a
questdo da leitura em voz alta, Antunes (2003, p. 78), analisa que “a leitura em voz alta pode
e deve ter sua vez também, s6 que precisa acontecer de maneira funcional, isto €, em
oportunidades sociais especificas ¢ com finalidade comunicativa”. Assim, a postura da
docente ¢ assertiva pois ela pondera a timidez e os bloqueios que certos alunos possuem. Por
outro lado, sempre que alguém fazia uso da leitura, um feedback positivo do tipo “muy bien”
encorajava 0s demais a participarem do momento e a intencdo da leitura em voz alta era para

favorecer o debate que viria a seguir.

Logo apds esta etapa a professora lanca perguntas sobre o texto e o parecer dos
estudantes acerta do enredo apresentado. Muitos alunos julgaram a personagem por ter se
casado com um parente muito mais velho e rico. Por outro lado a académica sempre instigava
para que eles saissem do senso comum e do perfil de julgadores, perguntando “e se fosse com
vocés: o que fariam?”. Este posicionamento fez com que muitos ponderassem as suas
consideracOes infundamentadas e partissem para algo mais concreto e reflexivo, algo que a
literatura proporciona. Esta atividade de discussdo do texto tomou um tempo consideravel da
aula, contudo a professora opta por deixar o debate seguir para que nenhum posicionamento

seja passado em branco, é dizer, sem que nenhum aluno tenha seu parecer negado.

Apds este momento, a regente explica, ainda que em linhas gerais, que o texto trata-se
de uma obra maior, mas que este fragmento se caracteriza como uma carta. Para ambientar,
decide pedir meu posicionamento sobre a extin¢do ou ndo desta préatica social. Respondo que
como a colega bem comentou, a carta evoluiu daquela forma de comunicacdo mais usual, para
uma carta comercial. E mais, é ilusério pensar em sua descontinuacdo pois como funcionario
dos Correios afirmo que milhdes de correspondéncias sdo entregues diariamente pelos

carteiros.

Percebo que com a minha fala os alunos mudaram o que pensavam deste género
textual e a professora opta por mudar para a escrita de uma carta e ndo de um e-mail conforme
0 planejado no plano de aula deste dia. Apds explanar a lousa os elementos constituintes, a
académica pede que os alunos escrevam em espanhol, uma carta a qualquer pessoa que
quiserem, comunicando o que tinham vontade de escrever. Abro apenas uma ressalva para
com este momento: ao ser indagada sobre a lingua a ser utilizada para a escritura do texto, a
estagiaria responde que em espanhol pois estamos em uma aula de linguas. Por outro lado ela

escreve, ainda gque inconscientemente, 0s elementos presentes em uma carta em portugués.
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Pondera-se, portanto, uma falha de comunicagdo, embora os alunos ndo tenham questionando

tal incompatibilidade da fala.

Por sua vez, a professora estagidria auxilia a todos os alunos em sala, perguntando
pontualmente as suas davidas gramatico-lexicais. Todas, repito, todas as obras foram escritas
em espanhol e para deleite da académica, um dos aprendizes escreve seu texto a ela,
elogiando o seu trabalho enquanto docente de linguas. Antunes (2003), conclui que é sé
qguando uma atividade que envolve a escrita desperta prazeres, conhecimentos e 0 senso
critico dos alunos, que de fato a escola formara alunos escrevendo melhor, “dizendo as coisas

com sentido e do jeito que a situacao social pede que se diga” (ANTUNES, 2003, p. 66).

A aula termina com os alunos satisfeitos com as suas cartas, ja que nenhum pediu para
reescreve-la. Silva e Lucena (2013) analisam que aos professores ndao cabe esperar que seus
alunos saibam apontar os seu erros, mas sim que eles entreguem a melhor escrita possivel
antes de submeté-la a avaliacdo. Por sua vez, Marques (2011), pondera a necessidade de
socializacdo dos textos por meio da etapa apds a atividade e a professora dita que os textos
futuramente serdo aproveitados, gerando satisfacdo aos alunos. Apds este encontro a
académica se sentiu mais motivada e confiante, pois, como dito por um dos seus discentes, ela

esta a fazer um bom trabalho enquanto regente da turma.

Trabalhar as aulas de lingua estrangeira de forma interdisciplinar é possivel? Em suas
duas ultimas horas-aula ocorridas no dia 20 de junho de 2018, a académica Mariam Carimi
Ramirez demostrou que sim, que que as aulas de LE podem e devem estar interligadas com as
demais areas, principalmente as de humanidade. Em uma atividade que envolvia a
compreensdo e producdo oral, a estagidria soube conduzir com maestria uma discussao
pertinente sobre uma das obras do iconico Machado de Assis, despedindo-se dos seus alunos

de forma brilhante.

Inicia-se a aula e uma vez mais pouquissimos alunos estavam presentes. Como esta
interrupcdo ja prevista, a académica resolve ir fazendo a devolutiva de todos os matérias que
estavam em sua posse para correcdo, gerando contentamento dos presentes com o feedback
dado. Téo logo o numero de aluno aumentou, a aula efetivamente também se iniciou.
Atendendo aos inimeros pedidos da ndo leitura das cartas elaboradas no ultimo encontro, a
académica resolve adaptar este derradeiro momento para uma dindmica de grupo envolvendo

um de seus contos favoritos, “Uns bracos” de Machado de Assis.

Dividido a turma em dois grandes grupos, a professora demonstra controle dos alunos

ao exigir um grau de atencdo para com o momento. Como o conto seria lido por ela, os
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discentes, os quais ndo teriam acesso ao material impresso, deveriam contar apenas com a
compreenséo auditiva para o entendimento da obra. Ressalva-se que o texto era em portugués
mas a académica pondera que os alunos deveriam fazer os apontamentos necessarios para um
futuro debate em lingua espanhola, trabalhando portanto, de forma interdisciplinar com as

aulas de literatura portuguesa.

Neste momento uma das alunas pondera: “professora, ja sabemos, voc€ quer resposta
de terceiro ano, ou seja, bem fundamentadas como de costume né?”. Este comentario reforga
aquilo que a estagiaria vem trabalhando com os aprendizes, é dizer, a capacidade de sintese e
0 poder de argumentacdo fundamentada no texto e nas vivencias pessoais, saindo, portanto do
senso comum. Estabelecidos os critérios para com 0 momento, a concentracdo é novamente

solicitada para que todos os presentes possam inferir aquilo que o conto estava a dizer.

Como o texto é relativamente longo, cerca de 5 paginas, pensava-se que por vezes 0S
alunos iriam dispersar-se e/ou fazer apontamentos superficiais da obra. Mas isto néo
aconteceu. Tao logo concluiu a leitura, a professora dita 3 perguntas que guiariam o debate a
sequéncia, dentre elas a definicdo do climax e do ponto trdgico do conto. Os alunos se
concentraram em seus grupos e todos efetivamente colaboraram para o0 andamento da
dindmica.

Valendo-se de Tomitch (1992), a qual pondera que as aulas envolvendo a leitura
elevam & um conhecimento cultural em virtude da busca de novos conhecimentos, Bergmann

e Silva (2017, p. 106), concluem que

o foco da aula de leitura se desloca do texto, como pretexto para ensinar gramatica e
vocabulario de forma isolada, para se tornar uma ferramenta para que os alunos
possam construir conhecimento e, desse modo, exercer sua cidadania com mais
propriedade. Essa mudanca de foco traz consequéncias para o ensino da leitura e
para a forma como avaliamos nosso aluno.

Desta forma, quando os alunos comegaram a se pronunciar acerca do entendimento do
lido, a professora pdde avaliar 0 quéo interagidos e imersos no enredo do conto eles estavam,
face as respostas muito bem estruturadas. Um dos grupos analisa que “lo mas importante de
la obra y lo més triste es saber que todo era un suefio, 0 mejor, que el personaje se quedo
creyendo ser un suefio el beso que su amada le dio”. Esta colocagdo desencadeou uma série
de colocagbes e complementagdes, provando que, embora em lingua materna, o texto fez
sentido porque os alunos se interessaram e compraram a ideia do momento. Ao utilizar-se do

espanhol para se pronunciar, os discentes provaram que estdo aptos a agir sobre outros
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contextos e em diferentes linguas. Mais do que isto, provaram que quando o texto é atrativo e
trabalho de maneira a instigar o senso critico, certamente a aula de lingua estrangeira se

tornara mais significativa, dinamica e prazerosa.

E a aula seguiu sob este mesmo molde de interacédo até faltando 15 minutos para o seu
término, quando a professora estagiaria se despede dos alunos. Segundo ela, estar com este
grupo capacitou-a para ser uma profissional interdisciplinar, seja ela em um contexto de
ensino de lingua espanhola e/ou portuguesa. E mais do que isto, que essa convivéncia
efetivamente a fez sentir-se professora e que quando sentava para elaborar as atividades,

leituras e debates em sala de aula, sempre pesava no processo de aprendizagem dos alunos.

Sobre o estagio supervisionado, ele efetivamente é um momento de testar nossas
habilidades docente e é por meio do contato direto com os alunos que reforcamos e/ou

estabelecemos nossa prépria maneira de atuar. Pensando além,

de acordo com a forma como ele é realizado nas escolas e com o grau de
envolvimento das pessoas ali presentes, ele tanto pode ser um espaco de construcao
de novos significados para a atividade profissional docente quanto de reproducéo de
modelos preestabelecidos. (MILANESI, 2012, p. 225).

Por fim, concluo que a académica encontrou o seu caminho para o ensino de lingua
espanhola, diversificando as suas aulas que variaram entre o literério e o gramatical em prol
de trabalha-la de forma interdisciplinar. Ela, a académica, sempre propés que os alunos
refletissem sobre o insumo a eles apresentado, exigindo um posicionamento critico acerca
daquilo que estava a ensinar. Este objetivo se mostrou alcancado quando aquela discente
pondera a necessidade de perfazerem respostas de terceiro ano, é dizer, estruturadas
fundamentalmente. A aula se findou com uma calorosa despedida, com alunos e professora

agregando conhecimento as suas vidas.
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5 SEMINARIO DE VIVENCIAS DOCENTES: POSTER
5.1 Apresentacdo do Péster ESI

Centro de Ciéncias da Educacao (CED)
Departamento de Metodologia do Ensino (MEN)
Area de Espanhol

Volviéndonos profesores: la pasantia como
I\ desarrollo de la practica docente.

Universidde Federal

de Santa Catarina Autores:
Mariam Carimi Ramirez | mcarimiramirez@gmail.com

Rogério Back | backruz@hotmail.com
Prof. Dra. Juliana Cristina Faggion Bergmann | juliana.bergmann@ufsc.br
Tutor UFSC: Marcelo D'aquino Rosa | marcelodaquino87@gmail.com

Introduccion

Sin duda, la pasantia es uno de los momentos mas significativos de toda carrera. Como futuros profesores de Espafiol como
lengua extranjera, este momento importante de la formacion docente nos propuso relacionar teoria y practica de manera a
reforzar nuestra conviccion por la labor educacional. Vivenciamos muchas experiencias en este periodo, todas ellas, muy
gratificantes y enriquecedoras. Entre ellas, destacaremos aqui dos que mejor representan el aprendizaje advenido de nuestro
contacto directo con los alumnos.

Por una literatura en lengua.

Igual que el realismo creado por Gabriel Garcia Marquez (1927-2014), el momento literario en clase también fue magico.
Aunque tendriamos muchas expectativas para con el desarrollo de las actividades acerca del mini cuento “Algo muy grave va a
suceder en este pueblo”, jamas imaginabamos que los alumnos compartirian nuestra propuesta didactica de manera tan
grafica. Lo primero que habriamos solicitado fue una lectura individual, pero percibimos que los alumnos no se interesaron.
Una intervencion tuvo que emerger para que los objetivos del encuentro fuesen alcanzados: cambiar la lectura aislada por una
colectiva.

El cambio originé una participacion masiva de los alumnos: ellos interactuaron entre si, con el profesor en practica vy,
principalmente, con el texto, creando, por lo tanto significacion. La actividad después de la lectura (nuevo final para el cuento),
fue un momento provechoso, donde los alumnos ademas de participaren, solicitaban la lectura de sus obras creadas.

Este momento refuerza una clase de lengua atractiva y les da un mayor desarrollo y concentraciéon a los alumnos. Fomentd
también una reflexiéon acerca de nuestra futura practica docente, ya que nos propuso una toma de decision asertiva en clase.
Asi, alumnos y profesores disfrutaron los placeres de la literatura en clase. Por fin, contrariando al titulo de la obra, destacamos
que algo muy significativo ocurrié en este momento.

Por la satisfaccion de los dos lados.

Nuestro gran momento no es la preparacion de los contenidos, la ansiedad que causa minutos antes de la clase o conseguir
pasar a los alumnos todo lo que teniamos en mente, sino la sonrisa, la mirada y las expresiones de los alumnos cuando se
ponen interesados en aprender. Ojos activos y sefiales corporales de personas que estan entendiendo cosas nuevas, esto es
satisfaccion total: estar seguro de que las horas de preparaciéon no fueron en vano, y que los jovenes, tan sedientos por
aprender, lograron su objetivo de salir del colegio queriendo mas de la vida. Aprender una nueva lengua, especialmente la
espafnola en Sudamérica, no sirve solamente para comunicarse en casos de viajes o paseos en otros paises, sino que nos
conecta con nuestra tierra y su pasado arduo. Sentimos interés real por la lengua espafola en todas las actividades y por mas
dificil que sea llamar la atencion de los alumnos haciendo actividades divertidas y atractivas, los alumnos perciben nuestro
esfuerzo y acaban devolviendo con actitudes semejantes.

Conclusion

Con una sobredosis de sorpresas, cada momento con los alumnos, desde las primeras observaciones hasta el ultimo dia con
ellos, nos servira aprendizaje para el futuro que nos espera como profesores. Tendremos dificultades, dudas, desaliento y
momentos en que no tendremos todas las respuestas, pero sin dudas estas experiencias nos haran reflexionar a cerca de
paciencia, foco y dedicacion a lo largo de nuestro camino. La oportunidad de crecer y aprender con los errores fue magnifica y
esperamos que esta mentalidad y animacion de hoy perdure, para que podamos formar alumnos de todos las clases sociales y
mentalidades en personas de buen corazén y que también quieran crecer de todas las maneras. Y asi, como dijo Freire (1996,
p. 161), la practica educativa “se desarrolla por todo esto: afectividad, alegria, capacitad cientifica, dominio técnico a servicio
del cambio”.
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5.2 Reflexdo tedrico-critica sobre a apresentacdo do Poster ESI

Chegamos no momento de explanar e socializar o que mais nos tocou nestes meses de
profunda experiéncia. O que levar, portanto, de um momento t&o significativo como o estéagio:
fotos, recordacdes, aprendizado? Bem, tudo isto é valido e deve ser feito. Contudo, transpor
tudo aquilo que significamos desta rica e importante etapa de nossa vida em um poster €

impossivel.

O poster, como todo género textual, é formado de caracteristicas, mas pensamos em
como melhor potencializa-lo no momento do Il Seminério de Préticas Pedagodgicas do
Espanhol, realizado no dia 12 de dezembro de 2017. Para noés, o que julgamos necessario
conter de informacdes no referido material € como as aulas de linguas podem melhor ser
exploradas. Primeiramente, como amantes de literatura classica e de qualidade em lingua
hispanica, pensamos em relatar nossa experiéncia literaria com os alunos, a qual foi
surpreendente. Depois pensamos na afetividade e na troca de ensinamentos entre alunos e
professores. Logo chegamos na questdo de uma aula de linguas, na lingua alvo, e nossa

vivéncia aponta que sim, isto é possivel.

Nesta noite de seminario, podemos expor tanto visual, como oralmente nossa vivéncia
de estagio docente. Mas ndo foi somente um momento de dar voz aquilo que vivenciamos, por
meio do poster, mas, e principalmente, um tempo para ouvir as experiéncias dos demais
colegas de turma. Ouvimos as suas experiéncias em sala neste primeiro periodo de estagio,
bem como a forma que os alunos responderam as atividades aplicadas em sala. Estra troca de
informacg0es nos trouxe uma energia positiva, e sentimos bastante orgulho de nossos colegas

de curso e de como as dificuldades foram superadas.

Pouco a pouco percebemos um alivio coletivo ao ouvirmos relatos sobre a inseguranca
antes das aulas. Este fato nos uniu enquanto académicos e futuros professores que estdo
construindo a sua identidade profissional. Exemplos foram compartilhados e, desta forma,
podemos tomar para nos, aquilo que julgamos fazer parte da nossa personalidade e/ou que

acrescentariamos para moldar nosso perfil metodolégico.

Cada classe é Unica, age de maneiras diferentes as atividades e aos proprios
professores, porém ha questdes que sdo universais, Como a paciéncia, 0 amor, a criatividade e
principalmente, a sabedoria que precisamos ter ao lidarmos com nossos alunos. De certo esta
foi a conclusdo de muitos colegas presentes, pois todos, por meio de seus relatos, narraram
situacdes diferentes onde a maioria usou de espontaneidade para abordar variados temas com

os alunos.
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Ouvimos relatos de que muitos dos nossos colegas académicos adaptaram 0s seus
planos de aula na hora de aplica-los. Constamos que essa mudanca se deu de acordo com a
necessidade que estes estagiarios viram de acordo com o perfil e o estado dos alunos naquele
momento. E exatamente com isto que precisamos nos acostumar, pois modificar é necessario
a medida que nossa metodologia e/ou interrup¢des venham a ocorrer em sala. Desta maneira
também podemos trabalhar nossa paciéncia e poderemos entender melhor cada aluno e sua

maneira de aprender em uma nova lingua.

Um a um, posteres foram sendo apresentados, e a cada compartilhamento, novas e
ricas experiéncias nos foram socializadas, as quais podemos de alguma forma visualizar e
posteriormente, refletir estes variados momentos. Foi um seminario muito proveitoso, de
descontracdo e ao mesmo tempo, de profundo aprendizado. Toda esta discussdo nos leva as
palavras de Vasconcellos (2003, p. 77), quando pondera que

...0 professor deve se assumir como sujeito de transformacdo no sentido mais radical
(novos sentidos, novas perspectivas e dimensdes para a existéncia, nova forma de
organizar as relacbes entre os homens), e se comprometer também com a alteracéo
das condicBes de seu trabalho, tanto do ponto de vista objetivo (salario, carreira,
instalagcBes, equipamentos, nimero de alunos por sala, etc.), quanto subjetivo
(proposta de trabalho, projeto educativo, relagdo pedagdgica, compromisso social,
vontade politica, abertura para a mudanca, disposicdo democratica, etc.) (2003, p.
77).

Por fim, o que levamos desse momento, foi que o ser professor é algo que se constroi
diariamente e em conjunto com alunos. Novos cenarios surgem a cada dia, bem como novas
barreiras que por vezes podem inviabilizar nosso trabalho docente. Por outro lado, quando se
ha apreco pelo contexto escolar, quando encontramos empatia €, principalmente, motivos pela
manutencgéo do ensino de qualidade, estamos mudando ndo somente a nossa realidade, mas a

realidade que cerca nossos alunos, atores principais da educacao.

O poster e o seminario em decorréncia de sua apresentacdo sdo apenas algumas das
possibilidades de trocas de experiéncias e vivéncias que podem contribuir para que a escola

cumpra com a sua principal misséo: formar cidaddos plenos, criticos e ativos no mundo.
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5.3 Apresentacao do Poster ESII
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Conforme Costa et al (2017), para cada contexto, existen diferentes estrategias eficaces y rentosas para la ensefianza de lenguas. Sin
embargo, para que se vuelvan exitosas, las clases de lengua extranjera deben ser mas dinamicas, integrando aspectos gramaticales,
lingliisticos y literarios de forma atractiva a los alumnos. Destacaremos aqui dos momentos de la pasantia que mejor representan el
aprendizaje advenido de nuestro contacto con los alumnos y que se sumaron para la construccion de nuestra futura practica docente.

Introducciéon

Los juegos como herramienta para la ensefianza de lenguas

Segln Almeida (2003, p. 119), los juegos son herramientas importantes que permiten fomentar el manejo de lenguas extranjeras , ya que
“além de desenvolver a inteligéncia, enriquecem a linguagem oral, a escrita e a interiorizagdo de conhecimentos, libertando o aluno do
imobilismo para uma participacdo ativa, criativa e critica no processo de aprendizagem (ALMEIDA, 2003, p. 119)". De esta manera los
estudiantes aprenden jugando, puesto que estaran desarrollando la funcién de la gramatica en su concretizacion de uso.

En determinada clase proponiamos una actividad de localizar y analizar las funciones de los adjetivos en esparol. Luego se observo el
enfoque en su forma, es decir, en las reglas gramaticales descontextualizadas. Al sustituir dicha tarea por algo mas dinamico, el resultado
obtenido fue un interés nunca antes presenciado en las clases de lengua extranjera de estos alumnos. En una hoja, los estudiantes
deberian seleccionar uno de los adjetivos propuesto para cada situacion: rostro; frente; estado de animo, etc. Luego después de elegir sus
propias caracteristicas, uno de los aprendices deberia elegir uno de los apuntes disponibles y exponerlo a sus compaiieros para que los
demas adivinasen el autor descripto. Para dicha descripcion los estudiantes utilizaron la oralidad y observaron la funcién de los adjetivos en
uso, construyendo oraciones del tipo “Esta persona (es/esta/tiene) la nariz grande”. Es decir, percibieron la funcion social de esta clase de
palabras, ademas de trabajar algunos verbos en su utilizacion real.

Estas dinamicas refuerzan la importancia del lidico para una clase de lengua mas atractiva y con mayor desarrollo y concentracion para los
alumnos. En este sentido, analizamos que el profesor debe ser creativo al elegir las actividades propuestas, siempre pensando en su
publico. De esta manera, por medio del ludico, los juegos se vuelven una gran herramienta, ya que como presenciado, ellos actidan como
“catalizador del aprendizaje en los estudiantes” (PIAGET apud LEDIN; MALGREN, 2011, p. 7).

Los alumnos no son una tabula rasa

Como académicos de Letras, estamos acostumbrados con la idea de que cada alumno es diferente del otro, y que cada uno tiene sus
necesidades, independiente de sus compareros. Pero cuando lo vemos en colores, es sorprendente. En una clase en especifico
encontramos una gran variedad de personalidades, focos y modos de aprendizaje diferentes, pero lo que mas llamoé la atencién fue la
respuesta sobre una actividad interactiva cierta vez. El tema "Miedos" fue introducido luego después de la profesora les contar un poco
sobre sus experiencias con el miedo y posterior indagaciéon sobre los temores de los alumnos. A lo que muchos respondieron cosas
especificas, un aprendiz respondio: “todos tenemos miedos parecidos en nuestras vidas, lo que cambia de una persona a otra es la actitud
y la manera como manejamos ese miedo para superarlo”. El comportamiento del estudiante sirvid6 de ejemplo (insipiracion) para sus
companieros: algunos tomaron una actitud burlona, sin embargo todos concordaron con el comentario, exponiendo ejemplos vivenciados.
De esta forma los estudiantes pudieron apreciar las diferencias y similitudes entre ellos mismos.

Esta pequefia demonstracion de persona pensante nos muestra que los alumnos estan absorbiendo todo al su alrededor: cosas malas y
también cosas buenas. Toda clase es una familia donde cada uno trata de hacer su papel, sea del bromeador o del muy quieto y es
justamente cuando les proponemos cuestiones que juegan con la forma de pensar, que estamos haciendo mucho mas que ensefarles a
una lengua. La clase es un lugar de afecto y todo puede ser ensefiado de manera piedosa, pues los alumnos no son una tabula rasa, es
decir, son poseedores de saberes. Saber conectarse con ellos es fundamental para que haya confianza y una clase relevante y de calidad.

Conclusién

Como conclusion, podemos plantear esta pregunta ;jAcaso ha llego el fin de proceso de nuestra ensefianza/aprendizaje? Si, pero
solamente de la pasantia. Podemos resaltar que este momento importante de la graduacién nos ensefio métodos, practicas y una vivencia
unica para nuestra vida personal y profesional. La experiencia con los alumnos nos reforzé que debemos tener empatia y valorar sus
conocimientos de mundo. Mas que esto, nos propuso una postura de profesores pesquisidores, a los cuales, por medio de sus actitudes,
transforman el ambiente a su alrededor, ya que el profesional que no expone en sus comportamientos el perfil de ciudadano que desea
formar, jamas podra alcanzar los objeticos planeados (CAMPOS, 2011).
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5.4 Reflexdo tedrico-critica sobre a apresentacéo do Poster ESII

Assim como no ESI, nossa vivéncia juntos aos novos alunos foram explanadas por
meio de um péster apresentado no IV Seminério de Préticas Pedagdgicas de Espanhol da
UFSC. Contudo, diferentemente do anterior onde muitos dos académicos tiveram sua primeira
experiéncia efetiva como professor, neste encontro que se deu no dia 21 de junho de 2018, a

maturidade imperou e mais do que isto, a emogao tomou conta do momento.

Uma vez mais optamos por inserir visualmente em nosso péster dois dos momentos
que julgamos mais relevantes nesta Ultima etapa do estagio. Por outro lado, como o tempo de
regéncia no momento de sua elaboracgdo era pequeno, deixamos de descrever as Gltimas aulas
frente 0 2° D e 3° C do Colégio Ayrton Senna da Silva, as quais foram encontros onde
efetivamente constatamos o qudo os alunos evoluiram desde que passam a comandar as

referidas aulas de espanhol de cada turma.

Quarta equipe a se apresentar, expomos nosso trabalho intercalando turnos de fala.
Embora em turmas distintas, vivemos algo muito parecido: alunos inicialmente néo
participativos mas que com nossa metodologia de ensino, nossa empatia e principalmente, a
diversificacdo das aulas de LE fizeram a diferenca. Nosso material que teve como titulo “De
la literatura a los juegos: la diversidad en las clases de Lengua Extranjera”, busca ilustrar
exatamente isto: como as aulas de espanhol podem ser melhor ser exploradas e potencializas

com dindmicas e leituras que fomentam o senso critico dos alunos.

Novamente a cada apresentagdo uma nova emocao. Houve duplas que relataram suas
atividades; outras as dificuldades, sejam elas de ordem metodoldgica, burocratica e/ou por
qualquer outro motivo; houveram depoimentos dos lacos criados entre a instituicdo parceira e
0s académicos, mas todas tiveram algo em comum: a emoc¢do. Foram relatos de suas
experiéncias, mas foram também depoimentos de gratiddo a equipe UFSC, é dizer, da
professora Juliana e da tutora Tatiane Lima de Paiva. Os tutores de estagio Marcelo D'aquino
Rosa e Marlene Niehues Gasparin, os quais foram por inUmeras vezes a valvula de escape
para, assim como nossa dupla, desabafar e sentirmos motivamos por suas palavras
encorajadoras foram os mais ovacionados. Leite e Tassoni (2012, p. 13), ponderam que “¢é
importante destacar que a afetividade ndo se restringe apenas ao contato fisico”. Julgamos que
a empatia que recebemos dos professores UFSC, ainda que virtualmente, fez toda a diferenca

para que todos os obstaculos fossem superados.

Neste momento de apresentacdo do poster, optamos por ndo filmar o momento,

registrando-o apenas via fotos. Tal medida serviu para que todos se pronunciassem de forma
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mais clara e voluntaria, ndo temendo os erros linguisticos, bem como o receio de narrar algum
acontecimento relevante desta nova trajetoria do Estagio Supervisionado. Aproveitamos cada
momento para discutir, ponderar e refletir as experiéncias dos colegas. Nosso relato escrito,
como dito, pautou-se nas poucas aulas que haviamos ministrados, mas nossa fala levou em
conta todo a vivéncia com aqueles alunos receosos em aprender, mas que ao término de
nossas regéncias se despediram com um sorriso e caloroso abrago. Além disso, destacamos o
avanco de nivel linguistico de nossos estudantes por meio de atividade diversificadas
proporcionadas por uma literatura de qualidade, apoiadas pela gramatica como elemento

integrador ao ato comunicativo.

Foi uma noite de muito aprendizado e inspiradora. Foram posteres visualmente muito
bem fundamentados e exposi¢des orais muito convincentes. Junto com cada apresentacéo
podemos perceber qual competéncia melhor se encaixa a cada um de nds académicos de
letras, sejam elas gramaticas, comunicativas, a competéncia tedrica e/ou aplicada. Por outro
lado, quando compartilhamos experiéncias levamos em conta a importancia de ir além de

nossas limitagdes para um ensino de linguas cada vez mais relevante.

O poster foi apresentado a institui¢do escolar tdo logo a ultima regéncia se deu, é dizer,
no dia 20 de junho de 2018. Neste momento pudemos expor nossa gratiddo pelo acolhimento
por parte do professor Alberto e da direcdo e alunos do Colégio Ayrton Senna da Silva.
Percebemos o qudo importante é levar este retorno a todos os envolvidos deste intenso
periodo de Estagio Supervisionado, ja que o olhar dos alunos quando pontuamos a relevancia
deles para o0 nosso aprendizado, fez todo a diferenga. Neste cenario ocorreu nossa despedida

efetiva dos alunos e nosso presente relatorio € mais uma das formas de agradecimento.

Por fim e a partir de vivéncia deste IV Seminario de Praticas Pedagdgicas de Espanhol
da UFSC, ponderamos uma competéncia maior: “a competéncia de ser um pesquisador de seu
contexto de ensino, e dos conhecimentos necessarios para exercer essa competéncia na
pratica” (BERGMANN; SILVA, 2015, p. 52). Que lembremos nessa jornada que esta sé se
iniciando desta noite inspiradora. E mais do que isto, que sintamos prazer pela profisséo
docente, pois como presenciado, todos os alunos de todos os contextos de estagio nos
acolheram como devem nos acolher: como aprendizes de lingua estrangeira que nao devem

ser subestimados pelas suas competéncias linguisticas na lingua espanhola.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, discutimos a questdo do processo enriquecedor que é 0 estagio
supervisionado. Como vimos, esta etapa importante de nossa formacao foi construida pouco a
pouco, por meio de analises dos documentos norteadores de toda instituicdo escolar, passando
pela vivéncia da observacdo, chegando na pratica docente e ancorando na reflexao critica

deste processo.

As aulas de lingua espanhola, conforme observado, possuiam um certo grau de
desinteresse por parte dos alunos. Ainda que o professor regente ofertasse uma variedade
linguistica por meio de diferentes abordagens da lingua, com textos auténticos e em lingua,
ainda assim as aulas tendiam para a mesmice. O estagio, neste cenario, serve tanto para
avaliar as condicdes que as aulas de lingua estrangeira se dao, mas, e principalmente, para a

construcdo da nossa propria pratica pedagogica que se iniciou juntamente com nossa regéncia.

Observamos e estamos lapidando nossa maneira de atuar. Segundo Pimenta e Lima
(2005/2006, p. 7),

... 0 exercicio de qualquer profissdo é préatico, no sentido de que se trata de aprender
a fazer ‘algo’ ou ‘agdo’. A profissdo de professor também é pratica. E o modo de
aprender a profissdo, conforme a perspectiva da imitagdo, serd a partir da
observagdo, imitacdo, reproducdo e, as vezes, da re-elaboracdo dos modelos
existentes na préatica, consagrados como bons.

Assim, o momento de observacao serviu para refletirmos como uma aula pode ser
mais significativa, lembrando que ndo existem bons ou modelos ruins, mas sim, adequados
e/ou inadequados para cada perfil de aluno, e também para cada perfil de profissional. E mais,
ainda conforme as autoras, a partir daquilo que se observa de forma critica no momento do
estagio, embasados por todo o conhecimento advindo pelas disciplinas teoricas e
metodoldgicas dos cursos de formacdo de professores, conseguiremos pontuar como melhorar
a prética docentes nas instituicdes de ensino (PIMENTA; LIMA, 2005/2006, p. 20).

Nesse momento importante que € o0 estagio, podemos testar nossa capacidade de
interacdo em sala de aula. Como vimos, ainda que o professor regente tinha nos dito aquilo
que gostaria que apresentassemos aos alunos, coube a nos, como futuros regentes da turma,
elaborar nosso plano de ensino. E esse processo foi muito gratificante. A busca por materiais
nos fez agir como educadores, buscando por tematicas que julgamos relevantes e

significativos aos alunos. Quando propomos algo que nos apetece, certamente ofertaremos um
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ensino de linguas diversificado e atrativo, pois quando se trabalha com materiais que somos

apaixonados, seguramente saberemos apresenta-lo com maestria.

Iniciamos nossa construcdo pedagdgica. Ainda que preparados e embasados
teoricamente para 0 momento de regéncia, tinhamos receito para com este momento.
Vencemos. Testamos nossa capacidade de interacdo e de mudanca para o as interrupgdes em
sala. Conceitos chaves nos auxiliaram nessa etapa e a afetividade foi uma delas. Quando
pensamos no aluno, em como ele aprende, seu ritmo e seu anseio e crengas para a aquisicao

de uma nova lingua, estamos agindo afetivamente. E nessa benéfica simbiose,

...a qualidade das interagdes que ocorrem em sala de aula, incluindo todas as
decisbes de ensino assumidas, refere-se a relag@es intensas entre professores e
alunos, proporcionando diversificadas experiéncias de aprendizagem, a fim de
promover o desenvolvimento dos mesmos (LEITE; TASSONI, 2002, p. 21).

Interagimos e também agimos como professores pesquisadores, ou seja, que testam
modelos e préaticas para uma educacao que forme cidad&os plenos. O estagio nos deu subsidio
para a competéncia da autonomia, é dizer, buscar dentre as diferentes abordagens na lingua,
aquela que, aplicada em sala, pode despertar 0 interesse para com 0 processo de
ensino/aprendizagem. Conforme Antunes (2003, p. 171), ter autonomia ndo necessariamente
significa que o professor esta isolado em uma tentativa de melhorar a educagdo, mas sim, que

ele, o professor, “esteja seguro de como deve ser o seu trabalho”.

Variar a maneira de apresentar a lingua aos alunos, como vimos no momento de
regéncia, resultou em uma maior participacdo destes em sala. Podemos sim, ter uma aula de
lingua, pensada e praticada em lingua. E quando propomos conciliar lingua, gramaética,
traducdo juntamente com os distintos géneros textuais, estamos justamente pensando na
idiossincrasia e nas multiplas variagdes e apresentacGes em que o espanhol, como qualquer

outra lingua, se apresenta.

Expomos os alunos a lingua. Ainda que acanhados, pensamos em como fazer com que
os alunos produzam, e o resultado foi surpreendente. Ressaltamos que ficamos
impressionados com a oralidade e leitura em lingua espanhola e isso deve ser explorado para a
sua potencializacdo. E foi novamente no momento de estagio que percebemos isto. Na voz de
Antunes (2003, p. 166),

...em suma, o fundamental é que o professor garanta a oportunidade de enfrentar o
desafio da leitura, da escrita, da escuta, da fala (do conversacional cotidiano a fala
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formal), com todos os gostos e riscos que isso pode trazer. S6 assim ele ha de chegar
a experiéncia comunicativa inteiramente assumida, com a autoconfianca de que
somos capazes de exercer, também pelo linguistico, a cidadania que nos cabe por
pleno direito.

Pensamos nos alunos e, intrinsicamente a isto, estdvamos construindo nossa
personalidade enquanto professores. Tudo fluiu tdo natural que hoje, ao pararmos para
elaborar este relatorio e refletirmos de todo o processo vivido, parece que tudo saiu perfeito,
facil, sem nenhuma complicacdo, receio e/ou angustia para com o resultado positivo. O que
levamos deste momento Unico é que podemos mudar a educacdo por meio de aulas mais
atrativas, diversificas e, principalmente, pensadas e moldadas com objetivos que visam o
engrandecimento pessoal dos discentes. Desta forma, a satisfacdo pessoal e profissional estara

também sendo construida.

Foi um periodo dificil? Foi! Tivemos dificuldades para iniciarmos a parte dois deste
estagio. Contudo, tal adversidade se deu por ordem burocratica dos 6rgdos permissionarios
desta etapa tdo importante da graduacdo que € o estagio supervisionado. Por outro lado, foi
muito gratificante. Quando escutamos dos alunos que poderiamos ser seus professores e que
eles gostaram muito dos momentos em que estivemos a frente da turma e da nossa
metodologia em sala, compensou toda e qualquer aspecto negativo que tenha existido, seja ela

de ordem interna e/ou alheia aos nossos anseios.

Por fim, como futuros e ja professores, reforcamos a importancia do estagio para a
formacdo docente. Desde a recepcao advinda do Colégio Ayrton Senna da Silva no inicio do
semestre letivo, até a despedida dos alunos de 2017 e dos de 2018, muito nos foi agregado.
Que todo estagio seja da maneira que se deu este: com momentos de planejar, de criar, aplicar
e refletir nossa experiéncia. Que existam mais escolas dispostas a abrir os portdes de suas
dependéncias para os académicos estagiarios, pois, como futuros professores, quica
trabalharemos nestas referidas instituicdes. Como nossa bagagem se inicia e se aprimora no
momento do estagio, que este momento em contato com as escolas parceiras seja melhor

explorado para o bem de toda uma comunidade académica.

Terminamos este relatorio final de Estagio Supervisionado ponderando sobre a troca
de conhecimentos advinda desta rica e importante etapa académica. Saimos realizados e
capacitados para atuar como professores de qualidade e que atendem as mudangas que O
mundo tecnoldgica necessita, face a dinamizacao das aulas proposta, e por toda a experiéncia
descrita neste trabalho. Ha que se falar que julgamos que houveram ganhos significativos

também para os alunos, pois eles sairam de um nivel linguistico muito baixo, passando para
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0s agentes efetivos do processo do saber em lingua espanhola. E ¢ justamente “a este ato de
troca, de interagdo, de apropriagdo é que damos o nome de educagdo” (ALMEIDA, 2003, p.
11).

Um ciclo que se encerra? Ndo! Como educadores pesquisadores, nossa pratica nunca
tera fim, pois pensamos uma escola cada vez melhor e socialmente relevante. Que nossos
futuros alunos consigam enxergar nosso apreco pela educacdo e, mais do que isto, que estes
discentes sintam-se donos do seu préprio saber, e que nos docentes, sintamos orgulho de fazer
parte da construcdo de um perfil de cidaddo cada vez mais globalizado e ativos na sociedade.
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I1l- ATIVIDADES UTILIZADAS PELO PROFESSOR OBSERVADO EM SALA DE
AULA

TEXTO A - Relato da tarefa de observacao -Aprendizagem

El asesinato de una joven guitarrista reabre el debate sobre la tipificacion del feminicidio en
Brasil y las dificultades de aplicarlo. EI feminicidio no es una buena estrategia de acusacion.
Mayara Amaral, una guitarrista de 27 afios natural de Campo Grande, una prospera ciudad en
el oeste de Brasil, salio de casa para ensayar con su banda el pasado lunes y nunca mas
volvid. Al dia siguiente encontraron, entre unos matorrales, su cuerpo carbonizado con varios
martillazos en la cabeza. Dos sospechosos se encuentran detenidos por el brutal asesinato
cometido en un motel [hotel para encuentros sexuales] de la ciudad: el musico de 29 afos,
Luiz Alberto Barros, de quien la joven estaria enamorada, y Ronaldo Olmedo, de 33, con
antecedentes por trafico de drogas y robo, segin la policia. Un tercer hombre, Anderson
Pereira, de 31 afios, también con antecedentes por trafico y robo, fue detenido por ayudar a
esconder el cadaver.

Fonte:
https://elpais.com/internacional/2017/07/30/actualidad/1501370790_128982.html?id_externo
_rsoc=FB_CM

TEXTO B - Relato da tarefa de observacéo -Aprendizagem

El Gobierno estatal, sin recursos, pidi6 el auxilio de militares para contener las actividades de
los narcotraficantes. Varias favelas de la zona norte de Rio de Janeiro y sus alrededores
amanecieron este sabado tomadas por la policia y cercadas por 3.600 soldados de las Fuerzas
Armadas. El dispositivo tiene como objetivo reprimir el robo de carga, una de las actividades
mas lucrativas de los narcotraficantes, y es parte del llamado Plan Nacional de Seguridad que
ha traido a las calles de Rio, por la tercera vez en un afio, 8.600 militares para intentar reducir
los altos indices de criminalidad de la ciudad. Las cifras de la operacion al mediodia (hora
local, 17.00 en Espafia), sin embargo, estaban lejos de la grandilocuencia del despliegue de
hombres armados, helicopteros y tanques. La policia cumplié 15 6rdenes de busca y captura,
pero nueve de sus objetivos ya estaban en la carcel. Tres personas fueron detenidas en
flagrante y dos murieron durante tiroteos con los agentes, segun datos oficiales. Hasta el
cierre de esta edicion la policia habia incautado apenas tres pistolas y dos granadas, cuatro
quilos de cocaina y 13 de marihuana.

Fonte: https://elpais.com/internacional/2017/08/05/america/1501948146 294926.html.
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IV- EXEMPLO DE E-MAIL CRIADO POR ALUNA DO 2° D (2018)

V- FOTOS

Alunos ESI (3°D).
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Alunos ESII (3° C).

Alunos ESII (2° D).
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Apresentacdo 1V Seminario de Préaticas Pedagdgicas de Espanhol da UFSC.
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