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RESUMO

Esta pesquisa foca na temdtica organizacio dos espagos e da sala de aula nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental (1° e 2° ano) no contexto do Colégio de Aplicacdo da UFSC e tem como
objetivo identificar e analisar a implantacdo do Ensino Fundamental de Nove Anos
(EF9Anos) no referido colégio, no sentido de verificar se a organizacdao do espago atende a
necessidade das criancas que acabaram de sair da Educacdo Infantil. Para isso, o trabalho
pautou-se em uma pesquisa tedrica sobre a temadtica abordada, tanto no capitulo 4 quanto no
capitulo 5. O capitulo 6 abordou as contribui¢des e os elementos referentes a organizagdo do
espaco escolar na compreensao das professoras do Colégio de Aplicacdo, a partir de dois
questiondrios, sendo um destinado as professoras que estavam presentes quando aconteceu a
implementacdo do ensino de nove anos e o outro para as professoras que trabalham
atualmente na escola, com os primeiros e segundos anos. Foram importantes para
fundamentar a presente pesquisa os seguintes estudos: a) em relacdo as questdes relacionadas
a organizacdo dos espacos para a infincia, as contribuicdes de Gandini (1999), Dayrell
(1996), Nascimento (2007) e Gongalves (1999) Pinto (2005); b) sobre a escolaridade de nove
anos, os documentos orientadores do MEC e, particularmente a pesquisa de Loureiro (2010);
c) Vygotsky (1998), Charlot (2005) e Laffin (2006) sobre os processos de ensino-
aprendizagem; d) e, por ultimo sobre a questdo de infincia e crianca, o trabalho de Kramer
(2007) e Arroyo (1994). Mediante a andlise dos dados, evidenciou-se que a escola apresenta
espacos ainda ndo pensados para um melhor desenvolvimento das criangas e dos
equipamentos com falta de manuten¢do; um parque que precisa de brinquedos mais
adequados as criangas menores € mais inspetores de patio para acompanhd-los nos intervalos,
uma melhoria no refeitério e ampliacdo do parque. Ainda, as docentes apontam para o fato de
que, de forma geral, gostam do espago do CA, mesmo situando alguns problemas: o segundo
ano divide a sala com a turma do 5° ano e, por isso, as carteiras sao maiores; o parque precisa
ser ampliado e o tempo, destinado apenas ao recreio; banheiros que sdo inapropriados para as
criancgas pequenas; respeito dos tempos e espagos das criangas. Outras questdes situadas pelas
profissionais s@o: conhecer as familias e criar parcerias com elas durante todo o ano letivo e
ouvir as criangas; estar atento ao processo de desenvolvimento e aprendizagem das criangas,
assim conhecendo a faixa etdria, as caracteristicas cognitivas, sociais e psicoldgicas, além da
adaptacdo dos espacos e trabalho pedagdgico as necessidades e acolhida das criancas ainda h4

pouca discussao sobre infincia no contexto do colégio.



Palavras-chave: EF9Anos. Organizagdo do espago. Colégio de Aplicacdo. Educacdo Infantil.

Infancia.
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1. INTRODUCAO E PROBLEMATIZACAO

O estudo sobre a questdo da organizacdo do espaco foi o objeto de pesquisa escolhido,
pois ao longo dos semestres nos foram apresentadas as disciplinas de Organiza¢do dos
Processos Educativos na Educacdo Infantil I e II, que focaram na organizagdo do
tempo/espaco. Nas respectivas disciplinas foi possivel a aproximac¢do do assunto e perceber
sua importancia para um trabalho mais estruturado. Além dessa disciplina, tive oportunidade
de trabalhar no Nucleo de Desenvolvimento Infantil (NDI), por dois anos como auxiliar de
sala com o mesmo grupo, com a faixa etdria entre 3 a4 e 4 a 5 anos de idade.

Nessa instituicdo de Educacdo Infantil foi possivel acompanhar o trabalho das
professoras que realizam as suas atividades focadas na organizacdo dos espacos em sala de
aula, pois acreditam nesta proposta, vendo a crianga como um ser em desenvolvimento que
necessita se reconhecer em tais espacos estruturados para estimular a autonomia,
imaginagdo/fantasia, criatividade, linguagens e interacdes.

Este tema desperta interesse aos profissionais de educagdo, pois € preciso pensar em
como organizar os espacos na educagdo Infantil e anos iniciais, proporcionando por meio dos
espacos propostos pelo educador o desenvolvimento intelectual e social das criancas, como
também possibilitar ao professor um entendimento maior a respeito de como acontecem as
interacdes e o desenvolvimento, tanto coletivo quanto individual de cada crianca.

Ao planejar diariamente a modificacdo dos espacos, as educadoras levam em
consideracdo a identidade de cada crianca, proporcionando um reconhecimento delas nesse
espaco. De modo geral, concordo com Gandini ® (1999, p.151) que o espaco quando

organizado requer algumas intengdes, pois:

[...] o espaco € planejado e estabelecido para facilitar encontros, interacdes e
intercdmbios entre elas. O espago precisa garantir o bem estar de cada uma e do
grupo como um todo. Ao mesmo tempo, o espaco € estabelecido para favorecer
relacionamentos e interacdes dos professores, da equipe e dos pais entre eles
proprios e com as criangas.

No NDI, os espacos sdo organizados com denominag¢do de cantos, assim havia
cantinho da leitura com almofadas e tapetes, outro espago a casinha, prateleira com jogos e

caixa com fantasias. Diariamente as educadoras compunham esses cantos com alguns tecidos

® Gandini, no livro “As cem linguagens da crianca: A abordagem de Reggio Emilia na Educacio da primeira
infancia”, situa de forma abrangente os processos histdricos e filoséficos, o curriculo e os métodos de ensino, a
escola e o sistema organizacional, o uso do espaco e ambiente fisico, além dos papéis dos diferentes sujeitos no
contexto escolar. Posteriormente, serdo apresentados mais elementos sobre essa abordagem na continuidade
desta pesquisa.
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coloridos, feitos pelas proprias criancas, como se fossem telhados, dando um aspecto o mais
real possivel, contribuindo para a imaginacao. A estrutura dos banheiros € projetada pensando
na altura dos pequenos.

Além desses espacos citados, a instituicdo oferece dois parques de porte grande,
permitindo as criancgas explorar, correr, pular, entre outras possibilidades, hd também um
espaco que oferece cama eldstica e piscina de bolinha. O nicleo tem uma sala com palco e
cadeiras acolchoadas, para apresentacdes, teatros, palestras, encontros de familias, entre
outras atividades que eram realizadas. Outros espagos como corredores e paredes sao
organizados com a intencdo de passar mensagens, € também mostrar os trabalhos realizados
na instituicdo, como atividades das criangas, registros fotograficos, que tornavam atrativos
nio sO para as criangas e funciondrios, mas também familiares e visitantes. Esses aspectos

remetem ao que Gandini (1999, p. 176) indica em seu trabalho:

[...] o visitante de qualquer institui¢do para criancas pequenas tende a pesar as
mensagens que o espaco oferece a qualidade e cuidados e sobre a escolhas didaticas
que formam a base do programa.

Esse trabalho se tornava mais rico ainda, pois a grande maioria das salas do NDI é
formada pela professora regente e duas auxiliares, oportunizando, entre elas, didlogos
frequentes e um tempo maior para a organizacdo dos espacos diariamente.

Foi por meio dessa experiéncia gratificante que o tema organizagdo do espago passou
a me interessar, por isso, nas conversas com minha orientadora me senti desafiada a buscar
informacdes de como esse aspecto € visto nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Assim, a partir desse contexto, o presente trabalho analisa a organizacdo dos espacgos
nos anos iniciais do Colégio de Aplicacio da Universidade Federal de Santa Catarina
(CA/UFSC), a partir do processo da implantagao/implementagdo do Ensino Fundamental de
nove anos.

a) Objeto de pesquisa:

Organizagao dos espacgos e da sala de aula nos anos iniciais do Ensino Fundamental

(1° e 2° ano) no contexto do Colégio de Aplicacao da UFSC.
b) Delimitacdo e problematiza¢io:
Inicio a problematiza¢do do objeto de pesquisa, focando no ensino obrigatério de nove

anos apresentado no documento do MEC’ que se tornou meta da educacio nacional pela Lei

" BRASIL. Ensino Fundamental de nove anos- orientacoes gerais- MEC/ SEB. Brasilia, 2004. Disponivel
em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/9anosgeral.pdf>. Acesso em: 01 out. 2014.
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n°® 10.172, de 09 de janeiro de 2001, aprovado pelo PNE (PLANO NACIONAL DE
EDUCACAO) e, conforme o mesmo, a inclusdo das criancas de seis anos de idade no
processo de escolarizacdo, tem duas intengdes: ‘“oferecer maiores oportunidades de
aprendizagem no periodo da escolarizacdo obrigatdria e assegurar que, ingressando mais cedo
no sistema de ensino, as criangas prossigam nos estudos, alcancando maior nivel de

escolaridade”. O documento do MEC deixa claro que:

[...] a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos permite aumentar o nimero
de criancgas incluidas no sistema educacional, com o objetivo de assegurar a todas as
criancas um tempo mais longo de convivio escolar, maiores oportunidades de
aprender e, com isso, uma aprendizagem mais ampla. Nessa faixa etdria a crianca ja
apresenta grandes possibilidades de simbolizar e compreender o mundo,
estruturando seu pensamento e fazendo uso de multiplas linguagens. Esse
desenvolvimento possibilita a elas participar de jogos que envolvem regras e se
apropriar de conhecimentos, valores e praticas sociais construidos na cultura. Nessa
fase, vivem um momento crucial de suas vidas no que se refere a construgdo de sua
autonomia e de sua identidade. (BRASIL, 2004, p. 17).

O documento aponta também a questdo central do tema desta pesquisa, quanto a
estrutura do espaco, enfatizando que a escola necessita de uma série de aspectos fundamentais
para receber as criancas. Tais aspectos tanto no que diz respeito a estrutura, materiais,
conteddos, metodologias, objetivos, planejamento e avaliacdo, quanto a forma como sdo

inseridas e acolhidas as criangas nesse espago. Desse modo,

[...] uma questdo essencial é a organizagdo da escola que inclui as criangas de seis
anos no Ensino Fundamental. Para recebé-las, ela necessita reorganizar a sua
estrutura, as formas de gestdo, os ambientes, os espagos, 0s tempos, 0S materiais, os
contetdos, as metodologias, os objetivos, o planejamento e a avaliacdo, de sorte que
as criancas se sintam inseridas e acolhidas num ambiente prazeroso e propicio a
aprendizagem. E necessério assegurar que a transi¢do da Educacdo Infantil para o
Ensino Fundamental ocorra da forma mais natural possivel, ndo provocando nas
criangas rupturas e impactos negativos no seu processo de escolarizacdo. (BRASIL,
2004, p. 22).

A amplia¢do do Ensino Fundamental para nove anos tem como marca, 0 més de maio
de 2005, a partir da lei 11.114/05 que alterou o artigo 6° da LDBEN (LEI DE DIRETRIZES E
BASES DA EDUCACAO NACIONAL), tornando obrigatéria a matricula da crianca de seis
anos de idade no ensino fundamental. No entanto, essa lei ndo esclarecia a ampliagdo com
duracdo para nove anos. Somente em fevereiro de 2006, a lei 11.274/06, alterou os artigos 29,
30, 32 e 87 da LDBEN, ampliando de oito para nove anos a duracdo do ensino fundamental,
com matricula obrigatdria aos seis anos de idade.

A ampliacdo do ensino fundamental para nove anos de escolarizacdo se d4 com o

acréscimo de um ano no inicio desse nivel obrigatdrio de ensino, estabelecendo, assim, cinco
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anos iniciais para as criancas de seis, sete, oito, nove e dez anos, respectivamente, € quatro
anos finais para as criancas/adolescentes de onze, doze, treze e quatorze anos.

Outro documento do MEC? de 2007, que se refere a esta mesma temadtica, o Ensino
Fundamental de nove anos, menciona também a necessidade de uma politica de formagao
continuada, o direito ao tempo para o planejamento da pratica pedagdgica, assim como
melhorias nas carreiras docente e particularmente ao cuidado para com a chegada das criangas
de seis anos de idade no que se refere a estrutura e organizacdo dos espagos, como indica o

referido documento:

[...] os espacos educativos, os materiais didaticos, o mobilidrio e os equipamentos
precisam ser repensados para atender as criangas com essa nova faixa etdria no
ensino fundamental, bem como a infincia que ja estava nessa etapa de ensino com
oito anos de duracdo. (BRASIL, 2007, p. 8).

Para falar sobre a questdo dos espacos, € preciso antes de tudo, conceituar o que se
entende por infancia e crianga. Assim, me apoiei em algumas leituras sobre essas concepgoes.
Arroyo (1994, p. 88) fala que a concepcdo da infincia estd em permanente constru¢do, ou
seja, passa por constantes alteracdes ao longo da histéria. Essas mudangas acontecem, pois “a
crianca €, cada vez menos, inserida no mundo do adulto”. Para o autor ha diferenca entre
infancia rural e infancia urbana, pois diz que se criou no mundo rural e sua infancia foi muito
curta e acredita que na cidade a infancia se prolonga.

Na medida em que o papel da mulher ganha espaco na sociedade, a concep¢do de

infancia muda, pois

[...] dependendo do papel da mulher na sociedade, vamos encontrar um papel
diferente para a infancia. E esse é um fendmeno muito sério na sociedade brasileira.
Na medida em que setores populares ndo ddo conta de produzir sua assisténcia, que
tinha como centro o trabalho masculino, a mulher, que estd em casa trabalhando e
reproduzindo, sai de casa para buscar trabalho. O trabalho feminino, seja por
necessidade, seja por opgdo, traz como conseqiiéncia a necessidade de tornar
coletivo o cuidado e a Educacdo da crianga pequena. Surge, portanto, a infancia
como categoria social, nio mais como categoria familiar. E a sociedade que tem que
cuidar da infancia. E o Estado que, complementando a familia, tem que cuidar da
infancia. (ARROYO, 1994, p. 89).

A infancia por muito tempo nao era considerada como objeto de educagdo, apenas era
objeto de cuidado. Hoje se entende que cada idade tem uma identidade prépria. De acordo
com Arroyo (1994, p.90), “cada idade tem, em si mesma, a identidade propria, que exige uma

educacgdo prépria, uma realizacao propria enquanto preparo para outra idade.

¥ BRASIL. Ministério da Educagio. Ensino Fundamental de nove anos orientacées para a inclusio da
crianca de seis amos de idade. Brasilia: MEC/ SEB, 2007. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/ensifund9anobasefinal.pdf>. Acesso em: 02 out. 2014.
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A proposta curricular de Santa Catarina cita a autora Sonia Kramer para compreender

melhor o significado de infancia.

[...] a ideia de infancia ndo existiu sempre e da mesma maneira. Ao contrario, ela
aparece com a sociedade capitalista, urbano-industrial, na medida em que mudam a
inser¢do e o papel social da crianca na comunidade. Se, na sociedade feudal a
crianca exercia um papel produtivo direto (de adulto) assim que ultrapassava o
periodo de alta mortalidade, na sociedade burguesa ela passa a ser alguém que
precisa ser cuidada, escolarizada e preparada para a atuacdo futura. Este conceito de
infancia €, pois, determinado historicamente pela modificacdo nas formas de
organizagdo da sociedade. (PROPOSTA CURRICULAR DE SANTA CATARINA,
2005, p. 47).

A fim de refletir a concepcao de criancga, compartilho a visdo de Kramer (1999), que

situa as criangas como cidaddos de pouca idade, sujeitos sociais e histéricos, criadores de

cultura.

Essa visdo de quem sdo as criangas — cidaddos de pouca idade, sujeitos sociais e
histéricos, criadores de cultura — é condicdo para que se atue no sentido de favorecer
seu crescimento e constituicdo, buscando alternativas para a educacao infantil que
reconhecem o saber das criangas (adquirido no seu meio sécio-cultural de origem) e
oferecem atividades significativas, onde adultos e criancas t€m experiéncias
culturais diversas, em diferentes espacos de socializacdo. (KRAMER, 1999, p.03).

Nesse sentido, € importante considerar que NARADOWSKI (1998, p. 174), em seu

texto “Adeus a Infincia (e a escola que a educava)”, sinaliza duas dimensdes, ou dois polos

distintos a respeito da infancia no contexto da modernidade:

[...] um € o polo da infancia hiper-realizada, da infincia da realidade virtual. Trata-se
de criangas que realizam sua infincia com a internet, os computadores, os sessenta e
cinco canais da TV a cabo, os videogames e que hd tempo deixaram de ocupar o
lugar do ndo saber. [...]. O outro ponto de fuga € constituido pelo polo que estd
conformado pela infincia des-realizada. E a infincia que é independente, que é
autdnoma, porque vive na rua, porque trabalha desde muito cedo. Sdo também as
criancas da noite, que puderam reconstruir uma série de cédigos que lhes ddo certa
autonomia cultural e lhes permitem realizarem-se, ou melhor, des-realizarem-se, esta
€ a palavra correta, como infancia. E a infincia ndo da realidade virtual, mas da
realidade real.

A obra aborda a compreensao das relagdes entre crianca/escola, crianga/ensino:

[...] Para compreender as relacdes entre crianca/escola, crianga/ensino é preciso
entender, basicamente, que estas se alicercam na apropriacdo- a crianca ¢ alguém
que apropria da cultura e, assim, esta passa a “fazer parte dela”, a0 mesmo tempo em
que passa a ter também possibilidades de producdo cutlural. (QUINTEIRO E
CARVALHO?’, 2007, p.36).

° O livro de Jucirema Quinteiro e Diana Carvalho de Carvalho, intitulado “Participar, brincar e aprender:
exercitando os direitos da crianga na escola”, apresenta o resultado de pesquisas desenvolvidas entre 2003 e
2006, no ambito das agdes do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Infincia, Educacdo e Escola (GEPIEE). As
criangas envolvidas na pesquisa sdo estudantes de 1* a 4* séries do Ensino Fundamental.
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Ao falar da participacdo da crianca, deixa-se de se pensar simplesmente na logica

destinada ao conhecimento, ou seja,

[...] Fundamentalmente, sob a dimensdo pedagégica da participacdo, a crianga deixa
de ser simplesmente destinatdria do conhecimento, ji que € a participagdo que
possibilita dar significacdo a sua aprendizagem. (QUINTEIRO E CARVALHO,
2007, p. 36).

As pesquisadoras citadas destacam a importancia da escola de Ensino Fundamental em
romper com algumas estruturas disciplinadoras e homogeneizantes que dificultam a
participacdo de partilha entre adulto/crianca, assim, contribuindo para o/a professor/a no
momento da criagdo de estratégias de superacdo para as dificuldades cotidianas.

Considerando os aspectos mencionados anteriormente, € possivel deduzir a
necessidade de repensar os espacos escolares no contexto da implementacdo da escolaridade
de nove anos, particularmente as acdes voltadas para as criancas que migram da educacao
infantil para a escola, logo para um contexto diferente, e ainda para aqueles que ndo a
frequentaram. Tendo em vista essas questdes levantadas, situa-se o problema da pesquisa.
Como se compreende e sdo organizados os espacos da aula nos anos iniciais do Ensino

Fundamental de nove anos, contribuindo para a autonomia intelectual e social das criangas?
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2. OBJETIVOS
2.1. OBJETIVO GERAL

Esta pesquisa tem como objetivo geral compreender a organizacdo dos espagos
escolares (sala de aula e no interior da escola) para atender as criangas de 5 a 6 anos de idade,
com a implementacao da escolaridade de nove anos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

(1° e 2° anos), na 6tica das professoras do Colégio de Aplicacao/UFSC.
2.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Apresentar referenciais tedricos e documentais sobre as contribuicdes da
organizacao do espacgo escolar para aprendizagem das criancas de 5, 6 e 7 anos.

b) Identificar como a escola recebe esse sujeito que passa a ser aluno e investigar a
organizacao dos espacos escolares.

c) Caracterizar as contribuicdes e os elementos referentes a organizacdo do espaco
escolar na compreensdo das professoras do Colégio de Aplicacdo no contexto do

atendimento as criangas de 5, 6 e 7 anos.

Visando responder preliminarmente ao problema de pesquisa, busquei algumas

leituras para uma melhor compreensao dessa temética.
3. METODOLOGIA

O trabalho foi desenvolvido com base em uma abordagem qualitativa de caréter
descritivo, pois de acordo com GIL (1991, p. 42) essa metodologia visa descrever as
caracteristicas de determinada populacio ou fendmeno ou o estabelecimento de relacOes entre
varidveis que envolvem o uso de técnicas padronizadas de coleta de dados, tais como:
questiondrio e observacao sistematica.

O referido trabalho busca identificar e analisar alguns aspectos sobre a
implantacao/implementacdo do Ensino Fundamental de nove anos (EF9Anos) no Colégio de
Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina (CA/UFSC). Assim, busquei analisar
uma série de documentos que possibilitaram situar como se deu a ampliacdo do Ensino
Fundamental de 8 para 9 anos no ambito do CA. Assim, os principais instrumentos de
pesquisa constituiram-se na andlise desses documentos e na aplicacdo de dois questiondrios
direcionados para professoras dos anos iniciais de escolarizagdo do Colégio de Aplicagao,

como forma de coleta de dados: o primeiro dirigido e respondido por duas professoras que
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ajudaram a pensar, planejar e a organizar o espaco das salas e aula na época (2007) da
implantacdo de 9 anos e a atual coordenadora pedagégica; e o outro por duas professoras que
trabalham na escola atualmente, que ndo passaram por essa transicdo, mas que atuam com
primeiro e segundo anos, com a intencionalidade e andlise desse processo.

Como forma de contextualizar o CA, ressaltei alguns elementos histéricos do Colégio,
para isso pesquisei essa informacdo no site’” da UFSC, em que conta brevemente como esse
espaco foi criado e estruturado até entdo. Verifiquei em sua homepage (junho/2014) e

constatei as seguintes informacdes:

O Colégio de Aplicacdo foi criado em 1961, sob a denominagcdo de Gindsio de
Aplicacdo e com o objetivo de servir de campo de estdgio destinado a pratica
docente dos alunos matriculados nos cursos de Didatica (Geral e Especifica) da
Faculdade Catarinense de Filosofia (FCF). Nesse periodo, o funcionamento das
Faculdades de Filosofia Federais foi regulamentado pelo decreto-lei n° 9.053 de
12/03/46 que determinava que as mesmas tivessem um ginasio de aplicacdo
destinado a pratica docente dos alunos matriculados naqueles cursos. [...] em 15 de
mar¢o de 1961 foi concedida a autoriza¢do para o funcionamento condicional por
meio do Ato n® 5 da Inspetoria Seccional de Floriandpolis. [...] somente em 17 de
julho, o oficio n° 673 do Diretor do Ensino Secunddrio do Ministério da Educacio e
Cultura, ratifica o Ato n° 5 da Inspetoria Seccional de Floriandpolis e autoriza o
funcionamento condicional do Gindsio de Aplicacdo, pelo periodo de quatro anos e
passa a se integrar ao Sistema Federal de Ensino. Inicialmente, foi implantada
apenas a 1% série ginasial, e a cada ano subsequente, foi sendo acrescentada uma
nova série até completar as quatro séries do ciclo ginasial. O nimero de turmas por
série manteve-se constante até 1967, quando foram compostas trés turmas da 1* série
ginasial. Em 1968, foram formadas duas turmas de 1* e 27 séries ginasiais, e por
implementagdo progressiva, em 1970, havia duas turmas por série. No ano de 1970
foi substituido o nome Gindsio de Aplicacao para Colégio de Aplicagdo, e o colégio
passou a ter a primeira série do segundo ciclo, com os cursos Cldssico e Cientifico.
As demais séries do Ensino Médio foram implementadas gradativamente nos anos
seguintes. Em 1980, foi acrescentado aos cursos ja existentes o Ensino Fundamental
com a implementacdo de oito turmas, duas (turno matutino e vespertino) para cada
uma das quatro séries iniciais. Os alunos que freqiientavam, até entdo, o Colégio de
Aplicacdo eram filhos de professores e servidores técnico-administrativos da
Universidade Federal de Santa Catarina. A partir da Resolucdo n° 013/CEPE/92,
ficou estabelecido o nimero de trés turmas por série, com 25 alunos cada uma. O
ingresso de alunos no Colégio passa a ocorrer via sorteio aberto a comunidade.
Enquanto escola experimental, o Colégio tem proporcionado o desenvolvimento de
experiéncias pedagégicas e estagios supervisionados para os cursos de Licenciatura
e Educacdo, segundo as exigéncias da Lei n° 9394, de 20 de dezembro de 1996
(LDB). Atualmente o Colégio de Aplicagdo, inserido no Centro de Ciéncias da
Educacdo da Universidade Federal de Santa Catarina, é uma unidade educacional
que atende ao Ensino Fundamental e Médio, funciona em prédio préprio, no
Campus Universitdrio, e estd localizado no Bairro da Trindade, municipio de
Floriandpolis. O Colégio de Aplicacdo segue a politica educacional adotada pela
Universidade Federal de Santa Catarina que visa atender a trilogia de Ensino,
Pesquisa e Extensdo. No presente momento, o Colégio de Aplicagdo estd em
processo de implementacdo do seu Projeto Politico-Pedagdgico, que foi concebido a
partir de uma proposta de gestdo participativa.

' Disponivel em: <http://www.ca.ufsc.br/historico-do-ca/>. Acesso em: 13 out. 2014.



19

O colégio possui uma ampla drea externa, que oferece gramado, trilha ecoldgica, mata

nativa, quadra de esporte descoberta, entre outros espagos. Desse modo,

[...] o Colégio dispde de uma drea fisica total de 26.500 m2. Estd situado numa
elevacdo de terreno e possui uma ampla drea externa, com drea verde, trilha
ecoldgica, mata nativa, arvores frutiferas, gramados, horta, parque, uma quadra de
esportes descoberta, um campo de areia para futebol, espacos com mesas e bancos
para atividades ao ar livre. (LOUREIRO, 2010, p. 47).

E composta de cinco blocos, e cada um deles é estruturado para principios diferentes.
No bloco A, funciona o setor administrativo; no bloco B, fica a biblioteca, a Brinquedoteca, a
sala informatizada, as salas de recuperag¢do de estudos, salas de projetos, salas de danga, de
teatro, de musica, de video, banheiros masculino e feminino, duas salas de aula e um patio
coberto. No bloco C funcionam os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. O bloco D é
destinado aos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. O quinto bloco,
conhecido como “casinha de artes”, possui trés salas-ambiente para préticas de Artes Plésticas

e banheiros masculino e feminino.

[...] possui uma estrutura fisica com 7.200 m? de drea construida, composta de cinco
blocos que abrigam diferentes fun¢des. No prédio central, bloco A, funciona o setor
administrativo do CA, composto por sala de convivéncia para professores/as e
técnicos administrativos, banheiros masculino e feminino, sala de recepgo, depdsito
para material de expediente, sala da Direcdo Geral, sala da Dire¢do de Ensino,
quatro salas de Coordenadorias (estagios, pesquisa e extensdo, comunicacio,
divulgacdo e eventos, administrativa), trés salas para projetos, salas do Servigo de
Orientagdo Educacional, do Servigo de Supervisdo Escolar e da Educacédo Inclusiva.
Também conta com Secretaria, Informatica e Multimidia, Associa¢do de Pais e
Professores, consultério médico, gabinete odontolégico e sala de reunides. No bloco
B, estdo a Biblioteca, a Brinquedoteca, sala informatizada, salas de recuperagdo de
estudos, salas de projetos, salas de danga, de teatro, de musica, de video, banheiros
masculino e feminino, duas salas de aula e um pdtio coberto. Os anos iniciais do
Ensino Fundamental funcionam no bloco C, o qual sofreu uma série de reformas em
2009 e 2010 (ainda ndo finalizadas) para atender ao EF9Anos. Hoje, possui nove
salas de aula e outras salas para: Inspetoria, Coordenadoria de apoio administrativo
ao ensino, professores/as, cozinha, drea para refeitério para as criangas (ndo
concluido), depdsito de alimentos, depésito para material de Educacdo Fisica,
banheiros, sala para copiadoras e patio coberto. O bloco D é destinado aos anos
finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Possui sala para a Inspetoria, duas
salas para Coordenadorias de apoio administrativo ao Ensino Fundamental e Médio,
banheiros femininos e masculinos, duas salas de video, quatorze salas de aula,
auditdrio, sala de apoio pedagdgico, sala para aulas de recuperacdo de estudos, sala
para o Grémio Estudantil, sete laboratérios (Fisica, Quimica, Biologia, Linguas
Estrangeiras, Matematica, Educac¢@o Fisica e Informadtica), quatro salas para aulas de
Linguas Estrangeiras (Inglés, Alemdo, Francé€s e Espanhol), dez salas de estudos
dos/as professores/as por disciplina e um pétio coberto. O quinto bloco, conhecido
como “casinha de artes”, possui trés salas-ambiente para préticas de Artes Pldsticas
e banheiros masculino e feminino. (LOUREIRO, 2010, p. 47-48).

O Colégio, a partir da implementacdo EF9 anos, manteve a denominacdo de série para
aqueles da matriz curricular anterior e adotou a denominag¢do de ano para a nova proposta.

Funciona atualmente no periodo semi-integral, com 20 alunos no 1° ano. Os anos/séries
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iniciais do Ensino Fundamental funcionam em dois turnos, do 1°, 2° e 3° ano no periodo

vespertino e os 3° e 4° anos no periodo matutino. J4,

[...] As séries finais do Ensino Fundamental funcionam no periodo vespertino, e as
aulas de Artes e Educagdo Fisica sdo ministradas no perfodo matutino. O Ensino
Médio funciona no perfodo matutino, e no vespertino sio ministradas aulas de
Educacdo Fisica, Artes e Lingua Portuguesa/Literatura. Sdo oferecidas aulas de
recuperacido de estudos no periodo inverso para todos os alunos do CA/UFSC.
(LOUREIRO, 2010, p. 49).

A institui¢do atende estudantes da Grande Florianépolis, € a maioria mora nos bairros
vizinhos a escola, em casa e em residéncia propria.

O CA, antes chamado de Gindsio de Aplicag¢do, ocupou diversos lugares dentro da
Universidade antes de se fixar onde hoje se situa. Isso fica evidente na dissertagdo de Loureiro

(2010):

[...] destacam-se as imensas dificuldades na implantacio do CA/UFSC,
especialmente aquelas relacionadas aos aspectos fisicos. Desde a sua cria¢do, o
Gindsio de Aplicacdo ocupou diversos espacos dentro da Universidade. Nos dois
primeiros anos, as aulas foram ministradas em salas da Faculdade Catarinense de
Filosofia (Fotografia 1), recém-inauguradas na Cidade Universitdria, no bairro da
Trindade. Com a admissdo de novas turmas de estudantes, em 1962, o Gindsio
passou para o prédio “Norte de Madeira”, chamado pelos ex-estudantes e ex-
professores/as de “casinhas de madeira” (Fotografia 2). J4 em 1963, foi construido o
prédio “Sul de Madeira”; em 1972, nova transferéncia, dessa vez para o prédio do
Centro de Ciéncias da Educacdo (CED), onde ficou por um ano. Em 1974,
transferiu-se o gindsio para o centro da cidade, na Rua Almirante Alvim, dois anos
depois voltou para o campus, ocupando os “blocos modulados™ (atual CCB), e a
partir de 1978 voltou ao prédio do Centro de Educacdo. Finalmente, em 1982
inaugurou-se o prédio préprio, onde funcionam atualmente todos os segmentos do
Colégio. (LOUREIRO, 2010, p. 114).

Figura 1 — Primeiras instalacdes do Gindsio de Aplicagdo e O6nibus universitdrio, que
transportava os Estudantes da Universidade e do Colégio de Aplicagdo, do Campus
Universitdrio ao centro da cidade de Florian6polis

Fonte: Acervo de Memoria Educacional do Colégio de Aplicacdo/UFSC.
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Figura 2 — Prédio “Norte Madeira”

Fonte: Acervo de Memoria Educacional do Colégio de Aplicacdo/UFSC.

Em 1980, o CA/UFSC ainda passava por dificuldade quanto ao deslocamento do
Primdrio para o atual prédio do CED. J4 em 1982, o Colégio se mudou para o prédio onde

funciona até hoje.

[...] em 1980, ocorreu a implantacdo das quatro primeiras séries do 1° Grau sob o
processo de redemocratizagio do Pais, conforme Portaria n® 036 (UFSC, 1980).
Nesse perfodo, o CA/UFSC ainda nio tinha prédio préprio, funcionando o Primdrio
(hoje, anos iniciais do Ensino Fundamental) no atual prédio do CED. Somente em
1982, o Colégio mudou-se para o prédio onde funciona até hoje. (LOUREIRO,
2010, p. 125).

Figura 3 — Fachada do CA/UFSC no ano de sua inauguracio

Fonte: Acervo pessoal de Bernadete Castro.
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Figura 4 — Fachada do CA/UFSC atualmente
B Ry

Fonte: Acervo pessoal de Carla Loureiro.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, propus dois questiondrios usando a ferramenta
Google docs’, sendo o Questiondrio 1 direcionado para professores e gestores do Colégio de
Aplicacdo, que ajudaram a montar as salas quando foi a elaboracdo da implementacdo do
ensino de nove anos, com questdes voltadas para a implementacio do ensino de nove anos € o
espago fisico; e o Questiondrio 2 sendo direcionado para professores, com questdes voltadas
ao espacgo da aula. A opcdo de elaborar questiondrios como instrumento de andlise para este
estudo se deve a necessidade de obter um conjunto de informagdes dos profissionais que
trabalham nessa institui¢do de ensino.

Antes de encaminhar os e-mails para alguns profissionais cujas turmas foram
selecionadas, fui até o CA para fazer a entrega de uma cépia do TCC que estava em processo
ainda, o termo de consentimento e os dois questiondrios, para que a instituicdo me autorizasse
a seguir com a minha pesquisa.

Os questiondrios foram respondidos pelo total de cinco professoras do CA, sendo trés
do Questiondrio 1 e duas do Questiondario 2.

O Questiondrio 1 (a ser denominado de Q1 na continuidade do texto), destinado
aquelas professoras que ajudaram a organizar o espaco das salas de aula para a
implementagdo do ensino de nove anos, foi respondido por trés professoras que tém a

seguinte formagdo: uma € Doutoranda em Educacdo (Linha de Educacdo e Infancia), a

> “0 Google Docs é uma ferramenta muito interessante para usudrios de dispositivos méveis que precisam
trabalhar com documentos de texto. Entre outras coisas, ele permite criar, editar e vincular colaboradores para
trabalhar em um documento especifico. Com ele, o usudrio pode criar documentos colaborativos onde cada
integrante do trabalho pode acrescentar ideias. Também € possivel definir que tipo de interacfio essas pessoas
terdo sobre um documento, como permitir que elas editem, comentem ou apenas visualizem o texto”. Fonte:
<http://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/google-docs-app.html>. Acesso em: 06 out. 2014.
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segunda em Pedagogia (Anos Iniciais) e Doutora em Educacdo, e a terceira tem

especializacdo. Suas idades variam entre 33 a 41 anos. O tempo de atuacdo dessas

profissionais nos Anos Iniciais varia entre 5 a 15 anos. J4 o tempo de atuagdo no Colégio de

Aplicacdo varia de 1 a 9 anos. Dessas professoras, a Professora A estd afastada para formagao

(doutorado), a Professora J trabalha com o 4° ano no CA e também coordena os Anos Iniciais

e a Professora L ndo trabalha mais no CA, e € Orientadora Pedagdgica em outra instituigdo.

Na sequéncia, apresenta-se o Quadro 1 com o perfil acima identificado.

Quadro 1 — Perfil das professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental do Colégio de
Aplicacao/UFSC que participaram da pesquisa ( respondentes ao questiondrio 1)

Tempo de atuacio

Tempo de atuaciao

Ano e turma em que

Nome | Idade Formagao nos Anos Iniciais noe Co.leglg de trabalha
Aplicacao
Doutoranda em
Educagdo — Linha Afastada para formagdo
A 4l de Educacgio e 14 anos 9 anos (doutorado)
Infancia
] 33 Pedagogl.a - Anos 5 anos 5 anos 4° ano / Coord.el.la.g:ao dos
Iniciais Anos Iniciais
15 anos nos Anos 1 ano e 6 meses Atualmente sou Orientadora
. ~ Iniciais e os (professora substituta | Pedagdgica da Educacdo
L 39 PGs-Graduagdo ultimos 5 anos na de marco de 2006 a | Infantil do Colégio Anchieta
Educacao Infantil julho de 2007) em Porto Alegre

Fonte: Elaborado a partir da pesquisa (2014)

O Questionario 2 (a partir de agora chamado de Q2), foi respondido por duas

profissionais dos primeiros e segundos anos, que tém a seguinte formacao: uma é formada em

Pedagogia, 35 anos, e a outra tem mestrado em Educacdo/Graduagdo em Pedagogia, 45 anos.

O tempo de atuac@o de uma € de 3 anos e a outra, de 20 anos. J4 o tempo de atuag@o no

Colégio de Aplicacdo de uma € de 3 anos e da outra, de 9 anos. Dessas professoras, uma

trabalha com o 2° ano A e a outra com o 1° Ano B, como mostra o Quadro 2.
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Quadro 2 — Perfil das professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental do Colégio de
Aplicacao/UFSC que participaram da pesquisa (respondentes ao questionario 2)

Tempo de
Tempo de ~
~ ~ atuacao no Ano e turma em que
Nome | Idade Formacao atuacio nos o
. .. Colégio de trabalha
Anos Iniciais g
Aplicacao
E 35 Pedagogia 3 anos 3 anos 2°ano A
45 Mestrado em 20 anos 9 anos 1°ano B
Educacao/ Graduagdo
em Pedagogia

Fonte: Elaborado a partir da pesquisa (2014).

A metodologia de desenvolvimento deste trabalho estd estruturada nos trés seguintes
capitulos.

No préximo capitulo, apresentarei, a partir de referenciais teéricos e documentais, a
abordagem da organizagdo do espago escolar e a infancia.

No quinto, serdo abordados brevemente elementos histéricos do Colégio de Aplicacao
e a escolaridade de Nove Anos, incluindo a questdo dos espacos na compreensdo das
professoras do Colégio de Aplicacao.

O sexto capitulo, por sua vez, levanta, através de uma andlise, as contribuicdes e 0s
elementos referentes a organizacdo do espaco escolar na compreensdo das professoras do

Colégio de Aplicacdo. Por fim, trago as consideragdes finais.
4. A ORGANIZACAO ESCOLAR E DA ESCOLA

4.1. AS CONTRIBUICOES DA ORGANIZACAO DO ESPACO ESCOLAR PARA
APRENDIZAGEM DAS CRIANCAS

Quanto as contribui¢des da organizacdo do espago escolar para aprendizagem das
criangas, Juarez Tarcisio Dayrell, em seu texto “A escola como espago sdcio-cultural”,

também disserta sobre o espago e expressa que:

[...] a arquitetura e a ocupag@o do espaco fisico ndo sdo neutras. Desde a forma da
construcdo até a localizacdo dos espacos, tudo é delimitado formalmente, segundo
principios racionais, que expressam uma expectativa de comportamento dos seus
usudrios. Nesse sentido, a arquitetura escolar interfere na forma da circulagdo das
pessoas, na defini¢do das funcgdes para cada local. Salas, corredores, cantina, patio,
sala dos professores, cada um destes locais tem uma fungdo definida “a priori”. O
espaco arquitetdnico da escola expressa uma determinada concep¢do educativa. [...].
Os muros demarcam claramente a passagem entre duas realidades: o mundo da rua e
o mundo da escola, como que a tentar separar algo que insiste em se aproximar. A
escola tenta se fechar em seu proprio mundo, com suas regras, ritmos € tempos.
(DAYRELL, 1996, p. 12-13).
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A forma como o espaco € organizado demonstra o que a escola e os funciondrios
pensam e entendem sobre crianga e educagdo, como, por exemplo, fica claro nos murais, que

nos fazem refletir e levantam uma série de questionamentos.

[...] a estética dos espagos e as relacdes que se estabelecem revelam o que pensamos
sobre crianca e educacdo. Essas concepgdes estdo presentes em todas as praticas
existentes no interior da escola, deixando mais ou menos explicitos os valores e
conceitos dessa instituicdo. Tomemos como exemplo os murais. O que compdem o0s
murais? Por quem sdo organizados? Costumam trazer as producdes das criancas?
Sdo um espaco de exposicdo em que podemos acompanhar o desenvolvimento
delas? Os murais t€ém ocupado um espaco de comunicagdo dos saberes delas?
(NASCIMENTO, 2007, p. 28).

4.2. A ARQUITETURA ESCOLAR

Ao falar da questdo da arquitetura escolar, apoiei-me nos estudos da pesquisadora Rita
de Céssia Gongalves, intitulado “A arquitetura escolar como materialidade do direito desigual
a educacao”.

Esse aspecto referente a estrutura da escola é um direito imprescindivel a educacao das
criancas, e para que isso se torne de fato efetivo € necessdrio pensar e viabilizar a organizagao

curricular.

[...] o direito a educacdo, para tornar-se realidade, precisa materializar-se em um
sistema que comporte programa, curriculo, métodos, espacos fisicos, professores e
condigdes de trabalho, entre outros. (GONCALVES, 1999, p. 47).

Ao refletir sobre os espacos, ndo se pode deixar de analisar como e porque a
arquitetura da escola € planejada da forma que €. Os arquitetos e engenheiros que planificam
uma estrutura nao recebem a participacdo de quem futuramente ird usufruir desses espacos

fundamentais para a socializacdo, ou seja

[...] a arquitetura escolar é planejada por arquitetos ou engenheiros sem nenhuma
participac@o de seus futuros usudrios. Porém, conhecer os significados que uma
organizac¢do espacial assume para um determinado grupo social é fundamental.
(GONCALVES, 1999, p. 49).

Esse espaco pode trazer inimeros significados em relacdo ao tamanho das salas,
altura, janelas, além de provocar sentimentos diferentes a quem se utiliza dele. E € a partir

disso que os usudrios estabelecem direta ou indiretamente uma hierarquia dos espagos.

[...] os usudrios da escola percebem muito mais do que as dimensdes tecnicamente
corretas o tamanho das portas, janelas, altura do teto etc. As dimensdes subjetivas
como o sentido do belo, do feio, da liberdade, da opressao, além do conforto visual,
auditivo, téctil, também sdo percebidos. O movimento provocado no interior da
escola pela circulagdo de pessoas, nos varios corredores, entre as diferentes salas,
entre os pdtios, acabam por criar uma hierarquia de espacos. Nesta hierarquia ha,
ainda, os espagos proibidos, os espacos livres, os fechados, os silenciosos, os
barulhentos. (GONCALVES, 1999, p. 52).
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O arquiteto, ao projetar aquele espaco, tenta satisfazer as exigéncias espaciais

pensando no que aquele espago vai se transformar.

[...] o arquiteto ao desenhar/projetar um espaco escolar expressa ali sua objetividade
e subjetividade no intuito de satisfazer as exigéncias espaciais dos que ali vao
trabalhar. Estas exigéncias ultrapassam as bioldgicas e funcionais relacionadas as
escolas métricas, as técnicas construtivas e ao conforto ambiental. Sdo exigéncias
também psicoldgicas e estéticas, ligadas ao comportamento, a0 modo do uso do
espaco, ao significado simbdlico e pritico que a ele se atribui. Isto permite afirmar
que a arquitetura faz-se também na forma como o usudrio se apropria do espaco,
levando a uma contradi¢@o entre o arquiteto, com seu sistema de valores, técnicas e
regras de projeto, € o usudrio, com suas aspiracdes, na perspectiva prépria.
(GONCALVES, 1999, p. 52).

Outra contribui¢do que trago da Proposta Curricular de Santa Catarina (2005) traz uma
andlise do espaco fisico nas instituicdes de educagdo da Rede Publica Estadual de Ensino de

Santa Catarina, assim

[...] observando a configuracgdo fisica das instituicdes que atendem criancas de zero a
doze anos de idade, nos deparamos com espagos estruturados pela via da
padronizacdo, com criangas muitas vezes enfileiradas. No entanto, o pressuposto da
Proposta Curricular de Santa Catarina preconiza a interacdo social. E nds,
educadores (as), que apresentem mudancas e efetiva exploracdo, desde a disposicao
de mesas, cadeiras, e todos os espacgos: salas, refeitdrios, parque, corredores, que
retratem a concepgdo historico-cultural? O (a) educador (a) precisa planejd-los e
modifica-los, convidando as criangas a pesquisa, a aprendizagens, aos desejos, as
interacdes significativas de todos (as) que o habitam. (SANTA CATARINA, 2005,
p- 61).

Assim, é imprescindivel que a escola oportunize tempo e espago que garanta o direito

social da crianga do brincar, aprender, ou seja, explorar suas multiplas linguagens.
4.3. 0 CONFINAMENTO DA INFANCIA

Para falar do espaco e da infancia, toma-se como base o artigo intitulado “Tempo e
espaco escolares: o (des)confinamento da infancia”, da pesquisadora Maria Raquel Barreto
Pinto, que teve como objetivo investigar a condi¢ao social da crianca em nossa sociedade e o
brincar no interior de uma escola publica, entendendo o brincar no seu sentido mais amplo,
enquanto uma atividade/necessidade humana e um direito social da crianga.

A autora fala sobre o confinamento da infancia, no sentido do seu encurtamento;
privacdo, limite, enclausuramento e encerramento. Sua pesquisa tem a intengdo de trazer uma
andlise do processo de privatizacdao do tempo e do espaco da infancia na sociedade e como o
espaco escolar enquanto, espago publico, pode ser transformado em um lugar privilegiado da

infncia nos nossos tempos.
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Antes, a crianga passava sua infincia brincando pelos diversos espacos da cidade, mas
com o processo de urbanizagcdo, os espacos publicos deram lugar para espagos privados.
Sendo assim, o tempo e espago da infancia sofreram com um processo de privatizacio e
encurtamento. Essa situacdo, que atinge principalmente as criangas pertencentes aos setores
marginalizados da populacdo, faz com que esses sujeitos que ndo t€ém um espaco adequado
para brincar arrisquem suas vidas buscando um meio para usufruir desse direito, brincando
sobre lajes de casas nas favelas, ou ainda em ruas movimentadas, onde ja é comum a
manifestacdo da violéncia urbana.

Pinto (2005, p. 05) cita Perrotti (1990, p. 92) ao falar sobre o rdpido processo de

urbanizagao justificando o confinamento da infancia.

[...] o confinamento da infiancia ocasionou-lhe sérios problemas sécio-politico-
culturais. A cultura produzida pela infincia livremente nos espagos publicos foi
progressivamente sendo assimilada pelos espagos privados & medida que a
urbanizacdo e a vida burguesa avancavam. Sem poder brincar livremente pela
cidade, a crianca perde ndo apenas o espago fisico, mas sobretudo altera
estruturalmente suas condi¢cdes de produzir e de se relacionar com a cultura, com a
sociedade, com a vida politica.

O espaco da rua em relacdo ao espaco das institui¢cdes especializadas € diferente, pois
0 espago da rua permite que os grupos se auto-organizem, ao contrario do espaco da escola,

em que € o adulto quem organiza o tempo e o espacgo da crianca,

[...] criando regras de convivéncia sem a participacdo das mesmas que acabam indo
muitas vezes de encontro aos interesses das criangas. Instaura-se um conflito
caracterizado por resisténcia, rebeldia e conformismo. As criangas, sendo privadas
de participar junto com os adultos da organizacdo do tempo e do espago de tais
instituicdes, ndo conseguem se apropriar destes espacos. Tal fato acaba gerando
atitudes de indisciplina que buscam expressar o0 que sentem por nao serem
respeitadas em seus proprios interesses. Mas o poder dos adultos sobre as criancgas,
bem como a incapacidade destes em perceber a crianga como um sujeito capaz de
opinar sobre seus préprios interesses, acaba por oprimi-las a ponto de, na maioria
das vezes, conforma-las a situagdo vigente. (PINTO, 2005, p. 07-08).

Para melhor compreender a organizacdo atual da escola, Pinto (2005) considera que €
fundamental voltar ao tempo, desvendando as subjetividades colocadas para, dessa forma,
tornar possivel a proposicdo de mudancas necessdrias e tornd-la uma escola publica e

democratica importante.

[...] tais estudos alertam que as escolas publicas destinadas ao atendimento
educacional das criancas das classes populares em nossa sociedade, ndo sdo
organizadas e pensadas de modo a garantir as especificidades destes pequenos
sujeitos que precisam, além de adquirir os conhecimentos acumulados
historicamente pela humanidade, importantes para a participacfo ativa na sociedade
na qual estdo inseridas, necessita também de espacos e tempos que garantam o
desenvolvimento das dimensdes afetiva, lidica e criativa, enfim, que garantam
tempo e espaco para viverem suas infancias. (PINTO, 2005, p. 10).
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Para a autora, tanto o termo “tempo”, quanto o termo “espago” t€ém defini¢des diversas
e os profissionais de vérias dreas, como historiadores, psicélogos, socidlogos, antropdlogos,
pedagogos, arquitetos etc., ocuparam-se em definir e dar-lhes sentido.

Pensando na questdo dos tempos de forma mais aprofundada, busquei no artigo “A
constru¢do dos tempos escolares”, da autora Claudia da Mota Dar6s Parente, que analisa a
concepg¢do de tempo, considerando sua constru¢do sdcio-histdrica e cultural. Desse modo, o
artigo mostra as transformacdes da escola ao longo da histéria, em relagdo aos diferentes
tempos escolares: tempos de escolas, tempos de escolariza¢io, tempos na escola.

Referente a primeira construcdo, tempos de escola, chama a atencdo ao inicio da
escolarizagdo, ou seja, hd uma idade especifica para frequentar a escola, que estd associada “a
funcdo social que a escola desempenhou e desempenha na sociedade e ao préprio papel da
educacdo na formacao dos individuos” (PARENTE, 2010, p. 145).

Segundo Parente (2010, p.148) a segunda construcdo que se refere aos tempos
escolares, hda um grande destaque na organizacdo temporal no sistema educacional que
“contemplava a ordenagdo do ensino em graus e classes, hierarquizando os contetidos e as
etapas do ensino” Assim, o modelo seriado foi predominante na educagdo brasileira, sendo o
tempo de escolariza¢do dividido em séries anuais, correspondentes ao ano letivo, que tem
como ‘“objetivo a verificagdo do aproveitamento adequado dos tempos de estudos, o que
indicard a possibilidade de seguir adiante no processo de escolarizacdo ou repetir o tempo que
nao foi bem aproveitado. Traz, portanto, uma caracteristica seletiva e excludente que nao
considera a progressividade dos tempos de vida dos sujeitos da pratica educativa”
(PARENTE, 2010, p. 148).

Os tempos na escola se caracterizam na criacdo de “novos tempos em resposta aos
seus objetivos especificos. Tempos pedagdgicos relativos aos tempos dos professores e dos
alunos, tempos para reunides pedagdgicas, tempos de encontros de formacdo, tempos de
participacdo na gestdo escolar, tempos de planejamento coletivo. Agrupamentos e
enturmacoes flexiveis com base em diferentes propostas e que mexem com tempos de alunos
e professores. Ampliacdo da jornada escolar, integrando-se ou ndo com outras instituicdes ou
espagos sociais, conduzindo a educag@o em tempo integral” (PARENTE, 2010, p.152).

Arroyo (2004, p. 187), em seu livro “Imagens Quebradas: trajetérias e tempos de
alunos e mestres”, também destaca a reorganizacdo nas escolas da ldégica seriada e a
constru¢do de uma “organizacdo por outra logica temporal, a 16gica dos tempos de vida dos

educandos e os tempos dos seus mestres”.
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Ainda, o autor situa que “a temdtica do tempo é central no cotidiano escolar e
docente”. Assim sendo, diversas questdes surgem para orientar o trabalho coletivo, como, por
exemplo, “Diretores, supervisores, professores, auxiliares e alunos, quantas horas passam na
escola? Como ocupamos esse tempo escolar?”, dentre outras questdes, que “passam a
identificar a centralidade que existe no cotidiano escolar e na administracao dos tempos, como
sendo um dos aspectos mais tensos e dificeis de administrar”.

O tempo de escola foi instituido ha séculos e terminou se fixando em “calendérios,
niveis, séries, semestres e bimestres, rituais de transmissdo, avaliacdo, reprovacdo e
repeténcia” (ARROYO, 2004, p. 192).

Nessa perspectiva, o espaco, assim como o tempo, € uma construg¢do social e expressa

as relagdes sociais que nele se desenvolvem.

44. A ORGANIZACAO DO ESPACO E A RECEPCAO DAS CRIANCAS NA
PERSPECTIVA PEDAGOGICA DE REGGIO EMILIA

Mesmo que o contexto das escolas de Reggio Emilia seja educagdo infantil, possibilita
isso importantes reflexdes e aprendizagens para pensar a organizagdo e o uso dos espacos na
escolaridade de criangas de cinco, seis e sete anos na escola.

Ao buscar compreender a questdo da organizacdo dos espagos para as criancas dos
primeiros e segundos anos da escolaridade de nove anos, busco referéncia também na obra
“As cem linguagens da crian¢a”, da autora Lella Gandini. A cidade de Reggio Emilia é
situada no norte da Itdlia, na regido da Emilia Romana. Heide (2005, p. 02) afirma que a
proposta central de Reggio consiste em desenvolver “as cem linguagens da crianga”. A
proposta pedagdgica consiste em criar uma rede de comunicagdo, entre crianga-crianga,
crianca-professor e entre professores, e desenvolvem o que chamam de “Pedagogia da

Escuta”.

A proposta pedagégica das escolas da infincia de Reggio consiste em criar
constantemente uma rede de comunicagdo e paz. Os didlogos desenvolvidos entre
crianga-crianca, crianga-professor e entre professores sdo essenciais e diferem
enormemente dos espacos onde todos falam e ninguém ouve. Em Reggio, os
professores entendem que as criancas falam para dizer algo, para se comunicar,
como necessidade basica de qualquer ser humano, e desenvolvem o que chamam de
Pedagogia da Escuta, ou seja, as falas sdo registradas e se tornam parte da
documentacdo dos projetos, relatérios e didrios.

A autora inicia o texto exemplificando a Escola Diana ao trazer alguns trechos de

como € organizado o espago da escola, o que causa impressdes gerais de riqueza na qualidade,



30

profissionais capacitados e dos cuidados por parte dos adultos. Isso € notado no trecho que

Gandini (1999) cita:

[...] ao entrar nas escolas para criangas pequenas em Reggio Emilia, as pessoas tém
imediatamente uma sensagdo de hospitalidade, uma atmosfera de descoberta e de
serenidade. Além disso, tem-se a impressdo geral de riqueza na qualidade e tipos de
atividades das criancas, bem como dos altos padrdes dos profissionais e dos
cuidados por parte do adulto. Essas impressdes vém do modo como o ambiente é
cuidadosamente organizado e especialmente de se ver como as criangas, professores
e familias movem-se nas escolas. (GANDINI, 1999, p. 150).

O espacgo reflete a cultura e o modo de viver das pessoas que nele vivem de muitas

formas, e nessas escolas:

[...] o espago reflete a cultura das pessoas que nele vivem de muitas formas e, em
um exame cuidadoso, revela até mesmo camadas distintas dessa influéncia cultural.
Em primeiro lugar, existe nessas escolas muita atencdo a beleza e a harmonia do
desenho. Isso € evidente nos moéveis, tanto funcionais quanto agraddveis,
frequentemente inventados e construidos pelos professores e pelos pais, em
conjunto. Também € evidente na cores das paredes, na luz do sol filtrando pelas
grandes janelas, nas plantas verdes e sauddveis e em muitos outros detalhes, tal qual
a manutencdo cuidadosa do espaco. (GANDINI, 1999, p. 150).

Na Escola Diana, o espaco € organizado da seguinte forma: existe um espaco principal
comum chamado piazza, um grande atelier, uma biblioteca com espago para computadores,
um arquivo e um almoxarifado, cozinha, sala de refei¢cdes, uma sala com pessoas idosas para
a lavagem ou brincadeiras na dgua e os sanitarios. Cada grupo etdrio tem uma sala de aula e
proximo um mini-atelier. Os tetos s@o usados como espago para a colocacdo de esculturas
aéreas ou mobiles, construidos pelas criancas. Existem paredes de vidro, para criar-se uma
continuidade entre os jardins interiores e os jardins externos.

Nas creches, bem na entrada, confortaveis cadeiras de vime atraem pais a fazerem uma
pausa com seus bebés, além de esse espaco proporcionar encontros ou conversas. Além de
espacos com salas cobertas com carpetes e travesseiros, para as criancas engatinharem ou
deitarem com as professoras para olhar um livro de figuras ou ouvir uma histéria. Também
existe um atelier para as criancas explorarem tintas, marcadores, farinha, argila etc. e
reparticoes de vidro permitindo visualizar as criancas em diferentes agdes de brincar, além do

espaco da cozinha. Esse espaco traz a concepcao de que

[...] o ambiente € visto como algo que educa a crianga; na verdade, ele é considerado
o “terceiro educador”, juntamente coma equipe de dois professores. A fim de agir
como um educador para a crianga, o ambiente precisa ser flexivel; deve passar por
uma modificacdo freqiiente pelas criancas e pelos professores a fim de permanecer
atualizado e sensivel as suas necessidades de serem protagonistas na construcdo de
seu conhecimento. (GANDINI, 1999, p. 157).
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Na continuidade, apresento o capitulo 5, que se atenta ao CA e a escolaridade de nove

anos, com base na pesquisa da autora Carla Cristiane Loureiro.
5. A EMPIRIA

5.1. O COLEGIO DE APLICACAO E A ESCOLARIDADE DE NOVE ANOS
INCLUINDO A QUESTAO DOS ESPACOS

Este trabalho, como ja mencionado anteriormente, foi realizado no Colégio de
Aplicacao/UFSC, sendo assim, para destacar como se deu a escolaridade de nove anos, vou

me pautar na Dissertacdo de Pds-Graduagdo em Educacdo “O ensino fundamental de nove

N

anos e o colégio de aplicacdo: da “prontiddo” a emergéncia da infancia”, da autora Carla
Cristiane Loureiro, que realizou um estudo exploratério junto aos diretores de treze CAs
vinculados as Universidades Federais brasileiras, com objetivo identificar e analisar a
implantacdo do Ensino Fundamental de Nove Anos (EF9Anos) nos Colégios de Aplicacao
(CAs) no Brasil, particularmente, no Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa
Catarina (CA/UFSCQO).

Loureiro (2010, p. 90), em sua pesquisa, destaca que o “Colégio de Aplicacdo da
UFSC, que atende ao EF9 Anos desde 2007, [...] somente a partir de 2009 vem discutindo a
reestruturacdo curricular para o Ensino Fundamental”.

Para que a reestruturacdo curricular se torne efetiva, pensando na implantacdo do
EF9Anos, € importante que algumas questdes sejam trabalhadas, como formacgdo e carreira
dos/as professores/as, revisdo dos espacos, mobilidrios — conforme mostra o documento
intitulado “Ensino Fundamental de nove anos: orientacdes para a inclusdo de crianca de seis

anos de idade”.

[...] a ampliagdo do Ensino Fundamental demanda, ainda, providéncias para o
atendimento das necessidades de recursos humanos — professores, gestores e demais
profissionais de educacdo —para lhes assegurar, entre outras condi¢des, uma politica
de formacdo continuada em servico, o direito ao tempo para o planejamento da
pratica pedagdgica, assim como melhorias em suas carreiras. Além disso, os espagos
educativos, os materiais didaticos, o mobilidrio e os equipamentos precisam ser
repensados para atender as criancas com essa nova faixa etdria no Ensino
Fundamental, bem como a infincia que j4 estava nessa etapa de ensino com oito
anos de duracgdo. [...] € importante salientar que a mudanca na estrutura do Ensino
Fundamental n3o deve se restringir a o que fazer exclusivamente nos primeiros
anos: este € o momento para repensar todo o Ensino Fundamental — tanto os cinco
anos iniciais quanto os quatro anos finais.[...] No que concerne ao Ensino
Fundamental, as criancas de seis anos, assim como as de sete a dez anos de idade,
precisam de uma proposta curricular que atenda a suas caracteristicas,
potencialidades e necessidades especificas. (BRASIL, 2006, p. 8).
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No final de 2006, foi designado que aconteceria a discussdo da implantag¢do curricular
por uma comissdo formada pela direcdo geral, mas apds a segunda reunido, por decisdo da
Reitoria, essa comissao foi dissolvida e ficou determinado que a implementacdo se daria no

ano seguinte.

[...] de acordo com o diretor, as adequagdes e discussdes sobre a implantagdao foram
previstas, mas estas ndo ocorreram, € 0 EF9Anos “[...] foi implantado por imposi¢do
da Pré-Reitoria de Graduagdo, em 2007, sem que uma discussdo curricular, de
infraestrutura, tivesse ocorrido, como previa o CA/UFSC. No final do ano de 2006,
o CED designou uma comissdo formada pela direcdo geral e pedagdgica do
CA/UFSC; duas professoras do Centro de Educacdo, representando a drea Educagdo
e Infancia, e a direcio do NDI, para discutirem a implantagio do EF9Anos.
Estranhamente, esta comissdo ndo contava com a participa¢do de professoras dos
anos iniciais. Tal comissdo teve vida curta, pois, apds a segunda reunido, esta foi
dissolvida por decisdo da Reitoria, que determinou a implantacdo de tal politica, a
partir do ano letivo de 2007, independentemente das condi¢cdes necessdrias para tal.
Diante disto, decidiu-se abrir 20 vagas para uma turma de EF9Anos e 50 vagas para
duas turmas do Ensino Fundamental de oito anos. Uma sala de aula foi reformada e
recebeu mobilidrio adequado para a faixa etdria, e foi contratada uma professora
substituta. (LOUREIRO, 2010, p. 152).

Segunda essa pesquisadora, em 2007 o ano letivo iniciou com professoras dos Anos
Iniciais tentando se adequar ao EF9anos, e ao longo desse ano, as discussdes continuaram nos

Anos Iniciais, sendo algumas alteracdes foram realizadas.

[...] sem planejamento nem orientagdes oficiais [da escola], o ano letivo de 2007 se
iniciou com as professoras dos anos iniciais tentando adequar as ementas das areas
de conhecimento e os critérios de avaliacdo para receber as criangas do primeiro ano
do EF9anos. Durante o ano, as discussdes continuaram no setor dos anos iniciais, €
algumas alteragdes foram realizadas como a organizacdo de um instrumento de
avaliacdo, além da op¢do de ndo promover as atividades de recuperacdo de estudos
(como ocorre com as outras turmas dos anos iniciais) com as criangas do 1° ano.
[...]. Além disso, as criangas ndo seriam reprovadas no 1° ano, mas nada disso esta
presente ainda no Regimento Escolar.A partir de 2008, como determina a legislacéo,
o CA/UFSC passou a abrir vagas somente para as criancas de seis anos, ndo abrindo
mais vagas para o Ensino Fundamental de oito anos. Foram abertas trés turmas, duas
no periodo da tarde e uma pela manha em fung@o da insuficiéncia do espago fisico,
uma vez que ndo foi realizada nenhuma ampliagdo. O que houve foram adaptacdes,
utilizando-se como salas de aula para estas turmas dois espagos ja existentes para
uso dos/as professores/as e multimidia. (LOUREIRO, 2010, p. 153, grifos nossos).

Também na sua dissertacdao, Loureiro (2010), no sentido de verificar os limites e as

possibilidades do direito a infancia na escola, considerou que houve uma falta de

N

planejamento no CA/UFSC e nos demais colégios em relacdo a implantacdo, € que essa
questdo deveria ser referéncia para as redes de escolas publica e privada, sendo que, para isso,

deveriam ser realizadas algumas ac¢des fundamentais:

[...] o CA/UFSC nio se diferenciou dos demais colégios, realizando a implantac¢do
sem absolutamente nenhum planejamento. Neste sentido, entende-se que algumas
acdes seriam fundamentais, principalmente por tratar-se de uma escola experimental
e que poderia constituir-se em uma referéncia para as redes de escolas publica e
privada: rever a finalidade formativa dos anos iniciais e redimensionar o curriculo
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tendo em vista ndo apenas o primeiro ano, mas os nove anos de escolarizacdo
obrigatéria; diagnosticar a demanda e planejar o atendimento a ela, considerando os
aspectos fisicos, materiais e pedagdgicos e, principalmente, conceber e realizar um
programa de formagdo para os/as professores/as envolvidos/as tendo como objetivo
a apropriacdo de conceitos fundamentais, tais como: educacio, sociedade, cultura,
crianca, infancia e escola. (LOUREIRO, 2010, p. 152).

Ainda segundo Loureiro (2010, p. 154), no ano de 2008 a escola colocou o assunto em
discussdo, mas as discussdes continuaram sem grandes transformacdes, constatando a apenas
alteracdo na organizacdo dos anos/séries do CA/UFSC. Em 2009, iniciou-se a reforma no
espaco fisico, viabilizando a constru¢do de novas salas, além de melhorar as ja existentes,
assim permitindo o funcionamento de todas as turmas do primeiro ano no periodo vespertino.
Além disso, realizou-se a construcdo de um refeitério, proporcionando melhores condi¢cdes de
alimentacdo para todas as criangas do Colégio.

No ano de 2010, o espacgo fisico ja tinha sido melhorado e organizado:

[...] o ano de 2010 comecou para as criangas do CA/UFSC num espago fisico bem
mais adequado e organizado, e, apesar de a reforma ainda ndo estar totalmente
concluida, tal espago parece ensejar novas possibilidades. (LOUREIRO, 2010, p.
154).

De acordo com Loureiro (2010), o espaco demonstra estar organizado pela 16gica do
adulto. Visto isso, através dos aspectos relacionados ao controle e a seguranga, nao

considerando as dimensdes humanas, pois,

[...] o espaco do CA/UFSC, apesar de contar com boa estrutura, parece estar
organizado somente pela l6gica do adulto, privilegiando aspectos relacionados ao
controle e a seguranca em detrimento de espagos que levem em consideracdo todas
as dimensdes humanas potencializadas nas criangas: o imagindrio, o lddico, o
artistico, o afetivo, o cognitivo etc. (LOUREIRO, 2010, p. 164).

A autora, ao analisar as falas de estagidrias, analisa que o mobilidrio foi pensado para
as criangas, pois as salas sdo organizadas e pautadas na perspectiva organzativa de espagos

conforme a Educacdo Infantil.

[...] na hora de adquirir o mobilidrio para as turmas do 1° ano, a escola se pautou na
organizagdo das salas de Educacdo Infantil, com mesas coletivas e pequenas. Dessa
forma, percebe-se que o mobilidrio foi pensado para a crianca, e o trabalho
pedagodgico estd sendo organizado para o aluno, uma vez que os problemas
indicados nas falas — ficar de costas para o quadro, ndo caber o caderno — denotam
praticas comuns dos alunos do Ensino Fundamental. A sala do 2° ano é do mesmo
tamanho das salas do 1° ano, a diferenca fica por conta das carteiras individuais e da
organizagdo das criangas em filas. (LOUREIRO, 2010, p. 165).

No entanto, o respeito ao tamanho dos mdveis permitiria também a professoras
constituirem outras formas de organizacdo dos espagos (duplas, grupos...), € ndo apenas

dispdr as criangas em filas.
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Ja em relacdo a questdo do lanche e do recreio, 0 CA/UFSC reserva trinta minutos
para as criancas dos anos iniciais e que frequentam o pitio no recreio — espaco/tempo — com
turmas do 1° ao 3° anos. Mas, mesmo assim, as criancas ndo tém totalmente garantido espago
e tempo para brincar, pois t€m que dividir esse tempo com a ida ao banheiro, com a

escovacao de dentes e com o lanche, como situa essa mesma pesquisadora:

[...] na organiza¢do dos tempos e espagos da escola, o lanche e o recreio merecem
um destaque especial. Assim como a maioria das escolas de Ensino Fundamental, o
CA/UFSC reserva vinte minutos para o lanche e o recreio das criancas dos anos
iniciais, e dividem este espago/tempo as turmas do 1° ao 3° anos. A professora do
primeiro ano libera as criangas para fazer o lanche dez minutos antes, totalizando
trinta minutos. [grifo meu]. (LOUREIRO, 2010, p.166). [...] mesmo com o tempo
estendido para as turmas de 1° ano, as criancas ndo t€m totalmente garantido espago
e tempo para brincar, uma vez que t€m que dividir este tempo com a ida ao
banheiro, escovagdo de dentes e com o lanche. O recreio é um espago/tempo escolar
que pode favorecer a ludicidade da crianca, no qual o brincar livremente ou as
brincadeiras (direcionadas ou ndo) proporcionadas através de um tempo e espago
preparado com materiais adequados que favorecam o brincar. Estes espagos/tempo
devem conter elementos que contemplem as experiéncias sociais, motoras, que
provoquem a curiosidade, os desafios, levando as descobertas, logo, um ambiente
propicio a aprendizagem. (LOUREIRO, 2010, p. 167).

A autora destaca em suas consideracdes finais que a maioria dos CAs brasileiros
apresentaram problemas parecidos, sendo destacado pela pesquisadora: falta de

professores/as, espaco fisico e até de formagdo dos professores/as.

[...] a realidade da implantacdo nos CAs brasileiros, observada através do estudo
exploratério, nfo parece muito promissora, pois a maioria deles apresentou
problemas muito parecidos com os das redes estaduais e municipais como: falta de
professores/as, espaco fisico e até de formagdo dos professores/as. Inclusive o
CA/UFSC, que, além das dificuldades, parece repetir certa tradi¢do na implantagao
de politicas publicas, de primeiro implantar para depois buscar as condigdes
necessdrias. As dificuldades relacionadas aos aspectos fisicos e materiais para a
implantacdo no CA/UFSC, de certo modo estdo praticamente resolvidas com as
reformas no espago fisico e a contratacio de professores/as efetivos/as. Mas, salta a
vista a necessidade e urgéncia de se rever radicalmente a formacgdo dos
professores/as, principalmente em seus nos aspectos conceituais e de valores,
utilizando a implantagdo/implementagdo do EF9Anos como uma oportunidade
privilegiada para exercitar o direito a infincia na escola, com toda complexidade que
tal desafio exige. Principalmente considerando que esta escola pode (e deve?) ser
campo privilegiado da formagdo de novos/as professores/as. (LOUREIRO, 2010,
p. 196).

Esse panorama em relacdo ao objeto da presente pesquisa remete a quatro anos atras,
no mesmo contexto. Vale ressaltar que hoje temos algumas permanéncias, mas também
modificagdes e movimentos, os quais sdo evidenciados por parte docentes que responderam

ao questiondrio desta investigacdo, que € foco da andlise do proximo capitulo.
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6. AS CONTRIBUICOES E OS ELEMENTOS REFERENTES A ORGANIZACAO
DO ESPACO ESCOLAR NA COMPREENSAO DAS PROFESSORAS DO COLEGIO
DE APLICACAO

Conforme foi identificado no item sobre a metodologia da pesquisa, foi solicitado as
docentes do Colégio de Aplicacdo o preenchimento dos 2 questiondrios — o primeiro para
docentes que auxiliaram na constituicao do espaco fisico das turmas de criancas pequenas dos
primeiros e segundo anos, com a implementacdo dos 9 anos de escolarizacdo, e outro para
aquelas que agoram trabalham nessas turmas.

A seguir, apresento o Quadros 3 (Q1) e o Quadro 4 (Q2), os quais elencam as questdes
apresentadas as docentes:

Quadro 3 — Questdes apresentadas para docentes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental do
Colégio de Aplicagao/UFSC, que contribuiram com a organizacao do espaco no contexto da
implementagdo dos 9 anos

1. De que forma o CA investiu e vem investindo na organizacio e adequagdo dos espacos fisicos em
relacdo a distribuicao de materiais adequados?

2. Como foram reorganizadas as propostas pedagdgicas na implementacdo dos nove anos que assegurem
o pleno desenvolvimento das criangas e o alcance dos objetivos pertinentes a essa nova etapa da Educacdo
Bésica, com a implantagdo do Ensino Fundamental de nove anos?

3. De que forma a escola se preparou para receber as criangas de seis anos de idade no Ensino
Fundamental de nove anos?

4. O que o/a educador/a passou a considerar no planejamento ao receber as criancas pequenas na escola?

5. Como foram organizados os espacos da sala de aula e da escola? E o que se prioriza nesses espacos em
termos de atividades? Por favor, descreva.

6. Os méveis utilizados na(s) salas respeitavam a idade e altura das criangas?

7. O que foi adaptado e/ou criado em termos de espacos para promover o desenvolvimento das criangas
no CA?

8. Como os espagos sdo utilizados pelas criangas dos primeiros e segundos anos no CA? Quais atividades

s@o utilizadas nesses espagos?

0. O que a experiéncia de trabalhar com as criancas pequenas na escola tem gerado para vocé como
necessidades de estudo e formacao?

10.  Que cursos/estudos/pesquisa/formagio vocé realizou recentemente para atuar com as criangas
pequenas?

11.  Como vocé definiria as demandas pedagégicas e da escola para uma organizagdo dos tempos € dos
espacos escolares que respeitem o tempo e o espago da infAncia?

Fonte: Elaborado a partir da pesquisa (2014).
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Quadro 4 — Questdes apresentadas para respostas por docentes dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental do Colégio de Aplicacao/UFSC

1. De que forma a escola recebe as criangas de seis anos de idade que ingressam no Ensino Fundamental
de nove anos?

2. O que o/a educador/a considera no planejamento ao receber as criangas pequenas na escola?

3. Como vocé organiza os espacos da sala de aula? E o que prioriza nesses espacos em termos de
atividades? Por favor, descreva.

4, Por que € importante organizar os espagos?
5. Os moveis utilizados na(s) sala(s) respeitam a idade e altura das criangas? Como sdao?
6. Quais espacos sdo utilizados pelas criangas dos primeiros e segundos anos no CA? Quais atividades

sdo utilizadas nesses espacos?

7. O que ainda é preciso adaptar e/ou criar em termos de espacos para promover o desenvolvimento das
criancas no CA?

8. O que a experiéncia de trabalhar com as criangas pequenas na escola tem gerado para vocé como
necessidades de estudo e formagdo?

0. Que cursos/estudos/pesquisa/formagdo vocé realizou recentemente para atuar com as criangas
pequenas?

10.  Como vocé definiria as demandas pedagdgicas e da escola para uma organizacio dos tempos e dos
espagos escolares que respeitem o tempo e o espago da infincia?

Fonte: Elaborado a partir da pesquisa (2014).

Na continuidade apresento a anélise das respostas do questiondrio 1 e 2, apresentadas
acima nos quadros 3 e 4, os quais focavam em questdes sobre a implementacdo de nove anos,
recep¢ao das criangas/planejamento, espagosfisicos/mobiliarios,
cursos/estudos/pesquisa/formacdo, € também tempo e espaco. Como forma de preservar a
identidade de cada profissional, com o foco de compreender a opinido e percepcdes das

profissionais usarei para distingui-las a ordem alfabética.

6.1. ORGANIZACAO DAS PROPOSTAS PEDAGOGICAS NA IMPLEMENTACAO DOS
NOVE ANOS

Iniciando a discussdo de como foram reorganizadas as propostas pedagdgicas na
implementacdo dos nove anos que asseguravam o pleno desenvolvimento das criangas e o
alcance dos objetivos pertinentes a essa nova etapa da Educacio Bésica, que estdo destacado
no Q 1, dentre as respostas das trés professoras, duas (professora A e L) identificaram os

documentos orientadores do MEC, como forma de fundamentar as propostas pedagdgicas:
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O coletivo do CA também estudou os documentos orientadores do MEC para que as
propostas pedagdgicas fossem coerentes com as discussdes e orientagdes em nivel
nacional. Professora A (DADOS DE PESQUISA, 2014).

Na época, como havia participado de um Curso de Extensdo da UFSC,
reorganizamos as propostas pedagdgicas fundamentando o trabalho de acordo com
as diretrizes do documento do MEC. Professora L. (DADOS DA PESQUISA,
2014).

A Professora A também destacou que teve um coletivo de professores dos Anos
Iniciais que participou de encontros que envolveram profissionais do NDI, professores do
CED e do Grupo SAPECA, a fim de pensar um curriculo que contemplasse as demandas e

especificidades das criangas de seis anos:

Inicialmente, o coletivo de professores dos anos iniciais, participou de encontros que
envolveram profissionais do Nicleo de Desenvolvimento Infantii — NDI — e
professores do Centro de Ciéncias da Educacdo — CED — para pensar um curriculo
escolar que contemplasse as demandas e especificidades das criancas de seis anos.
Eu, particularmente, participei dos momentos de estudos e pesquisas do grupo
Saberes e Praticas Escolares do Colégio de Aplicacio — SAPECA — que, sob
orientagdo da professora Maria Herminia, também incluia em suas pautas de
discussdo semanal as demandas da turma de seis anos. Professora A (DADOS DE
PESQUISA, 2014).

A professora J falou da proposta de organizar o 1° ano em relagdo aos tempos e
espacos diferenciados ao que se concebia na 1* série. Além disso, a profissional J chama a
atengdo sobre a cultura infantil e a brincadeira como sendo fundamentais para se pensar na
proposta pedagdgica do ensino fundamental de nove anos.

A proposta é organizar o 1° ano como um tempo/espago distinto do que antes era a
1* série. A crianga de 6 anos se insere no ensino fundamental e no processo de
alfabetizacdo com atencdo maior a sua fase de desenvolvimento e com a
compreensdo de que inicia um ciclo de trés anos, mas com objetivos anuais. A

atengdo a cultura infantil e ao brincar s@o aspectos fundamentais na organiza¢do do
ensino fundamental de nove anos. Professora J (DADOS DE PESQUISA, 2014).

Evidencia-se nas falas uma aten¢do a questdo de desenvolvimento e das aprendizagens

das criangas e sua correlacdo com o espago escolar.

6.2. RECEPCAO DAS CRIANCAS DE SEIS ANOS DE IDADE/PLANEJAMENTO

No Q2, a professora E destaca que os profissionais CA e também as professoras tem um
grande cuidado no momento da acolhida das criangas de seis anos de idade. Em algumas
tardes o CA recebe as familias para realizar entrevistas. Nas primeiras semanas o
planejamento é voltado para a acolhida, com atividades que possibilitem as criangas

conhecerem melhor o Colégio, seus colegas e a professora. Hd também um cuidado com o
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horério de permanéncia no Colégio, que é reduzido em relacdo as outras turmas. A professora
M também fala sobre a questdo do tempo e espaco mais flexiveis para as criancas de seis anos

de idade em relag¢do aos demais anos do ensino fundamental.

Com o primeiro ano ha um grande cuidado da escola, inclusive das professoras com
a acolhida das criancas. E realizado algumas tardes com entrevistas com as familias,
nas primeiras semanas as professoras organizam um planejamento voltado para a
acolhida destas criancas, com atividades que possibilitem estas conhecer melhor o
colégio, seus colegas e a professora. E na primeira semana o hordrio que elas
permanecem no Colégio é mais curto se comparado ao restante das outras turmas.
Professora E (DADOS DE PESQUISA, 2014).

Penso que o colégio considera que as criangas de 6 anos ( as vezes 5 anos) precisam
de tempos e espacos mais flexiveis em relacdo aos demais anos do ensino
fundamental. Professora M (DADOS DE PESQUISA, 2014).

As trés Professoras (A, J e L) do QI concordam que € imprescindivel conhecer as
criancas, suas histérias de vida, seus saberes, seus interesses articulando com os
conhecimentos/habilidades e competéncias a serem desenvolvidos, garantindo, assim, a

participacdo ativa das criangas.

Primeiramente, penso que é fundamental conhecer quem sao as criancas, quais suas
histérias de vida, o que ja sabem e o que precisam ainda saber. Outro aspecto
essencial € garantir a participacdo ativa das criangas na organizacido do planejamento
didrio e nas tomadas de decisdes. Tudo isso pautado na concepcdo de que as
criangas t€m o direito de brincarem também na escola. Professora A (DADOS DE
PESQUISA, 2014).

Conhecer antecipadamente a familia e a trajetéria de cada crianga, organizar tempos
e espacos distintos das demais turmas, amparar as criancas neste momento de
mudanga de etapa no sentido de garantir-lhes condi¢cdes de acesso e a permanéncia
na escola. Professora J (DADOS DE PESQUISA, 2014).

E preciso conhecer as caracteristicas da faixa etdria, reconhecer os direitos da
infancia, garantir as criancas o aprender de forma ludica, criativa. Articular os
saberes das criancas, seu interesse, entusiasmo, curiosidade com os
conhecimentos/habilidades e competéncias a serem desenvolvidos. Professora L
(DADOS DE PESQUISA, 2014).

Pinto (2005) também deixa clara a importdncia que a escola permita que a criancga
deixe sua marca, que oportunize que ela possa opinar e discutir ideias. Além disso, a escola

precisa, acima de tudo, respeitd-las enquanto sujeitos de direitos.

[...] para que a crianca se aproprie da escola, transformando este tempo e espagco
também em lugar da infancia, é necessdrio que a ela seja permitido deixar suas
marcas, seja através de uma pintura na parede, um desenho no chdo ou participando
da discussdo, definicdlo e organizacdo destes espagos, enfim, dando-lhe
oportunidades de opinar e discutir suas idéias e desejos. Assim, uma escola
construida e organizada com as criangas precisa respeitd-las enquanto sujeitos de
direitos, garantindo no seu interior direitos basicos como: direito a educacdo, ao

N

brincar, a cultura, a saide e a higiene, a uma boa alimentacdo, a seguranca, ao
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contato com a natureza, a espacos amplos por onde possa se movimentar, ao
desenvolvimento da criatividade e da imaginacdo, ao respeito a individualidade e
desenvolvimento da sua identidade, enfim, o direito a uma infincia cheia de
sentidos. (PINTO, 2005, p. 15).

A Professora J (Q1) também apontou sobre o periodo de adaptacdo na primeira

semana de aula, além do lanche ser servido dez minutos antes dos demais e o espaco da

Brinquedoteca, que € utilizado em especial pelas criancas do 1° ao 3° ano.

A escola organizou espagos distintos para as criangas de seis anos que ingressam no
1° ano, com mobilidrio adequado e organizacdo de alguns momentos distintos dos
demais grupos. H4 um periodo de adaptacdo na primeira semana de aula, o lanche é
oferecido 4 estas criancas dez minutos antes dos demais. Ha o espagco da
brinquedoteca que também ¢ utilizado, em especial pelas criangas do 1° ao 3° ano.
Professora J (DADOS DE PESQUISA, 2014).

Sobre a questdo do planejamento, as duas professoras (E e M), ainda no Q2, refletem

da mesma forma, mostrando que essas criancas tém suas peculiaridades, espagos e tempos

diferentes e que é preciso respeito e oportunidades nesse momento.

Pensar na acolhida dessas criangas, no conhecimento de seus costumes e familia, nas
peculiaridades de sua idade e em suas singularidades, pensar as criangas nos
diversos espacos da escola e respeitar o tempo e o movimento de cada um.
Professora E (DADOS DE PESQUISA, 2014).

Considero que é uma crianga que chega da educagdo infantil com uma rotina mais
flexivel, com espagos e tempos diferentes dos oportunizados na maior parte do
ensino fundamental. Também considero que estas criancas que chegam ao colégio
por sorteio tem trajetdrias distintas na educagdo infantil e que por isso é necessario
um planejamento aberto, que oportunize o envolvimentos com as diferentes dreas do
conhecimento de forma gradativa e lidica. Professora M (DADOS DE PESQUISA,
2014).

A Professora M (Q2) também destaca a importincia da flexibilidade do curriculo, o

que permite as/aos professoras/es organizar atividades que levem em conta as necessidades

das criangas.

Sendo assim, considero a sala apropriada e uma certa flexibilidade no curriculo, o
que nos permite organizar atividades que levem em conta as necessidades das
criangas. Entretanto este trabalho pedagdgico resulta unicamente das concepgdes de
cada professora. Professora M (DADOS DE PESQUISA, 2014).

6.3. ORGANIZACAO E ADEQUACAO DOS ESPACOS FiSICOS/MOBILIARIO

Com relagcdo a organizacdo e adequacgdo dos espacos fisicos € do modo como o CA

investiu e vem investindo em relacdo a distribuicdo de materiais adequados e sobre se hd

respeito quanto a idade e altura das criangas (Q1), a partir disso, as trés professoras

(Professoras A, J e L) falam do aspecto positivo do CA na preocupacdo em adquirir

mobilidrios adequados para a faixa etdria.
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Desde o inicio do processo de inser¢do das criancas de seis anos a direcdo e
coordenacdo pedagégica do Colégio de Aplicacdo demonstraram preocupagdo, tanto
em adquirir mobilidrios adequados para essa faixa etdria, quanto de envolver as
professoras nessa escolha. Professora A (Dados de pesquisa, 2014). Sim, essa € uma
preocupacdo constante das professoras, pois em uma sala em que o mobilidrio
adquirido ndo estava mais adequado as criancas de seis anos, foi substituido por
outro que fosse adequado. Professora A (DADOS DA PESQUISA, 2014).

As salas de aula existentes receberam mobilidrio novo nesse ano. Professora J
(Dados da pesquisa, 2014). Sim, as mesas e cadeiras sdo adequadas a faixa etdria das
criancas e distintas das demais salas de aula. Professora J (DADOS DE
PESQUISA, 2014).

Na época o maior apoio para a concretizagdo da primeira turma partiu da Reitoria da
Universidade. O CA disponibilizou uma sala de aula e manuten¢@o nos brinquedos
do pétio. Lembro-me que uma funciondria disponibilizou-se em confeccionar as
cortinas. Havia grande apoio do Grupo Sapeca. Lembro-me que busquei
fornecedores, orcamentos e fiz a escolha dos mobilidrios. Lembro-me também que
utilizava a sala dos espelhos e a Brinquedoteca do CA com regularidade semanal.
Professora L (Dados da pesquisa, 2014). Na época respeitavam. Foram adquiridos
especialmente para a turma do 1° Ano. Professora L (DADOS DE PESQUISA,
2014).

Em relacio ao mobilidrio e ao respeito a idade e altura das criancas (Q2), ambas

percebem que a estrutura respeita, mas somente as salas dos primeiros anos sdo exclusivas da

turma, ja o segundo ano divide a sala com a turma do 5° ano, e por isso as carteiras sdo

maiores.

Particularmente no CA, as salas dos primeiros anos sfo exclusivas de cada turma,
nelas ha carteiras e cadeiras adequadas ao tamanho das criangas e o professor tem
autonomia para dispor os méveis e criar a identidade da sala de acordo com as
criangas que estd trabalhando naquele ano. J4 as dos segundos anos nao hd a mesma
estrutura, por falta de espaco dividimos a sala com uma turma de 5° ano e por este
motivo (idades diferentes) as carteiras e mesas sdo maiores. Professora E (DADOS
DE PESQUISA, 2014).

Atualmente sim, as mesas e cadeiras sdo apropriadas, assim como 0s armarios € o
quadro branco. Professora M (DADOS DE PESQUISA, 2014).
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Figura 5 — Espaco da sala do 1° ano

Fonte: Acervo pessoal de Cleonice Oliveira Gomes (2014)

A partir da visdo dessas professoras, evidencia-se que elas ddo grande importancia a
organizacdo do ambiente e aos poucos comec¢am a dar outro sentido a esses espagos, pois
demonstram preocupagdo quanto aos mobilidrios e a faixa etdria. Gongalves (1999) também
mostra o quanto um ambiente e a forma como este estrutura pode trazer sensacdes positivas

ou negativas aos sujeitos que encontrarem o cotidiano das escolas

[...] a aparéncia e um ambiente, a forma como se organizam seus elementos, 0s
aspectos de salubridade e conforto, a luz, a cor, a temperatura, o som, a sensacio de
abrigo provocam no ser humano sensacdes que podem ser positivas ou negativas, de
seguranga ou inseguranga. O modo como os espacos se organizam forma uma base
material a partir da qual € possivel pensar, avaliar e realizar uma gama variada de
possiveis sensacdes e praticas sociais. Desde os primeiros instantes da vida humana,
0 espago, ou o ambiente construido, indica as condi¢des para a manutencio da vida
e sua qualidade. E nesse ambiente que a vida comeca, bem ou mal, aquecida e
protegida ou desprotegida e fria. (GONCALVES, 1999, p. 50).

Na organizacdo dos espagos da sala de aula e da escola e da priorizacao nesses espagos
em termos de atividades, duas das Professoras (A e J) do Q1 concordam que um dos espagos

favorece inimeras possibilidades para as criangas brincarem e interagirem com seus pares,
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sendo que o espaco que oferece, ainda, a possibilidade de conhecé-las melhor € a

Brinquedoteca.

A Brinquedoteca favorece inUmeras possibilidades para as criangas brincarem e
interagirem com seus pares. Professora A (DADOS DE PESQUISA, 2014).

A Brinquedoteca tem sido um espago privilegiado do brincar e de conhecer melhor
estas criangas. Professora J (DADOS DE PESQUISA, 2014).

Figura 7 - Espago da Brinquedoteca

gy £ a3
Fonte: Acervo pessoal de Cleonice Oliveira Gomes (2014)

O Labrinca (Laboratério de Brinquedos do Colégio de Aplicacdo) € um projeto de
extensdo universitdria desenvolvido em parceria com diversos cursos da UFSC e tem como
objetivo propiciar o acesso a uma variedade de jogos, brinquedos e fantasias aos alunos do
Ensino Fundamental e permitir a expressdo e a experimentagdo da cultura lidica infantil. A
estrutura do Labrinca possibilita que professores desenvolvam projetos de ensino e pesquisa,
e graduandos realizem estdgios vivenciando distintas tarefas necessdrias ao funcionamento

de uma brinquedoteca.

A professora A, além disso, também comenta sobre outros espagos importantes, sendo

e e 7 L. . .
estes, a biblioteca, o parque, a sala da cognoteca’, de musica, de teatro, danca e artes visuais.

As salas tétm moveis adequados as criangas de seis anos. A Biblioteca também
procura acolher as criangas de seis anos disponibilizando um acervo de literatura
infantil de qualidade. Outros espacos que favorecem a insercéo das criangas de seis

7 A cognoteca é um espaco para o desenvolvimento de atividades com jogos que trabalhem funcdes cognitivas,
exercitando e aprimorando habilidades importantes ao processo de aprendizagem como a ateng¢do, a memoria e
capacidade de resolver problemas. Dentre os recursos utilizados na cognoteca destacam-se 0s jogos cognitivos
que podem ser definidos como um conjunto de jogos variados que trabalham aspectos cognitivos, propondo a
intersec¢do entre os conceitos de jogo, diversdo e cognicdo. http://labludens.paginas.ufsc.br/intersec¢do entre os
conceitos de jogo, diversdo e cognicdo. Fonte: <http://labludens.paginas.ufsc.br/>. Acesso em: 10 out. 2014.
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anos sdo o parque, a sala da cognoteca, de musica, teatro, danga e artes visuais.
Professora A (Dados de pesquisa, 2014).

Figura 8 — Cognoteca
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Fonte: Acervo pessoal da Professora Daniela Ramos (MEN/CED/UFSC) (2014)

6.3.1. O espaco como elemento mobilizador a interacio

Em relacdo a organizacdo dos espacos e mobilidrios do CA (Q 2), as educadoras
priorizam nesses espagos, em termos de atividades, a organizagdo do ambiente de acordo com

os objetivos e propostas das atividades.

Costumo organizar de acordo com o objetivo de cada proposta, sentados
individualmente quando realizo alguma atividade individual e quero saber o que
realmente cada um sabe sobre determinado assunto. Em duplas, na maioria das
vezes onde o colega pode auxiliar o outro a qualquer momento e pode conhecer
melhor seus pares. Em grupo, onde as criangas aprendem a se organizar, liderar,
lidar com as diferencas em busca de um objetivo comum. E em roda, nas
socializacdes dos trabalhos na visita de algum familiar, na contagdo de histdrias e
outros. Professora E (DADOS DE PESQUISA, 2014).

Dentro do possivel organizo um espago para roda (de Histdrias e conversas) e as
cadeiras e mesas sdo organizadas de formas distintas, de acordo com as propostas e
atividades. Professora M (DADOS DE PESQUISA, 2014).

As Professoras apontam para a dimensdo da organizacdo dos espagos no
favorecimento da realizacdo de atividades que promovam a interagdo entre criangas € criangas
e entre crianca e professoras.

Vygotsky (1998) defende a importancia da interagdo quando destaca o conceito da
zona de desenvolvimento proximal, que é o caminho que o conhecimento terd de percorrer

por meio da intervengdo socio-cultural, e o nivel de desenvolvimento real que sdo etapas ja
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alcancadas ou a capacidade de realizacdo de tarefas de forma independente, sendo vistas
como possibilidade de aprendizagem por meio da interferéncia do professor. Torna-se, assim,
fundamental o papel do adulto ou até mesmo dos préprios colegas de sala para a construgdo

da consciéncia e da mobilizagao de interacao.

A func@o primordial da fala € a comunicag@o, o intercaAmbio social. Quando o estudo
da linguagem se baseava na andlise em elementos, também esta funcdo foi
dissociada da fung@o intelectual da fala. Ambas foram tratadas como fungdes
separadas, até mesmo paralelas, sem se considerar a interrelagdo de sua estrutura e
desenvolvimento. (VYGOTSKY, 1998, p. 06)

Ainda, Vigotsky (1998) menciona a funcido da Escola, que deve fazer com que os
conceitos espontaneos, informais, que os educandos adquirem na convivéncia social, evoluam

para o nivel dos conceitos cientificos, sistemdticos e formais, adquiridos pelo ensino.

E preciso que a escola e seus educadores atentem que ndo tém como funcio ensinar
aquilo que o aluno pode aprender por si mesmo e sim, potencializar o processo de
aprendizagem do estudante. A fun¢do da Escola é fazer com que os conceitos
espontaneos, informais, que os educandos adquirem na convivéncia social, evoluam
para o nivel dos conceitos cientificos, sistemdticos e formais, adquiridos pelo
ensino. Eis af o papel mediador do docente. (VYGOTSKY, 1998, p. 76).

A Professora M (Q2) acrescenta ainda que o espago precisa proporcionar a circulagio
na sala, e acesso aos armdrios e prateleiras na busca de jogos, papéis, ldpis etc. com a

intencionalidade de que as criangas possam escolher entre as atividades:

Ha necessidade de espaco para as criangas circularem na sala, armdrios e prateleiras
onde elas possam buscar algum jogo, papel, lapis coloridos, massinha de modelar...
isto para os momentos de atividades ndo dirigidas. Professora M (DADOS DE
PESQUISA, 2014).

Os primeiros e segundos anos no CA utilizam a sala de aula e outros espagos em suas
atividades, destacados pelas professoras J e L (Q1), sendo estes, brinquedoteca e as dreas

externas, além da sala de aula, utilizada para as atividades rotineiras.

As criangas desenvolvem atividades em sala de aula, na brinquedoteca e nas areas
externas. A sala de aula é um espago privilegiado para as atividades rotineiras, a
brinquedoteca como mais um espago de brincar e as dreas externas para a pratica da
educacdo fisica e intervalos, assim como para atividades orientadas. Professora J
(DADOS DE PESQUISA, 2014).

Na época além da sala de aula, utilizava o pétio, a biblioteca, a sala dos espelhos
(aula de danca, movimento e expressividade), sala de informética, sala de artes, e a
brinquedoteca; além de visitas e passeios pedagégicos. Atualmente, ndo sei quais
espacos e atividades estdo sendo desenvolvidas. Professora L. (DADOS DE
PESQUISA, 2014).

Os espacos que sao utilizados pelas criangas dos primeiros e segundos anos no CA e as

atividades utilizadas nesses espacos (Q2), sd@o destacados de forma diferente pelas duas
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profissionais, mas hd alguns espacos mencionados que se identificam com as das professoras

do Q1.

Brinquedoteca (brincar e interagir com o grupo), biblioteca, cantina, parque, amplo
espaco verde (brincar, realizacdio e socializacdo de atividades, lanches coletivos).
Professora E (DADOS DE PESQUISA, 2014).

Sala de aula, sala de artes visuais, sala de musica, sala de artes cénicas, sala de danca
(onde acontece a Roda de Histdrias), pdtio coberto, quadra, auditério, bosque,
banheiros e corredores. Professora M (DADOS DE PESQUISA, 2014).

Penso que os banheiros ndo sdo apropriados para as criancas pequenas. Mas de
modo geral eu considero o espaco muito bom. Professora M (DADOS DE
PESQUISA, 2014).

Figura 8-Espaco externo da quadra de esportes e do parque

s

Fonte: Acervo pessoal de Cleonice Oliveira Gomes (2014)
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Figura 9-Biblioteca

Fonte: Acervo pessoal de Cleonice Oliveira Gomes (2014)

6.3.1. O espaco e o favorecimento de diversidade de atividade, materiais e tempos

As professoras E e M, no Q2, ao situarem sobre por que é importante organizar os
espacos, defendem a importancia da organizacdo do espago, pois oportuniza a crianga e ao
professor (a) facilidade em planejar atividades em seja possivel se sentar no chdo, formar
circulo, pequenos grupos, escolher lugar, criar afinidades com outros colegas, com a intencao
de propiciar um lugar em que a crianca se sinta bem, feliz e a vontade, com o uso de

diferentes materiais e tempo.

E importante porque organizando os espagos de acordo com os seus objetivos, vocé
facilita o processo de ensino-aprendizagem, a interacdo das criangas com todos e é
necessario esse movimento em sala, de poder escolher com quem senta, de num
determinado periodo sentar préximo a um amigo poder auxilid-lo ou ser auxiliado
por ele e durante este periodo estreitar os lagos de amizade e depois com outro. Em
alguns momentos, preparar o espago para tal proposta, agucando a curiosidade e o
envolvimento das criangas. Professora E (DADOS DE PESQUISA, 2014).

Porque criangas pequenas tem tempos de concentragdo curtos. Porque € necessario
oportunizar momentos em que se possa sentar no chdo, em circulo ou em pequenos
grupos. Porque a sala de aula tem que ser um lugar onde a crianca se sinta bem,
feliz, a vontade! Professora M (DADOS DE PESQUISA, 2014).

Nas falas, percebe-se que o tempo ndo € delimitado, ou seja, “o tempo € usado e gasto

conforme o desenrolar da atividade” (BRASIL, 2008, p. 116). Essas atividades realizadas
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como possibilidades informadas pelas docentes contemplam as maltiplas linguagens, como é
o caso da expressivo-motora, afetiva, oral, pldstica, musical, dramdtica, matemadtica e

letramento.

Levando em considerag@o as caracteristicas da faixa etdria, o alcance das criancas.
Atividades que contemplavam as miiltiplas linguagens: expressivo-motora, afetiva,
oral, pléstica, musical, dramdtica, matematica, o letramento... Professora L
(DADOS DE PESQUISA, 2014).

As Professora A e L (Q1) também destacam algo em comum em relacdo a importincia
que as atividades realizadas favorecam a pesquisa e a participacdo ativa das criangas, ou seja,
o envolvimento das criangas com todas as atividades, buscando ensinar todos os conceitos

estudados com profundidade.

As atividades realizadas sdo as que favorecem a pesquisa e a participag@o ativa das
criangas em todos os momentos dela. Na perspectiva dos projetos de trabalho as
criancas se envolvem com todas as atividades e aprendem os conceitos estudados
com profundidade. Faz-se necessdrio destacar que a importancia do brincar
acompanha todos os momentos do planejamento. Professora A (DADOS DE
PESQUISA, 2014).

Essa questdo indicada por A em pensar o ensino na perspectiva do projeto, a qual é
debatida no livro “Conversas de Escola”, organizado pelas autoras Maria Herminia Lage
Fernandes Laffin e Vania Beatriz Monteiro da Silva, apresenta elementos das préticas de
ensinar desenvolvidas pelo Grupo SAPECA (Saberes e Préticas escolares do Colégio de
Aplicacdo/UFSC). O grupo retune professoras das séries iniciais do CA, além das duas
professoras do Departamento de Metodologia de Ensino que organizaram o livro, com o
objetivo de repensar e propor acdes para a sua pratica pedagdgica, mediante acdes do ensino,
pesquisa e extensao na perspectiva dos projetos de trabalho.

O trabalho pedagégico, com €nfase nos projetos de trabalho, como mostra o trabalho
de Laffin e Silva, “decorre da expectativa e possibilidade de uma organiza¢ao do curriculo, de
modo que o conhecimento esteja articulado com outras disciplinas, mediante
problematizacdes construidas pelas professoras e pelos alunos e alunas, acerca de
determinado assunto ou contetido a ser aprofundado” (LAFFIN; SILVA, 2006, p. 07). Essas

pesquisadoras ainda situam que

[...] os projetos de trabalho como perspectiva para o ensino das séries iniciais
pretendem constituir-se em recurso metodolégico de mediagdo para a organizagéo,
sistematizacdo e avaliacdo do trabalho pedagdgico, partindo de conceitos
mediadores para a realizacdo de atividades de andlise, sintese e reflexdo do
conhecimento cientifico, considerando os conhecimentos ja apropriados pelos
alunos no seu contexto sécio-cultural. (LAFFIN; SILV A, 2006, p. 07).
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A Professora J (Q1), aborda sobre a quantidade de criancas no 1° ano, que chega a 20
criangas, e existéncia de bolsistas de graduacdo que auxiliam a turma. Reforca a preocupacio
quanto aos espagos fisicos (4reas abertas) no que diz respeito a seguranca e ao

acompanhamento das criancas de seis anos.

As salas de aula do 1° ano t€m 20 criangas, ha bolsistas de graduacdo que
acompanham e auxiliam a turma. A escola ainda precisa adequar seu espago fisico
(dreas abertas) as necessidades das criancas de 6 anos no sentido de garantir-lhes
seguranga e acompanhamento. Professora J (DADOS DE PESQUISA, 2014).

Na sequéncia, em uma das questdes, busca-se saber o que ainda € preciso adaptar e/ou
criar em termos de espacos para promover o desenvolvimento das criancas do CA. Nesse
sentido, as professoras A e J (Q1) sugerem que o refeitério e o parque precisam ser
melhorados, privilegiando seguranca e desenvolvimento das criancas. J4 a Professora L, como

ndo visita o CA desde 2007, ndo teve como contribuir com sua opinido.

Melhorar o refeitério e ampliar o parque, pois o CA tem um espago privilegiado que
pode ser melhor utilizado para promover o desenvolvimento das criangas. Também
pode ter uma sala apropriada para as rodas de histéria que acontecem nos anos
iniciais. Professora A (DADOS DE PESQUISA, 2014).

Espaco fisico aberto, 4reas de patio e parque. E necessdrio pensar e organizar estes
espagos para atender a seguranga € o bom desenvolvimento das criancgas.
Professora J (DADOS DE PESQUISA, 2014).

Figura 10 — Espaco destinado aos momentos de alimenta¢do das criangas

Fonte: Acervo pessoal de Cleonice Oliveira Gomes (2014)

Ainda, a Professora J (Q1) comentou sobre as influéncias que o espago escolar causa
na percep¢do das pessoas ao situar o problema que enfrentam atualmente com o uso de
espacos fisicos e estruturas antigas, além de falar sobre a falta de salas para os profissionais
fazerem seu planejamento, por exemplo, e a inadequagao do espago do galpdo para realizar
aulas, também sobre a ndo manuten¢do constante nos datashows, a estrutura do refeitério e a

falta de acesso adequado para os cadeirantes.
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Os espagos fisicos no CA s@o antigos e atendem em parte as demandas atuais da
escola. Faltam salas para professores fazerem seu planejamento (Professoras de
Educacgdo geral) e o espaco do galpdo tem a actistica inadequada para se dar aula.
Foram instalados datashows em todas elas, mas que precisam de manuteng¢do
constante. O espaco do refeitério € recente, mas ndo estd de acordo com as normas
legais (precisa ser um espaco fechado, com piso frio) e ndo comporta a quantidade
de estudantes atendidos em cada horario de lanche. O CA ndo tem acesso adequado
a cadeirantes. Para cumprir sentenga judicial, serd realizada obra de acessibilidade
fisica, o que prejudica a discussdo interna sobre os espacos fisicos e todas as
necessidades da escola. Quadras e gindsios cobertos ja sdo solicitacdes antigas e que
ainda nao foram viabilizadas. Professora J (DADOS DE PESQUISA, 2014).

Ainda € necessario um parque com brinquedos mais adequados as criancas menores
e mais inspetores de patio para acompanhd-los nos intervalos, jd que a escola tem
um patio muito grande. Professora J (DADOS DE PESQUISA, 2014).

A Professora E (Q2) comenta sobre a ampliagdo do parque e o tempo destinado ao
recreio.

Acredito que seja necessario ampliar o espago do parque e o tempo destinado ao
recreio. Professora E (DADOS DE PESQUISA, 2014).

2

E preciso, a partir do que a Professora J (Q1) traz, situar uma reflexdo sobre o
significado da infancia e também sobre os espagos que tém sido propostos para a crianga
usufruir esse tempo com seus direitos e deveres assegurados, desse modo garantindo

aprendizagens significativas. Como afirma Nascimento (2007),

[...] refletir sobre a infancia em sua pluralidade dentro da escola é, também, pensar
nos espagos que t€m sido destinados para que a crianga possa viver esse tempo de
vida com todos os direitos e deveres assegurados. (NASCIMENTO, 2007, p. 28).

6.4. FORMACAO/CURSOS/ESTUDOS/PESQUISA PARA SE TRABALHAR COM CRIANCAS
PEQUENAS

Em relacdo a como a escola se preparou para receber as criangas de seis anos de idade
no Ensino Fundamental de nove anos, em relacdo a formacgao/cursos/estudos/pesquisa, as
Professoras A e L (Q1) falam sobre a importincia dos estudos, encontros, formagdes
permanentes como forma de pensar esse processo, principalmente que assegurasse tanto o

direito de aprender quanto o de brincar:

Com estudos e encontros para problematizar a importancia de pensar uma escola em
que as criangas tivessem assegurado tanto o direito de aprender, quanto o direito de
brincar na escola. Professora A (DADOS DE PESQUISA, 2014).

Havia um grupo de professores com encontros semanais para estudo, pesquisa e
formacdo permanente (SAPECA), houve também um Curso de Extensao organizado
pela UFSC (no qual alguns professores interessados participaram). Em virtude desta
falta de preparacdo de "toda" a escola, foi decidido pela abertura de apenas uma
turma no ano letivo de 2007, pois a Direcio do CA na época preferia
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esperar/aguardar mais algum tempo. O maior incentivo partiu da Reitoria.
Professora L. (DADOS DE PESQUISA, 2014).

As Professoras A e J comentam sobre a necessidade de ampliar o conhecimento para
compreender melhor o processo de aprendizagem dos pequenos. A Professora L indica que
além dos estudos e das formacdes constantes, também existem pesquisas, descobertas na area

da neurociéncias e novas tecnologias para se garantir uma educacio de qualidade.

Essa rica vivéncia tem gerado a necessidade de melhor compreender o processo de
aprendizagem das criangas em escolarizacdo inicial. Professora A (DADOS DE
PESQUISA, 2014).

Ampliar o conhecimento sobre as reais necessidades das criangas, para além do seu
desenvolvimento, mas que considere suas implica¢des familiares e de contexto
social. Como e possivel ampard-la de maneira mais efetiva? Professora J (DADOS
DE PESQUISA, 2014).

Estudo e formagdo devem ser constante e permanente. SAo muitas pesquisas,
descobertas na drea da neurociéncias, novas tecnologias, as criancas de hoje tém
direito a uma educac¢do de qualidade, portanto € preciso estudo e formacgdo sempre!
Professora L (DADOS DE PESQUISA, 2014).

Portanto, é necessario aprimorar constantemente os conceitos, por isso ha relevancia
em realizar cursos/estudos/pesquisa/formacdo. Isso € visto nas falas das trés professoras,

como mostram seus depoimentos a seguir:

No momento estou fazendo varias disciplinas no programa de pés-graduacdo em
educagdo na UFSC, participado do grupo de estudos GEPIEE e feito varios
semindrios especial que privilegiam a crianca e a infancia como foco de estudo e
pesquisa. Professora A (DADOS DE PESQUISA, 2014).

O uso das tecnologias no espago da escola como possibilidade de acesso ao
conhecimento. Professora J (DADOS DE PESQUISA, 2014).

Participei de Congressos, Simpdsios, cursos e palestras. Iniciei em 2011 mais um
curso de pds-graduagdo. Em 2012 participei de um curso de formagdo em Reggio
Emilia, Italia, visitando as escolas infantis de Reggio Emilia, San Mlniato e Pistoia.
Em 2014 participo de um Curso sobre Educagéo Inclusiva, além de promover cursos
e palestras (formagdo permanente) sobre diferentes assuntos para os professores do
colégio onde atuo. Professora L (DADOS DE PESQUISA, 2014).

Relembro que os educadores de Reggio Emilia se baseiam em uma filosofia que foi
criada em parceria entre criangas, pais, professores, conselheiros educacionais e comunidade.
Os educadores de Reggio Emilia se juntaram com muitos professores de outras regides da
Itdlia a fim de obter fundos publicos para a educacdo precoce e apoio local para seus

programas. Seus saberes contribuem também para o debate sobre o espaco.

Os educadores de Reggio Emilia criaram, ao longo dos anos, uma filosofia baseada
na parceria entre criangas, pais, professores, conselheiros educacionais e
comunidade. Conseguiram, juntamente com muitos professores em outras regides da
Itdlia, apés muitos anos de esforco e ag@o politica, obter fundos publicos para a
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educacdo precoce e apoio local para seus programas. Cedo no desenvolvimento de
seu programa educacional, os participantes desse esfor¢o apreciaram a importancia
educacional do espago e investiram muito de sua energia pensando e planejando-o.
(GANDINI, 1999, p. 146).

Em relagdo aos cursos/estudos/pesquisa e formacdes, sobre se a experiéncia de
trabalhar com as criancas pequenas na escola gera necessidades de estudo e formagdo,
conforme questionado no Q2, e se gerou ou ndo que demandas de organizacdo das atividades
de ensino, as duas entrevistadas tém respostas diferentes ligadas a atuagdo/formacdo: a
Professora E comenta que teve poucas dificuldades de trabalhar nos Anos Iniciais, pois
recebeu uma formacdo nessa drea, assim buscou sand-las com uma psicéloga do CA, com
professoras mais experientes e com leitura. Em relacdo as demandas de organizacdo, variam
a cada ano de acordo com as necessidades do grupo que esta trabalhando. J4 a professora M
do primeiro ano, fala da experiéncia maravilhosa de trabalhar com criancas de seis anos,
citando que elas sdo facilmente mobilizadas, criativas, e ao pensar na organizacdo das
propostas, leva em consideracdo o respeito aos ritmos de cada um, além de provocar
curiosidade, imaginacdo e que ainda quer estudar mais sobre os processos de letramento e

alfabetizacao.

Como ja havia trabalhado na Educacédo Infantil e por onde passei recebi formagéo
nesta area, senti poucas dificuldades de trabalhar com criancas pequenas e busquei
sani-las com conversa com a psicéloga do Colégio, com professoras mais
experientes e através de leituras. Em relagdo as demandas de organizagdo, elas
variam a cada ano de acordo com as necessidades do grupo que estamos
trabalhando, neste ano, percebo que as criangas tem um tempo de concentragdo
menor e por isso priorizo as atividades que necessitam de atencdo o inicio da aula,
as atividades devem ser apresentadas aos poucos e as criancas se envolvem mais se
apresentarmos a elas as propostas de uma maneira mais lidica. Temos hordrio fixo
semanal para ir a biblioteca, brinquedoteca e tempo livre no final da aula para
brincar com os colegas e com os brinquedos da sala, para desenhar, escrever no
quadro, para cantar, dangar, para resgatar brincadeiras e outros. Professora E
(DADOS DE PESQUISA, 2014).

Entdo, trabalhar com as criancas de 6 anos é uma experiéncia maravilhosa. As
criangas sdo facilmente mobilizadas, sdo muito criativas e adoram a escola. Pensar e
organizar propostas que respeitem os ritmos diferentes, que provoquem a
curiosidade, instiguem a imaginacdo ¢ tarefa das mais interessantes. E algo
indescritivel observar as criangas se apropriando do mundo letrado sem aquele peso
que muitas vezes a escola carrega. Quero estudar mais sobre os processos de
letramento e alfabetizac@o. Professora M (DADOS DE PESQUISA, 2014).

Ao situar a opinido da Professora M, identifico a importancia do papel da mobilizacdo
para a aprendizagem das criancas. Nesse sentido, CHARLOT (2006) aborda a questdo da
mobilizacdo quando menciona que € preciso provocar uma mobilizacdo intelectual daquele

que aprende, pois
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[...] a questdo fundamental a ser resolvida por aquele que ensina é saber como
provocar uma mobilizacdo intelectual daquele que aprende. No direito, a Razao é
universal, mas, na verdade, ela ndo é mobilizada espontaneamente, imediatamente e
da mesma forma por cada individuo que encontra uma oportunidade de aprender. O
problema pedagdgico fundamental estd ai: obter, de uma forma ou de outra, uma
mobilizacgdo intelectual do aluno. (CHARLOT, 2006, p. 12).

Para atuar com as criancas pequenas, € preciso estar consciente de que os estudos
devem ser constantes e as duas professoras relatam ter feito algumas leituras, a professora M
(Q2) comenta sobre as leituras direcionadas aos processos de letramento e alfabetizagdo, e

também tém trabalhado com formacao de professores na area da alfabetizagdo e letramento.
Apenas leituras. Professora E (DADOS DE PESQUISA, 2014).

Leituras relacionadas aos processos de letramento e alfabetizacdo e tenho trabalhado
com formagdo de professores na drea da alfabetizacdo e letramento. Professora M
(DADOS DE PESQUISA, 2014).

6.5. DEMANDAS PEDAGOGICAS NECESSARIAS PARA A ORGANIZACAO DOS
TEMPOS E ESPACOS

A décima primeira questdo e dltima do (Q1) interrogava sobre quais as demandas
pedagégicas da escola eram necessdrias para uma organizacdo dos tempos e dos espagos
escolares que respeitem o tempo e o espaco da infincia. As duas professoras (A e L) mostram
conviccdo da importancia de estudar, problematizar, dialogar, ter encontros regulares e
sistemdticos para formacdo, dessa forma contribuindo para a aprendizagem e

odesenvolvimento das criangas.

Aprofundar o entendimento do conceito de crianga e infincia. Estudar, com maior
rigor cientifico, a importincia do brincar no processo de aprendizagem e
desenvolvimento da crianca. Problematizar a importancia da participacdo das
criangas no processo de tomadas de decisdes no contexto escolar. Professora A
(DADOS DE PESQUISA, 2014).

Encontros regulares e sistemdticos para formacdo, estudo e didlogo entre os
professores da instituicao para que possam constantemente discutir, "parar” e refletir
sobre suas praticas pedagdgicas, sobre os tempos, espacos, materiais e experiéncias
oportunizados as criancas. Professora L (DADOS DE PESQUISA, 2014).

Assim, se a escola é defendida como lugar privilegiado da infancia, é fundamental
repensar em sua construcdo, organizacdo e ocupagdo dos edificios, como fica claro neste

trecho da pesquisadora Raquel Barreto Pinto (2005, p. 14):

[...] se defendemos a escola como lugar privilegiado da infincia em nossa sociedade,
precisa-se repensar a construcdo, organizacdo e ocupagdo dos edificios escolares,
para que possamos permitir que seus usudrios se apropriem e vivenciem o espacgo e
as praticas ali desenvolvidas de modo a transforma-lo em lugar. Um lugar cheio de
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sentido, que desperte o gosto pelo saber e que permita as criangas vivenciarem sua
infancia juntamente com seus pares.

A educadora J descreve aspectos especificos dos Anos Iniciais na questdo de amparo
nas demandas fisicas e organizacionais, favorecendo o melhor desenvolvimento das

atividades pedagdgicas, ou seja,

A escola como um todo precisa considerar a especificidade do segmento dos Anos
Iniciais e ampard-lo nas suas demandas fisicas e organizacionais. Estes sdo
elementos que favoreceriam o melhor desenvolvimento das atividades pedagégicas.
Professora J (DADOS DE PESQUISA, 2014).

Esse debate sobre a participacdo coletiva na organizacdo dos espacos me remete ao
estudo de Gandini, realizado em Reggio Emilio, onde se destaca a necessidade da
participacdo de coordenadores pedagdgicos, professores e pais no planejamento, juntamente
com o arquiteto, na tomada de decisdo, quanto as construgdes de prédios, ja que sdo essas as

pessoas que trabalham e vivem por horas nesses locais:

[...] para cada prédio, quer fosse construido totalmente ou modificado a partir de um
ja existente, coordenadores pedagdgicos, professores e pais encontraram-se para
planejar com os arquitetos. As pessoas que iriam trabalhar e viver ali por tantas
horas precisavam participar de cada decisdo; uma parede muito alta ou a falta de
reparti¢cdes poderia modificar a possibilidade ou a qualidade da interagcdo em uma
abordagem educacional em que a parceria e a interagdo eram cruciais. (GANDINI,
1999, p. 147).

No Q2, também se questiona como cada uma define como demandas pedagdgicas e da
escola para uma organizagdo dos tempos e dos espagos escolares que respeitem o tempo € o
espaco da infancia. As duas destacaram indmeros aspectos importantes e fundamentais para
que se respeite essas duas questdes. A Professora E, por sua vez, indica que a escola deve

estar atenta ao processo de desenvolvimento e aprendizagem das criangas:

A escola como um todo deve estar atenta ao processo de desenvolvimento e
aprendizagem dessas criancas, o que demanda conhecimento das caracteristicas da
faixa etdria, das caracteristicas cognitivas, sociais e psicoldgicas. E adaptar esses
espagos e o trabalho pedagégico a essas necessidades, inclusive o cuidado com a
acolhida destas criancas na escola. Outro aspecto importante é conhecer as familias
e criar parcerias com elas, ndo s6 nos primeiros dias mas durante todo o ano letivo.
Observar e ouvir as criangas costuma ser um 6timo termometro sobre a organizago
do tempo e dos espagos escolares. Professora E (DADOS DE PESQUISA, 2014).

No entanto, a professora M menciona que a escola discute pouco sobre a infancia:

Acho que a escola discute muito pouco sobre a infancia e todo o processo
pedagogico fica refém do que os professores individualmente pensam. Acredito que
precisamos conversar mais, socializar mais as nossas experiéncias. Professora M
(DADOS DE PESQUISA, 2014).
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Portanto, a partir dessas informagdes obtidas pelas descri¢des das professoras do CA
aqui apresentadas, é possivel refletir sobre como esse espaco atende as criancas de seis anos
de idade e, também, proporcionar a prépria instituicao refletir sobre suas praticas no que diz
respeito ao espaco, ao planejamento, a recepcdo das criangas, entre outras questoes
pertinentes. Além disso, foi possivel perceber como se deu o processo da implementaciao de
nove anos no CA, bem como as mudancgas desde a implantacdo e estratégias futuras que

respeitem as necessidades e os direitos das criangas.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Diante das falas das professoras ao longo do Questiondrio 1, evidencia-se que a escola
apresenta espacos ainda nao pensados a um melhor desenvolvimento das criancas, além de
equipamentos com falta de manuten¢do. Entre as reinvindicag¢des, sdo apresentados como
elementos um parque que precisa de brinquedos mais adequados as criangas menores, mais
inspetores de patio para acompanhd-los nos intervalos e uma melhoria no refeitério. No
entanto, as profissionais estdo convictas da importancia dos mobilidrios adequados a cada
faixa etaria, da importancia de pensar um curriculo escolar que contemple as demandas e
especificidades das criangas de seis anos, da atencdo a cultura infantil e ao brincar, da
participacdo ativa das criancas na organizacdo do planejamento didrio e nas tomadas de
decisdes, da relevancia em conhecer antecipadamente a familia e a trajetdria de cada crianca,
das atividades que contemplem as multiplas linguagens, como, por exemplo, expressivo-
motora, afetiva, oral, plastica, musical, dramdtica, matematica, do letramento.

Além disso, em varios momentos essas educadoras consideram fundamental para um
trabalho proveitoso a organizacdo constante de encontros regulares e sistemdticos para
formacdo, estudo e didlogo entre os professores da instituicdo, a fim de que possam
constantemente discutir, refletir sobre suas préticas pedagdgicas, sobre os tempos, espacos,
materiais e experiéncias oportunizados as criancas e também participar de formacdes, cursos e
pesquisas fora do espaco da escola.

A partir das respostas das professoras que colaboraram com a pesquisa do
Questionario 2, também se evidenciou que ambas, de forma geral, gostam de espaco do CA,
mesmo situando alguns problemas em relacdo a essa questdo, sendo eles: o segundo ano
dividir a sala com a turma do 5° ano, e, por isso, as carteiras sao maiores; a necessidade de o
parque ser ampliado e o tempo do recreio ser destinado ao brincar e ndo dividido com a
alimentacdo (logo, ter tempos especificos para essa alimentacdo). Além disso, os banheiros
sdo inapropriados para as criancas pequenas e ainda se aponta que ha pouca discussdo sobre a
infancia no contexto do colégio.

Nas respostas, as duas profissionais demonstraram que € necessdrio respeitar os
tempos e espacos, as peculiaridades das criangas, organizar os espagos de acordo com os
objetivos e propostas de cada atividade, participar de formagdes, conversas com professoras
mais experientes e realizar leituras. E necessdrio dar atencio ao processo de desenvolvimento
e aprendizagem das criancas, de maneira a conhecer a faixa etdria, as caracteristicas

cognitivas, sociais e psicoldgicas das criancas, além da adaptacdo dos espacos e do trabalho
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pedagdgico aplicado as necessidades e a acolhida das criangas. Outro elemento remete a
importancia de conhecer as familias e criar parcerias com elas durante todo o ano letivo e
ouvir as criangas.

Tais indica¢des das professoras remetem aos questionamentos dos pesquisadores no
campo da infincia ao se colocar em cheque se os espacgos e tempos da escola sdo suficientes

para as criangas viverem sua infncia no atendimento aos seus direitos:

[...] que espagos e tempos estamos criando para que as criangas possam trazer para
dentro da escola as muitas questdes e inquietudes que envolvem esse periodo da
vida? As peraltices infantis t&ém tido lugar na escola ou somos somente a “policia
dos adultos”? (NASCIMENTO, 2007, p. 28).

No entanto, percebe-se que hd um movimento de reconhecimentos desse direito e de
busca de condi¢Oes objetivas para isso. E nesse sentido estd presente na escrita das duas
profissionais que o CA proporciona diferentes espagos, como a Brinquedoteca, a Biblioteca, a
cantina, o parque, um amplo espago verde, a sala de aula, a sala de artes visuais, a sala de
musica, a sala de artes cénicas, a sala de danca, o patio coberto, a quadra, o auditério, o
bosque, os banheiros e os corredores.

Portanto, independente do fato de as criancas estarem na Educacdo Infantil ou no
Ensino Fundamental, é primordial que os direitos sociais sejam assegurados e que o trabalho
pedagodgico leve em conta a singularidade das acdes infantis e o direito a brincadeira, a
producdo cultural em ambos niveis de ensino. Além disso, € preciso garantir que as criangas
sejam atendidas nas suas necessidades (as de aprender e as de brincar), que o trabalho seja
planejado e acompanhado para que se saiba ver, entender e lidar com as criancas como

criangas € nao apenas como estudantes.

[...] muitos professores ainda perguntam: o melhor é que elas estejam na educagdo
infantil ou no ensino fundamental? Defendemos aqui o ponto de vista de que os
direitos sociais precisam ser assegurados e que o trabalho pedagdgico precisa levar
em conta a singularidade das agdes infantis e o direito a brincadeira, a producdo
cultural, tanto na educacio infantil quanto no ensino fundamental. E preciso garantir
que as criangas sejam atendidas nas suas necessidades (a de aprender e a de brincar),
que o trabalho seja planejado e acompanhado por adultos na educacdo infantil e no
ensino fundamental e que saibamos, em ambos, ver, entender e lidar com as criangas
como criancas e ndo apenas como estudantes. A inclusdo de criangas de seis anos no
ensino fundamental requer didlogo entre educacdo infantil e ensino fundamental,
didlogo institucional e pedagdgico, dentro da escola e entre as escolas, com
alternativas curriculares claras. (KRAMER, 2007, p. 20).

Nao se trata, aqui, de criticar o trabalho realizado pelas docentes do Ensino
Fundamental em relacdo as criangas, mas, sim, de pensd-lo no contexto das acdes de
planejamento, que as inclua como sujeitos de direito e produtores de cultura, de forma que

favorecam a crianca e sua inser¢do critica na cultura, além de reivindicar as condicdes
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oferecidas pelo Estado e pela sociedade no atendimento as suas necessidades bésicas, pois é

possivel compreender a importancia de:

[...] assumir a defesa da escola — uma das instituicdes mais estdveis num momento
de absoluta instabilidade [...]. As criancas tém o direito de estar numa escola
estruturada de acordo com uma das muitas possibilidades de organizacdo curricular
que favore¢am a sua inser¢do critica na cultura. Elas tém direito a condigdes
oferecidas pelo Estado e pela sociedade que garantam o atendimento de suas
necessidades bésicas em outras esferas da vida econdmica e social, favorecendo
mais que uma escola digna, uma vida digna. (KRAMER, 2007, p. 21).

Além disso, os tempos e espagos da escola e da sala de aula representam o momento
em que acontece o encontro da cultura infantil, e € neste encontro que ha trocas de
conhecimentos, 0 momento em que as criangas vao expressar suas emogdes e construir sua

autonomia.

[...] faz-se necessario definir caminhos pedagdgicos nos tempos e espacos da escola
e da sala de aula que favorecam o encontro da cultura infantil, valorizando as trocas
entre todos os que ali estdo, em que criangas possam recriar as relacdes da sociedade
na qual estdo inseridas, possam expressar suas emocdes e formas de ver e de
significar o mundo, espacos e tempos que favorecam a constru¢cdo da autonomia.
(NASCIMENTO, 2007, p. 30).

As aprendizagens com o TCC significaram perceber as diferencas e semelhancas
existentes e como sdo observados e pensados os espacos na Educacdo Infantil, a fim de
aproximar os olhares para as criancas dos Anos Iniciais e perceber como a escola pensa a
infancia.

Esta pesquisa delimitou o estudo da organizacdo do espaco voltado as criancas dos
primeiros e segundos anos da escolarizacdo. Cabe indicar a necessidade de que outras
pesquisas compreendam tal organizacdo, inclusive, para todas as criangas que estdo nesse
ambiente educativo: as criangas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ou seja, dos
primeiros aos quintos anos, a fim de buscar evidenciar como os direitos das criancas estao
presentes nas escolas. Por fim, para que as criangas possam tentar (com) viver uma infancia

mais feliz na escola.
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ANEXOS

TERMO DE CONSENTIMENTO PROFESSOR (A)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

Caro professor (a), solicito sua colaboracdo no preenchimento deste questiondrio, o qual se
constitui como instrumento de minha pesquisa de TCC do curso de Pedagogia na UFSC
intitulado “Organiza¢do dos espagos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° e 2° ano)
de nove anos”, que tem como objetivo compreender a organizac¢do dos espacos escolares (sala
de aula e no interior da escola) para atender as criancas de 5 a 6 anos de idade, com a
implementagdo da escolaridade de nove anos nos anos iniciais do ensino fundamental (1° e 2°
anos), na Otica das professoras do Colégio de Aplicacado/UFSC. A identificacdo dos

participantes serd resguardada.

Para maiores esclarecimentos, deixamos nosso contato:

Maria Herminia Laffin (orientadora): herminialaffin @ gmail.com
Telefone para contato: (48) 9980 5957

Cleonice Oliveira Gomes (discente): Cleo-nicefloripa89 @hotmail.com

Telefone para contato: (48) 9822 5720
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FORMULARIO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (RESPONSAVEL)

Eu, , declaro que me sinto

esclarecido e que desejo participar respondendo a um questiondrio intitulado “Organizagdo
dos espacos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° e 2° anos) de nove anos”, com as
consideracOes descritas anteriormente, sem que haja nenhuma exposicdo ou consequéncia
negativa para mim. Concordo que esses resultados possam ser utilizados para a producio do
relatério de Trabalho de Conclusdo do Curso de Pedagogia para sistematizar a pesquisa.

Assinando este documento, eu indico que concordo na minha participagdo na pesquisa.

Assinatura Doc. de Identificacdo Data



Nome:

Idade:

Formacao:
Tempo de atuacdo nos Anos Iniciais:
Tempo de atuagdo no Colégio de Aplicacdo:

Ano e turma em que trabalha:

10.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

QUESTIONARIO 1

(é opcional se preferir ficar no anonimato)

. De que forma a escola recebe as criangas de seis anos de idade que ingressam no

Ensino Fundamental de nove anos?

O que o/a educador/a considera planejar ao receber as criangas pequenas na escola?
Como vocé organiza os espagos da sala de aula? E o que prioriza nesses espagos em
termos de atividades? Por favor, descreva.

Por que € importante organizar os espagos?

Os moveis utilizados na(s) sala(s) respeitam a idade e altura das criancas? Como sao?
Quais espacos sdo utilizados pelas criancas dos primeiros e segundos anos no CA?
Quais atividades sdo utilizadas nesses espacos?

O que ainda € preciso adaptar e/ou criar em termos de espagos para promover o
desenvolvimento das criangas no CA?

O que a experiéncia de trabalhar com as criancas pequenas na escola tem gerado para
voceé como necessidades de estudo e formagdo?

Que cursos/estudos/pesquisa/formacgdo vocé realizou recentemente para atuar com as
criancas pequenas?

Como vocé definiria as demandas pedagdgicas e da escola para uma organizacdo dos

tempos e dos espagos escolares que respeitem o tempo e o espaco da infancia?
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TERMO DE CONSENTIMENTO PROFESSOR (A) E DIRETOR (A)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

Caro professor (a) e diretor (a), solicito sua colaboragdo no preenchimento deste Questionério,
0 qual se constitui como instrumento de minha pesquisa de TCC do curso de Pedagogia na
UFSC intitulado “Organizagdo dos espacos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° e 2°
anos) de nove anos”, que tem como objetivo compreender a organizacdo dos espagos
escolares (sala de aula e no interior da escola) para atender as criangas de 5 a 6 anos de idade,
com a implementacao da escolaridade de nove anos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
(1° e 2° anos), na otica das professoras do Colégio de Aplicacdo/UFSC. A identificacdo dos

participantes serd resguardada.

Para maiores esclarecimentos, deixamos nosso contato:

Maria Herminia Laffin (orientadora): herminialaffin @ gmail.com
Telefone para contato: (48) 9980 5957

Cleonice Oliveira Gomes (discente): Cleo-nicefloripa89 @hotmail.com

Telefone para contato: (48) 9822 5720
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

PROJETO DE PESQUISA

Formulério de consentimento livre e esclarecido (responsavel).

Eu, , declaro que me sinto

esclarecido e que desejo participar respondendo a um Questiondrio intitulado “Organizacio
dos espacos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° e 2° anos) de nove anos”, com as
consideragOes descritas anteriormente, sem que haja nenhuma exposicdo ou consequéncia
negativa para mim. Concordo que esses resultados possam ser utilizados para a producido do
relatdrio de Trabalho de Conclusdo do Curso de Pedagogia para sistematizar a pesquisa.

Assinando este documento, eu indico que concordo na minha participag¢do na pesquisa.

Assinatura Doc. de Identificacdo Data
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

CURSO DE PEDAGOGIA
QUESTIONARIO 2
Nome: (é opcional se preferir ficar no anonimato)
Idade:
Formacgao:

Tempo de atuacdo nos Anos Iniciais:
Tempo de atuagdo no Colégio de Aplicacdo:

Ano e turma em que trabalha:

1.

De que forma o CA investiu e vem investindo na organizacdo e adequacdo dos

espacos fisicos em relacdo a distribui¢do de materiais adequados?

Como foram reorganizadas as propostas pedagdgicos na implementa¢do dos nove anos
que assegurem o pleno desenvolvimento das criancas e o alcance dos objetivos
pertinentes a essa nova etapa da Educacdo Bdsica, com a implantacio do Ensino

Fundamental de nove anos?

De que forma a escola se preparou para receber as criancas de seis anos de idade no

Ensino Fundamental de nove anos?

O que o/a educador/a passou a considerar no planejamento ao receber as criancas

pequenas na escola?

Como foram organizados os espagos da sala de aula e da escola? E o que vocé prioriza

nesses espacos em termos de atividades? Por favor, descreva.
Os moveis utilizados na(s) salas respeitavam a idade e altura das criancas?

O que foi adaptado e/ou criado em termos de espacos para promover O

desenvolvimento das criangas no CA?
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8. Como os espacos sdo utilizados pelas criangas dos primeiros e segundos anos no CA?

Quais atividades sdo utilizadas nesses espagos?

9. O que a experiéncia de trabalhar com as criancas pequenas na escola tem gerado para

vocé como necessidades de estudo e formagao?

10. Que cursos/estudos/pesquisa/formacao vocé realizou recentemente para atuar com as

criancas pequenas?

11. Como vocé definiria as demandas pedagdgicas e da escola para uma organizacido dos

tempos e dos espagos escolares que respeitem o tempo e o espaco da infancia?



