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(Nelson Mandela)



RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar como estdo sendo implementadas as Diretrizes
Curriculares para a educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira em uma instituicdo de Educacao Infantil de Florianépolis. Diante
dessa questdo, sao discutidas as relagdes étnico-raciais dentro de uma sala de aula e como essa
tematica ¢ abordada na pratica pedagogica. Foram priorizados como procedimentos de
pesquisa: andlise de documentos pedagdgicos da institui¢do, entrevista e observacdo de um
grupo de criangas na faixa etaria dos 06 anos de idade. Dialogou-se com estudiosos da éarea
das relagdes raciais no Brasil como: Munanga (2005), Gomes (2005), Cavalleiro (2012) e
Passos (2012). Os resultados desse estudo informam a necessidade do trabalho pedagogico
sobre as relagdes étnico-raciais com as criangas, para um projeto coletivo e uma educagdo
mais justa e democratica. Principalmente porque as criangas se constituem nas interagdes e
estas sdo permeadas por seus pertencimentos étnico-raciais, de gé€neros, de classe, de

religiosidade, entre outros.

Palavras chaves: Relagdes étnico-raciais. Educacao Infantil. Racismo.



ABSTRACT

This research has the objective of analise how has been implementaded the Curricular Policies
for education of the Ethnic Racial Relations and for education of History and Afro-Brasilian
Culture in an institution of childish education in Floriandpolis. On this issue are discussed the
ethnic-racial relations inside a class and how this theme is approached in the pedagogical
practice. It was prioritized how procedures of the research: to analise the pedagogical
documents of the institution, interview and to observe a group of children in the age bracket
of six years old. It was prioritary dialogued with studious in the area of racial relations in
Brasil (Munanga (2005), Gomes (2005), Cavalleiro (2012) e Passos (2012). The results of this
study can report the necessity of pedagogical work about the ethnic-racial relations with
children for a collective project and a more fair and democratic education. Mostly why the
children are formed of interaction and these are permeated for the ethnic-racial belongs, kind,

class, religiousness, among others.

Key-words: Ethnic Racial Relations. Childish Education. Racism
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1. INTRODUCAO

A escolha do tema desta pesquisa provoca-me desde crianga a partir das situacdes
vivenciadas, por meio de falas e piadas, como por exemplo: “aquele macaco”, “‘a minha mde
falou se eu sentar do seu lado vou ficar preto*”, “vocé é negra e so pode ser filha da
empregada doméstica”. Algumas inquietagdes como auséncia de criangas negras na minha
escola, as situagdes de humilhagdo, as questdes étnicas, que ndo eram discutidas e refletidas
em uma sala de aula, provocaram-me para tentar entender um pouco mais sobre as relagdes

raciais nos contextos educacionais.

No decorrer da minha trajetéria escolar, constatei que a cultura que permeava a
instituicdo era a cultura eurocéntrica, valorizando sempre a importancia dos brancos para a
sociedade, reafirmando a contribui¢do desses povos .Os negros, contudo, sempre
apresentados como sujeitos inferiores e as contribuicdes dessa cultura para a sociedade
brasileira nao eram valorizadas. Lembro-me dos professores falando sobre o tema escravidao
no Brasil, nunca com a preocupagdo de entender esse sujeito € o0 seu pertencimento na
sociedade. E eu, como era uma das unicas negras na sala, tinha impressdao de que todos os
olhares se voltavam pra mim, nunca sentia o acolhimento o olhar sensivel e reflexivo desse
professor e das outras criangas. Nao me recordo em ter feito trabalhos que retratassem as
contribuigdes da cultura africana, em memorar personagens historicos como: Nelson

Mandela', Milton Santos®, Malcom X, por exemplo.

Lembro-me, ainda, da escola reafirmando os estereotipos apresentando o negro:
pobre, favelado, podendo modificar o seu pertencimento social apenas se fosse “jogador”
(13 99 ~ b A

cantor”, ndo havendo outro caminho para esse sujeito, dessa forma entendo que a escola

. . . 4
reafirma o mito da democracia racial””.

' Um dos principais lideres, para o combate do apartheid, um regime que negava aos negros da Africa do Sul

os direitos sociais, econdomicos e politicos, advogado e ganhador de prémio Nobel, presidente da Africa do
Sul, um militante que dedicou a vida inteira para o combate do Apartheid ficando 26 anos preso lutando
contra a segregagdo racial.
2 . 1 . ) .
Geodgrafo brasileiro, negro, destacou-se em diferentes areas da geografia, em especial nos estudos de
urbaniza¢do do terceiro mundo, foi um dos grandes nomes, recebeu varios prémios, mas 0 seu
reconhecimento se deu fora do Brasil.
3 Defensor dos direitos dos afro-americanos, um homem que conseguiu mobilizar os brancos americanos sobre
seus crimes cometidos contra 0s negros, entre tantos outros, que influenciaram através de suas lutas politicas
para valorizacdo da cultura negra.

Dialogando com os dizeres da autora Gomes (2005), entendo que a escola reafirma a democracia racial,
comprendo que no BRASIL, pretende-se negar a desigualdade racial, entre brancos e negros, afirmando que ha
uma situagdo de igualdade de oportunidade e de tratamento.
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Neste percurso escolar, pude vivenciar e constatar varios constrangimentos que podem
ter a origem no racismo e uma dessas cenas marcantes em minha vida foi quando a professora
da disciplina de portugués do ensino fundamental estava entregando as provas por ordem das
notas. A minha prova era uma das ultimas, pois, era uma nota muito baixa. A professora
explicitou para toda turma, dizendo ndo entender como alguém poderia ter tirado uma nota
daquelas, sendo uma prova tao facil e eu, apesar da minha pouca idade, fui marcada por
aquele comentério, que na verdade nao me pareceu se referir a minha falta de conhecimentos
sobre o conteudo da prova. Essa situagdo foi para mim, uma demonstracdo evidente do
racismo que perpassa a sociedade brasileira. Conforme Hanselbg, professor e doutor e
estudioso das relagdes raciais salienta que:

O preconceito racial no Brasil envolve atitudes e comportamentos negativos
e, em algumas situagdes, atitudes supostamente positivas contra negros,

apoiadas em conceitos ou opinides fundamentadas no conhecimento, e sim
na sua auséncia. [...] (HASENBALG, 1981, p1 apud Cavalleiro, 2012, p.23)

Ao iniciar o curso de graduacao de Pedagogia em uma universidade ptblica, no ano de
2011, tive a oportunidade de discutir a questdo das cotas, na disciplina de Estigma, onde pude
entender e ampliar o meu olhar acerca da tematica. As leituras e os debates contribuiram e

auxiliaram para o meu entendimento.

Na disciplina de Historia da educagdo ministrada pela professora Claricia Otto, nos foi
apresentada a Lei Federal 10.639/2003, a qual alterou a lei de Diretrizes ¢ Bases da educagao
nacional a LDB 9394/1996 ¢ institui a obrigatoriedade do ensino da Historia e cultura Afro-
brasileira, no Ensino Fundamental e Ensino Médio. Durante a disciplina analisamos livros
didaticos no qual percebemos que, em sua maioria, 0s negros eram apresentados apenas
como empregados ou escravos, ou seja, 0s negros nao eram apresentados em outros contextos
sociais ¢ a questdo histdrica social ndo era problematizada. Nesse sentido, Ana Célia Silva,
pesquisadora de relacdes raciais e educagao afirma:

O livro didatico, de modo geral, omite o processo histérico e cultural, o
cotidiano e as experiéncias dos segmentos subalternos da sociedade, como o
indio, o negro, entre outros. Em relagdo ao segmento negro, sua quase total
auséncia nos livros e sua rara presenca de forma para a fragmentagdo da sua

identidade e autoestima. [...] Ndo ¢é apenas o livro o transmissor de
estereotipos [...] (SILVA, 1995, p.47-8 apud CAVALLEIRO, 2012, p.35)

Um importante instrumento pedagogico como o livro didatico ndo pode ficar omisso
na representacdo das diferentes matrizes que formam a populagdo brasileira ¢ nem deixar de

revelar a participagdo efetiva da populagdo negra na constituicdo do Brasil.
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Na 6% fase do curso, comecei a atuar no estdgio ndo obrigatério com criangas de 5 anos
de idade (o GS5), numa institui¢do privada de ensino. Entre as diversas questdes durante o
trabalho nessa creche, fez-se marcante a fala de varias criancas dizendo: “porque vocé é dessa
cor?”, a sua cor é diferente da minha, por que vocé é marrom?, Vocé é da cor da minha
babd. Diante das inquietacdes de minhas experi€ncias escolares, interessava analisar como
vem sendo implementada a Lei 10.639/03, além das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagio das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e

Africana (DCNERER) no dmbito da educacao infantil.

Desta maneira, o meu percurso académico foi delimitado por muitas indagacdes.
Durante o periodo do meu estagio obrigatorio da Educagdo Infantil no ano de 2013, percebi
que no grupo no qual atuava, o G3(criangas de 03 anos), a maioria das criangas eram negras.
No entanto,0 que chamou a minha atencao, foi o fato de na sala haver um calendario colado
na parede, apenas com imagens de criangas brancas com suas familias. Essa situagdo me
preocupou , pois, como estas criangas negras iriam se sentir pertencentes daquele espago, se

nao havia o reconhecimento de suas identidades e muito menos do seu pertencimento racial.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-raciais
(DCNERER) e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana (2004, p.22)
explicitam que:

a escola tem um papel preponderante na eliminagdo das discriminagdes e
emancipacdo dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso aos
conhecimentos cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquista de
racionalidade que rege as relagdes sociais e raciais, a conhecimentos

avancados, indispensaveis para consolida¢do e concerto das nagdes como
espacos democraticos igualitarios.

Refletindo sobre estes dizeres, entende-se que a instituicdo de educacdo infantil
precisa debater, refletir, reconhecer e fortalecer o direito desse povo, desfazer a mentalidade
racista, dialogar com estudiosos, realizar grupos de estudos para os professores, procurando
conhecer e estudar novos referenciais. Reconhece-se que ndo ¢ uma tarefa nada facil, mas o
primeiro passo € ter consciéncia que vivemos em um pais em que o racismo ¢ velado,
precisamos entender que os negros foram excluidos na historia por muitos anos, para assim
construir uma educacao étnica.

Conforme Passos (2012), o racismo traz prejuizos a todas as criangas, independente de

Sua COor € raca. Para as crian(;as negras as conseqﬁéncias sao perversas:
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[...Jauto rejeicdo, rejeicdo ao seu outro igual, rejeicdo por parte do grupo;
desenvolvimento de baixa estima como auséncia de reconhecimento de
capacidade pessoal, timidez, pouca ou nenhuma participagdo em sala de
aula; auséncia de reconhecimento de capacidade pessoal, timidez, pouca ou
nenhuma participacdo em sala de aula; auséncia de reconhecimento positivo
de seu pertencimento racial; dificuldade de aprendizagem; recusa em ir para
escola e exclusdo social (PASSOS, 2012, p.111 apud CAVALLEIRO, 2002,

p.52)

Baseando-se no que ¢ dito pela autora, bem como nas minhas proprias experiéncias o
racismo sem duvida alguma, afeta a vida pessoal e social da crianga. E deste modo, acaba por
privar o sujeito de uma série de atividades, devido ao temor em sofrer algum constrangimento
em virtude da sua cor de pele.

“Para as criangas brancas, o racismo acarreta “cristalizacdo de um sentimento irreal de
superioridade: racial, cultural, estética, intelectual, etc.; perpetuacdo do racismo, preconceito e
discriminag@o raciais nas outras relagdes estabelecidas pelos alunos” (PASSOS, 2012, p.115).

Sentimentos estes que em um momento ou outro da vida lhe serdo prejudiciais, pois
racismo ¢ crime. Sendo assim, acredita-se que € necessario o fortalecimento de identidade
dessa cultura negra, rompendo com imagens estereotipadas, ¢ dever da institui¢ao educacional
nao mostrar um modelo eurocéntrico, mas sim, uma educagdo que seja voltada para as
relagdes étnico-raciais que assegure para as criangas negras a garantia de reconhecimento e
orgulho da sua cultura.

Portanto, a importancia da discussdo das relagdes raciais ¢ fundamental na educagao
infantil, pois ¢ neste periodo da infancia que a crianga acaba sendo inserida no contexto de
discriminacao racial e preconceitos. Conforme as Diretrizes da Educagdo Infantil, a proposta
pedagdgica da Educacdo infantil, deve garantir que esta cumpra sua funcgdo politica e
pedagobgica:

Oferecendo condicdes e recursos para que as criangas usufruam seus direitos
civis, humanos e sociais; Assumindo a responsabilidade de compartilhar e
complementar a educacdo e cuidado das criancas com as familias;
Possibilitando tanto a convivéncia entre criangas e entre adultos e criangas
quanto a ampliagdo de saberes e conhecimentos de diferentes naturezas;
Promovendo a igualdade de oportunidades educacionais entre as criangas de
diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a bens culturais e as
possibilidades de vivéncia da infancia; Construindo novas formas de
sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a ludicidade, a
democracia, a sustentabilidade do planeta e com o rompimento de relagdes

de dominagdo etaria, socioecondmica, €tnico racial, de género, regional,
lingiiistica e religiosa. (BRASIL, 2010, p.17)
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A educacdo infantil possui como fun¢do promover essa formacdo critica para as
criangas, para uma constru¢ao de cidadaos criticos, reflexivos, capaz de contribuir para uma
sociedade de sujeitos mais conscientes, para o combate do racismo, com a finalidade de

contribuir para a transformacao da estrutura social vigente.

Assim, a presente pesquisa foi pensada com o objetivo de discutir como estdo sendo
trabalhadas as relagdes étnico-raciais dentro de uma Instituicdo Infantil, tendo em vista o
acompanhamento das criangas no convivio social e as relagdes sociais que as criangas
estabelecem no espago infantil. E nessa perspectiva que admitimos como problematica
compreender as iniciativas tomadas pela instituicio de Educagdo Infantil no sentido de

promover a implementa¢do das DCNERER.

Deste modo, se definiu como objetivo geral analisar a implementagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educac¢do das Relagbes étnico raciais em uma institui¢do de
educagdo infantil publica federal, localizada no municipio de Florianopolis. Foram entao,

delineados os seguintes objetivos especificos:

1. Realizar a revisdo bibliografica a fim de mapear trabalhos que apresentem
problematicas semelhantes ao estudo que fazemos aqui.

2. Analisar os documentos referentes ao Projeto Pedagogico da instituicao (PPP,
planejamento, Proposta Curricular)

3. Realizar observacdes no cotidiano (grupos, reunides pedagdgicas, etc.) do
Nucleo de Desenvolvimento Infantil (NDI) para identificar como acontecem as relagdes
étnico-raciais na pratica pedagogica.

4. Realizar entrevista com a professora para compreender como articula as

relagdes étnico-raciais no cotidiano de seu trabalho.

Nessa logica assumimos as seguintes hipoteses:

a) A instituicdo aborda as DCNERER em seus documentos e tem a compreensio
sobre a importancia destas para a constituicdo das criangas como sujeitos de direitos?

b) Embora os documentos institucionais afirmem a diversidade (pluralidade das
criangas como sujeitos plurais) as questdes étnico-raciais ndo tém sido pautadas nas suas

especificidades?
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A partir dessas hipoteses, interessava observar adultos e criangas, interagindo na
institui¢ao de educagdo infantil. No entanto, cabe indagar: o projeto pedagdgico da instituigcao
locus da pesquisa contempla as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacdes Etnico-raciais e para a Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana? Como sdo
discutidas as relagdes étnicas raciais na sala de aula? Vem sendo valorizada a cultura afro-
brasileira na educagdo infantil? A institui¢do tem conhecimento que existe uma lei que a
obriga o desenvolver no curriculo contetdos e agdes acerca da cultura afro-brasileira? Se
sabem o que ¢ feito para implementd-la? Como se materializa no plano de ensino a

implementa¢do das DCNERER?

1.1 PERCURSOS METODOLOGICOS

Essa pesquisa teve como orientagdo metodologica a abordagem qualitativa que parte
da premissa de que a agdo humana tem sempre um significado que nao pode ser aprendido do
ponto de vista quantitativo, compreende que se passa na mente da pessoa, o individual, ou
seja, o nivel de anélise ¢ a pessoa, entende-se que:

O ponto de vista da abordagem qualitativa e compreensiva, no entanto, ¢ o
de que os modelos cientificos das duas ciéncias sdo diferenciados, dada a
natureza distinta de seus objetos. A agdo humana ¢ intencional e reflexiva,
cujo significado ¢ apreendido a partir das razdes e motivos dos atores sociais
inseridos no contexto da ocorréncia do fenémeno, o que nao acontece com
os objetos fisicos, foco de analise das ciéncias naturais. Conhecer as razoes ¢
os motivos que ddo sentido as aspiragdes, as crengas, aos valores e as

atitudes dos homens em suas interacdes sociais ¢ o mais importante para as
ciéncias sociais. (FRASER; GONDIM, 2004, p.141)

Para tanto se realizou analise documental, entrevista e observagdo participante em sala
de aula, com o intuito de examinar como estdo sendo implementadas as DCNERER no
Nucleo de Desenvolvimento Infantil, local selecionado, como ja mencionado anteriormente,

para campo da pesquisa.

Além de identificar se a instituigdo trabalha com a tematica, havia o interesse em saber
como se da esse processo na pratica docente. Deste modo, iniciou-se o periodo de observagao
na instituicdo de educagdo infantil, por um periodo de 15 dias, entre os dias 12 a 27 de abril,
com um grupo de criancas de 06 anos de idade, o G6. Tive a oportunidade de fazer parte do

cotidiano das criangas, trocar impressoes, conhecer um pouco das suas preferéncias e
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necessidades, observar e analisar através dos meus registros didrios e por meio dos mesmos,
fazer as minhas reflexdes. O trabalho de campo foi essencial para o meu olhar acerca desta

tematica. Nesse sentido Minayo orienta que:

O trabalho de campo permite a aproximacao do pesquisador da realidade
sobre a qual formulou uma pergunta, mas também estabelecer uma interagao
como os “atores” que conformam a realidade e, assim constréi um
conhecimento empirico importantissimo para fazer a pesquisa social.
(MINAYO, 2012, p.61).

Este momento de pesquisa ¢ extremamente importante para fundamentar com dados
reais tudo que ¢ mencionado em teoria e de tal modo tornar a pesquisa ainda mais soélida.
Ancorando-se nas palavras da autora Minayo (2012), ndo ha como realizar um trabalho de
campo sem pensar nos dois principais instrumentos: a observagdo ¢ a entrevista. Nesta logica,

Godim e Fraser (2003, p.140) entendem que:

A entrevista na pesquisa qualitativa, ao privilegiar a fala dos atores
sociais, permite atingir um nivel de compreensao da realidade humana
que se torna acessivel por meio de discursos, sendo apropriada para
investigacdes cujo objetivo € conhecer como as pessoas percebem o
mundo. Em outras palavras, a forma especifica de conversacao que se
estabelece em uma entrevista para fins de pesquisa favorece o acesso
direto ou indireto as opinides, as crengas, aos valores e aos
significados que as pessoas atribuem a si, aos outros ¢ ao mundo
circundante.
Isto posto, compreende-se a importancia da observacao participante para este trabalho,
uma vez que, ¢ a partir dessa convivéncia que € possivel perceber e observar as relagdes que
as criancas estabelecem diante de diferentes situacoes, inclusive se ha manifestagdes racistas e

como estas sao tratadas.

Foram analisados documentos da institui¢ao e se entendeu a importancia da pesquisa
documental, pois consiste em identificar como aparece o objeto de estudo nos documentos
pedagodgicos da instituicdo, associada a observacao participante. Estas sdo técnicas que se

complementam em relagdo ao objeto de pesquisa proposto.

Em outras palavras, a andlise documental apresenta o conteido dos documentos da
institui¢do de maneira mais acessivel e facilitada, o observador passa a entender mais
facilmente o funcionamento e regras gerais dela. A observacdo, entretanto, permite que o
observador identifique se tudo que estd posto em documento é realmente aplicado no

cotidiano. Para Bardin:
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A andlise documental como uma operagdo ou um conjunto de
operagdes visando representar o conteido de um documento ou um
conjunto de operagdes visando representar o conteido de um
documento sob uma forma diferente da original, a fim de facilitar,
num estado ulterior, a sua consulta e referenciacdo, a analise
documental tem por objetivo dar forma conveniente e representar de
outro modo essa informagao, por intermédio de procedimentos de
transformagdo. O propdsito ¢ atingir ¢ o armazenamento sob uma
forma variavel e a facilitacdo do acesso ao observador, de tal forma
que obtenha o méximo de informagdo (aspecto quantitativo) com o
maximo de pertinéncia (aspecto qualitativo). A analise documental ¢,
portanto, uma fase preliminar da constituicdo de um servico de
documentagao ou de um banco de dados. (BARDIN, 2011, p.51).

A entrevista com a professora do grupo G6, focalizou os seguintes aspectos:

a) Perfil do entrevistado (Formagdo, cargo que ocupa nivel de envolvimento do

projeto da institui¢do, tempo de experiéncia na educagdo infantil, nivel de ensino que atua).

b) Como a institui¢ao investiga e problematiza essa tematica?

c) De que forma trabalha com as questdes étnico-raciais nos planejamentos
pedagogicos?

d) Nos projetos de pesquisa e extensdo ha algum grupo de professores que

investigue e problematize essa tematica?

e) Ha algum tipo de formacdo continuada para os professores de como trabalhar
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-raciais

(DCERER)?

f) Considerando que o NDI adota o referencial socio histérico como sio

articuladas as questdes étnico-raciais a partir deste referencial?

A entrevista foi realizada de acordo com a disponibilidade da professora. Teve a
duragdo de trinta e trés minutos (33min), foi gravada e posteriormente transcrita (ver apéndice

deste trabalho).

A analise dos resultados orientou-se: pela investigagdo da proposta curricular da

instituigdo, pela observagdo das criangas na pratica docente e pela entrevista.

Nesta perspectiva, ao pesquisar nesta instituicdo de educacdo infantil me indago: Sera

que esta instituicao federal esta efetivando as DCNERER, sendo esta uma normativa federal?
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1.2. A INSTITUICAO DA EDUCACAO INFANTIL LOCUS DA PESQUISA

A minha escolha pela instituicdo de Educacao Infantil como campo da pesquisa deve-
se ao fato de ao longo dos semestres estudados no curso de Pedagogia, ter examinado textos
de suas professoras e pesquisadoras e, observado que a institui¢cao ¢ uma referéncia perante a
outras, quer seja pela formagao das docentes (em sua maioria mestres e doutoras), quer seja

pela proposta pedagdgica que assume um referencial tedrico socio historico .

O Nucleo de Desenvolvimento Infantil (NDI, 2011, p.4) “vém buscando orientar suas
praticas pedagogicas tendo como uma de suas bases fundamentais a concepcao da crianga
como sujeito de direito, como ser social, respeitando a infancia como o tempo de ser crianca

devendo ser vivido em sua plenitude”.

Outro critério que orientou a escolha do campo para a realizacdo desta pesquisa foi
compreender como uma institui¢do de Educacdo Infantil, localizada na Universidade Federal
de Santa Catarina, estd implementando a lei 10.639/03, sendo que essa tematica ainda € pouco
discutida na formacdo inicial dos professores. A partir disso, pretende-se pesquisar
documentos que apresentem como estdo sendo trabalhadas as relagdes étnico-raciais na

Instituicdo.’

A existéncia do nucleo deve-se ao trabalho de um grupo designado em 1977 para
estudar a criagdo do Nucleo de Educagdo do Pré-Escolar - NEPE. Ap6s um levantamento da
necessidade de uma creche para a comunidade universitaria, onde os interesses das pessoas
pelo nucleo era notabilizada, sugeriu-se uma nova denominag¢do: Nucleo de Desenvolvimento
Infantil com atendimento de criangas de 03 meses a 06 anos. Tendo em vista que os
participantes eram: enfermeiros, servidores publicos, entre outros, o que evidencia o

assistencialismo presente quando a questdo era os cuidados com as criangas.

Para Kulmann Jr (1998), o peso das concepcdes médico-higienistas na sociedade,
particularmente na assisténcia a crianga, fez por encobrir, a primeira vista, a influéncia de

outras concepgdes, pois, desde seu inicio, as creches e pré-escolas tiveram um carater

> Inicialmente o NDI surge como um direito da mie trabalhadora na Universidade, respaldada pela CLT, de
1943, que obrigava as empresas a manterem lugar apropriado para os filhos em periodo de amamentagdo. (NDI/
CED/UFSC, 2012, p.4).
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educacional.® A maioria dos profissionais que atuavam naquela instituicio eram contratados

como auxiliares operacionais de servigos diversos.

Apos a Constituicao Federal de 1988, a Educagao Infantil passou a ser obrigatoriedade
do Estado com a educagdo das criangas de 0 a 6 anos. Pela primeira vez a Constitui¢ao de
1988 coloca a crianga pequena como um sujeito de direito, reconhecendo o direito em ter

acesso & educacdo. |

A relagdo académica teve uma ampliacdo com o nimero de professores de Pedagogia
habilitados na Educag¢do Infantil que mantem relacdo entre o NDI o CED (Centro de
Educacdo). O CED conta com o NDI para formag¢des continuadas e oficinas pedagdgicas, abre
espago para discussoes e reflexdes teoricas, e esta vinculado com a rede publica de ensino, o

que constitui um fator muito importante para os graduandos em pedagogia.

A institui¢do oferece varios projetos de pesquisas e extensao como: Arte no muro, boi
de mamao, alimentacdo saudavel, meio ambiente, entre outros, com o intuito de valorizar a
cultura local , enriquecer os repertérios culturais das criangas e oportunizar experiéncias

significativas.

Dessa forma, o NDI busca “consolidar-se como um centro de referéncia na area da
educagdo infantil” (s/d, p.4 ) ,por meio da indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa® ¢ a

extensao.

% Em 7 de abril de 1980, ¢ assinada pelo reitor a Portaria n° 118/80,6 que cria o NDI, inicialmente com vagas
para criangas de 0 a 18 meses. O objetivo inicial do NDI caracteriza-se como um beneficio trabalhista das
mulheres, na medida em que o atendimento inicia apenas aos bebés e somente de maes da comunidade
universitaria (NDI/CED/UFSC, 2012, p.2).

7 O carater académico do NDI esteve relacionado por meio de observagdes, pesquisas, bolsas de trabalho
advindos do curso de Pedagogia habilitagdo séries iniciais, supervisdo, orientagdo ¢ administragdo escolar, além
de outros cursos da universidade. Com a criagdo no CED, da habilitagdo educagdo pré-escolar, ampliam-se as
fungdes académicas do NDI, principalmente com os estadgios na area da educacdo infantil. A partir das
discussdes e conquistas da Educacdo Infantil, os profissionais da Instituicdo deveriam ter graduacdo em
pedagogia (NDI/ CED/UFSC, 2012, p.3).
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1.3 O QUE DIZEM AS PESQUISAS?

A proposta de mapeamento da produgdo académica consistiu em selecionar pesquisas
que buscam refletir, acerca das relacdes étnico-raciais na Educacdo Infantil. Para isso se
consultou o banco de teses e dissertacdes da Comissao de Aperfeigoamento de Pessoal do
Nivel Superior, a Capes aos anos de 2003 a 2013. No entanto, no momento da pesquisa
(dezembro de 2014), apenas os trabalhos defendidos em 2011 estavam disponiveis e

constatou-se a escassez de trabalhos encontrados direcionados a Educacao Infantil.

Para o levantamento no banco de teses e dissertacdes da Capes utilizou-se quatro
descritores: Criangas negras, Relacoes raciais na Educacdo Infantil; Racismo na Educagdo
Infantil; Professoras Negras na Educagdo Infantil. Somando um total de 27, foram
encontrados 18 trabalhos relacionados a criangas negras, 02 trabalhos sobre relagdes raciais na
educagdo infantil, 05 acerca do racismo na educacdo infantil e 02 sobre as professoras negras
na Educacdo Infantil. Deste modo, foram selecionados 06 trabalhos para a sua leitura na
integra, pois, se percebeu que a maioria deles nao tinha relagdo com a pesquisa propriamente

dita. No quadro descrito abaixo é possivel analisar a quantidade de trabalhos:

Quadro 1 - Producao cientifica encontrada no banco de teses da Capes (2011)

Combinacio de Nivel de pesquisa Quantidades encontradas
descritores
Criancas negras Mestrado 02
Relagdes raciais na Mestrado 01
Educacao Infantil
Doutorado 01
Racismo na Educac¢ao Mestrado 01
Infantil

Professoras Negras na Mestrado 01

Educagao Infantil

Fonte: Elaboragdo da autora

Os estudos analisados demonstram que a discriminagdo racial estd presente em

diferentes formas, comportamentos ¢ em atitudes negativas em relagdo a cultura negra.
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Ademais, foi constatado que a crianga negra tem sido exposta a construcdo de baixa
autoestima, sendo que as instituigdes nao acolhem as diferencas e nem as discutem dentro da

sala de aula, atitude que pode ser considerada, como reafirmacao do preconceito racial.

A pesquisa de Elen Lima (2011) reafirma a percep¢ao de infancia das criangas negras,
mediante a experiéncia de formacdo das professoras. Nesse sentido a importancia dos
profissionais da educacdo nesse processo ¢ elementar para uma educacdo que considere as
relagdes étnicas raciais. Uma das professoras citadas na pesquisa, salienta essa questdo, na
seguinte fala:

Quando percebi que havia resisténcia do adulto em aceitar o racismo e
principalmente o proprio racismo, entendi o quanto delicada é essa questdo.

E eu acho que as vezes a gente fala que ndo existe que ndo acontece, mas
acontece. (LIMA, 2011, p.108)

Conforme Trindad (2011, p.52):

A formagdo dos educadores ¢ fundamental para que se possa eliminar a
discriminagdo étnico-racial no ambiente escolar. Entretanto, para isso €
imprescindivel que ela seja devidamente acompanhada pelo
desenvolvimento e pela modificacdo de materiais didaticos- pedagdgicos que
tratam da Africa e dos afro-brasileiros no Brasil.

Orientando-se pelos dizeres da autora, entende-se que essas questdes precisam ser
discutidas e refletidas tendo em vista uma formagdo continuada para os profissionais de
educacdo para que possam trabalhar com essas questdes étnico-raciais. Gomes (2005) salienta
que:

Para que escola possa enfrentar o racismo, € necessario que consiga avangar,
antes entre o saberes escolares e saberes pertinentes a realidade social e a
diversidade étnico- racial; é preciso que os educadores compreendam que o
processo educacional também ¢é formado por dimensdes como ética, as

diferentes identidades, a diversidade, a sexualidade, a cultura, e
enfaticamente, as relagdes raciais. ( GOMES, 2005, p44.)

Considerando ainda, os dados e as constatacdes das pesquisas mencionadas, acredita-
se que as criangas negras sofrem preconceitos raciais em nossa sociedade, e isso, explica e
evidencia a importancia que a educacdo infantil tem na superacgdo das questdes raciais. Afinal,
se essas questdes forem trabalhadas de maneira adequada desde a infancia, poderemos

construir sujeitos mais conscientes, criticos e mais reflexivos.
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Por serem insuficientes os trabalhos encontrados no Banco de Dados da Capes e
acreditar que este trabalho ficaria fragilizado, utilizou-se o levantamento da pesquisa
realizada por Eduarda Gaudio, em sua dissertagao de mestrado intitulada “Rela¢des sociais na

Educacdo Infantil: Dimensées Etnico-Raciais, corporais de Género”.

Quadro 2- Producao cientifica encontradas no banco de teses da Capes (1987-2011)

Combinacoes de descritores Nivel de pesquisa | Quantidades encontradas
Criangas e educagao das relagdes étnico raciais | Mestrado 16
Doutorado 02
Educacdo infantil e relacdes raciais Mestrado 18
Doutorado 01
Conhecer criangas negras Mestrado 21
Doutorado 09
Escutar criangas negras Mestrado 04
Doutorado 02

Fonte: Gaudio (2013, p.34)

A partir das leituras a autora elencou os trabalhos e os devidos resumos, seguindo os
critérios metodologicos, selecionados no total de 34 pesquisas, dentre essas, 31 sdo
dissertacdes de mestrado e 03 teses de doutorado. Diante dessas investigacdes, Gaudio

entende que:

Os dados ¢ as constatagdes das pesquisas mencionadas evidenciam que as
criancas negras, desde pequenas, sofrem discriminagdes e preconceitos
referentes ao seu pertencimento étnico-racial, o que contribui efetivamente
para a construcdo de suas identidades. As discussoes levantadas pelos
trabalhos acusam, ainda, aspectos relacionados as praticas pedagbgicas, as
relagdes sociais das criangas negras, as culturas africanas e afro-brasileiras
omitidas das institui¢des, as comunidades quilombolas, a auséncia de
politicas publicas voltadas para a diversidade, bem como a caréncia de
formacao profissional que possibilite um trabalho de valorizacdo de todas as
culturas. (GAUDIO, 2013, p.34).

Ancorada nas palavras da autora reflete-se: De que forma a Universidade Federal de

Santa Catarina esta trabalhando com as questdes étnico-raciais na formagdo académica?
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Como os professores estdo trabalhando com esta teméatica em sala de aula? A formacao inicial
dos professores ¢ suficiente para trabalhar com esta tematica? E ainda indago: De que maneira
pode-se construir uma educagdo igualitaria, se ndo utilizarmos os documentos e as leis
existentes ¢ se ndo reforcarmos o direito que a crianca tem de aprender diversos repertorios
culturais?

Nesse sentido, a autora explicita sobre o processo de identidade de criangas pequenas e
cita os estudos de GODOY, 1996; SANTOS, 2005; MACEDO, 2008; TRINIDAD, 2011

salienta que:

As influéncias que a ideologia hegemodnica possui sobre propostas
curriculares das instituigdes de educagdo, silenciando questdes que se
referem as diferengas étnico-raciais € que atuam na constitui¢ao

identitaria das criangas. (GAUDIO, 2013, p.36).
Ao verificar os trabalhos acima relacionados , foi possivel perceber que o tema aqui
abordado tem sido pouco investigado. A andlise dos trabalhos contribuiu ainda, para
ampliarmos as lacunas existentes acerca da temadtica, pois, este assunto ainda é pouco

debatido em nossa sociedade, e certamente, a pesquisa realizada contribui com a reflexao

sobre uma sociedade mais igualitaria, principalmente para as infancias.

Portanto, percebemos a necessidade de trabalhar e debater essa temdtica nas

institui¢des infantis, nas universidades e na sociedade como um todo.



26

2. A EDUCACAO INFANTIL E AS RELACOES ETNICO-RACIAIS

2.1 EDUCACAO E RELACOES ETNICO-RACIAIS

A partir da Constitui¢ao de 1988, todos os brasileiros sdo considerados iguais perante
a lei. O Brasil busca efetivar uma condi¢do de um Estado mais democratico e consciente, ¢
objetiva livrar-se de preconceito, racismo e discriminagdo aos afrodescendentes, que
historicamente, enfrentam dificuldades para o acesso e permanéncia nas instituigoes
educacionais.

No entanto, sabemos que essas determinagdes nao foram suficientes para as mudangas
efetivas em nossa sociedade e nem tdo pouco para combater as desigualdades raciais
existentes. Nesse sentido, faz-se necessario compreender como se constitui o preconceito, a

discriminacdo racial e o racismo. A autora Nilma Lino Gomes define:

O preconceito trata-se de um julgamento negativo e prévio dos membros de
um grupo racial de pertenca, de uma etnia ou de uma religido ou de pessoas
que ocupam outro papel social significativo. Esse julgamento prévio
apresenta como caracteristica principal a inflexibilidade, pois tende a ser
mantido sem levar em conta os fatos que o contestem. Trata-se do conceito
ou opinido formados antecipadamente, sem maior ponderagdo ou
conhecimento dos fatos. O preconceito inclui a relagdo entre pessoas e
grupos humanos. Ele inclui a concepgdo que o individuo tem de si mesmo ¢
também do outro. (GOMES, 2005, p.54)

Infelizmente, desde tempos passados até a contemporaneidade o preconceito, vem
moldando a sociedade. E uma atitude que se manifesta no momento em que as pessoas sdo
"pré-julgadas" com base nas caracteristicas superficiais, sem nem conhecer o individuo ha o
julgamento consciente ou inconscientemente, e isso se d4 devido a ignorancia e intolerancia
do ser humano em generalizar as pessoas de determinada raga, cor , cultura ou opcao sexual.
O preconceito ¢ manifestado geralmente na forma de uma atitude discriminatoria. Dessa

forma Maria aparecida entende que:

A discriminacdo por sua vez, ¢ a manifestacio comportamental do
preconceito, ou seja, a materializagdo da crenca racista em atitudes que
efetivamente limitam ou impedem o desenvolvimento humano pleno das
pessoas pertencentes ao grupo discriminado ¢ mantém os privilégios dos
membros do grupo discriminador a custa do prejuizo dos participantes do
grupo descriminado. (SILVA, 2001, p.76)
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Como mencionado pela autora a discriminacdo ¢ a efetivacao do preconceito, em que
o outro ¢ tratado de maneira diferente e parcial, por motivos de diferencas de raga, cor,
cultura. O discriminador tem o proposito de anular o reconhecimento do discriminado.
Quando ocorre preconceito e a discriminagdo com base em percepgdes raciais se origina uma

manifestagdo do racismo. Sobre o racismo Silva menciona o seguinte:

Explica-se como o racismo é uma expressao mais ampla que abrange, além
do preconceito, hostilidade, discriminacdo, segregacdo e outras agdes
negativas manifestadas em relagdo a um grupo racial/étnico. O racismo
revela-se basicamente em trés niveis: individual, institucional e cultural. No
nivel individual, um membro de um grupo racial julga-se superior a outro
simplesmente por pertencer ao grupo tido como superior (branco, por
exemplo). O racismo acentua tributos positivos do grupo que se acha
superior ¢ atributos negativos do que ¢ inferiorizado, retira a humanidade do
grupo racial em posicdo de inferioridade, transforma as diferengas em
desigualdades. No nivel constitucional, o racismo dispde as institui¢des
(estado, escola, igrejas, empresas, partidos politicos, etc). No nivel cultural,
pode ser entendido como a expressdo individual e institucional da
superioridade de heranca cultural de um grupo étnico racial com relagdo a
outro. (SILVA, 2001, p.76)

Em poucas palavras o racismo ¢ a separagdo entre as ragas em que uma se considera
superior a outra, ¢ uma maneira de discriminacdo baseada em motivos raciais e tem como objetivo
intencional a diminui¢do ou anulagdo dos direitos humanos das pessoas alvo da discriminagdo. A
questdo do preconceito racial na sociedade brasileira demonstra a existéncia de um modelo
racista construido historicamente.

Tendo em vista esses conceitos e parafraseando Gomes (2005), é necessario discutir a
superacao do preconceito, da discriminacdo e do racismo ¢ a instituicdo escolar tem um papel
importante a cumprir na sociedade. Sendo assim, é necessario destacar o papel da educagio
nesse debate, para que se discuta o preconceito racial na perspectiva de se construir
identidades positivas.

Cavalleiro (2012, p.33) aponta que “a auséncia do debate social condiciona uma visdo
limitada do preconceito por parte do grupo familiar, impedindo a crianga de formar uma viséo critica

sobre o problema”. Cabe indagar: Em que medida a instituigdo de educacdo infantil estd

preparada para lidar com a questdo étnico-racial?

Segundo a professora e pesquisadora Joana Passos (2012, p.111): o enfrentamento do
racismo e das desigualdades raciais pelos movimentos negros ao longo da histdria brasileira foi, sem
davida, o elemento propulsor que possibilitou nos ltimos anos a inser¢ao das questdes étnico-raciais

na educagao brasileira.
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Portanto a importancia dos movimentos negros foi fundamental, mas essa luta nao
deve ser apenas do Movimento dos Negros, ¢ sim uma luta da sociedade, pois, a escola

enquanto instituicao ¢ responsavel por assegurar o direito de educacao desse sujeito.

De acordo com Cavalleiro, o racismo no Brasil pode ser identificado quando se realiza
uma leitura comparativa das desigualdades sociais e diferencas das populacdes negra e
branca. Podendo-se entender o preconceito como um subproduto do racismo. Nas palavras do

estudioso Leon Crochik:

Nao se pode por isso se estabelecer um conceito unitario de preconceito, pois
ele tem aspectos constantes, que dizem respeito a uma conduta rigida frente
a diversos objetos e aspectos varidveis que remetem as necessidades
especificas do preconceituoso, que sdo representadas nos contetdos distintos
atribuidos aos objetos. Na relacdo entre a identificacdo de caracteristica do
preconceituoso e a diversidade de contetidos que percebe em suas vitimas, se
apresenta na base a relagdo entre individuo e sociedade, isto porque a fixidez
de um mesmo tipo de comportamento se relaciona com estereotipos oriundos
da cultura. Esta relacdo nao ¢ direta, pois o individuo se apropria e modifica
esteredtipos de acordo com as suas necessidades; contudo, as ideias sobre o
objeto do preconceito nao surgem do nada, mas da prépria cultura.
(CROCHICK, 1995, p.16 apud CAVALLEIRO, 2012, p.23)

Desta maneira, € preciso trabalhar a questdo da diversidade j& na infancia. Se a crianga
ndo for preparada desde cedo, dificilmente rompera com os preconceitos presentes na
sociedade e tenderd a repetir os padroes de discriminagdo que aprendera com o convivio
social. E considerando assim que a luta pela superacao do racismo e da discriminagao racial &,
pois, tarefa de todo/a educador (a), independente do seu pertencimento étnico-racial, crenga

religiosa ou posi¢do politica.

Contudo, a educacdo das relagdes étnico-raciais exige uma pluralidade e novas
aprendizagens para um projeto coletivo de uma Educacdo mais justa e democratica,
principalmente se entendermos que as criangas se constituem nas interagdes € que estas
interagdes sdo permeadas por seus pertencimentos étnico-raciais, de géneros, de classe, de

religiosidade, etc. Conforme o estudioso Munanga explicita:

Nao existem leis no mundo que sejam capazes de erradicar as atitudes
preconceituosas existentes nas cabecas das pessoas, atitudes essas
provenientes dos sistemas culturais de todas as sociedades humanas. No
entanto, crermos que a educacdo ¢ capaz de oferecer tanto aos jovens como
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os adultos a possibilidade de questionar e desconstruir os mitos de
superioridade e inferioridade entre grupos humanos que foram introjetados
neles pela cultura racista na qual foram socializados. (MUNANGA, 2005,

p-17)

Deste modo, entendo que uma educacdo democratica e igualitaria, voltada para uma
educagdo étnico-racial é o reconhecimento das diferengas sociais destas criangas ¢ da sua
cultura, sendo dever da instituicao fortalecer a identidade, valorando seu pertencimento neste
espago que o constitui.

Para pensar em uma pedagogia para uma educagdo das relagdes étnico-raciais ¢
necessario que se repense os curriculos, ou seja, esses conteidos escolares que estdo
constituidos para os sujeitos sdo fundamentais para a discussdo do racismo em nossa
sociedade. Portanto, ¢ imprescindivel levantar essa questdo para que o cidadao possa se
posicionar perante a sociedade e para uma construcio de praticas menos preconceituosas e de
reconhecimento das diferencas. Conforme as Diretrizes curriculares nacionais para a
Educacao das relagoes étnico-raciais:

A escola, enquanto institui¢do social responsavel por assegurar o direito da
educacdo a todo qualquer cidaddo, devera se posicionar politicamente, como
ja vimos, contra toda e qualquer forma de discriminagdo. A luta pela
superacao do racismo e da discriminacdo racial €, pois tarefa de todo e
qualquer educador independentemente do seu pertencimento étnico-racial,
crenga religiosa ou posigdo politica. (BRASIL, 2010, p.15)

Por isso, compreende-se que as questdes €tnico-raciais precisam ser inseridas na
educagao infantil possibilitando o reconhecimento dessa cultura a todas as criangas, pois, sO
assim poderemos, como educadores e formadores, transformar a sociedade em que vivemos.
Neste sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil definem a crianga

COmo.:

Sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e¢ a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2010, p.12)

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (2010) apresentam
concepgdes de que a diversidade ¢ um dos pontos que precisa ser trabalhado na infancia

juntamente com a valorizagdo da educagdo de uma cultura étnico-racial. Tendo isso em vista,
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o Art 26* da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional que foi alterada pela Lei
10.639/03.

A Lei 10.639/03 ¢ uma grande conquista dos Movimentos Negros em nossa sociedade,
pois foram estes que por décadas se mobilizaram para sua criacdo. Apds a promulgacdo da lei
o Ministério da Educagdo, através da secretaria continuada Alfabetizacdo Diversidade e
Inclusdao (SECADI), construiu em 2005, as Orientagdes para uma educacdo das relagdes
étnico raciais e mais tarde em 2007 elaborou, com participacdo da sociedade civil e de
universidades, o Plano Nacional para Implementa¢do das Diretrizes Curriculares Diretrizes
Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-raciais ( DCNERER).

Todas as normativas constituidas me levam a indagar: Como esses documentos tém
sido utilizados para subsidiar o trabalho pedagogico na educagdo infantil? Como os projetos
politicos pedagogicos de uma institui¢do explicitam esses documentos? Tendo em vista essas
inquietacdes e com o intuito de fundamentar solidamente essa pesquisa, foi escolhida uma
institui¢do aos contornos de uma Universidade Publica para investigar com mais detalhes

essas questoes.

2.2. EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL: UMA BREVE DISCUSSAO

O periodo histérico da educagdo infantil no Brasil foi demarcado pela ndo aceitagdo da
crianga como sujeito de direitos, ndo respeitando as suas singularidades e as suas diferencas
sociais. Dialogando com o estudioso Phillipe Ariés, compreende-se que ndo havia o
sentimento de infancia, as criangas eram tratadas como adultos em miniatura. A partir do
século XX, se comegou a pensar na crianga, visto que com a industrializagdo e crescente
urbanizagdo brasileira a mulher precisava ingressar no mundo do trabalho. Desta forma

Kuhlmann entende que:

As evidéncias histdricas revelam que o nimero de creches e pré-escolas no
Brasil até meados da década de 1970 aumentou lentamente,. (...) parte ligada
aos sistemas de educacdo, atendendo criancas de 4 a 6 anos, e parte
vinculada aos o6rgdos de satde e de assisténcia, com um contato indireto com
a area educacional (KUHLMANN, 2000, p.8 apud RAUPP et al, 2012, p.18)

A década de 1970 e a década de 1980 foram marcadas por uma luta historica para a
Educacdo Infantil. Nesse sentido a autora Rosemberg (2002), percebe que as Organizagdes
multilaterais pouco atuaram na Educacdo Infantil, o entdo Governo do presidente Fernando

Henrique Cardoso (1995-1998/ 1999-2002) consolidou a bandeira da modernizag¢do, sob as
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regras do Banco Mundial, sendo a prioridade investimento para o ensino fundamental e para a
Educagdo Infantil, programas de baixos investimentos, principalmente para as criangas
pobres. Assim, a Constituicao Federal de 1988, juntamente com a Lei de Diretrizes e de bases
de 1996 estabeleceu que :
Art. 29 - A educacio infantil, primeira etapa da educag@o basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 6 (seis) anos, em

seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade (BRASIL, 1996, p.12).

Desta forma, essa legislagdo afirma a obrigatoriedade do ensino, reafirmando o
desenvolvimento da crianca e a exigéncia da participagcdo da familia dentro da instituicdo de

ensino.

Na década de 1990, a partir da Lei de Diretrizes ¢ Bases, as mudangas e as reformas
politicas foram necessarias para influenciar as politicas nacionais. No inicio da primeira
gestdo do presidente Luiz Indcio Lula da Silva (2002), ocorreram as primeiras mudangas,
sendo uma delas a criacdo de um projeto inicial o Fundo de Educagdo e Manutengdo da
Educacdo Basica (FUNDEB). Esse plano objetivava que a educagdo bésica e
consequentemente a educagao Infantil pudesse avancar em seus aspectos politicos, sendo que

anteriormente ndo havia esse olhar para essa etapa basica.

No ano de 2003, o governo mencionado sancionou em marc¢o a lei 10.639/03 que
altera a LDB (Lei de Diretrizes e Bases) e estabelece a implementagdo das DCERER, essa
decisdo resgata a contribuicdo dos negros para a sociedade, sendo assim foi criado uma
Secretaria de Politicas de promogao da igualdade racial, a SEPPIR com o objetivo de uma vez
por todas combater o racismo e promover a igualdade entre os diferentes grupos étnicos. Para
a autora Kramer (2011, p.8)

€ necessario, respeitar as distingdes e ainda, compreender e respeitar a
crianga, o jovem, o adulto, nas suas particularidades e diferencas, mas
garantindo uma mesma qualidade, sem a qual se estaria apenas perpetuando
a desigualdade, a opressdo, o autoritarismo, a discriminagdo de género, o

racismo e tantas outras formas de preconceito sempre contrarias a
democracia.

Desta forma a Resolugdo N° 5, de 17 de Dezembro de 2009, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil explicita a responsabilidade dessa etapa
educacional para a educacdo das relagdes étnico- raciais ¢ com a histéria da cultura afro-

brasileira, africana e indigenas:
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Artigo 6°. As propostas pedagogicas de Educacao Infantil devem respeitar os
seguintes principios I- Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes
culturas, identidades e singularidades. (BRASIL, 2009, p.2)

O documento ainda chama a atengdo das instituigdes para o cumprimento da agao
pedagogica conforme descrita abaixo:
Art. 8°. A proposta pedagogica das instituicdes de Educagdo Infantil deve ter

como objetivo garantir a crianga acesso a processos de apropriagdo,
renovagdo e articulagdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes

4

linguagens, assim como o direito a protecdo, 4 saude, a liberdade, a
confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, & convivéncia e a interagdo
com outras criangas. [X- o reconhecimento, a valoriza¢do, o respeito ¢ a
interacdo das criancas com as histérias e as culturas africanas, afro-
brasileiras, bem como o combate ao racismo e a discriminagdo. (BRASIL,
2009, p.2)

E de extrema importincia discutir essa diversidade cultural, nio silenciando as
questdes raciais, ¢ ainda, debater essas questdes na institui¢do escolar e na formacgao inicial
dos professores, pois, quando silenciamos reforcamos o racismo. Precisamos compreender a
dimensdo dessa questdo, para entdo, buscar estratégias para a superagdo do racismo em toda a

sociedade.

A institui¢do, ou seja, a creche deve ser a propulsora para a ampliagdo de diversas
linguagens e promover cada vez mais as relagdes sociais das criancas. Para que a crianga
possa enriquecer a sua aprendizagem, e para que haja significagdo na pratica pedagogica do
professor. De acordo com a autora Eloisa Candal Rocha:

As peculiaridades da crianca nos primeiros anos de vida, antes de ingressar
na escola fundamental, enquanto € sujeito ainda ndo ¢ “aluno”, mas um
sujeito — crianca em constituicdo exige pensar-em objetivos que contemplem

também as dimensdes de cuidado e outras formas de manifestagdo e inser¢ao
social préoprias deste momento de vida. ( ROCHA,2001, p.06)

Portanto, percebe-se a importancia de trabalhar com a Lei 10.639/03 para uma
educacdo pautada nas relagdes étnico-raciais, com o objetivo de garantir uma educagdo

igualitaria respeitando as criangas, enquanto sujeitos de direitos.

Diante da realidade da Educagdo Infantil, frente as relagdes étnico-raciais, a politica

curricular para a educagdo infantil, reafirma a responsabilidade da institui¢do em trabalhar
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acerca desta temadtica, possibilitando reflexdes sobre o conhecimento e aceitagdo das

diferencas.
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3. PRATICAS PEDAGOGICAS E RELACOES RACIAIS NA EDUCACAO
INFANTIL

3.1 ANALISE DA PROPOSTA CURRICULAR DA INSTITUICAO

A proposta curricular foi pensada para detalhar e contextualizar os propdsitos que
orientam as atividades pedagodgicas, académicas e politicas da institui¢do. Ela tem como
horizonte a emancipacdo humana e um compromisso com o futuro das novas geragoes,
contribuindo para sua humanizagao e para a sua realizagdo como seres humanos que vivem e
realizam suas atividades em sociedade (NDI/CED/UFSC-PROPOSTA CURRICULAR, 2014, p.
26).

Dessa maneira, buscamos os conceitos curriculo e pratica pedagogica para entender
como elas revelam as expectativas sobre a Educagdo Infantil. No entendimento do NDI,
curriculo € o:

conjunto de conhecimentos e vivéncias vinculados & apropriacdo da cultura,
realizada sob a responsabilidade da escola o que inclui a creche e a pré-
escola, constituindo-se em uma pratica social escolar diretamente ligada ao
delineamento de agdes - projetar e realizar - ligadas ao ensino e a educagdo,
com vistas as aprendizagens consideradas necessdrias as geragdes mais
jovens em um dado periodo de suas vidas. Desse modo, constitui-se como
um campo do conhecimento, por intermédio do qual sdo projetadas idéias
diversas, utopias individuais e coletivas, ideologias globais, ou valores
concretos a serem compartilhados e relacionados a um contexto historico e
geografico, bem como configuracdes a serem modeladas no trabalho
pedagbgico desenvolvido pela escola, devendo modelar. (NDI, 2014, p.22).

Tendo em vista a defini¢cdo do curriculo para a instituicdo, percebemos a necessidade
de conceituar a pratica pedagogica.Acredita-seque ndo hd como pensar o curriculo
isoladamente sem uma reflexao acerca de uma pratica de qualidade, visto que € um elemento
crucial para o entendimento das relagdes sociais e culturais nos conhecimentos desenvolvidos

com as criangas.

A Pratica Pedagogica é entendida como uma pratica social complexa
acontece em diferentes espaco/tempos da escola, no cotidiano de professores
e alunos nela envolvidos e, de modo especial, na sala de aula, mediada pela
interacdo  professor-aluno-conhecimento.  Nela  estdo  imbricados,
simultaneamente, elementos particulares e gerais. Os aspectos particulares
dizem respeito: ao docente - sua experiéncia, sua corporeidade, sua
formacao, condi¢des de trabalho e escolhas profissionais; aos demais
profissionais da escola — suas experiéncias ¢ formacao e, também, suas agdes
segundo o posto profissional que ocupam; ao discente - sua idade,
corporeidade e sua condigdo sociocultural; ao curriculo; ao projeto politico-
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pedagogico da escola; ao espago escolar — suas condigdes materiais €
organizacdo; a comunidade em que a escola se insere e as condi¢oes locais.
(““ Pratica Pedagogica”. Grupo de estudos sobre politica educacional e
trabalho docente, s/d)

A educagdo infantil se configura como um espago educativo que propicia inimeras
relacdes sociais e culturais, possibilitando dar sentidos e significados para as criancas
compreenderem as diversas diferencas em nossa sociedade. Assim sendo, a Proposta

Curricular (2014, p.32) define:

A educacdo, como forma de apropriacdo da cultura, ¢ uma pratica
essencialmente humana e ¢ por ela que os homens podem adquirir
conhecimentos que lhes permitem ampliar a relagdo com o mundo natural e
social.

Portanto, ¢ imprescindivel uma pratica pedagogica que respeite os direitos das
criangas, pois, ¢ uma atitude determinante para que se possa estabelecer uma educagdo mais
justa e democratica na sociedade que vivemos. Conforme Wiggers ( 2012, p.107):

os processos educativos consequentemente recaem sobre o papel das
mediacdes em suas mais diferentes formas. Isto requer a intervencdo do
professor, pois ¢ sua fungdo organizar o espago interativo. E ele que carrega
a responsabilidade pelo processo de aprendizagem e, em consequéncia, do
desenvolvimento das criangas.

Todavia, compreendemos o funcionamento desses processos para a Educagdo Infantil,
tendo como propodsito possibilitar um enriquecimento de repertorios para as criangas. Este
fato, além de exigir a mediagdo do professor, demanda uma proposta curricular que assegure a

especificidade da educagao infantil. Desse modo, a institui¢do tem como objetivos:

Possibilitar condigdes para o desenvolvimento integral da crianga como
sujeito de direitos, por meio da apropriacdo e ampliacdo dos conhecimentos
historicamente produzidos pela humanidade, considerando as especificidades
da infancia e a singularidade de cada crianca. - Contribuir para o
desenvolvimento pleno das capacidades humanas da crianga, considerando
as especificidades de cada estdgio de seu desenvolvimento. Assegurar a
intencionalidade do trabalho pedagdgico, que inclui o planejamento, as
mediagdes, as intervengdes, 0s registros,as observagdes € 0 processo
avaliativo.- Desenvolver os principios Eticos: da autonomia, da
responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio
ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades; Politicos: dos
direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democratica; Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da
liberdade de expressdo nas diferentes manifestagdes artisticas e cultural-
Desenvolver a convivéncia democratica entre as diferencas sociais, étnico-
raciais, de género, entre outras- Promover o didlogo aberto e continuo com
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as familias ou responsaveis das criangas, considerando suas necessidades,
contextos de vida, costumes e valores culturais. (NDI, 2014, p.67)

No trecho supracitado percebe-se a preocupagao da Instituicdo em atender todas as
demandas sociais e criar as condigdes sociais e culturais para as criancas, atendendo suas
necessidades e especificidades.

Na proposta curricular analisada, um dos eixos abordados ¢ a questao da diversidade,
especificamente as questdes de género, sexualidade e relagdes étnico-raciais, contudo, a
instituicdo declara que sua posicao politica ndo essencializa as diferengas, pois, conforme a
proposta, as diferencas nos constituem como seres humanos.

A vista disso, o plano de implementagio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
educagao das relagdes étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira

salienta:

O papel da educacdo infantil € significativo para o desenvolvimento humano,
para a formacao da personalidade, para a construcdo da inteligéncia e para a
aprendizagem. Os espacos coletivos educacionais, nos primeiros anos de
vida, sdo espacos privilegiados para promover a eliminagdo de qualquer
forma de preconceito racismo e discriminagdo racial. Isso faz com que as
criangas, desde muito pequenas, compreendam e se envolvam
conscientemente em agdes que conhecam, reconhecam e valorizem a
importancia dos diferentes grupos étnico-raciais para a historia e cultura
brasileira. (BRASIL, 2013, p.49).

De acordo com as orientagdes curriculares das relagdes étnico-raciais (2010) para a
construgdo de uma educagdo antirracista, o professor deve estar comprometido com o
combate ao racismo ¢ as discriminagdes, buscando conhecer acerca da historia ¢ cultura
africana e se comprometer com a perspectiva do multiculturalismo na educagdo. Nesta
perspectiva, percebe-se a importancia de se atentar ao multiculturalismo para compreender
que o curriculo ndo esta separado das relagcdes de poder que advém das diferentes culturas
raciais e étnicas a viverem no mesmo espago, por isso, ha a necessidade de entender como
esta sendo compreendido isso, no contexto da educagao Infantil.

Desta maneira, a proposta curricular do NDI informa que a valorizagdo e o
reconhecimento das diferencas sdo questdes que estdo sendo pautadas dentro da instituicdo,
com a finalidade de garantir um trabalho que ndo permita a perpetuacdo das relagdes
preconceituosas e reducionistas. Nesse sentido as DCNEI (2010, p.21) entendem que as

propostas pedagogicas da Educacgdo Infantil devam assegurar:



37

O reconhecimento, a valorizagdo, o respeito e a interagdo das criangas com
as historias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao
racismo e a discriminacgdo; A dignidade da crianca como pessoa humana e a
protecdo contra qualquer forma de violéncia — fisica ou simbodlica — e
negligéncia no interior da instituicdo ou praticadas pela familia, prevendo os
encaminhamentos de violagdes para instancias competentes.

A proposta Curricular (2014, p.40) estd pautada na compreensdo da constituicdo do
sujeito pela via historico-cultural, tal como definem os estudos Vigotskianos. As relagdes
historicas, sociais e culturais que constituem caracteristicas subjetivas e intersubjetivas sio
contrarias ao determinismo bioldgico. Essa 16gica determinista esta presente nas narrativas
que naturalizam as desigualdades e as hierarquias sociais entre as diferengas de sexo, género,
étnico-raciais, de classe, bem como as singularidades humanas relacionadas as deficiéncias e
a superdotacdo (altas habilidades). Nesse sentido, nos documentos institucionais o NDI
assume o comprometimento em promover esses rompimentos sociais, étnicos, de género,
sempre com preocupacgao de garantir os direitos sociais das criangas. Com isso, a institui¢ao:

Busca superar as formas/tempos de abordar os “problemas da diversidade”
apenas em contextos em que ha criangas que apresentam diferencas
socialmente significadas, tais como: diferengas raciais e de género,
deficiéncia, ser estrangeiro, dentre outras. Importa, pois, seguir na direcdo do
fomento de praticas politico-pedagogicas que contribuam para a construgao
de uma sociedade em que as relacdes entre os seres humanos sejam
desprovidas de preconceitos, marcadas pela valorizagdo das diferengas como
elemento fundamental para a constru¢do de igualdades coletivas de acesso a
direitos e de experiéncias sociais positivas. (NDI, 2014, p.40)

Evidencia-se a necessidade de uma proposta pedagdgica de qualidade que respeite o
tempo de aprendizagem das criangas, suas necessidades, e ter um olhar sensivel para essas
multiplas linguagens constituidas de maneira a estimular a crianga a observar a diversidade

nao com olhar de diferenca, mas de igualdade coletiva.

As criangas ao entrar nas escolas de educacdo infantil trazem consigo todas
as dimensdes que as constituem, reafirmando a necessidade de o trabalho
pedagbgico ser direcionado para a diversidade. Existe a possibilidade
concreta de superacdo dos preconceitos e desigualdades, propiciando as
criangas uma vivéncia em espagos educativos mais igualitarios, em que nao
se silenciem as diferengas, mas que se amplie o pensar sobre elas. (NDI,
2014 p. 41)

Deste modo, as criangas devem ser observadas sob o ponto de vista sécio historico, como
heterogéneos e historicamente, inseridos em um contexto que, por vezes, apresentam
manifestagdes de racismo. E necessario o olhar desse professor para essas questdes para assim

construir uma educagdo para a superagao dos preconceitos.
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3.2 CONHECENDO O GRUPO G6

Para responder todas as indagacdes , além de haver a inser¢ao na unidade de educagao
infantil, inseri-me em um grupo de criangas. Observa-las, suas ideias e suas acdes ¢ uma
tarefa desafiadora para nos educadores/as. Ha necessidade do olhar sensivel® para constatar e
compreender os significados das relagdes sociais no qual se encontram ¢ um exercicio
complexo, pois em uma pesquisa carregamos algumas expectativas, acreditando que todas
serdo cumpridas.

As primeiras observagdes foram desafiadoras, pois queria observar tudo a0 mesmo
tempo, tinha receios e anseios de ndo conseguir adentrar na minha pesquisa. Aos poucos
consegui manter o foco e assim consegui captar as brincadeiras das criancas, suas conversas €
interagdes recorrentes as relagdes étnico-raciais. Os profissionais que atuam naquela
instituicdo contribuiram para o meu olhar sensivel.

O grupo no qual realizei o trabalho de campo foi o G6, que ¢ composto por 16
criancgas, com idades entre 05 e 06 anos. Destas, 8 sio meninas, 8 meninos e 02 criancas
socialmente negras'® (dois meninos). Nesse periodo de observagdo percebi que o grupo se
caracteriza principalmente pela necessidade de estar com o corpo em movimento, pelas
brincadeiras constantes, pelo desejo de saber tudo o que acontece dentro e fora da sala de
aula, e a vontade incessante das descobertas. Elas demonstram interesse por jogos de cartas e

por pinturas nos corpos.

Foi constatado que o grupo tem fortes caracteristicas heterogéneas, sdo criangas
diferentes umas das outras, na forma de relacionar-se com os outros, de agir, etc. Nesse
sentido, em uma atividade promovida pela professora regente, trabalhando com a historia
“Nos”, da autora Eva Furnari, que trata sobre a questao das diferencas, a professora questiona

as criangas perguntando: o que cada um gosta em si?

Logo apos a historia, cada crianga deveria relatar suas caracteristicas. Quando todas
concluiram suas falas, havia um local na sala onde tinha uma caixa com os nomes das

criancas e cada uma deveria pegar um nome na caixa (sem poder ver) e desenhar as

De acordo com Ostetto e Rocha(2008,110) € necessario o educador cultivar a sensibilidade do olhar, ampliar
seu campo de visdo. E necessario a construgdo de um olhar diferenciado sobre as criangas pequenas, centrado
nas multiplas formas de expressdo que elas utilizam para se comunicar e ser no mundo.

' A identificagdo do pertencimento étnico-racial foi feita por mim, baseado no fenétipo das criangas.
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caracteristicas do/a amigo/a. A professora lembrou as criangas que poderiam desenhar o que

haviam conversado anteriormente. Depois da realizagdo dos desenhos, elas teriam que

adivinhar quem era o seu amigo, uma espécie de amigo secreto. Nesta atividade as falas das

criangas foram essenciais, como estd descrito abaixo:

- Ela tem cabelos de cachos, brinca muito.

Todos responderam: - E a C..

.C. continua a brincadeira e fala: Essa menina faz balé, gosta de brincar de
mamde ¢ filhinha com a L.

- As criangas responderam:- E a H., s6 pode ser a H.

-A menina h .continua:- Ela tem cabelo loiro, pele branca, olhos verdes.

- Quase em coro as criancas respondem:- E a m.

M explica:- Ela tem cabelo preto, cor de chocolate.

-E todos respondem:- Acho que éa Y.

(Didrio de campo 15/04/2015)

Em outro momento, a professora continuou a atividade com as criangas, pois nao

havia concluido, nesse dia ndo deu tempo para continuar o “ amigo secreto”, ou seja, explicar

as caracteristicas dos amigos na roda, desta forma a professora pediu para quem estivesse

acabando os seus desenhos explica-lo como se pode ver abaixo:

- Ele tem cabelo marrom, nariz branco.

- Cabelo loiro, cal¢a vermelha igual do uniforme do flor.

- Cabelo preto, roupa de tigre, cabelos longos, pele rosa com tic-tac no
cabelo.

- Cabelo marrom igual o meu, tem um sapato rosa.

- Cabelo colorido, olhos grandes, boca grande.

- Ele tem uma parte preta no rosto dele, pintas no rosto quase ndo deu pra
ver.

- Cabelo dourado, cor de Nescau.

- Perguntei a ela: O que € cor de Nescau?

- E uma cor marrom com branco- responde 1.

- Cor do cabelo marrom, cor de pele mesclada meio amarelo.

O que ¢ mesclado- pergunto a E. e a menina responde: ¢ um amarelo
clarinho e mostrou uma toalha da sala, ¢ uma bailarina que faz balé.

(Diario de campo 23/04/2015)

A questdo da identidade ¢ muito forte nas criancas pequenas: como elas se veem ¢

essencial para entendermos como estas relacdes sociais estdo permeadas na pratica

pedagogica, para isso, define como essencial apontar o conceito de identidade do estudioso

Kabengele Munanga:

A identidade ¢ uma realidade sempre presente em todas as sociedades
humanas. Qualquer grupo humano, através do seu sistema axiologico sempre
selecionou alguns aspectos pertinentes de sua cultura para definir-se em
contraposicao ao alheio. A definicdo de si( autodefinicao) e a definicdo dos
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outros( identidade atribuida) tem fungdes conhecidas: a defesa da unidade do
grupo, a protegdo do territdrio contra inimigos externos,as manipulagdes
ideologicas por interesses econdmicos, politicos, psicologicos, etc.
(MUNANGA, 1994: 177-178 apud GOMES, 2005, p.40

Desta forma, compreende-se que a identidade também parte de uma fungao politica e

ideoldgica, ou seja, ndo ha como pensar neste conceito sem pensar em uma relacao de poder e

cultura. A partir disso, entende-se que a identidade ¢ uma constru¢ao social e ndo se faz

isoladamente, a ideia que o individuo tem de si ¢ obtida pelo reconhecimento do outro.

Gomes(2005,p.41) menciona que:

A identidade ndo € algo inato. Ela se refere a um modo de ser no mundo e
com os outros. E um fator importante na criacdo das redes de relacdes e de
referéncias culturais dos grupos sociais. Indica tracos culturais que se
expressam através de praticas linguisticas, festivas, rituais, comportamentos
alimentares e tradigdes populares, referéncias civilizatorias que marcam a
condi¢do humana (GOMES, 2005, p.41).

Algo que chamou minha aten¢ao nesta minha caminhada como pesquisadora foi uma

das atividades realizada pela professora no qual contou a histéria do “Cabelo de Lelé” da

autora Valéria Belém. Esta conta a histéria de uma menina chamada Lel€ que ndo gosta do

que vé. Ela vive se perguntando sobre sua histéria e a beleza das herangas africanas e a

resposta encontra num livro. Ao contar para as criangas, I.(professora) questiona com varias

perguntas:

- Nessa sala ha pessoas que usam cabelos de cachos?

- Mais sera que ela quer cortar o cabelo? E s6 na Africa que tem cabelos de
cachos

- Tem algum negro nessa sala?

- E os cabelos todos sdo cacheados?

(Diario de campo dia 27/04/2015)

As criangas foram se atentando cada vez mais e respondendo as perguntas da seguinte

forma:

- Sim, o cabelo da profe P. ¢ cacheado- responde A.-

- O meu cabelo ¢ de cachos- responde E.

- O meu também- responde F. ¢ G.-

- Cada um ¢ diferente do outro- responde G.-

- Cada cor ¢ diferente- responde A.-

- Para resolver o problema dela é sé cortar o cabelo- responde L.-
- Eu nasci aqui e tenho cabelos de cachos- responde E.-

-Todos sdo pretinhos na Africa- responde G.-

- G.! O termo correto € negro, nao ¢ pretinho- diz a profe
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- Nesse momento, A( negro) levanta a mao e diz: sou chocolate negro”. As
criangas respondem:a profe P e eu.

Meu cabelo de Cachos ¢ loiro- diz K.

Meu castanho- diz Y.

Eu ndo vi na rua apenas pessoas negras na Africa do Sul. Interfere a menina

M.

E feio ser chamada de negra- diz E. para profe

Por que E.?- pergunta a professora

Meu pai disse que é feio falar negro- diz E.

(Diéario de campo dia 27/04/2015)

Nos relatos percebe-se o respeito das criangas umas com as outras, além do prestigio

de uma crianga em se auto identificar como negra. Entretanto, o que me chamou atengdo foi o
comentario de uma menina : “meu pai disse que ¢ feio falar negro”. Sobre o apontamento
feito pela crianca entendo que houve uma falta de consideracdo com relagdo ao negro na
sociedade brasileira, ser negro ¢ postura politica de reconhecimento, por muitos anos os
negros foram excluidos, a hierarquizagdo das diferengas se perpetuou ao longo do tempo.
Conversando com a professora percebi que havia todo um cuidado com esta menina, a
preocupacao da mae com a crianga, pois ndo havia contado que avo era negro, toda uma
situagdo familiar conturbada, podendo-se evidenciar que o preconceito estd transposto nas
relagdes sociais. De acordo com Gomes:

Enquanto sujeitos sociais ¢ no ambito da cultura e da historia que definimos

as identidades sociais (todas elas, e ndo apenas a identidade racial, mas,

também as identidades de género, sexuais, de nacionalidade, de classe, etc).

Essas multiplas e distintas identidades constituem os sujeitos, na medida em

que estes sdo interpelados a partir de diferentes situagdes, instituicdes ou

agrupamentos sociais. Reconhecer-se numa identidade supde, portanto,

responder afirmativamente a uma interpelagdo e estabelecer um sentido de

pertencimento a um grupo social de referéncia. (Louro 1999 apud GOMES,
2005, p.42-43).

Entende-se a preocupacao da professora em valorizar essas diferencas para demonstrar
que as relagdes sociais nos constituem como seres humanos, pois, isso me permite perceber
que a relacdo com outro ¢ essencial para a nossa constru¢do social. Desta forma, se considera
elementar entender o conceito de identidade negra:

A identidade negra ¢ entendida, aqui como uma construcdo social, historica,
cultural e plural. Implica a constru¢do de um olhar de um grupo étnico/racial

ou de sujeitos que pertencem a um mesmo grupo étnico/racial, sobre si
mesmos, a partir da relagdo com o outro (GOMES, 2005,p.43)

Construir essa identidade negra ndo ¢ nada facil, o processo auto conhecimento da

crianca se inicia na familia e cria desdobramentos. Desse modo, pode-se identificar que a



42

instituicdo educativa é o local para compreendermos estas diferencas e para construgdo de
uma educagdo mais justa e democratica. E importante uma formagdo continuada para os
professores, para que se possam trabalhar com essas diversidades culturais e romper com

estas barreiras do racismo e do preconceito. Para Gomes:

A escola tem um papel importante para cumprir nesse debate. Os professores
(as) ndo devem silenciar diante dos preconceitos ¢ discriminagdes raciais.
Antes, devem cumprir o seu papel de educadores (as), construindo praticas
pedagobgicas e estratégias de promocdo da igualdade racial no cotidiano da
sala de aula. Para tal ¢ importante saber mais sobre a historia e a cultura
africana e afro-brasileira. Para tal ¢ importante saber mais sobre a historia ¢ a
cultura africana e afro-brasileira, superar opinides preconceituosas sobre os
negros, denunciar o racismo e a discriminagdo racial e implementar acdes
afirmativas voltadas para o povo negro, ou seja, € preciso superar ¢ romper
com o mito da democracia racial (GOMES, 2005, p.60).

Neste sentido, destaca-se outra atividade realizada em conjunto com as turmas G4
(criangas com quatro anos), G3 (criangas com trés anos) e G5 (criangas com cinco anos). Foi
contada para as criangas a historia de uma princesa africana Malaica, com sombras, as
professoras utilizaram o retroprojetor para fazer o efeito. De acordo com as Diretrizes
Curriculares da Educagao Infantil (2010, p.26) “é necessario que garantam espagos que
promovam o relacionamento e a interagdo das criangas com diversificadas manifestagdes de
musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danga, teatro, poesia e literatura”.

Outra cena que me chamou a ateng¢do foi quando a bolsista Priscila (pele negra,
cabelos cacheados) me relatou a seguinte situacao:

Camila, ontem eu estava com o meu cabelo solto, ndo costumo vir, pois
sempre prendo os meus cachos. E indo a caminho do banheiro me encontro
com as meninas: E. (cabelos cacheados, pele morena, olhos castanhos) e S.
(pele clara, cabelos castanhos) e elas me perguntaram:

- Profe! Seu cabelo esta engragado hoje, voc€ ndo se importa que as pessoas
riam e apontem pra vocé?

- Eu ndo me importo porque adoro o meu cabelo de cachos- diz S.

- Mas, ta engragado o seu cabelo assim- diz E. S.

- Sabe profe! Nao gosto do cabelo do C.- diz a menina E.

- Eu acho muito bonito- diz Profe

- Desta forma encerra o assunto

(Diario de campo, 13/04/2015)

Ancorada nas palavras de Gomes (2005, p.55), entendo que o preconceito como
atitude ndo ¢ inato, ¢ aprendido socialmente, nenhuma crianga nasce preconceituosa. Ela
aprende a sé-lo. Todos n6és cumprimos uma longa trajetdria de socializacdo que se inicia na

familia, vizinhanca, escola, igreja, circulo de amizades e se prolonga até a inser¢do em
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instituicdes, enquanto profissionais ou atuando em comunidades e movimentos sociais €
politicos. Desta forma, podemos considerar que os julgamentos raciais apresentados pelas
criangas sao resultados tanto do seu contato com o mundo adulto como também das relagdes
com outras criangas.

Por fim, durante todo o meu periodo de observacao e também em todos os outros
momentos procurei sempre manter o foco da minha pesquisa e ndo interferir no modo que as
professoras trabalhavam com esta tematica, sempre respeitando os sujeitos que estavam
presentes e os profissionais atuantes naquela instituicdo para aprender com aquelas criangas e

contribuir para a aprendizagem de todos.

3.3. O PLANO DE TRABALHO DA PROFESSORA REGENTE

Analisando o plano de trabalho da professora da Instituicdo NDI, foi identificada a
preocupagdo em seu planejamento com a questdo da identidade e da diferenga. Fica explicito
0 objetivo de problematizar as discussdes com as relagdes de género, raca/etnia, religido, e a
preocupacao com as praticas humanizantes e igualitarias.

Nesse sentido, as Diretrizes Pedagogicas da Educagdo Infantil (2010), a Constitui¢do
Federal de 1988, além do proprio documento da instituicdo nos orienta para uma educagao
ndo sexista e nao racista que reconhegca a diversidade de orientagdo afetivo-sexual/ ou

identidade de género. Deste modo, o seu plano de trabalho tem como objetivo:

Criar situagoes de aprendizagem considerando tempo, espacos, € materiais,
que conduzem o trabalho junto as criancas independentemente do sexo,
raca/etnia visando sua autorizagdo e transi¢ao nas brincadeiras para além das
dicotomias ¢ atributos construidos socialmente. Refletir sobre as situagdes
pedagbgicas com as criangas, com objetivo de construir diferentes
significacdes e atributos sobre sua corporeidade e do outro, a partir de uma
logica contraria a inscrigdo dos corpos marcados apenas por uma logica
normatica. (NDI, 2015, p.7)

Acredita-se na importancia da educacdo infantil em proporcionar e propiciar espacos
para as criangas, para que possam reconhecer seus direitos e seus pertencimentos sociais e
raciais, a educagdo como um espago de oportunidades que valorize as diferencas destes
sujeitos para assim podermos pensar em uma educacdo menos hierarquizada nas diferengas,

nos preconceitos € no racismo. Para a autora Nilma Gomes:
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A educagdo ¢ um direito social e coloca-la no campo dos direitos ¢ garantir
espaco a diferenca e enfrentar o desafio de implementar politicas publicas e
praticas pedagdgicas que superam as desigualdades sociais e raciais.
(GOMES, 2001 p.84)

Nessa perspectiva, a instituicdo de educagdo infantil pode ser um espago que permita
relagdes sociais onde as criancas tenham a oportunidade de se relacionar com o mundo a sua
volta e onde os educadores possam compreender e praticar essas relacdes. Em seu plano de
trabalho a professora salienta que(...) a diferenga nos constituem enquanto grupo esta escrita
inclusive naqueles que sdo considerados dentro da norma. Somos pessoas Unicas € em

constante transformac¢ao num ambiente, também, em constantes transformagdes”. (NDI, 2015,

p.06,).

Portanto, ¢ compreensivel que nossa tarefa como educadores ¢ tratar as questdes que

as criangas nos trazem em nosso cotidiano e temas como: raga, diversidades e género com a

devida valorizagdo e o reconhecimento das diferengas. Pois, esse ¢ o local onde podemos

diversificar e ampliar as nossas aprendizagens. Assim, conforme os parametros nacionais de

qualidade para a Educacao Infantil (2006) a crianca ¢ parte da sociedade e vivendo em nosso
pais tem o direito de:

a dignidade e ao respeito; autonomia e participagdo; a felicidade, ao prazer e

a alegria; a individualidade, ao tempo livre e ao convivio social; a diferenca

e a semelhanga; a igualdade de oportunidades; ao conhecimento e a

educacdo; a profissionais com formacao especifica; a espagos, tempos e
materiais especificos. ( BRASIL, 2006,p.19)

Dessa forma, hd a necessidade de tratar essas questdes, respeitando as criangas € o seu
meio cultural, ¢ importante ressaltar que a educagdo lida com seres concretos e sdo nas

relacdes culturais que nos constituimos como seres humanos.

3.4. 0 QUE DIZ A PROFESSORA SOBRE AS RELACOES RACIAIS NA EDUCACAO
INFANTIL

Para contextualizar um pouco sobre o caminho percorrido pela professora, cabe aqui
explicar: ela comegou sua trajetoria com a graduacao em Pedagogia na UDESC, depois fez

psicologia na UNISUL, recebeu o titulo de Mestre na Universidade Federal de Santa Catarina
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e por fim o doutorado em Psicologia na UFSC, sobre a violéncia contra a mulher, tendo em

vista uma discussao sobre género e a Lei Maria da Penha.

E importante destacar que a professora ¢ uma estudiosa em relagdo de género e
diversidade, trabalha com estas questdes em sua formagdo continuada, mas, ao ser

questionada de que forma a Institui¢do trabalha com as diferengas ela explicita:

(...) O que me chamou a atenc¢do que ndo havia anunciado no PPP (projeto
politico pedagodgico) como que a instituicdo se relacionaria ou se
posicionaria diante das questdes das diferencas incluindo esses projetos
raciais, qual o posicionamento €tico e politico da instituicdo em relacdo as
diferencas. Tinha toda uma discussdo sobre a inclusdo do projeto de
acessibilidade da instituicdlo NDI, mas, sobre essas categorias que
constituem os sujeitos seja raga, género, sexualidade, diversidade, ou seja,
ndo estava anunciado na proposta curricular. (Professora Regina)."'

Fica evidente que ainda ha um distanciamento dessas questdes, ou seja, estas questdes

permeiam o que se pode chamar de curriculo oculto. De acordo com Tomaz Tadeu da silva:

O curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos do ambiente
escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem de
forma implicita para aprendizagem sociais e relevantes. Precisamos
especificar melhor, pois, quais sdo esses aspectos e quais S30 essas
aprendizagens. (SILVA, 1999, p.78)

Nesse trecho da entrevista percebe-se a necessidade em discutir essa diversidade
cultural, em romper com a estrutura racista que atinge a populacao brasileira, especialmente, o

povo negro. Neste Sentido Gomes explica (2005, p.87) que:

a necessidade de abrir um debate nas escolas para discutirmos com
profundidade sobre a complexidade da diversidade cultural. Ser diverso ndo
¢ problema. Afirmar positivamente uma identidade racial também ndo. Ser
diverso e portador de uma identidade racial sdo aspectos constituintes da
nossa formac¢ao humana e também na construcao social histdrica.

Portanto, entendo a necessidade de compreender estas questdes para construirmos uma
educagdo mais valorada no respeito, na constru¢gdo de uma educagdo mais étnica no
reconhecimento dos sujeitos, dentre outros. A professora ao ser questionada como aparecem
as questdes étnicas no cotidiano salienta que:

(...) Surgem nas demandas do cotidiano com as criangas, surgem conversas
nas reunides de planejamento, mas, muito como pensar e mediar situagdes

"' Regina Ingrid Bragagnolo todas as entrevista aqui citadas foram a mim em 02/06/2015.
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que surgiram do tensionamento, das falas das proprias criangas e da familia.
(Professora Regina)

Nesse relato da professora, compreende-se que estas situagdes sdo pensadas pelas

demandas no cotidiano da instituicdo, mas € necessario articular mais essas questoes e ir além

do cotidiano, pensar e refletir sobre os diferentes contextos socioculturais e compreender

como estes assuntos estdo instituidos para podermos ter uma construgdo além da pratica.

Ainda para Gomes:

Pensar na articula¢do entre Educacdo, cidadania e raca ¢ mais do que uma
mudanga conceitual ou um tratamento tedrico. E uma postura politica e
pedagogica. E considerar que a educacio lida com sujeitos concretos. Por
isso, ndo basta conhecer o/a aluno/a apenas no interior da sala e no cotidiano
escolar. E preciso a vivencia sociocultural, o processo de desenvolvimento e
o conhecimento escolar. (GOMES, 2001, p.83)

Ao ser perguntada: Como a institui¢do trabalha com as relagdes étnico-raciais a partir

do referencial tedrico que assume, ela nos indica que:

(...) Pra mim o referencial tedrico perspectiva vigotskiana, o fundamento ¢
socio historico, esta preocupado em pensar como 0s sujeitos se constituem
nas relagdes este pressuposto que o sujeito envolve a aprendizagem. E
inerente que a aprendizagem promove o desenvolvimento ja por si s6 garante
a necessidade de trabalhar com as questdes das diferengas, e quando se trata
das diferencas a categoria étnico racial ¢ uma das categorias que o projeto
politico vai abordar. Entdo por exemplo, qualquer grupo se funda nas
diferengas, ¢ um grupo heterogéneo, nao sdo grupos homogéneos, sdo grupos
diversos a qual que todo ano € necessario e possivel anunciar as diferengas, e
como pensar isso, em minha opinido no cotidiano étnico? Anunciar as
diferengas deixar bem claro que ndo podemos hierarquizar as diferengas,
reconhecer as diferengas. (Professora Regina)

Nesse sentido, a autora Nilma Lino Gomes explica que:

A revisdo dos curriculos, a constru¢do de uma relacdo étnica e respeitosa
entre professores/as e alunos/as, o entendimento do/a aluno/a como sujeito
sociocultural ¢ ndo somente como sujeito cognitivo, a compreensdo de que
os sujeitos presentes na escola vem de diferentes contextos socioculturais e
possuem distinta visdes do mundo sdo principios de uma educagdo cidada. O
reconhecimento de que esses cidaddos sdo homens e mulheres que
pertencem a uma nagdo cuja composicdo € diversa e a consideracdo de que
tal pertinéncia imprime marcas na constru¢do da sua identidade racial sdo
principios de uma educag@o cidadd que considera e inclui a questdo racial.
(GOMES, 2001,p.90).

Apreende-se que conhecer e tratar pedagogicamente estas questdes sdo essenciais para

uma escola mais democratica. Discutir, debater, construir uma educagdo que respeite todas as

singularidades dos sujeitos e que compreendam a complexidade da constru¢dao da identidade



47

racial nos negros brasileiros ¢ um dos primeiros passos para a compreensdo destas relagdes
culturais. Ao questionar a professora sobre a existéncia de tensionamentos entre as criangas
ela explica que:

(...) que ano passado uma crianga: pele branca, mas alguns tragos do pai com
uma descendéncia afro, cabelo bem enrolado ela tinha muito cachos e a
menina ndo deixava muito solto, foi até que depois eu brinquei de trazer
algumas referéncias de cabelo Black, por que essa menina sempre vinha com
cabelo amarrado e teve um dia que fui mediar a situagdo, porque as criangas
estavam dizendo que ela tinha que soltar o cabelo e ela ndo queria soltar o
cabelo, pois achava que o cabelo ndo era bonito solto, por causa dos cachos,
e eu mediei a situacdo. E ai me chamando a ateng¢do naquele dia é que
realmente essa menina a Suelen nunca vinha com cabelo solto, eu até
comentei com a mae: Olha! A gente vai brincar, vou trazer vdrias
referenciais a minha preocupacdo enquanto isso era acentuar os conceitos
dela, porque ndo pensar os cachos soltos? Por que esses cachos soltos ndo
podem ser considerados belos? Tem a ver com a mediacdo de vocés ou ndo?
Eu fui negociando de falar sobre isso, mas eu negociei na brincadeira,
porque as criangas criam muitas regras pra brincar, ah s6 entra na
brincadeira quem estd com saia , para 0s meninos nao entrar na brincadeira.
Entdo neste momento ¢é papel do professor mediar estes questdes
(Professora Regina)

Nesse trecho ¢ perceptivel a preocupacdo da professora em ampliar discutir essas
questdes nao hierarquizando as diferengas, mas trazendo novos elementos para se pensar essas
relacdes com essa crianga e principalmente com o grupo no qual atuava, pois, ¢ nas diferencas
que nos constituimos. Para Nilma Gomes (2005, p.43) (...) construir uma identidade negra
positiva em uma sociedade que historicamente ensina os negros desde muito cedo que para ser aceito €
preciso negar-se a si mesmo, ¢ um desafio enfrentado pelos negros e pelas negras brasileiras.

E necessaria a reflexdio das pessoas sobre as suas identidades, a compreensio do seu
pertencimento racial para refletirem sobre sua construgio social. E fundamental construir uma
motivagdo para discutir os problemas existentes dentro da institui¢do, deveria haver um grupo
de professores que trabalhassem para uma formagao continuada, que debatessem e refletissem
sobre identidade racial, racismo e tantos outros problemas tdo recorrentes nas instituigdes
educacionais e na sociedade em geral. Desta forma ao ser questionada se havia grupos de

formacgao continuada que trabalhe esta tematica ela alerta que:

(...) No NDI, a Raquel, uma professora que estd no NDI, como substituta e
que foi vinculada, mas acho que esta fora do NDI este projeto, ela trabalhou
no mestrado com essas questdes, ndo tem grupos de estudos e nem de
pesquisa, nenhum momento vi isso no NDI os cinco anos que estou 14, nunca
vi um grupo de pesquisa que trabalhasse com essa tematica, espero que nao
esteja equivocada, mas nao estou lembrada. (Professora Regina)

Gomes explica que:
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Por isso, refletir sobre essa questdo racial brasileira ndo ¢ algo particular que
deve interessar somente as pessoas que pertencem ao grupo étnico/racial
negro. Ela ¢ uma questdo social, politica e cultural de todos (as) os (as)
brasileiros (as), ou seja, ¢ uma questdo da sociedade brasileira e também
mundial quando ampliamos a nossa reflexdo sobre as relagdes entre negros e
brancos, entre outros grupos étnico-raciais, nos diferentes contextos

internacionais. Enfim, ela ¢ uma questdao da humanidade. (GOMES, 2005,
p.51).
Este ¢ um tema que precisa ser reafirmado todos os dias dentro de uma institui¢ao,
para construirmos uma educacao mais justa e para que possamos erradicar com estas questoes
preconceituosas que permeiam a sociedade. Pergunto a professora se trabalhar com estas

questdes étnico-raciais contribuiria para tornar sociedade mais igualitaria, ela afirma:

(...)Sem duvida. Eu fico pensando que educacdo ¢é essa que estou
promovendo nestas crian¢as? Qual a minha contribui¢do no didlogo com as
criangas? Que projeto societario estou construindo com estas criangas. O
projeto societario que eu quero construir na relagdo com essas criancas que
ha uma necessidade de pensar em relagdes igualitarias, relacdes que nao
anunciam cada vez mais a desigualdade que ndo reiteram os padrdes unicos
universais de entender o sujeito e a cultura, eu espero que de uma forma eu
contribua para uma sociedade mais igualitdria. (Professora Regina)

Nao obstante, compreende-se que ainda h4 algumas lacunas a serem preenchidas
dentro da instituicdo e percebo a preocupagao desta professora em pensar nestas relagdes com
as criancas do G6 . Cada vez mais € necessario trabalhar com estas questdes no cotidiano da
educacdo infantil e me indago da seguinte forma: Se ndo trabalhamos com estas questdes com

as criancas pequenas de que forma iremos contribuir com seu direito a diversidade?
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4.CONSIDERACOES FINAIS

Eu adoro ser negra

Que é uma beleza.

O negro lida com o preconceito

Chamado de negro

Incapacitado

Sdo vdrios conceitos atribuidos ao negro.

O que falar para o negro que sofre preconceito?

O que falar para o negro que sofre preconceito?

Negro é mostrado como jogador, pegador e se for doutor que horror
( Composicao de Camila Santana)

Inicio a minha conclusdo com um trecho da minha musica “ O que falar para o negro”;
para pensar: como estdo sendo constituidas todas essa relagdes socio-culturais em nossa
sociedade? Qual o papel do negro e da sua cultura? E como que ele lida com todas essas
situagdes advindas do cotidiano? Essa musica ¢ uma reflexdo de toda a minha pesquisa para
compreendermos e pensarmos acerca da hierarquizagdo das diferencas, postas em nossa

sociedade e da cultura negada e ndo valorizada por tantas décadas.

Construir uma pesquisa foi uma tarefa ardua, na qual precisamos adentrar
profundamente ao tema. Este trabalho intitulado “Relagdes étnico-raciais e pratica pedagogica
na educagdo infantil”, me fez perpassar por diversos conceitos que sdo inerentes a pratica
educacional: reflexdes sobre a minha trajetoria escolar, aprender a realizar uma revisao
bibliografica; aprender métodos de pesquisa; compreender a constituicdo da historia da
educacdo infantil no Brasil e como as relagdes raciais estdo constituidas e postas na pratica
pedagégica em um grupo da Educacdo Infantil; como a instituicdo pesquisada estd

entendendo as diferencgas e como a professora vé essa tematica no cotidiano.

Ao compreender a minha histéria, 0 meu pertencimento racial, por muitas vezes, a
tristeza fez-se presente neste trabalho, pois, ¢ deprimente constatar na realidade, no cotidiano,
que por muitos anos a histéria do seu povo foi negada e que a cor da pele tem sido

determinante para o pertencimento social igualitario.

Perpassando pelo objetivo do trabalho que era “Analisar como estdo sendo
implementadas essas DCERER em uma instituicdo da educacao infantil, acreditamos que foi

possivel atingir varios aspectos relevantes:
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1. Estruturamos uma parte tedrica com as contribuicdes dos estudiosos da area;

2. Buscamos elementos para entender como foram se constituindo as relagdes raciais no
Brasil;

3. Observamos as criangas na pratica pedagogica em um grupo na Educacao Infantil, trazendo
subsidios tedricos para pensarmos nestas relacdes;

4. Refletimos sobre as declarag¢des contidas na Proposta Curricular da Instituigao.

5. Analisamos a entrevista para entendermos como o professor vé esta tematica na educacao

infantil, além de refletir sobre as questdes importantes sobre esse tema.

Foram encontrados poucos trabalhos na darea, principalmente no meu curso de
Pedagogia, e ainda ficando evidente o silenciamento destas questdes nos curriculos
académico. Constatei que o tema estd sendo trabalhado na proposta curricular do NDI, no
PPP, no plano de trabalho da professora regente, mas que ainda existem algumas lacunas
existentes e acredito que isso faca parte da nossa construgdo social e da maneira como estao

sendo pensadas estas questoes. O que precisa ser discutido em debates dentro da Instituicao.

Com este trabalho foi possivel entender a importancia da compreensao das relagdes
étnico-raciais na infancia, além da dimens3o dos conceitos: racismo, preconceito,
discriminagao para entender como esses conceitos estdo permeados em nossa sociedade
Brasileira. Para fundamentar toda teoria, conhecida durante o curso e apresentada neste
trabalho referente as relagdes raciais, foi realizada a observagdo de um grupo de criangas com
6 anos de idade, para constatar na pratica como estdo postas as relagcdes supracitadas no

cotidiano escolar.

A partir deste periodo de convivéncia escolar observou-se como estdo permeadas as
relagdes raciais entre as criangas € o adulto. E se depreendeu , com essa pesquisa, que o
racismo e o preconceito sdo ensinados para as criancas desde pequenas e por esse motivo ¢
tdo importante debater este assunto desde a infancia, para que a sociedade seja construida de
maneira mais justa e democratica. Nesse sentido, na turma observada a professora do grupo
trabalha com essa tematica em seu grupo, nao refor¢ando os esteredtipos para as criangas, mas
sim com a preocupagdo de ndo reafirmd-los, trabalhando a diversidade cultural com as

criangas.

Compreender a construcdo histdrica e os autores que tratam destas relagdes raciais no

Brasil foi fundamental para o levantamento de dados dos documentos da instituicdo em que a
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observagdo foi realizada, uma vez que se pode entender as suas implicagdes e os seus
desafios para uma pratica docente de qualidade. E, principalmente, os desafios encontrados

para serem trabalhados no cotidiano da instituigao.

Outro aspecto importante ¢ a necessidade de colocarmos mais assuntos como racismo
preconceito e discrimina¢do em discussdao nos planejamentos entre os professores, bem como,
nos curriculos, para que mais graduandos se interessem em estudar esse tema, pois, quanto
mais debatermos esse assunto, mais entendimentos se podera obter para a constru¢ao de uma

sociedade mais justa.

A formacgdo continuada ¢ essencial para trabalhar a questao do racismo na instituigao
educacional, pois o professor deve estar bem preparado para tratar de tdo importante assunto.
Entretanto, na institui¢do observada nao ha projetos que trabalhem com esta tematica, embora
os documentos indiquem a preocupacao de trabalhar as relagdes étnico raciais. Pelo que foi
possivel perceber na entrevista com a professora ainda ha um silenciamento em relagao a

essas questoes.

A partir de todos os aspectos destacamos que as contribui¢des deste trabalho sao
importantes para pensarmos uma sociedade que respeite as diferencas, que valorizem a cultura
africana que ha tantos anos foram negadas. Relevante é asseverar que ndo se tem o designio
de esgotar o tema, objetiva-se, apenas, trazer esta contribui¢do literaria para a sociedade de

um modo geral. Esse trabalho ndo termina por aqui.
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APENDICE
APENDICE A - ENTREVISTA COM A PROFESSORA DO GRUPO G6

1)  Qual seu nome completo?
Regina Ingrid Bragagnolo

2)  Qual sua idade?
34 anos

3) Como voce se autodeclara de acordo com a raga/cor?

Branca, descendente porque as pessoas perguntam né, entdo eu ndo me digo como
digo no oeste, eu sou de uma cidade do interior que falam: “ah que sou italiano e alemdo”,
mas sempre estranhei isso, teve um determinado momento aos 18 anos volto para as férias
para Caibis na primeira candidatura do Lula e escuto alguém dizendo: ah que o lula é
Brasileiro, e olhei assim: mas como assim? NOs somos brasileiros, ndo nds somos
italianos e alemdes as pessoas dizem, ha um apagamento social em torno da regido de
Chapeco6 sobre a historia dos indios, a minha cidade Caiabis ¢ uma cidade com origem o
nome ¢ tupi-guarani, mas ha um silenciamento e apagamento das questdes étnicas, eu digo
que sou descendentes de alemaes e italianos, mas sou brasileira branca descendentes de
alemaes e italianos.

4)  Qual a sua formagao? Graduagao, Mestrado e Doutorado.

A minha graduacao ¢ Pedagogia na UDESC, psicologia na Unisul o Mestrado eu fiz
aqui na educagdo no Ced com a Ana baiana sobre violéncia contra crianca ¢ o doutorado na
Psicologia de violéncia contra a mulher: uma discussao sobre género e lei Maria da penha.

5)  Quanto tempo atua na EI? E No NDI?

Na educacao infantil eu considero que foi o periodo que eu inserir como substituta,
entdo foi depois do mestrado em 2006 que eu fiquei 02 anos aqui como substituta, depois
eu estive na Unisul e na USJ como professora de estagio da Educacdo infantil, entdo acho
que ja me considero como alguém da area desde naquele momento que foi 2006 em diante
e eu entrei no concurso em 2011 no NDIL

6) Que fun¢ao vocé exerce no NDI?
Professora

7)  Sua situacao funcional € efetiva ou substituta?

Efetiva, educagdo exclusiva que ai acaba incluindo o projeto de extensao e pesquisa.
Nesse momento estou envolvida em dois projetos de extensdo, um ¢ um projeto de
formagao continuada na creche Ushoa, perto do aeroporto onde tem uma professora
transexual e a instituicdo demanda um trabalho de formagao com as criangas, professores e
com as familias, discutindo género e como acolher as demandas dos nomes sociais, das
matrizes sexuais ¢ da escola e que passa de um ano para outro, tem um nome feminino um
corpo feminino os aderecos das roupas e o nome social feminino. E a partir dai comeca o
trabalho de formagao continuada com professores ¢ do ensino com as criangas sobre o
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género e o outro ¢ o género diversidade da escola que era um projeto de extensao até o ano
passado que agora virou de especializagdo e de pesquisa, eu e a professora Raquel temos
feitas pesquisas relacionado ao cotidiano da sala que sdo relatos de experiéncia, mas do
que pesquisas: Como as criangas se relacionam com as diferencas, isso que esta nos
interessando, por isso o projeto da sala esta um pouco relacionado a isso, que qualquer
grupo se funda nas diferencas e a gente estd associando essas questdes a partir das
diferencas com ela que € bastante rica e no projeto institucional que eu atuo ¢ de inclusao,
todo ano trabalho com criangas deficientes esse ano ndo necessariamente, pois eu tenho
uma crianca coda e o projeto de Libras veio ao encontro dessa discussdo, e de pesquisa eu
faco parte da Antropologia e do IEG, da antropologia uma pesquisa sobre a rede de apoio
atendimento a mulheres com situagdo de violéncia, tenho entrevistas agora com as ONGS
de Floriandpolis relacionados ao atendimentos das mulheres vitimas violéncia o posto de
saude, a casa da mulher Catarina qualquer tipo de acolhimento e como que eles fazem isso,
todo direcionamento numa rede de protecdo para mulheres, basicamente isso. No IEG, tem
varios projetos de oficinas com mulheres da intelbras, pergunto o que é leg, e ela me
responde” o leg ¢ um instituto de Estudos de Género”, antes participava do NIC s(Nucleo
de Identidade de subjetividade e género da antropologia, s6 que o IEG ¢ um instituto maior
que agrega varios nucleos de pesquisa, ¢ o que organiza fazendo o género estou envolvida
com a organizagao o proximo ¢ do mundo das mulheres em 2017 e especificamente de
acolher as criangas.

8)  Vocé tem conhecimento das DCERER?

Sim, lembro quando foi aprovado que teve uma discussdao nacional da lei 10.639.
Nesse momento eu me lembro de um debate e das conversas, mas a leitura especifica de
retomar o documento ano passado que eu estava trabalhando na atualizagdo protocopio
escolar do estado, e ai por mais que eu estava no nucleo da educacdo infantil eu quis
transitar e quis ir para o nucleo da diversidade, ai alguém do nucleo da diversidade estava
Jeruse Romao 14 como representante das discussdes mediando os debates e a gente
retomou os documentos dai eu li com mais calma esses documentos.

9) Como a institui¢do trabalha com questdes étnico raciais nos planejamentos
pedagogicos?

Entdo, em minha opinido, eu ndo sei pra dizer que ha um silenciamento, mas até ano
passado me chamou a aten¢do que ndo havia anunciado no PPP (projeto politico
pedagdgico) como a institui¢do se relacionaria ou se posicionaria diante das questdes das
diferencas incluindo este projeto raciais. Entdo, qual o posicionamento ético politico da
instituicdo em relacdo as diferencas. Tinha toda uma discussdo sobre a inclusdo e os
projetos de acessibilidade instituidos no NDI, mas para essas categorias que constituem os
sujeitos seja raga, género, sexualidade, religiosidade ndo estava anunciado na proposta
curricular. E ai nesse periodo que estou na institui¢do, algumas cenas que apareceram em
relagdo a isso, o que eu posso dizer: que algumas vezes eu via alguns professores mais
preocupados, outras vezes nem tanto, algumas questoes sendo valoradas o professor
movimentando estas questoes no cotidiano da sala com essas criancas na mediacdo com
as criangas e isso ndo pode ficar no campo da invisibilidade isso precisa ser debatido, ano
passado teve alguns episddios e algumas situagdes que eu vi na instituicdo que geraram
bastante desconforto de pais com professores quando apareceu algumas questdes
relacionadas as questdes étnicas, porque algumas vezes sdo poucas criangas negras no
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NDI, por exemplo, falando aqui da questao racial, algumas vezes eu fiquei atenta em certa
situacdo dizendo assim: “ Olha eu acho que aquela crianga, e me chamava aten¢do uma
menina negra anda muito sozinha no parque, por exemplo,”, e eu ia falar com a tal
professora, mas ai veio sempre uma questdo: ah mais professora é um olhar recortado, um
olhar de fora olha o que estd acontecendo”, ou quando fui substituir essa professora em
sala e ninguém dava mao para essa menina e chamava atencdo, eu fiquei muito
desconfortavel,” ndo amanhd mesmo preciso conversar com essa professora”, por que nao
pode ser além do parque pareceu essa questdo aqui, entdo é uma negociagdo politica,
porque pra mim essa questoes nao devem fazer parte do curriculo oculto, elas precisam ser
anunciadas precisam fazer parte do cotidiano, elas precisam ser mediadas, elas precisam
ser faladas. No entanto, eu acho que a institui¢ao precisa avangar neste debate, eu acho que
ha sim uma preocupagdo atual desde o ano passado a compra de literaturas infantis da
biblioteca, teve uma compra no ano passado e pediram pra nos professores indicarmos, eu
também fiz umas indicagdes, mas de género do que questdes étnicas, mas tinha algumas
sugestdes, mas o grupo da biblioteca responsavel para adquirir esse material, que a Carol e
outras colegas, compraram um acervo bem interessante que hoje nds temos um acesso eu
acredito que isso tem movimentado um didlogo entre as criancas e aquelas literaturas que
trabalhei na sala, sdo quase todas da biblioteca, s6 que, no entanto precisamos ficar atento
0 que a gente quer contar para as criangcas como se trata essa questdo étnica racial,
especificamente da questdo Afro. Lembra! Que eu te falei que eu fico na duvida as vezes,
eu tenho sorte que as pessoas que estdo perto de mim e me rodeiam sao pessoas com
clareza em relagdo a isso. A Raquel ¢ uma que eu me sinto apoiada: “Raquel e agora essa
literatura infantil ja desde o inicio anuncia a questao da escravidao falo desse modo ou nao
falo conto a historia que no final, ndo reitero isso reitero e ai o que tu acha disso? Eu tenho
sorte dessas pessoas na qual mediam me deixam com mais clareza, realmente tenho divida
de como abordar, e ai, 0 que eu vejo em relagdo a isso ¢ como a instituicdo trabalha, e o
vejo em qualquer instituicdo por mais que esteja no projeto politico pedagogico, hd uma
necessidade de um olhar atento dos professores, por vezes isso ¢ muito singular na
trajetoria de cada um, o modo do que essas questdes tocam em cada professor, apesar de
que eu acho que ndo deveria ser assim tem Diretrizes que da uma indicacdo, normativas ha
uma obrigatoriedade de ndo silenciar essas questdes que existem. No entanto, que eu vejo
no desdobramento da pratica ¢ como cada professor olha para essas questdes sao valoradas
ou ndo e nao tem como dizer ao certo como que €. A pista que eu tenho ¢ que ano passado
a gente voltou pra essas questdes de olhar como no PPP, em um debate nosso, como essas
questdes estavam videntes, sobretudo por que surgiu um conflito entre a professoras e uma
familia, quando a crianga contou em casa que ele estava inviabilizado de brincar, porque
ele tinha a tal cor.

Uma crianga branca falou para uma crianga negra que ela ndo podia brincar na tal
brincadeira, porque ela era marrom, por exemplo. Surgiu um conforto e toda uma
necessidade de uma mediacao institucional de um didlogo para as familias, os pais bastante
desconfortaveis com essa questdes e teve uma visibilidade constitucional e isso mobilizou
um debate constitucional. Diante dessas questdes: Qual o nosso posicionamento étnico
politico diante destas questdes? Como a gente quer pensar essas diferencas que estdo
aparecendo? Elas ndo podem ser inviabilizadas ndo, elas ndo podem inviabilizar a
brincadeira nao? Como mediar essas situacdes € como lidar com isso entre as criangas? E
como valorar as diferengas? E ndo tornar isso um atributo que desqualifica a crianga e
muito menos que impede ela brincar.
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10) Vocé percebe algum tensionamento entre as criangas por conta da cor da pele?

Entao! Com os menores eu vejo uma curiosidade, sobretudo quando se trata de uma
crianga afro, ano passado eu tinha duas na minha sala, ha uma curiosidade muito grande
em querer saber, por que ela tem essa cor. E ai eu lembro, de uma situagdo muito
interessante, € como ano passado eu estava fazendo um portfolio, e as criangas traziam de
casa e surgiam muito por causa dessa pergunta uma menina branca perguntando para uma
menina negra, vou botar um nome ficticio: Oh Anténia, vocé comeu muito chocolate
quando era pequena? Al Antdnia: ndo, comi arroz feijao e carninha, ¢ ai Anténia olhou
pra mim que eu tava na biblioteca com as outras criangas, mas tava atenta no didlogo entre
elas.

Com os pequenos eu percebo uma curiosidade para entender as diferencas de 0 a 3,
sobretudo, naquela situagdo que eu estava te contando. Ai eu disse: mais Antdnia, entdo
vocé ndo comeu muito chocolate quando era pequena, ndo é por isso que vocé tem essa
cor ndo é? O Antdnia, vamos contar qual a cor do seu papai? E ela falou: preta e da sua
mae: branca. E a profe vai dizer que € negra, pois a profe aprendeu desse modo e vai falar
desse modo. Entdo vocé nao ¢ uma misturinha do papai e da mamae? E como ¢ o cabelo do
papai? E como ¢ olho da mamae? E como ¢ a boca do papai? E o jeito de falar? E o jeito de
andar. Dai ela foi falando um pouco de como era o jeito do papai e da mamae e a gente foi
dialogando com a outra crianga, tem coisas dela que lembram o papai e tem outras coisas
que se lembram da mamae e que ela ¢ misturinha do papai e da mamae, entdo a cor da
pele, a cor do cabelo, a cor do olho, o ladbio o nariz, o jeito de andar, varias caracteristicas
como que ela se reconhece, e as criancas ano passado eu fiz varios temas elas se
reconhecendo neles. Ah Antonia, um dia a gente vindo aqui pro laguinho e a Antdnia de
maos dadas com a Gabriela e ela assim: vamos brincar junto com a Laurinha? E a Isadora:
vamos. Ah Laurinha também tem a pele negra, igual a minha, ah Laura desses gradientes
étnicos um pouco mais clara, o pai negro a mae branca e o cabelo liso, mas a pele negra. E
ela disse entdo: vamos brincar juntas. Algumas narrativas, elas reconhecendo meu cabelo
¢ de molinha, mesmo na narrativa com os amigos, no entanto outras vezes com o olhar
atento de uma crianca que diz pra outra crianga: so pode entrar nessa brincadeira quem
tem cabelo solto. E que uma crianca ano passado: pele branca, mas alguns tragos do pai
com uma descendéncia afro cabelo bem enrolado e que ela tinha muito cachos e ela nao
deixava muito solto, foi até que depois eu brinquei de trazer algumas referéncias de cabelo
Black, por que essa menina sempre vinha com cabelo amarrado e nesse dia fui mediar a
situagdo, porque estavam dizendo que ela tinha que soltar o cabelo e ela ndo queria soltar o
cabelo e que ela achava que o cabelo ndo era bonito solto, por causa dos cachos, e eu
mediei a situacao e ai me chamando a atengdo naquele dia que realmente essa menina a
Suelen nunca vinha com cabelo solto eu até comentei com a mae: Olha! A gente vai
brincar, vou trazer vdrias referencias a minha preocupacdo enquanto isso acentuar os
conceitos dela, porque ndo pensar os cachos soltos? Por que esses cachos soltos ndo
podem ser considerados belos? Tem a ver com a mediagdo de vocés ou ndo? Eu fui
negociando de falar sobre isso, mas eu negociei na brincadeira, porque as criangas criam
muitas regras pra brincar, ah s6 entra na brincadeira quem estd com saia, para 0s meninos
ndo entrar na brincadeira. Entdo neste momento € papel do professor mediar estes questoes
que estdo evidentes e eu vejo com os maiores € nesse ano na minha sala. A mae ja trouxe
de antemao, professora Ingrid, porque eu queria te contar do caso da E., professora Ingrid
estou muito preocupada porque eu tenho descendéncia o meu pai € negro s6 que meus pais
separam por uma questdo muito conflituosa j& na minha infincia e agora na minha
formatura viria o pai e a mae e seria o primeiro contato da E. Com o avd negro, porque
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esse avo ficou muito tempo afastado, por uma relagao conflituosa que tiveram na infancia,
essa vovo falando sempre mal do avo. Entdo a E. , ndo conviveu e no ano passado foi
dando algumas pistas, ndo sei se no NDI ou fora do NDI, de ficar s6 olhando para uma
pessoa negra de dizer: que ndo ia brincar com uma crianga negra, nao sei se foi no
contexto do NDI ou se foi fora na igreja onde ela frequenta, ¢ a mae ficou muito
preocupada com isso, sobretudo porque ela iria fazer o contato com o avo, ela me pediu
ajuda, professora Ingrid como eu faco para mediar isso e s6 que isso vinha anteriormente.
Tu viu né as narrativas na sala, todo um processo de media¢ao que foi havendo entre nos
quando ela estava anunciando as diferencas, reconhecendo as diferencas nao sei se tu viu
alguma situacdo: que o pai falou que ¢ feio falar negro, isso ndo escutei. Isso era a
preocupacao com a mae de ndo falar, com palavras no modo que ela estava se relacionando
com a negritude. E a necessidade de mediar ndo sé pelo espaco de acolhimento do vo, e
esse vO foi a praia, ensinou a nadar, e se relacionou com ela e toda uma preocupagdo da
familia de como ela ia lidar com isso, quando ela via uma pessoa negra no ano anterior, as
vezes ela escondia, era uma preocupacdo que a minha tinha, mas ainda ela tras algumas
pistas de mediagao.

11) Nos projetos de pesquisa e extensdo ha algum grupo de professores que
investigue e problematize essa tematica?

No NDI, a Raquel, uma professora que estd no NDI, como substituta e que foi
vinculada, mas acho que estd fora do NDI este projeto, ela trabalhou no mestrado com
essas questoes, nao tem grupos de estudos e nem de pesquisa, nenhum momento vi iSso no
NDI os cinco anos que estou 14, nunca vi um grupo de pesquisa que trabalhasse com essa
tematica , espero que ndo esteja equivocada, mas ndo estou lembrada.

12) Ha algum tipo de formacdo continuada para os professores de como trabalhar
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-raciais
(DCERER)?

Nao estou lembrada, inclusive eles querem que a gente trabalhe com questdo de
género e talvez a gente possa pensar género e raga e outras categorias que constituem estes
sujeitos, mas eu ndo me recordo neste periodo de 2011 em diante. Nao t6 lembrada em
uma parada pedagogica estas questdes serem abordadas. Ano passado foi debatido em
como pensar isso no PPP. Podes dar uma olhada no lugar que ocupa e como estas
anunciadas e que lugar que ocupa.

13) Como sdo discutidas as questdes étnicas entre os profissionais atuantes na
institui¢ao?

Surge nas demandas do cotidiano com as criangas, surgem conversas, nas reunioes
de planejamento, mas muito como pensar ¢ como mediar situagdes que surgiram do
tensionamento, das falas das proprias criangas e da familia. Isso entdo a gente discute
coletivamente.
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14) Como sdo articuladas as questdes étnico-raciais no NDI a partir do referencial
tedrico socio histérico?

No meu posicionamento ou no posicionamento coletivo do NDI? No teu
posicionamento e no coletivo (falo). O PPP do NDI tem uma perspectiva Vigotskiana, o
fundamento ¢ sdcio-historico, ou seja, esta preocupado em pensar como que as relagdes,
como 0s sujeitos se constituem nas relagdes, este pressuposto que o sujeito envolve a
aprendizagem, ¢ inerente que a aprendizagem que promove o desenvolvimento ja por si sO
garante a necessidade de trabalhar com as questdes das diferencas, e quando se trata das
diferencas a categoria étnico racial ¢ uma das categorias na qual o projeto politico vai
abordar, entdo por exemplo, qualquer grupo se funda nas diferengas, ¢ um grupo
heterogéneo, ndo sdo grupos homogéneos, sdo grupos diversos a qual que todo ano ¢
necessario e possivel anunciar as diferencas, € como pensar isso, em minha opinido no
cotidiano étnico. Anunciar as diferenga deixar bem claro que nao podemos hierarquizar as
diferengas, reconhecer as diferengas, abordar as diferencas e cuidar em nosso plano que
referéncias que a gente tras de corpo, que referéncias a gente tras de principe e de
princesas, como trabalhar de outras diferencas de outros paises, como valorar outras
culturas que nao seja eurocéntrica tudo isso diz respeito a uma perspectiva vigotskiana sim,
apesar de que quando se trata de questdo étnica e de género ha uma contribuicdo muito
interessante das discussdes culturais, porque os movimentos sociais, constituiram muito
pela perspectiva sdo bandeiras que se levantou do estruturalistas, muito por uma bandeira
se constituiu na relagdo, por exemplo, das discussdes de género, ja na década de 60 ou
anterior a isso, o nao lugar de algumas questdes, por exemplo na escola o do ndo lugar do
reconhecimento das mulheres, do nao lugar dos reconhecimentos da questdes étnicas,
entdo varios movimentos sociais concomitantes levantaram bandeiras e fizeram lutas
importantes inclusive no campo da educagdo, para falar da invisibilidade de algumas
questdes relacionada ao cotidiano da escola que € necessario a escola abordar e a questdo
étnicas ¢ uma delas que ¢ necessario pensar ¢ precisa pensar além das questdes do
cotidiano de uma luta politica, eu acho que o desdobramento dessas questdes que sao
evidentes ao longo da historia no pais, e na discussdo curricular no pais hd uma
necessidade hoje de pensar-nos no desdobramentos disso no cotidiano da escola, e ndo tem
como fechar os olhos, pois as criangas falam sobre isso, elas anunciam o que elas
consideram bonito ou feio a partir de uma referencia cultural e a necessidade de
problematizar e de ampliar esse referencial das criancas de questionar esses lugares, o que
¢ considerado belo por exemplo e de trabalhar com essas diferenga quando se trata da
questdo étnica, Entdo, na minha opinido sdo categorias que se somam e que € necessario
abordar porque as criangas trazem, A questdao da religiosidade a priori eu nao anunciei no
meu plano de trabalho de como eu iria anunciar, a ndo ser a necessidade de anunciar o
diverso a partir das diretrizes e dos documentos legais, e as criangas falaram pelo fato que
faleceu o vo do C. elas vieram falar muito sobre a religido ao luto, as criangas fizeram uma
enquete com entrevista para as outras: O que € luto? Eu fiquei registrando, uns diziam que
o papai do céu. Outras dizendo que era Jesus. Umas dizendo que ndo estava museu, foi
evidente em abordar essas questdes, as criangas anunciam hé uma necessidade de ampliar
0s repertdrios para essas criangas.

15)Em sua opinido trabalhar com as questdes étnicas na infancia podera contribuir para

uma sociedade mais igualitaria?
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Sem duavida. Eu fico pensando que educacdo ¢ essa que estou promovendo nestas
criangas? Qual a minha contribui¢do no didlogo com as criangas? Que projeto societario estou
construindo com estas criancas. O projeto societario que eu quero construir na relagdo com
essas criangas que ha uma necessidade de pensar em relagdes igualitarias, relacdes que ndo
anunciam cada vez mais a desigualdade que ndo reiteram os padrdes unicos universais de
entender o sujeito e a cultura, eu espero que de uma forma eu contribua para uma sociedade
mais igualitaria.
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APENDICE B — CARTA DE APRESENTACAO PARA A INSTITUICAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA- CENTRO DE

CIENCIAS DA EDUCACAO - CED
@ DEPARTAMENTO DE ESTUDOS ESPECIALIZADOS EM £ }
EDUCACAO ol
APRESENTACAO

APRESENTO a estudante do Curso de Pedagogia CAMILA SANTANA, inscrita no CPF.087-
903989-20 Matricula: 11101577 que desenvolvera sob minha orientagdo o Projeto de TCC: As
Diretrizes Curriculares para a Educagio das relagdes Etnico- Raciais ¢ da historia Cultura Afro-
Brasileira em uma instituicdo de Educagdo Infantil. Sua pesquisa tem como objetivo:Analisar como
estdo sendo implementadas as DCNERER em uma instituicdo de educacdo infantil, para isso,
solicitamos sua autorizacdo para realizacdo do referido exercicio no Nucleo de Desenvolvimento

Infantil.

Certa de sua colaboracdo, desde j agradeco.

Profa. Dra. Joana Célia dos Passos

Orientadora do TCC

Floriandpolis, 17 de marco de 2015.
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