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Para a crianga, s6 € possivel viver sua infancia. Conhecé-
la compete ao adulto. Contudo, o0 que ira predominar nesse
conhecimento, o ponto de vista do adulto ou o da crianga?

(Henri Wallon).



RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo apresentar os resultados de um estudo
sobre o conceito de identidade, tendo como referéncia autores da Sociologia e
da Psicologia. Minha intengcdo em estudar este conceito era compreender, de
forma mais aprofundada, o seu uso na pratica pedagdgica da Educacao
Infantil. Recorremos a diferentes autores no campo da sociologia — vinculados
ao chamado Interacionismo Simbdlico; ja na Psicologia a referéncia foram dois
autores - Alexis Leontiev e Henri Wallon. Para melhor compreender a presenga
desta temética na Educacgao Infantil realizamos uma pesquisa empirica — um
estudo documental, cujos materiais de andlise foram documentos oficiais
destinados a educacdo infantil produzidos em nivel nacional e local. Os
resultados de nossa pesquisa evidenciaram 0 quao complexo S40 0S processos
de constituicdo da identidade na crianca, por um lado, e por outro, 0 quéo
recorrente € sua utilizacdo nos documentos oficiais destinados a educacao
infantil, que devem ser orientadores das praticas pedagdgica na Educacao
Infantil. Essa recorréncia ndo vem acompanhada de uma preocupacao
conceitual mais afinada, o que faz com a palavra “identidade” seja usado com
diferentes sentidos e significados, dependendo do termo que a acompanha e
qualifica.

Palavras-chave: Identidade pessoal; identidade e Educacéao Infantil; identidade
e desenvolvimento infantil; identidade e pratica pedagodgica na Educacao
Infantil.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo realizar um estudo sobre o tema da
identidade pessoal, mais especificamente sobre a constituicdo da identidade
como processo psicoldgico, social e cultural. O foco é o desenvolvimento deste
processo na chamada “primeira infancia’, ou seja, nos anos em que a crianga

frequenta a Educacao Infantil.

Recorremos as contribuicbes de estudiosos de varios campos de
conhecimento, aprofundando os estudos na perspectiva psicolégica de Wallon.
Analisamos também as indicacbes acerca desta tematica em documentos
oficiais destinados a educagéao infantil — tanto na esfera federal como na esfera
local, visando averiguar se e como indicagcdes acerca da constituicido da
identidade em criancas, se constituiam como orientacbes na pratica
pedagdgica.

A escolha do tema surgiu devido a questionamentos derivados das
exigéncias de praticas pedagogicas para “trabalhar identidade” com as criangas
na Instituicado de educacao infantil onde fui estagiaria (na condi¢cdo de estagio
nao obrigatério, portanto ndo vinculado aqueles que obrigatoriamente temos
que cumprir durante o curso de Pedagogia), e professora durante quatro anos,

atividade esta mantida paralelamente com a minha formagao académica.

Nao questionava a importancia de experiéncias e situagdes de
aprendizagem cujo objetivo era proporcionar a crianga o “conhecimento de si
mesma”, mas sim quanto a perspectiva metodoldgica adotada neste trabalho.
Era comum o uso de figuras de animais, objetos ou personagens infantis para
operar como “simbolos”, assim chamadas pelas professoras, para “representar”
as criancas. Ou seja, cada crianca deveria ter um “simbolo”, escolhido por esta,
que iria representa-la e acompanha-la ao longo da sua permanéncia no grupo.
Uma das justificativas da coordenacdo pedagogica — que era quem orientava
essa proposta de trabalho — era que os chamados “simbolos” iriam ajudar no

processo de constru¢cdo da identidade das criangas, uma vez que para ela, a



crianga, esse “simbolo” se tornaria significativo, facilitando assim as propostas

com intuido de trabalhar essa tematica.

Contudo, o que percebia é que algumas criancas, em alguns momentos,
assumiam a identidade do “simbolo” que Ihe foi dado. Assim, era comum que
esta ao se apresentarem ao invés de dizer seu nome falavam o “nome do
simbolo” que as representava. Outros aspectos ainda relacionados a isso, foi
minha percepcao dos riscos destes simbolos tornarem-se “apelidos”, com forte
potencial de bulling, além do estimulo de consumismo, devido a ela pedir e
ganhar inumeros objetos com o “seu simbolo”, como por exemplo, copo de

zebra, roupa de zebra e brinquedo de zebra.

Mesmo como todas as minhas observacdes feitas a coordenacado da
instituicdo, a orientacdo que recebia é que eu deveria utilizar também esses
“simbolos” para assim trabalhar identidade com as criancas, conforme a
proposta pedagdgica.

Inquieta, passei a uma busca por fundamentos tedricos que
fundamentassem essa proposta e, nesse processo, deparei-me com a
auséncia de bases conceituais que apontassem a pertinéncia deste trabalho;
tampouco, a mesma orientacdo encontrava respaldo com o que eu vinha
aprendendo ao longo da minha formagdo académica. Nesse processo de
“busca”, procurei o apoio de uma professora do CED, onde eu estava cursando
o curso de Pedagogia. Em conversa com a professora nasceram questdes
como: “Como que a crianga constitui sua identidade? E como essa ou outra
pratica pode ajudar nesse processo? Foi essa professora entdo, que me
sugeriu fazer uma pesquisa acerca da tematica “ldentidade”, pois achava
pertinente e de grande importancia para a pratica pedagdgica também de

outros profissionais.

Assim iniciei meus estudos, objeto deste TCC, aproximando-me
primeiramente de documentos oficiais destinados a educacédo infantil,
produzidos no ambito das politicas governamentais — de carater mandatoério ou
ndo, para a Educacdo Infantil. Ao estudar, pude perceber que a palavra

‘identidade” aparece muitas vezes, vinculando-a como algo que deve ser
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trabalhado nas préaticas pedagdgicas com as criancas. Pude constar também
que os documentos trazem diferentes termos, tais como Identidade cultural,

étnica institucional, pessoal entre outras.

Neste trabalho, busquei também apoio na sociologia, visando
compreender o papel da socializagdo na construcdo da identidade, além de
apoio na psicologia para compreender 0s processos psicolégicos que estao
também na base desses processos, e que ocorrem no desenvolvimento do
sujeito. Privilegiei estudar as contribuicbes de Henri Wallon," para melhor
entender o processo do desenvolvimento humano desde o seu nascimento até
o periodo considerado “pré-escolar” (aproximadamente cinco/ seis anos de
idade).

Conforme Rocha (2011, p. VII), sdo recentes as pesquisas que buscam
a compressao da crianga, da infancia e sua educagao, podendo soar para a
‘nova geragdo de pesquisadores e pesquisadoras [..] até como algo
conhecido”. Todavia, ainda conforme a autora,

a énfase dada a necessidade de pesquisa as criangas e sua
educagdo, ou a urgéncia de tomar as criangas como informantes
qualificados, sobre a constituicdo da infancia nas diferentes instancias
sociais [...], @ presenga desta perspectiva cientifica atual é o reflexo
de um intenso debate e do movimento de pesquisadores e
pesquisadoras que desde os anos de 1980 vinha buscando abrir
caminho [...].

! Henri Wallon nasceu na Franga, vivendo durante toda a sua vida em Paris. Engajou-se em
acontecimentos marcantes em um periodo de grande instabilidade social, como duas guerras
mundiais. Durante a sua carreira estudou filosofia e medicina até chegar na psicologia. Atuou
como médico dedicando-se a atendimento de criangas com deficiéncias neuroldgicas e
distarbios comportamentais. Por volta de 1931, foi convidado para participar do “Circulo da
Russia”, que tratava de um grupo de intelectuais que se reunia para aprofundar as discussdes
acerca do materialismo dialético. Interessando-se cada vez mais em conhecer o psiquismo
humano, engajou-se em estudar a infancia e seus problemas concretos. Aproximou da escola
para ter acesso a criangas em situagoes contextualizadas, tornando suas pesquisas e debates
importantes para a educacdao (GALVAO, 2012). Além de suas contribuicdes ao estudo da
criangca e a compreensao do psiquismo, Wallon acreditava ainda que estes pudessem
contribuir com a educacgéo. De acordo com Galvao (2012, p. 12), “a preocupagéo pedagogica é
presenca forte na psicologia de Wallon, tanto nos escritos em que trata de questdes mais
propriamente psicolégicas — que constituem a maioria — como naqueles em que discute
assuntos especifico da pedagogia”.

11



Nessa perspectiva, a crianga € compreendida com um sujeito ativo no
processo de socializagcdo — ndo é apenas socializada num processo unilateral
de imposicao cultural. Essa concepg¢éo — da crianga como sujeito social ativo —
como iremos mostrar mais adiante neste trabalho, orienta também os
documentos oficiais destinados a educagéo infantil com os quais trabalhamos.
E também uma perspectiva que encontra relevancia e repercute, de forma
predominante, nos estudos atuais sobre a infancia e Educacao Infantil.
Perspectivas psicoldégicas como aquelas oferecidas pela perpectiva Histérico-
Cultural e por H. Wallon também orientam este trabalho.

Finalizamos essa seg¢ao reafirmando nosso entendimento que nao temos
discordancias acerca de experiéncias e aprendizagens que favoregam a
construgcdo deste processo de constituicdo de si e de formacdo de sua
identidade. Concordamos com Abrantes (2011, p. 131), quando nos diz que
“focar a relacdo entre socializagdo e identidade é pertinente: em grande
medida, cada individuo interioriza disposi¢cbes, competéncias e valores, na
medida em que as associa a uma identidade especifica, resultante de uma
negociacdo entre papéis atribuidos e intengbes proprias”. Nosso
questionamento é sobre a relagdo entre essa necessidade e a pratica
pedagdgica na Educacao Infantil.

1.1 O Percurso da pesquisa

Com o tema e objetivo do trabalho decidido, faltava um professor
orientador e pensar o percurso da pesquisa. Foi entdo no final de 2015, na 72
fase do Curso de Pedagogia, que conheci a professora Roselane Campos. Em
conversa sobre meu possivel tema de TCC, surgiu entdo a possibilidade desta
me orientar, apontando para a realizacao de pesquisa bibliografica associada a
uma andlise documental.

A opcédo pela realizagdo de uma andlise documental mostrou-se
apropriado para nossos objetivos da pesquisa que teria como fonte empirica,
documentos oficiais destinados a Educacgéo Infantil, em particular aqueles de

carater curricular. Como nos salienta Cellard (2012, p. 303), na andlise
12



documental, “o pesquisador poderda, assim, fornece uma interpretacao
coerente, tendo em conta a tematica ou questionamento inicial”. Ainda segundo

o autor,

De fato, tudo o que é vestigio do passado, tudo o que serve de
testemunho, é considerado como documento ou “fonte”, como é mais
comum dizer, atualmente. Pode tratar-se de texto escrito, mas
também de documento de natureza iconografica e cinematografica,
ou de qualquer outro tipo de testemunho registrado, objetivo do
cotidiano, elementos folcloricos, etc. No limite, poder-se-ia até
qualificar de “documento” um relatério de entrevista, ou anotag¢des
feitas durante uma observacao, etc. [...] O “documento” em questéo,
aqui, consiste em todo texto escrito, manuscrito ou impresso,
registrado em papel (CELLARD, 2012, p.296).

Para o tratamento do conteddo dos documentos, nos inspiramos na
metodologia de analise de conteudo. Conforme Franco (2003, p.13), “o ponto
de partida pela metodologia de analise de conteudo é a mensagem, seja ela
verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa figurativa, documental ou
diretamente provada”. Neste sentido “ela expressa um significado e um

sentido”. A autora nos aponta ainda que

os resultados da analise de conteddo devem refletir os objetivos da
pesquisa e ter como apoio indicios manifestos e capturaveis no
ambito das comunicagdes emitidas [...]. E por tanto, com base no
conteddo manifesto e explicito que se inicia o processo de analise
(FRANCO, 2003, p.23).

1.1.1 Etapas da pesquisa

Comegamos com a selegcdo de autores e obras (livros) e artigos de
autores vinculados as areas de conhecimento da Sociologia e da Psicologia
que tinham contribuicbes em suas pesquisas com a tematica em uma
perspectiva sociocultural. Foram nossas referéncias autores como P. Berger e
P. Luckmann, Claude Dubar, Henri Wallon, Alexis Leontiev, lzabel Galvéo,
Abigail A. Mahoney, Mariana S. Zanatta, para citar os mais usados. Realizamos
também levantamento em portais de periddicos (Scielo) procurando identificar
artigos que tratassem dessa tematica. Embora a tematica aparegca com
frequéncia nos discursos, ndo encontramos trabalhos que tratassem
especificamente dessa relacdo entre a pratica pedagogica e a constituicdo da
identidade pessoal pelas criancas.
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Na sequéncia da pesquisa, passamos ao mapeamento e a selecao de
documentos produzidos no ambito do governo federal e local, voltados para a
Educacdo Infanti e que pudessem atender aos nossos objetivos.
Selecionamos para andlise, primeiramente, os documentos relacionados a
orientacdo curricular, uma vez que o tema de nosso estudos referia-se a
relacdo entre a constituicdo da identidade pessoal em criancas da Educacgao
Infantil e a sua relacdo com as praticas pedagdgicas. Optamos entdo, por
acrescentar também o documento de orientacdo curricular da Rede Municipal
de Educacao Infantil de Floriandpolis, em especifico um modulo (Nucleo de
Acao Pedagédgica — Relagdes Sociais). E, ainda na selecdo de documentos,
decidimos por incluir, de forma complementar, outro documento nacional que
trata dos parametros de qualidade na Educacéao Infantil, por compreendermos
que a pratica pedagdgica deve ser também orientada por estes parametros.
Os documentos analisados estao apresentados no quadro 1

Autor Titulo Ano de
publicacao
Conselho Nacional de Educagdo | RESOLUGAO 5/2009, que Fixa as 2009
/Cémara de Educagao Basica. Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil
Conselho Nacional de Educacdao/ | PARECER CNE/CEB N2: 20/2009, 2009
Camara de Educagéao Basica Reviséo das Diretrizes Curriculares

Nacional para a Educagéo Infantil

Ministério da Educagao/ Parametros Nacionais de Qualidade 2006
Secretaria de Educagao Basica | para a Educacéo Infantil Volume 2
FLORIANOPOLIS/ Secretaria | Curriculo da Educacgéao Infantil da 2015
Municipal de Educacao. Rede Municipal de Ensino de

Florianépolis /2015
FLORIANOPOLIS/ Secretaria | Diretrizes curriculares para a 2015
Municipal de Educacao. educacgao basica da rede municipal

de ensino de Florianopolis/SC

Quadro 1: Documentos oficiais analisados na pesquisa. Fonte: elaboragédo propria com
Base em documentos do  Ministério da Educacao (MEC) E Secretaria de Educacao do
Municipio de Floriandpolis.

Este trabalho foi organizado em trés capitulos. No primeiro,
apresentamos contribui¢cées de alguns autores — na perspectiva da sociologia e
psicologica. Reunimos autores que trabalhavam na Perspectiva Histérico-
cultural, afim de compreender como estes explicam o processo de construgéao
de identidade. No segundo capitulo, apresentamos algumas contribui¢cdes de

Herri Wallon, visando compreender o processo de desenvolvimento da criancga,
14




ressaltando os aspectos que consideramos importantes para a compreensao
da constituicdo de sua identidade. Por fim, no terceiro capitulo, trazemos o
resultado de nossa pesquisa documental — procuramos identificar se e como o
termo identidade era tratado nestes, identificando também as possiveis
indicacOes para a pratica pedagdgica com criangcas pequenas.
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2. A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE PESSOAL E SOCIAL, DO PONTO DE
VISTA DA SOCIOLOGIA E DA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL.

O termo identidade nos é tdo familiar no campo da educacédo que
dificilmente paramos para pensar em suas genealogias. Conforme, Silva (2007,
p. 73), quando pensamos em identidade é comum pensarmos que é facil
definirmos: “a identidade é simplesmente aquilo que é: ‘sou brasileiro’, ‘sou
negro’, ‘sou heterossexual’, ‘sou jovem’, ‘sou homem’”, ou seja, conforme o
autor; “ ‘aquilo que sou’ uma caracteristica independente, um ‘fato’ autbnomo.
Nessa perspectiva, a identidade s6 tem como referéncia a si prépria: ela é
auto-contida e auto-suficiente”. Todavia, esse ndo é um conceito ndo é téo
simples € nem sempre ha consensos sobre sua definicio e processos de

constitui¢ao.

De acordo com Outhwaite e Bottomoro (1996, p. 369), a palavra
identidade deriva-se da palavra latina “idem que implica igualdade e
continuidade”. De acordo com os autores;

essa palavra tem uma longa historia filoséfica que examina a
permanéncia em meio a mudanga e a unidade em meio a
diversidade, mas no periodo moderno estd estreitamente ligada a
ascensdo do Individualismo, e considera-se que sua analise tem
inicio com o John Lucke e David Hume. E” s6 no século XX, porém,
que ela entra em uso popular, reforcado especialmente desde os
anos 50, na América do Norte, com a publicagao de livros como The
LonelyCrowd (Riesmanct al.,1950) e IdentilyandAnxiety (Stein ct al.,
1960).

Esse significado de identidade — que procura compreender 0S processos
de mudanga / permanéncia e, diversidade/unidade, como dimensdes
dialeticamente vinculadas, persiste socialmente. Quando pensamos por
exemplo em “carteira de Identidade”, o senso comum nos diz ser um
documento que nos identifica e que prova sermos quem dissemos que Somos.
Neste sentido, ha um significado de continuidade, pois independente de nossas
mudancgas fisicas e psicologicas durante nossa vida, usamos 0O mesmo
“‘documento de identidade”, que nos identifica como sendo “a mesma” pessoa,

independente das mudangas ocorridas.

Segundo os autores, a discussao sobre o conceito de identidade ocorre
principalmente em dois campos de conhecimento — na psicologia e na
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sociologia. Na Psicologia, destacam a importancia de estudos da chamada
“psicologia psicodinamica”, localizando estudiosos como Freud e Erik Erikson,
sendo que foi este Ultimo que mais se dedicou ao tema. J& na sociologia, 0s
estudos sobre este tema estdo ligados a “corrente socioldgica” denominada
Interacionismo Simbolico. Outhwaite e Bottomoro (1996, p. 370), destacam
ainda que,

A parte 0 modo como as ideias sobre identidade se formaram tendo
por base um grande volume de pratica terapéutica, elas também
fizeram surgir uma forma caracteristica de politica. A politica da
identidade tornou-se cada vez mais proeminente dos anos 60 em
diante, e esta particularmente ligada a minorias étnicas e religiosas,

bem como a movimentos feministas, |ésbicas e gays.

Na sequéncia deste capitulo, apresentaremos contribuicdes de autores
que se vinculam aos dois campos de conhecimento que mais tem se dedicado
aos estudos sobre este tema, a saber, a Sociologia — mais especificamente, a
corrente do Interacionismo Simbdlico, e a Psicologia, nesse caso, recorremos a
autores da Psicologia Histérico Cultural.

2.1 Processos de socializacao e a constituicao da identidade social

Depois de ter ocupado um lugar central nas teorias classicas em
ciéncias sociais, a partir dos anos 70, o conceito de socializacdo parece ter
sido preterido por muitos autores. No entanto, nos ultimos anos, temos
assistido a um renovado interesse pelo processo, associado a novas definicées
e metodologias.

Nas areas da infancia, da educacédo, da familia, das profissdes, da
economia, da comunicagdo, entre outras, a socializagdo tem surgido na
explicagdo de diferentes fendbmenos e, por vezes, como objeto de estudo “[...]
nos quais assumem particular importancia conceitos como agéncia, identidade
e reflexividade, no ambito da “modernidade tardia” ou “pds-modernidade”
(ABRANTES, 2011, p. 122)
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Os estudos socioldgicos tém em comum a relacédo entre os processos de
socializacdo dos sujeitos e a constituicao de sua identidade. De acordo com
Zanatta (2011, p. 45):

Essa nova forma de olhar a relagdo individuo/sociedade estrutura-se
a partir do desenvolvimento da ideia de que a identidade é um
produto da socializagdo. A partir do momento em que o individuo
participa de diferentes esferas, ele passa a adotar os papéis que
representam essas instituicbes. Autores como Strauss (1999),
Goffman (1985, 1988), Berger e Luckmann (1973), e Dubar (1998 a/b,

2001, 2005) partem dessa mesma nogao: identidade como produto
dos processos de socializagdo.

De acordo com Zanatta (2011) e Dubar (1995), o filésofo George Herbert
Mead? trouxe importantes contribuicdes aos estudos sobre identidade, sendo o
intelectual mais representativo da corrente denominada Interacionismo
Simbolico®, no ambito da Sociologia. Dubar (1997, p. 91) argumenta que foi a
obra de Mead intitulada “Self, Mente e Sociedade” que trouxe pela primeira vez
uma descricdo consistente sobre os processos de socializagdo “como
construgdo de uma identidade social (um self, na terminologia de Mead) na e
pela interaccdo — ou comunicagao — com os outros”. Segundo Haguette (1987,
p. 27, apud ZANATTA, 2011, p. 43), “[...] ao afirmar que o ser humano possui
um self, Mead quer enfatizar que, da mesma forma que o individuo age
socialmente com relagdo a outras pessoas, ele interage socialmente consigo

mesmo”. Zanatta também nos aponta que

Em sua obra, Mead (1993) elucida que é por meio da capacidade
cognitiva do individuo que este expressa sua subjetividade nas
relagbes sociais. Isso ocorre, porque existem no self, duas formas

2 George Mead nasceu no dia 27 de fevereiro de 1863, em New England,
Massachusetts. Estudou Filosofia, em 1887, na Universidade de Harvard. De acordo com
Souza (2011, p.375), “G. H. Mead (1863-1931) elaborou um programa para a producao de um
conhecimento cientifico que possibilitou o0 surgimento de uma nova perspectiva em psicologia
social; desenvolveu multiplos conceitos para melhor compreender a relacao entre individuo e
sociedade. Sua teoria, dentre outros méritos, ampliou a reflexdo sobre o processo de interacéo
social, significando a linguagem como elemento central para a formagao social do selfe da
génese constitutiva das identidades psicossociais”.

3 “O Interacionismo Simbdlico costuma ser definido como uma linha de pesquisa sociolégica e
sociopsicologica, segundo Joas (1999), cujo nome foi elaborado por Herbert Blumer no ano de
1938. O enfoque do Interacionismo Simbdlico sdo os processos de interagdo, isto €, no
interacionismo, a agdo social € uma ag¢do imediatamente reciproca. Para tanto, a acao,
conforme Joas, ndo obedece a regras fixas, as regras vao sendo estabelecidas a medida que a
interacdo vai ocorrendo, € uma ag¢ao negociada. Portanto, as rela¢des sociais fruto do processo
de interagdo ndo sdo definitivas, estdo subordinadas ao reconhecimento e aceitagao por parte
dos membros do processo de interagdo” (ZANATTA, 2011, p.43).
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distintas e complementares de expressar-se, através do eu e do
mim”. (ZANATTA, 2011, p. 44)

Baseando-se ainda em Mead, a autora destaca que o EU se refere ao
“processo de representagao imaginativa que temos de n6s mesmos”, ao passo
que o MIM, diz respeito a “atitude adaptativa que temos perante o mundo
organizado”, mundo este que € incorporado a nossa conduta social. Ou seja,
‘representa a consciéncia de pertencimento a um grupo social’, processo
no/pelo qual, leva a pessoa a agir “dentro das normas deste grupo”. Estas duas
dimensdes — 0 EU e o MIM, sédo entédo constitutivas do que MEAD denominou

“self’. (ZANATTA, 2011, p. 44).

Desta forma, EU e MIM, de acordo com a abordagem do Interacionismo
Simbdlico, “essas duas estruturas se inter-relacionam numa conversagao entre
0 eu e 0 mim, propiciando um espaco reflexivo que permeia os atos sociais.
Ambos sdo essenciais para a plena expressao do self” (BAZILLI et al., 1998, p.
69, apud ZANATTA 2011, p. 44). A este processo de inter-relacédo ou interacéao
entres estas duas dimensdes, de acordo com ZANATTA (2011, p. 44), pode-se
vincular também o desenvolvimento do “processo de reconhecimento”:

Reconhecimento do outro e reconhecimento de nés mesmos através
dos outros. Mead (1993) fala dos outros significativos, das pessoas
que, com maior frequéncia, fazem parte da nossa interagéo, com as
quais mantemos rela¢gdes emocionais mais intensas. E identifica tam-
bém o outro generalizado, definido como o grupo social organizado,
ou seja, a sociedade agindo sobre a pessoa. E sob essa forma, do

outro generalizado, que 0s processos sociais influenciam na conduta
dos individuos. *

As concepgbes iniciais apresentadas por Mead, de acordo com
ZANATTA (2011), foram desenvolvidas e ampliadas por outros estudiosos
desta corrente sociolégica. A autora destaca as contribuicbes de Blumer que,
para efeitos deste trabalho importa destacar: a) o ser humano age em relagéo
as coisas tendo como base os sentidos que elas tém para ele; b) “o sentido
destas coisas surge da interagdo social que se estabelece com as outras

pessoas”; c) estes “sentidos sao apreendidos e modificados através da

4 Entendemos a necessidade de aprofundar os estudos acerca deste “outro significativo”,
levando-se em conta que em um contexto social onde criangas frequentam instituicées de
educacao infantil cada vez mais cedo, este “outro significativo” inclui também professores ou
outros funcionarios da instituicao.
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interpretacédo da pessoa ao entrar em contato com as coisas” (ZANATTA, 2011,

p. 45). Ainda para a autora, essas concepgodes possibilitam uma conexao com

a Psicologia Social, especialmente no que se refere as identidades de grupos.
Considerando estes aspectos, o préprio conceito de socializacao é

revisto pelos interacionistas simbdlicos, que a definem como:

[...] os processos por meio dos quais os individuos n&o sé iniciam sua
participagcdo em determinados grupos, mas também administram sua
atuagcdo nos mesmos. A socializagdo € vista como um processo
continuo, que ocorre ao longo da vida, considerando que a interagéao
€, em si mesma, socializagdo, embora nos primeiros anos de vida
tenha um significado particular, como foi destacado por Berger e
Luckmann (1973). (ZANATTA, 2011, p. 49).

Para melhor compreender o conceito de socializac&do e sua relacdo com
a constituicao da identidade, apresentamos brevemente como este processo foi
concebido por G. Mead. Usaremos como base para esse tépico, o livro de
Claude Dubar (1997), intitulado “A socializagdo: construcdo das identidades

sociais e profissionais”.

2.1.2 Etapas da socializacao de acordo com Mead

Segundo, Dubar (1997), Mead apresenta trés etapas que constituem o
processo de socializagdo. Sao estas:

a) Primeira etapa: “tomada em conta” pela criangca dos papeis que séao

desempenhados pelos que lhes sdo proximos — os “outros significativos”.

O autor explica que a criangca vai percebendo os diferentes papéis
sociais desempenhados pelos outros significativos com os quais se relaciona.
De acordo com Dubar (1997, p. 92), o papel é “justamente este conjunto de
gestos que funciona como simbolos significantes e associados a uma
‘personagem’ socialmente reconhecida”. Imitando de forma ativa os gestos do
“outro significativo”, a crianga experimenta-os com os proprios brinquedos e
nas brincadeiras. Contudo, o autor explica, que isso ndo é uma simples
imitacdo de gestos — estes gestos séo resignificados pela criangca e, muitas

vezes, de forma exagerada: “muitas vezes, a crianga inventa para si um “duplo”
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com o qual brinca, assumi atitudes, troca de papeis, mudando os seus gestos
mesmo a sua voz “(DUBAR ,1997 p. 92).

b) Segunda etapa: “entrada na escola”

A segunda etapa, de acordo com o autor, inicia-se com a entrada na
“jardim-escola”, ou seja, pré-escola. E quando a crianca vai ter mais contato
com jogos e brincadeiras regidas por regras (diferente das brincadeiras ludicas
de troca de papel social, na qual a crianca pode interpretar o papel da forma
que quiser sem regras preestabelecidas). As brincadeiras, como o jogo de
futebol, ja tém suas regras predeterminas. O autor indica que nessa a etapa a
crianga deve ser capaz “de tomar a atitude de qualquer individuo que participa
na jogada” (DUBAR, 1997, p. 93) Em outras palavras, no jogo com regras a
crianca sabera a sua funcdo em qualquer das posicdes que ela se encontre,
por ja existir uma convencdo para cada posicdo que o jogador esteja
representando na partida. A crianca passara a compreender

que a atitude de um obriga a uma atitude apropriada por parte do
outro. Diferente da primeira etapa que a crianga assume o papel do
“outro significativo” nas brincadeiras, na segunda etapa com os jogos

com regras “se respeita uma organizacdo vinda de fora (DUBAR,
1997, p. 93).

Apoiando-se ainda em G. Mead, Dubar explica que esta passagem — do
jogo livre onde assume papeis de outros significativos, para os jogos com
regras, “onde ‘se respeita uma organizagao vinda de fora’, pressupde que se
aceda a uma nova compreensao do outro” (idem). Agora a crianga tem como
referéncia ndo mais um “outro” do qual percebe um papel particular, mas ao

contrario,

[...] & a ‘organizagéo das atitudes daqueles que estdo comprometidos
num mesmo processo social’, a comunidade, a equipe, 0 grupo que
da ao individuo a unidade do Eu. Mead chama-lhe “o outro
generalizado” e faz da identificagdo aquele o mecanismo central da
socializagdo definida como construcdo do EU (Dubar ,1997 p. 93,
grifo do autor).

c) Terceira etapa: “reconhecimento mutuo de ambas as partes”
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A crianca reconhece-se como pertencente ao grupo (identificacdo Outros
Generalizados) e o grupo reconhece a crianga como seu membro. Segundo
Dubar (1997, p. 93), “este reconhecimento do “Eu” implica que o individuo nao
seja apenas um membro passivo do grupo, que interiorizou seus ‘valores
gerais’, mas que seja um actor que desempenha um papel util e reconhecido”.
Esse seria um processo dialético, de “desdobramento” entre

O ‘eu’ identificado pelo outro e reconhecido como ‘membro do
grupo’[...] e ‘eu’ que se apropria de um papel activo e especifico no
seio da equipa e ‘que reconstroi activamente a comunidade a partir
de valores particulares ligados ao papel que assume’..]. E do
equilibrio e da unido destas duas facetas do EU — o ‘eu’ que
interiorizou o ‘espirito’ do grupo e o ‘eu’ que me permite afirmar-me
positivamente no grupo — que dependem a consolidagéo da

identidade social e, portanto, 0 sucesso do processo de socializagdo
(grifos do autor).

O pertencimento ao grupo ocorre, portanto, de forma dialética e ativa,
implicando para Mead, que “a socializagdo desenvolve-se ao mesmo tempo em
que a individualizacdo: quanto mais se é Eu-préprio, melhor se é integrado do
grupo”. (DUBAR, 1997 p. 93).

Para finalizar, segundo o autor, ao me reconhecer como pertencente ao
grupo eu vou me apropriar do “meu papel” neste mesmo grupo. O autor da o
exemplo de um time de futebol. Um goleiro sabe o seu papel no time; sabe
também o que esperam dele, ou seja, e o0 que ele deve fazer para
desempenhar de forma esperada este papel. Integrar-se ao grupo — ou seja,
integrar-se socialmente, tanto melhor ocorrera quanto “mais se é Eu-proprio”
(DUBAR, 1997, p. 93).

Além de G. Mead, outros estudiosos trataram também deste processo,
sempre procurando compreender estas relagcbes entre o processo de
“‘individuacéo” e os contextos sociais. Na sequéncia, apresentaremos mais

algumas contribuicdes.
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2.1.3 As contribuicoes de P. Berger E T. Luckmann, E. Gofmann e Claude
Dubar. A compreensao dos processos de socializacao e constituicao das
identidades sociais.

Dentre os autores vinculados ao Interacionismo Simbdlico situam-se
também Peter Berger e Peter Luckman. Segundo os autores, os individuos nao
nascem membros de uma sociedade; ao contrario, tornam-se membro da
mesma. O processo inicial é a socializacao. Segundo o Berger e Luckmann
(2009, p. 175), a socializagéo “[...] pode assim ser definida como a ampla e
consistente introdugdo de um individuo no mundo objetivo de uma sociedade
ou de um setor dela”. Para os autores, este processo se inicia com que o autor
chama de “socializagdo primaria”, seguindo-se da chamada “socializagéo
secundaria”. Todavia, para o autores, a socializacao primaria € a mais
importante por ser a estrutura base da “socializacdo secundaria”.

Os encarregados da “socializagao primaria” sao os “outros significativos”
(termo usado pelo autor conforme a concepcao de Mead) e estes lhes sao
“impostos”. De acordo com os autores sao “estes outros significativos que
estabelecem a mediacdo do mundo objetivo e subjetivo para o recém-
chegado”; estes mediadores, no curso do processo também modificam o
mundo.

O mundo que é apresentado para o recém chegado &, portanto, filtrado
pelos “outros significativo”, tendo como referéncia sua “localizacao na estrutura
social” e constituicdes individuais. Uma crianga que tem sua socializagao
primaria mediada por um “outro afetivo” pertencente a classe trabalhadora por
exemplo, vai absorver uma perspectiva préopria da classe trabalhadora, assim
como os “outros significativos” responsaveis pela sua primeira socializagao.
Ainda de acordo com os autores, “a socializagdo primaria implica mais do que o
aprendizado puramente cognitivo”, mas “ocorre em circunstancias carregadas
de alto grau de emocdo (BERGER; LUCKMANN, 1985, p. 176). Nessa
perspectiva, a interiorizagdo” do mundo ocorre porque a crianga identifica-se
com estes outros significativos — ou seja, os papeis e atitudes dos outros
significativos s&o interiorizados, tornando-se também seus. Os autores alertam

gue esse Nao € um processo “mecanicista”, nem “unilateral”:

Implica uma dialética entre a identificagdo pelos outros e a auto-
identificagdo, entre a identidade objetivamente atribuida e a
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identidade subjetivamente apropriada. A dialética, que esta presente
em cada momento em que o individuo se identifica com os outros
para ele significativos, €, por assim dizer, a particularizagdo na vida
individual da dialética geral da sociedade (BERGER; LUCKMANN,
1985, p. 177).

A importancia dado pelos autores a socializagao primaria leva-os afirmar
que é por meio desta que é “construido o primeiro mundo do individuo”. O
mundo da infancia, em sua luminosidade realidade, conduz a ter confianca nao
somente nas definicbes da situacdo dadas por estes (BERGER; LUCKMANN,
1985, p. 182).

Ja a socializagdo secundaria ocorre com a inser¢cdo da crianga em
grupos sociais ndo mais limitado apenas ao circulo dos “outros significativos”:
“a socializacdo secundaria € a interiorizagao de “submundos” institucionais ou
baseados em instituicbes” (Id, p. 184). Relaciona-se com o0s processos de
organizacgdo social, e a complexidade das sociedades. E nesse processo de
socializagdo secundaria que ocorre a

aquisicdo do conhecimentos de fungdes especificas [...], aquisicao
de vocabularios especificos ligados a estas fungbes, o que significa
em primeiro lugar a interiorizagdo de campos semanticos que
estruturam interpretacbes e condutas de rotina em uma area
institucional (BERGER; LUCKMANN, 1985, p. 185).

As contribuicdes de Berger e Luckmann (1985), nos ajudam a organizar
conceitos importantes para o tema proposto deste trabalho. O conceito de
socializagdo e o seu desenvolvimento em dois processos distintos, a saber, a
“socializagdao primaria” e “socializagdo secundaria”, sado discussoes
fundamentais na perspectiva do

“Interacionismo Simbdlico”, o que nos permitem também melhor

compreender a constituicdo de identidade dos sujeitos. Para os autores:

A identidade é evidentemente um elemento-chave da realidade
subjetiva, e tal como toda realidade subjetiva, acha-se em relagéao
dialética com a sociedade. A identidade é formada por processos
sociais. Uma vez cristalizadas, € mantida, modificada ou mesmo
remodelada pelas relagdes sociais (BERGER; LUCKAMNN 1985, p.
228)

Outro autor que também apresentou contribuicbes importantes ao

debate sociologico sobre identidade e processos de socializagao foi Erving
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Goffman. De acordo com Zanatta (2011), o autor trouxe para a discussao
acerca desta tematica — a constituicdo de identidade — a concepcao de
‘representacdo de papéis sociais”, “papeis” estes que representamos na
interacao com o outro, de acordo com o meio social que estamos inseridos.
Segundo Goffman (1985, apud ZANATTA, 2011, p. 47), o conceito de papel
social

€ entendido como a promulgacéo de direitos e deveres ligados a uma
determinada situagéo social, mas este papel pode ser representado e
reivindicado pelo ator numa série de outras situagdes, o que
caracterizaria um agir estratégico. Em suma, para o autor, uma
pessoa pode fazer uso de um papel social especifico, dependendo do
cenario em que se encontra. A identidade, portanto, é contextual,
dependendo da situacdo e dos atores envolvidos.

Conforme acima mencionado, a ideia de Gofmann de “representacao de
papeis sociais” pressupde que estes sejam “representados” na interagdo com o
outro. Desse modo, segundo a autora, os conceitos de representacdo e
interacao “se fundem”, uma vez que representacao, assim como a interacao,

é toda a atividade de um individuo que se passa num periodo
caracterizado por sua presenga continua diante de um grupo

particular de observadores e, que exerca sobre estes algum tipo de
influéncia (GOFMANN, 1985, p.29, apud ZANATTA, 2011, p. 47).

Goffman (1985), ao explicar suas concepcbes — de papeis sociais e
representacdo ou interacdo, trata também de analisar as relagdes sociais,
argumentando que as “sociedades estabelecem naturalmente meios pelos
quais as pessoas sao categorizadas” (ZANATTA, 2011, p. 47). Para Goffman,
as relagcbes sociais sdo orientadas por “expectativa normativas”, que sao
expectativas relacionadas ao papel que sujeito desempenha ou desempenhara
em diferentes contextos sociais, “criando, assim, categorias de padrdes e
comportamentos atribuidos e assumidos”. Estas categorias normativas —
expectativas de comportamento, orientam os sujeitos em interacdo, ainda que
destas ndo tenham consciéncia. A identidade social seria constituida por sua
vez, por duas dimensdes: a “identidade social virtual” e a “identidade social
real”. A primeira refere-se a atribuicdo ou categorizacdo em que situamos o
outro (como eu “percebo” ou o outro me “percebe”), ao passo que a identidade
social real se refere aos atributos que o individuo possui na realidade. Dessa

maneira, “cada individuo acaba tendo que articular esses dois processos: a
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identidade que lhe ¢ atribuida, virtual e a identidade com a qual se identifica, a
real” (ZANATTA, 2011, p 47, grifos da autora).

Considerando contribuicdes de Goffman (1985), Zanatta ressalta que os
processos de socializacbes sao constituidos por constantes negociagdes
normativas, ndo sendo um processo apenas de atribuicbes e adesbes, sao
coédigos que estdo sujeitos a constantes rupturas, o que faz com que “no
processo de interacdo, a identidade das pessoas precisa ser constantemente
reafirmada” (ZANATTA, 2011, p. 47.

Outro estudioso que também nos trouxe contribuicbes para
compreensao desta tematica foi Claude Dubar. Segundo Zanatta (2011, p.49),
Dubar trata também as questdes sobre a tematica identidade, na perspectiva
socioldgica do Interacionismo Simbdlico, rompendo com concepgdes “estaticas
e determinadas das identidades sociais”. Dubar (1997) questiona as teorias
que dividem a identidade em “identidade social” e “identidade individual”, pois
entende que ambas fazem parte do mesmo todo. Conforme o autor;

a identidade para si e a identidade para o outro sdo inseparaveis e
estdo ligadas de uma forma problematica. Inseparaveis porque a
identidade para si é correlativa do Outro e do seu reconhecimento: eu
sO sei quem eu sou através do olhar do Outro. [...] a identidade nao é
mais do que o resultado simultaneo estavel e provisorio, individual e
coletivo, subjectivo, e objectivo, bibliografico e estrutural, dos diversos

processos de socializagdo que, em conjunto constroem os individuos
e definem as instituicdbes. (DUBAR 1997, p. 104 ).

Destacando sua compreensédo de identidade social, em especial esta
relacdo eu-outro como base para sua constituicdo, na medida em que “cada
um pode ser definido pelo outro, mas pode recusar esta identificagéo e definir-
se de outra forma” (Dubar, 1997, p. 16), o autor recorre ao conceito de
identificacdo para explicar esse processo. Segundo o mesmo — nos dois casos
acima mencionados (definicdo de si pelo outro e aceitacdo ou recusa desta
definicdo), a “identificacao utiliza categorias socialmente disponiveis e mais ou
menos legitimas”, em diferentes niveis. Denomina entdo de “actos de
atribuicdo” — aqueles que tem como objetivo definir que tipo de pessoa vocé é;
e de actos de pertenga, “aqueles que exprimem que tipo de homem (ou de

mulher) vocé quer ser”, isto é, a identidade para si.
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Um destaque importante pelo autor, € que nado ha correspondéncia
necessaria “entre a ‘identidade predicativa de si’ que exprime a identidade
singular de uma dada pessoa, com a sua histéria pessoal vivida, e as
identidades ‘atribuidas por outros’ [...] (DUBAR, 1997, p. 106). Para os
estudiosos, esses processos sdo de natureza heterogéneas, ainda que muitas
vezes seja reduzido em um Unico processo em algumas teorias sociologica.
Nas suas palavras:

O primeiro diz respeito a atribuicdo da identidade pelas instituicoes e
pelos agentes directamente em interac¢do com o individuo. Nao pode
analisar-se fora dos sistemas de accao nos quais o individuo esta
implicado e resulta de “relagdo de forga” entre todos os actores e da
legitimidade - sempre contingente - das categorizadas. [...] O segundo
processo diz respeito a interiorizagdo activa, a incorporacdo da
identidade pelo préprio individuo. Nao pode analisar-se fora das

trajectoria sociais pelas quais e nas quais os individuos constroem
“‘identidade para si”. (DUBAR, 1997, p, 107).

Para Dubar (1997), ao logo da vida somos categorizados socialmente
diversas vezes, sendo que “essas categorias particulares sdo variaveis de
acordo com os espacos sociais” (id., p. 110). Ou seja, podemos estar incluidos
em diversas categorias ao longo da nossa vida (religido, politica, trabalho e
etc.). Estas categorias ndo séo fixas, podem ser modificadas sempre que
mudarmos de grupo social. Deste modo, estaremos fazendo parte de outro
grupo social com outra identidade social. “Essas categorizagdes legitimas
influenciam necessariamente o processo de construgdo de identidade para si.
Mas nédo as determinam mecanicamente nem as fixam de uma vez por todas”
(id., p. 111).

7

De fato, para o autor a primeira identidade vivida é construida pela
crianga e na socializagdo com a “sua mae”, ou com quem a substitui. E é na
escola a primeira identidade social “que a crianga experimenta sua primeira
identidade social” (id., p.112). Apesar da importancia desta, Dubar destaca que,
no entanto, “é nas e pelas categorizagbes dos outros — e, nomeadamente, as
dos parceiros das escolas (‘professores, pares’) — que a crianga experimenta
sua primeira identidade social”:

Esta [identidade social] ndo é escolhida, mas conferida pelas

instituicobes e pelos que rodeiam a crianga, tanto na base das
pertencas étnicas, politicas, religiosas, profissionais e culturais de
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seus pais, como na base das suas performances escolares (DUBAR,
1997, p. 112).

Pelo breve estudo acima exposto, podemos verificar que a questao
tedrica que move os autores da sociologia nesse debate sobre a identidade, diz
respeito a compreensao do seu processo de constitui¢cao, procurando averiguar
como ocorrem as relagdes entre os contextos ou estruturas sociais nas quais o
individuo esta inserido e a apropriacdo desta em nivel particular, individual.
Todos ressaltam a importancia dos processos de socializacdo. Na sequencia,
apresentaremos as contribuicoes da Psicologia em uma Perspectiva Historico-
Cultural, mais especificamente, de A. Leontiev.

2.2 Perspectivas Psicologicas

Em um primeiro momento apresentamos aspectos de algumas teorias
de autores da sociologia com o intuito de destacar fatores sociais que estao
presentes no processo de constituicdo de identidade da pessoa. Agora nesta
secao, iremos trazer autores da psicologia que também trataram desse tema,
de forma direta ou indireta. Priorizamos as contribuicdes da Perpectiva
Historico-Cultural, tratando das contribuicdes de Alexis Leontiev que abordam o

desenvolvimento da personalidade humana.

No ambito da Psicologia, este conceito — de identidade — é tratado por
autores vinculados a Psicologia Social que, desde uma perspectiva critica, o
associaram as concepgdes da chamada Perspectiva Historico Cultural usando-
o como andlogo aquele de personalidade.® No entanto, como ha controvérsias
tedricas acerca do uso destes conceitos — identidade e personalidade, e como
foge aos limites deste trabalho abordar estas discordancias, optamos, como
acima mencionamos, apresentar apenas as contribuicbes de Leontiev,
destacando os processos de relagcées das criangas com 0s outros sociais e 0s
contextos culturais em que vivem, aproximando-se dessa maneira, de

concepgoes socioldgicas ja apresentadas.

5 Um estudo sobre esses conceitos e suas controvérsias é apresentado por SILVA (2009).
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Em sua obra Atividade, Consciéncia e Personalidade®, de 1978, o autor,
na parte em que trata especificamente da constituicio da personalidade,
levanta a questdo sobre o quais s&o os “formadores” da mesma, ou seja,
procura responder aos debates presentes da Psicologia na época, cujas teorias
colocavam o acento ora nos fatores biol6gicos, ora nos sociais, a0 mesmo
tempo em que ja apresenta uma conceituagdo de personalidade. Diz-nos
Leontiev (1984, p 142)

O principal problema consiste em desvendar quais sio os
verdadeiros "formadores" da personalidade, esta unidade superior do
homem, mutdvel como sua prépria vida, porém gue preserva em Si
uma estabilidade, sua auto-identidade. Ao final das contas,
independentemente da experiéncia, o ser humano acumula os
acontecimentos que modificam sua situacdo de vida, e, finalmente,
independentemente das modificagcbes fisicas pela qual passa
engquanto personalidade, ele permanece o mesmo aos olhos de
outras pessoas, assim como aos seus préprios olhos. Ele é
identificado, ndo somente por seu nome; até a lei o identifica, ao
menos dentro dos limites da responsabilidade por seus atos. (sem
grifos no original).

Concordamos com o autor, que ao longo de uma vida os individuos
passam por varias mudancgas, essas mudancas sao tanto fisicas como
psicolégicas, no entanto o individuo é identificado como o mesmo,
independente das mudancas. Como explicar a existéncia dessa contradicao
entre permanéncia e mudanca ao longo da vida? Segundo o autor, essa
contradicdo colocou para a Psicologia o “problema do eu”. Criticando o que
denominou de “personalismo” na Psicologia, teorias que pressupde um “tipo de
principio especial, que formaria o nucleo da personalidade” e que, apesar de
todas mudanca que sofremos ao longo da vida, este nucleo ndo seria afetado,
permanecendo constante (1984, p. 143).

A esta questao, portanto, da relagao entre a “permanéncia e mudanca”
presentes na vida humana, Leontiev (id., p. 143) explicara recorrendo a
categoria de “atividade humana objetiva”. Para o autor, o desenvolvimento da

personalidade compreendido a partir desta categoria, possibilita a andlise de

6 Usamos nesse trabalho a edicio Actividad, Conciencia y Personalidad de 1984, produzida
pela Editora Cartago, do México. Todas as citagbes desta obra foram traduzidas, de forma
livre, da edigdo em espanhol.
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sua estrutura integral, de suas mediag¢des [da atividade] e da “formas de reflexo
psiquico que gera”. Diz-nos ainda que “tal enfoque [da atividade] “permite dar

uma solugdo preliminar a gquestdo do que constitui a base estavel da

personalidade” (sem grifos no original), afirmando ainda que esta perspectiva

tedrica, parte do principio que

a base real da personalidade do homem é o conjunto de suas
relacées com 0 mundo — que sao sociais por sua natureza — mas das
relagbes que se realizam e s&o realizadas por sua atividade, mais
exatamente, pelo conjunto de suas diversas atividades (LEONTIEV,
1984, p. 143, grifos do autor).

Em sua obra “O desenvolvimento do psiquismo”, Leontiev (1978)
ressalta as relacdes do desenvolvimento psiquico da crianca e, assim, de sua
personalidade, com as posi¢des ocupadas por esta na estrutura das relagdes
humanas em que esta inserida: “no decurso do desenvolvimento da crianga,
sob influéncias das circunstancias concretas de sua vida, o lugar que ela ocupa
objectivamente no sistema de relagbes muda” (LEONTIEV, 1978, p. 287). Com
base nisso, o autor apresenta os estagios de desenvolvimento da crianga,

relacionando-os com o desenvolvimento de sua personalidade.

De acordo com o autor, na idade pré-escolar (considerada aqui como o
periodo que antecede a ida para a escola), o mundo em torno da crianca
divide-se em “dois circulos”. O primeiro, € o que o autor chama de “circulo com
seus intimos”, onde estdo aqueles que ocupam o papel de mae e pai ou outros
que estdo junto a criangca: “as suas relagbes com eles determinam as suas
relagées com o resto do mundo”. O segundo circulo é maior, mais alargado, é
composto por todas as outras pessoas com que as quais crianga tem relagdes:
“as relagbes com elas [outras pessoas] sdo mediatizadas pelas relagdes
estabelecidas no primeiro circulo [...]". Da como exemplo a inser¢ao da crianca
num “jardim de infancia”. Ressalta que é evidente que as relacbes e 0 modo de
vida da crianga se modificam, contudo, “psicologicamente, a atividade da
crianga permanece, nos seus tragos principais, a mesma que antes”. Isso
porque, para o autor, as relagcbes que as criangas estabelecem com seus
educadores sao ainda de natureza intima, particulares, “num desenvolvimento

que se torna cada vez mais autenticamente colectivo” (LEONTIEV, 1978, p.
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288). O que permanece como fundamento geral — ou estavel”, nessas relacoes
que sao, todavia também diferentes? Para ao autor:
Se examinarmos convenientemente todas estas particularidades da
crianga na idade pré-escolar, descobrimos com facilidade o seu
fundamento geral; é a posicao real da crianca a partir da qual ela
descobre o mundo das relagdes humanas, posi¢cdo condicionada pelo

lugar objectivo que ela ocupa nessas relacées (LEONTIEV, 1978, p.
288).

Leontiev destaca ainda o carater das mediacdes constituintes destas
relagdes: neste primeiro “circulo”, no inicio, as conexdes bioldgicas diretas
entre “bebé e mae” sdo mediadas por objetos (mamadeira, colher etc); ja, a
relacdo da crianca com as coisas sao mediadas pelas pessoas que a
circundam. Assim, é o Outro que coloca a criangca em contato ou ndo com as
coisas. Em sintese, para o autor, “a atividade da crianga aparece, cada vez
mais, como a realizacdo de suas conexdes com 0s seres humanos através das
coisas, e conexao com as coisas através dos seres humanos” (LEONTIEV,
1984, p. 161). Lembra ainda que nessa estrutura relacional — de mediacdes
sociais entre a crianga e 0s objetos, estes Ultimos aparecem nao apenas em
suas propriedades fisicas, mas também em suas funcbes e significados
socialmente atribuidos, sendo que a linguagem oral torna-se a forma
privilegiada de comunicagao.

s

E, portanto, nessas circunstancias iniciais do desenvolvimento da
crianca que se constitui também o “nucleo dessas relagbes”, cujo
desenvolvimento posterior constitui uma cadeia de experiéncias que levam a
formacdo da sua personalidade. Inicialmente, essas relagbes com o mundo
das coisas e com as pessoas ao seu redor, “fundem-se para a crianga, porém
mais tarde, separam-se e formam linhas de desenvolvimento, variadas, embora
intervinculadas, as quais se unem umas as outras” (LEONTIEV, 1984, p. 161).
Desta perspectiva, no desenvolvimento humano alternam-se estagios ou fases:

a fase da predominancia do desenvolvimento da atividade objetiva
(pratica e cognitiva) com fases do desenvolvimento de inter-relacdes
com as pessoas e com a sociedade. O mesmo tipo de transicdo
caracteriza o movimento dos motivos dentro de cada fase. Como

resultado aparece aquelas conexdes hierarquicas de motivos que
formam os ‘nés’ da personalidade (LEONTIEV, 1984, p. 162) .
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A compreensdo da formagcdo da personalidade, na perspectiva de
Leontiev, tem como conceito principal o de “atividade humana”. Este é um
conceito, por um lado, relacional (para o autor supbe mediagcées de ordem
material e/ou humana), e por outro, instrumental, uma vez que toda atividade

supde objetivos, motivos e formas de acdo. Assim, nessa intrincada teia de

“ 4 ”

nos”, a direcdo da atividade supde a formacdo de objetivos e,
correspondentemente, o desenvolvimento de acdes do sujeito. Dessa
complexa dindmica, o autor extrai também as explicacées para as chamadas

“crises do desenvolvimento”:

As agdes tornando-se cada vez mais ricas, superam aquele circulo de
atividades que elas realizam, e entram em contradigdo com o0s
motivos que as geram. Os fendmenos de tal superagao [...] formam
assim as chamadas crises do desenvolvimento, as crises dos trés
anos, dos sete anos, da adolescéncia e aquelas crises da
maturidade, muito menos frequentemente estudadas (LEONTIEV,
1984, p. 164.)’

Ainda segundo Leontiev (1984, p.164), como resultado destas crises
ocorre

um deslocamento dos motivos para os objetivos, uma mudanca na
sua hierarquia, e geracdo de novos motivos, de novos tipos de
atividade; os objetivos anteriores s&o  psicologicamente
desacreditados e as agbes que respondiam a eles, ou deixam
completamente de existir, ou s&o convertidos em operac¢oes
impessoais (sem grifos no original).

Esse processo, acima apresentado, ocorre somente em condigbes de
vida humana em sociedade, e ocupam um longo periodo do desenvolvimento,
que “pode ser chamado de etapa espontdanea, nao orientada pela
autoconsciéncia da personalidade que esta se formando” (idem, p. 164). O que
seria para o autor essa “autoconsciéncia da personalidade”? Mencionando a
existéncia de muitos trabalhos que tratam da formacéo das representagdes de
si mesmo (formacdo do esquema corporal, a capacidade de identificar
sensagoes enteroceptivas, conhecimento de sua fisionomia, reconhecimento
de si em uma fotografia etc), o autor diferencia este tipo de conhecimento
daquele que denomina de “desenvolvimento da autoconsciéncia”, ou seja da

“tomada de consciéncia do eu”:

7 No segundo capitulo pretendemos discutir e compreender as “crises de desenvolvimento”, do
ponto de vista de Wallon.
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O problema psicolégico do “eu” se coloca quando
perguntamos a que realidade se refere tudo o que
conhecemos sobre nés mesmos e se tudo o que sabemos
sobre nés se refere a esta realidade. [...] do ponto de vista
psicologico € evidente a falta de coincidéncia entre o ‘eu’ e
aquilo que o sujeito se representa como objeto do seu proprio
conhecimento de si mesmo (LEONTIEV, 1984, p. 1770

O autor faz uma critica a chamada psicologia tradicional, que fala do “eu
interno”, que seria a esséncia de tudo. Para ele, este problema - da
autoconsciéncia do eu permanece nao resolvido nestas abordagens. Aponta
que € a analise da atividade e da consciéncia que abre a possibilidade de se
considerar o ser humano como “incluido no sistema geral de intervinculacdes
das pessoas na sociedade”. Destaca ainda que ‘“incluido no sistema nao
significa de modo algum que se esta diluido neste, mas ao contrario, que é
neste [sistema] que a pessoa adquire e manifesta a forga de sua agao” (idem.p,
178).

Em sintese, de acordo com Martins (2001 p.149, apud SILVA, 2009, p.
179) os principios que orientam o processo de desenvolvimento da
personalidade sao: 1) as especificidades dos vinculos do individuo com o
mundo; 2) o grau e organizacdo da hierarquia de atividades em relacdo aos
motivos e 3) o grau de subordinacao desta organizagdo a consciéncia sobre si
e autoconsciéncia”. Desse modo, o primeiro principio esta relacionado as
relacdes entre motivos — fins — necessidades, vinculados as atividades e ao
modo de vida do individuo; j& o segundo — hierarquia das atividades com
relacdo aos motivos, diz respeito a “estrutura motivacional da personalidade’e,
por fim o terceiro principio, a autoconsciéncia “refere ao fato de o individuo
poder refletir sobre sua existéncia enquanto ser social, pertencente ao género
humano, compreendendo as possibilidades e limites da genericidade” (SILVA,
2009, 182).

Como pudemos ver neste capitulo o tema identidade perpassa
diferentes areas do conhecimento. Neste caso, utilizamos das contribuicdes da
sociologia e da psicologia para compreendemos 0s complexos processos de
constituicdo de identidade. De acordo com os autores a Identidade constitui-se

a partir dos processos de socializagdo e dos processos psicologicos dos
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sujeitos de forma integrada. Para melhor articular esses dois processo, no
proximo capitulo traremos as contribuigdes do autor Henri Wallon, que traz
como contribuicdo com sua teoria, o desenvolvimento humano de forma

completa a partir do seu nascimento até a constituicdo do “eu”.
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3. CONTRIBUICOES DE HENRI WALLON

No capitulo anterior trouxemos um breve estudo de algumas teorias
sociolégicas. Utilizando as teorias destes autores buscamos a compreensao do
papel do “social” para a constituicdo de identidade que é tema deste trabalho.
Em um segundo momento, buscamos fundamento teéricos na psicologia para a
compreensao dos processos psicolégicos de constituicao da personalidade, na
Perspectiva Histoérico-Cultural. Com as contribuicbes de Leontiev, pudemos
compreender em outra perspectiva tedrica, os processo de desenvolvimento e
a constituicdo da personalidade que, embora ndo podendo ser tomado como
sinbnimo do conceito de identidade, encontra com este varios pontos de
convergéncia. Ressaltamos aqui o destaque dado por estas teorias ao carater
social do desenvolvimento humano, a dupla relacido entre “social e individual”
(ou seja, individuacao), a importancia e especificidade da acado humana como

“‘motor” do desenvolvimento. Conforme Abrantes (2011, p. 122),

Pela sua natureza social, o ser humano apenas pela socializagao
pode sobreviver, desenvolver-se e tornar-se pessoa. Ao nivel das
estruturas estritamente genéticas, é dos animais pior preparados para
uma vida independente, dependendo de outros durante mais tempo e
de forma mais intensa. Se lhe associamos a capacidade de
desempenhar fungbes variadas e complexas, incluindo caminhar,
conversar, aprender, pensar, ter consciéncia de si mesmo, tomar
decisbes racionais, divertir-se, etc., devemos reconhecer que
resultam da interagdo com outros humanos durante longos periodos
de tempo. Socializagdo e individualizagdo (ou subjetivacéo)
constituem duas faces da mesma moeda (Elias, 1983). Nos mesmos
atos e relacges, tornamo-nos pessoas e fazemos sociedade.

Visando aprofundar mais esta tematica apresentaremos nas segoes
seguintes, as contribuigcdes de H. Wallon. Ao utilizar a teoria de Wallon tivemos
a intencdo de aprofundar nossos estudos sobre as contribuicdes deste autor,
ndo sO por suas contribuicdes sobre o desenvolvimento infantil, mas também

por seus estudos no ambito da educacgao.
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3.1 Principais conceitos de Wallon acerca do desenvolvimento infantil

Segundo Galvao (1995), Henri Wallon buscando compreender o
psiquismo humano, utilizou como sua principal ferramenta de estudos a
observacao de criangas, pois o autor entendia que com os estudos sobre as
criangas “em seus varios campos de sua atividade e nos varios momentos de
sua evolugdo psiquica”, podia alcancar a compreensao inicial do
desenvolvimento humano. A contextualizagdo dos estudos sobre a crianga traz

a possibilidade de perceber que:

Entre os seus recursos e 0s do seu meio, instala-se uma dindmica de
determinagdo reciproca: a cada idade estabelece-se um tipo
particular de interagbes entre o sujeito e seu ambiente. Os espagos
fisicos, as pessoas proprias, a linguagem e o0s conhecimentos
proprios a cada cultura formam o contexto do desenvolvimento.
Conforme as disponibilidades da idade, a crianga interage mais
fortemente com um ou outro aspecto de seu contexto, retirando dele
0S recursos para o seu desenvolvimento (Galvao, 2012, p.39)

Para o autor, “0 homem é determinado fisiolégica e socialmente, sujeito,
portanto, a uma dupla histérica, a de suas disposicdes internas e a das
situacoes exteriores que encontra ao longo de suas experiéncias" (Galvao
2012, p. 29).

De acordo com Mahoney (2004, p. 140 “as condi¢gdes organicas
oferecem as possibilidades internas, com base nas caracteristicas da espeécie,
com uma dinamica prépria, semelhante em todos os seres humanos”. Como o
choro, que a principio € um som reflexo que a crianga emite ao sentir algum
desconforto. Esse som € produzido por existir uma condigao orgéanica propicia
para isso:

O desenvolvimento humano da crianga se constitui no encontro, no
entrelagamento de suas condigdes organicas e de suas condi¢oes de

existéncia cotidiana, encravada numa dada sociedade, numa dada
cultura, numa dada época (Id, p. 14).

Mahoney (2004), retoma as leis reguladoras desse processo de
desenvolvimento, de acordo com Wallon. Sao estas: a alternancia; a

predominancia; e a integragéo funcional.
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A “alternancia funcional”, refere-se ao tipo de atividade que predomina

em cada estagio. Dois movimentos sdo destacados: o centripeto - “o

movimento predominante é para dentro, para conhecimento de si”, ja o

centrifugo, “é para fora, para conhecimento do mundo exterior”. Isso que dizer

que em cada estagio do desenvolvimento ha uma orientagcao predominante

de uma ou outra destas forgas. Assim, em alguns estdgios predomina a

dimensao afetiva e, em outros, pode ser a dimensao cognitiva ou motora.

Alerta-nos a autora, que ndo podemos, todavia, confundir a predominancia
funcional com a fragmentacao da pessoa:

A configuracdo das rela¢des entre eles mostra qual deles fica mais

em evidéncia ou € o motor (impulsivo Emocional) ou o afetivo

(Personalismo, Puberdade e Adolescéncia) ou o cognitivo (Sensdrio-

Motor e Projetivo, Categorial). Cada um deles predomina em um

estagio, e se nutrem mutualmente; o exercicio e amadurecimento de

um interfere no amadurecimento dos outros (MAHONEY (2004, p.14,
grifos da autora).

Por fim a terceira lei — a integracéo funcional diz respeito a integracéao
entre os estagios como “uma relagdo entre campos funcionais hierarquizados”
(idem, p. 14). Galvao (2012, p. 46), nos explica que esta lei ou principio tem
sua origem nos processos de maturacao neuroldgica na qual,

as fungbes mais evoluidas, de amadurecimento mais recente, nao
suprimem as mais arcaicas, mas exercem sobre elas o controle. As
funcbes elementares vao perdendo a autonomia conforme sé&o
integradas pelas mais aptas para adequar as reagbes as
necessidades da situagdo. No caso das fungdes psiquicas, o
processo € semelhante ao das fungbes nervosas: as novas
possibilidades que surgem num dado estagio ndo suprimem as
capacidades anteriores. Da-se uma integracdo das condutas mais
antigas pelas mais recentes, em que estas Ultimas passam a exercer
o controle sobre as primeiras.

Cabe agora apresentar dois conceitos também fundamentais em Wallon:
o conceito de estdgio de desenvolvimento e o de campos funcionais.

Wallon se contrapde as concepgbes tradicionais na Psicologia que
entendem o desenvolvimento humano como desenvolvimento constante, uma
linearidade, sendo resultante de “uma simples adicdo de sistemas
progressivamente mais complexos que resultariam da reorganizacdo de
elementos presentes desde o inicio” (GALVAO, 2012, p. 41). Na perspectiva
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walloniana, o desenvolvimento humano é compreendido como um processo
marcado por conflitos. Estes conflitos podem ser de natureza endégena (efeitos
da maturacdo nervosa) ou exdgena (efeitos das circunstancias exteriores).
Assim, para o autor, os conflitos sdo os motores do desenvolvimento, “a
contradicdo é constitutiva do sujeito e do objeto (idem, p. 42). Temporalmente,
o desenvolvimento € “uma construgdo sucessiva em que se sucedem fases
com predominancia alternadamente afetiva e cognitiva. Cada fase tem um
colorido préprio, uma unidade solidaria, que é dada pelo predominio de um tipo

de atividade” (idem, p. 43).

Assim, para Wallon, a passagem de um estagio para outro, ao longo do
desenvolvimento humano, implica reformulacbes e reorganizacbes das
aquisicoes psicoldgicas, tanto das anteriores, como das novas. Tal movimento
ndo é harmoénico, mas & marcado por rupturas que se expressao na forma de
crises. As chamadas “crises de oposicdo” exemplificam este processo. De
acordo com Emille Jalley (2007, p. XXVIII), para Wallon,

[...] a sucesséo dos estagios de desenvolvimento se da na forma de
uma passagem descontinua marcada por conflitos (termo freudiano)
entre 0 antigo e o novo, conflitos estes que as vezes ganharam a
amplitude de crises (termo de Marx e também de origem médica).
Essa passagem se da por remanejamento, por transformagao de um

tipo de atividade inicialmente preponderante supressdo no estagio
seguinte.

Seja qual for a origem destes conflitos, ocorrera uma reorganizagao das
fungbes psicoldgicos, “até que se integrem aos centros responsaveis por seu
controle”, observando-se que “as fungbes recentes ficam sujeitas a
aparecimento intermitentes e entregue a exercicios de si mesma, em atividade
desajustada das circunstancias exteriores. Isso desorganiza, conturba, as
formas de conduta que ja tinham atingido certa estabilidade na relagdo com o
meio (GALVAQ, 2012, p. 42).

Contudo, de acordo com MAHONEY (2004), para Wallon cada estagio, é
um processo de reorganizagdo qualitativa, que implica “a transformacao nas

relacdes de oposicédo e de alternancia que unem os conjuntos funcionais que
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compdéem o psiquismo: o motor, a afetividade, a cognicdo e a pessoa”
(MAHONEY, 2004, p.15).

Assim, cada estagio exige uma reorganiza¢dao dos conjuntos funcionais,
sendo que cada um destes, “é marcado por configuragbes diferentes, que sao
responsaveis por novas fungdes e possibilitam novas aprendizagens” (Id, p.15).
Estas reorganizacdes, que sao qualitativas, provocam também transformacoes
nos conjuntos ou campos funcionais que constituem o psiquismo humano. Séao
estes: o campo funcional do ato motor, da afetividade, da cognicao e da pessoa
(WALLON, 2007, p. 117). Estes campos funcionais agrupam, de acordo com
Galvao (2012, p. 49) a diversidade das funcdes psiquicas:

A afetividade, o ato motor e a inteligéncia, sdo campos funcionais
entre os quais se distribui a atividade infantil. Aparecem pouco
diferenciados no inicio do desenvolvimento e sé aos poucos vao
adquirindo independéncia um do outro, constituindo-se como

dominios distintos de atividades. A pessoa é o todo que integra esse
varios campos e &, el propria, um outro campo funcional.

Como diz a autora, a principio esses campos nao sao diferenciados,
como se estivessem todos em um mesmo circulo, essa diferenciacao de cada
campo ocorre por meio das relagdes sociais. As diferenciagcdes ndo ocorrem
apenas entre os campos, mas também no interior de cada um deles. Ainda
segundo Galvao (2012), este processo de diferenciacdo € chave na
psicogenética walloniana;

Até que a crianga saiba identificar sua personalidade e a dos outros,
correspondendo a primeira ao eu e as segundas a categoria do ndo-
eu, encontra-se num estado de disperséo e indiferenciacao,
percebendo-se como que fundida ao outro e aderida as situagdes e

circunstancias. Portanto o sentido do processo de socializagao é de
crescente individuacdo (GALVAO, 2012, p. 50).

Na sequéncia, apresentaremos alguns aspectos de cada estagio de
desenvolvimento que constitui esse processo de individuacdo, ou seja, da

constituicdo da consciéncia, por parte da crianga, de seu “eu”.
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3.1.1 Estagio de desenvolvimento

Como Mahoney explica, na teoria de Wallon o sujeito ndo é
compreendido de forma fragmentada. O processo de desenvolvimento pode
ser compreendido como uma totalidade, em que se vinculam os diferentes
campos funcionais, orientados pelas chamadas lei do desenvolvimento; assim,
“a cada configuragdo resultante, temos uma totalidade responsavel pelo
comportamento daquela pessoa, naquele momento, naquelas circunstancias”
(MAHONEY, 2004, p. 120).

Portanto, quando falamos em estagios de desenvolvimentos, na
concepcao de Wallon, é preciso lembrar que para o mesmo, existem “duas
ordens de fatores que irdo constituir as condigbes em que emergem as
atividades de cada estagios” (MAHONEY, 2004, p. 12). Esses fatores, ja
apontamos anteriormente, sdo organicos e sociais. Todavia, alerta-nos o autor,
que os estagios, conforme foram descritos por Wallon, devem ser
compreendidos nos contextos existentes a época que desenvolveu seus
estudos; sdo pertinentes as criancas que ele observou. Segundo a autora,
“sera no mergulho do organismo em dada cultura, em determinada época, que
se desenvolverao as caracteristicas de cada estagio. A interacao entre esses
fatores define as possibilidades e os limites dessas caracteristicas” (idem, p.12)
Com isso, o autor, ja afirmava que as idades que delimitam os estes estagios
sdo idades aproximadas. A sequéncia de estagios de desenvolvimento
apresentada por Wallon é a seguinte:

e Estagio Impulsivo-Emocional (0 a 1 ano)

e Estagio Sensério-Motor e Projetivo (1 a 3 anos)
e Estagio do Personalismo (3 a 6 anos)

e Estagio Categorial (6 a 11 anos)

e Estagio da Puberdade e Adolescéncia (11 anos em diante)
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O estagio “impulsivo-emocional”, ocorre no primeiro ano de vida da
crianca. A primeira fase deste estagio — denominada de impulsiva, ocorre do
nascimento até aproximadamente os trés meses de idade. Neste periodo,
‘predominam atividade que visam a exploracdo do seu proprio corpo em
relacdo a suas sensibilidades internas e externas” (MAHONEY, 2004, p.13).
Os movimentos do bebé ainda sao reflexos, manifestando-se, por exemplo, nas
reacoes de choro quando em situacbes de desconforto Esses movimentos
descontrolados, “garantem a aproximag¢ao do outro”, ou seja, quando um adulto
observa o desconforto - através dos movimentos da crianga ou de seu choro,
de alguma forma, tenta identificar e sanar este desconforto: “desses
movimentos s&o selecionados [pela crianca] os que garantem a aproximacao
do outro para cuidar da satisfacdo de necessidade e que passam a funcionar
como instrumento expressivo de estado de bem-estar e mal-estar” (id. p.13). A
segunda fase deste estagio — denominada de emocional, ocorre entre o
terceiro més e vai até o final do primeiro ano. Nesta segunda fase, a crianca ja
consegue manifestar padrées emocionais mais diferenciados, o que leva
também a que os outros que a rodeiam ja conseguiam também identificar estes
“‘padroes” nas expressdes do bebé. Como por exemplo, um choro intenso ou
expressoes faciais de satisfagéo: “inicia-se assim o processo de discriminacao

de forma de se comunicar pelo corpo” (id.p.13).

O segundo estagio — “sensério motor e projetivo”. Esse estagio divide-
se em duas etapas, a primeira a crianga experimenta o mundo fisico através
dos sentidos, podemos observar que a crianga leva com a mao um brinquedo
até a boca, e depois passa 0s pés. Nesse estagio a exploragdo dos objetos e

do seu proprio corpo.

Na segunda etapa, a crianga ja consegue expressar ideias e
pensamentos através da linguagem que ela estd adquirindo. Os movimentos
corporais sdo, neste estagio, a principal forma de expressdo da crianga.
Segundo o autor;

a crianga se exprime tanto pelos gestos como pelas palavras, em que

parece querer representar por gestos 0 seu pensamento que
facilmente fraqueja e distribuir as imagens a sua volta, como que para
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assim lhes conferir uma espécie de presenca. Utilizara mesmo, por
vezes, simulacro em apoio da sua narrativa (MAHONEY 2004, p. 13)

E também neste estagio que a crianca consegue entender seus limites
corporais, também através da experimentacdo com os sentidos. A crianca
experimentando percebe o que faz parte do seu corpo e o que nédo faz parte.

Constituindo assim o que o autor chamou de “eu corporal”.

Segundo Mahoney (2004, p.13), no estagio do personalismo ocorre
uma “exploragdo de si mesmo”. E uma fase de oposicdo, diferenciacdo do que
€ 0 “eu” e do que nao ¢é “eu”. Neste decurso ocorre a “construcao da propria
subjetividade por meio das atividades de oposicdo”. Neste processo de
oposicao e diferenciagcdo do “eu”, inicia o “personalismo”. Podemos observar
que as criangas comegam referindo-se a sim proprio em terceira pessoa e ao
longo do processo, vao substituindo o seu proprio nome pelo pronome “eu”,
referindo-se a si proprio em primeira pessoa. Nesta fase € comum o maior uso
das expressdes “eu, meu nao e etc”. Wallon (1995, p. 268), destaque que

Neste trajeto, a distingdo entre o eu e ndo-eu constitui apenas uma
etapa, uma das primeiras. Entretanto, ela ndo se produz
isoladamente. Enquanto esta sendo transportada, a crianga demostra
uma maior objetividade em suas reagbes e nos motivos de sua agéo.
Ja ndo reage apenas as impressbes presentes, mas também as
imagens que lhe ficaram no passado, as representagbes por ela
formada.

A autora também explica que nessa idade ela precisa da admiragcéo do
outro, a dita “idade da exibicdo”. A crianga quer ser “aplaudida” pelo outro, com
a preocupacgao sobre o julgamento do outro os sentimentos de desconfiancga,

ciumes e vergonha aparecem também.

Neste mesmo estagio a crianga comega a imitar as pessoas pelas quais
ela tem admiracao. Os gestos, a maneira de falar, as preferencias entre outras
imitacdes. Desta forma a crianca apropria-se criando para si o seu préprio

modo de ser.
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3.1.2 A constituigcao do “eu” — processo de individuacao

Dois processos estdo na base da constituicdo da identidade da crianca,
a saber: a constituicdo do “eu corporal” (consciéncia do seu proprio corpo) e a
constituicdo de “si-mesma” ou “consciéncia do eu” (consciéncia de si como
uma pessoa distinta das demais). Nas secdes seguintes aprofundaremos estes
dois processos, uma vez que estdao duplamente implicados na formacédo da

identidade pessoal e social da crianga.

3.1.3 A construgao do “eu corporal”

De acordo com Wallon, nés somos seres "biologicamente sociais". O
recém-nascido relaciona-se com outro desde seu nascimento, dependendo do
outro para a sua prépria sobrevivéncia: "sua primeira atividade eficaz é
desencadear no outro reagbes de ajuda para satisfazer suas necessidades"
(Galvdo 2007, p. 60). Nas primeiras semanas o bebé vai criando uma
comunicagdo com outro principalmente por meio do choro. Neste sentido, as
pessoas que estao préximas do bebé vao assumindo o papel de cuidador:

[...] acolhe e interpreta as reagdes do bebé, agindo de acordo com o
significado que atribuem a elas: mudam-no de posicdo, ddo-lhe de
mamar, soltam-lhe as roupas. O outro age visando atender as
necessidades do recém- nascido, mas também simplesmente para
comunicar-se com ele: o adulto sorri, conversa com o bebé, canta
para ele. Desenvolve-se, entre o bebé e o adulto que Ihe cuida, uma

intensa comunicagdo afetiva, um didlogo baseado em componentes
corporais e expressivos (Galvao 2007 p. 60).

O recém-nascido a principio utiliza-se apenas do choro como forma de
comunicacdo, este choro é motivado pela emocdo. E importante destacar aqui
que para o autor o conceito de emocéo diferencia-se da afetividade;

As emogdes possuem caracteristicas especificas que as distinguem
de outras manifestagbes da afetividade. Sdo sempre acompanhadas
de alterag¢des organicas, como aceleragdo dos batimentos cardiacos,

mudancas no ritmo da respiragdo, dificuldades na digestao, secura na
boca. (Galvao, 2007, p.61).

A emocao é, segundo Wallon, o que temos de mais primitivo, sendo

necessaria para a sobrevivéncia do ser humano. Durante o primeiro ano de
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vida é a principal forma de comunicagdo da crianga com 0s outros sociais,

estando também vinculada as suas autodescobertas:

No bebé, os estados afetivos sdo, invariavelmente, vividos como
sensacdes corporais, e expressos sob a forma de emocdo. Com a
aquisicao da linguagem diversifica-se e amplia-se os motivos dos
estados afetivos, bem como os recursos para sua expressao. Torna-
se possivel manifestacbes afetivas como os sentimentos, que,
diferente das emocdes, nao implicam obrigatoriamente em alteracoes
corporais visiveis. Ao longo do desenvolvimento, a afetividade vai
adquirindo relativa independéncia dos fatores corporais (Galvao 2007,
p.62).

Entretanto, a autora relembra que " o bebé ainda nao diferencia o seu
corpo das superficies exteriores" (idem, p.51) A autora aponta que é no
primeiro ano de vida que ocorre a diferenciacdo do eu-corporal e a crianca
consegue estabelecer os limites corporais. Durante o primeiro ano de vida

E pela interagdo com os objetos e com o seu préprio corpo- em
atitudes como coloca o dedo nas orelhas, pegar os pés segurar uma
mao com a outra- que a crianga estabelece relagbes entre seus
movimentos e suas sensagbes. Por essas experiéncias torna-se
capaz de reconhecer, no plano das sensagdes, os limites de seu
corpo, isto é constroi-se o recorte corporal. (Galvao, 2007, p. 51).

A crianga ao ir tomando consciéncia do seu corpo e de seus “comandos
corporais”, vai ampliando também o seu campo de visdo: ao movimentar o
dorso, por exemplo, comegar a enxergar 0 seu corpo, Como pernas e bracos de
outro angulo. Este tipo de experiéncia vai possibilitando que a crianga va
conhecendo e reconhecendo seu préprio corpo, bem como as “fronteiras” ou
seus limites corporais.

O desenrolar deste processo pode ser acompanhado pelas reac¢des
da criancga frente ao espelho: leva um tempo até que reconhega como
sua a imagem refletida. Este processo de integracdo ocorre ao longo
do estdgio sensoério-motor e projetivo, beneficiado pelo

desenvolvimento das condutas instrumentais e da fungao simbdlica.
(GALVAQ, 2007,p.35).

3.1.4 A Construgao do “eu” e do “outro”

Como ja mencionamos anteriormente, este processo de “diferenciagcao

do eu”, ou de “eu psiquico”, inicia-se na construgdo do “eu-corporal”, sendo
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este condicdo necessaria para o processo de diferenciacdo psiquica, da
construcado de uma “consciéncia de si”:
O recém-nascido ndo se percebe como um individuo diferenciado.
Num estado de simbiose e, a todo instante, repercutir em suas
reagdes, as de seu meio. A distingdo entre o0 eu e o outro s6 se

adquire progressivamente, num processo que se faz nas e pelas
interacdes sociais. (GALVAQ, 2007, p.50).

Portanto, a crianca diferencia- se do outro a partir do que é o "eu" e o
"ndo-eu". Com o processo de socializagdo ela toma consciéncia dos seus
limites corporais e psiquicos. Como indica o autor, essa fusédo entre o “eu” e o
“outro” ocorre também na personalidade.

a crianca encontra-se num estado de sociabilidade sincrética. O
objetivo sincrético é utilizado para designar as misturas e confusdes a
que esta submetida a personalidade infantil. Indiferenciada, a crianga
percebe-se como que fundida nos objetos ou nas situagdes

familiares, mistura a sua personalidade & dos outros. (GALVAO,
2007, p.52).

De acordo com Dantas (1995, p. 223), a tomada de consciéncia -
primeira, em nivel corporal e depois psiquica, da-se de forma gradual e inicia-
se ao nascimento da crianga, porém a consciéncia de si, € um processo
complexo, que é s6 a partir dos trés anos que a crianga comecga a reconhecer-
se como um sujeito distinto. Contudo, ao reconhecer-se como um sujeito a
crianga entra em “crise de oposi¢gao”, como ja trouxemos anteriormente no

estagio do personalismo.

3.1.5 Crise de oposicao

Segundo o autor, a “crise de oposicao” é essencial para construgcado do
‘eu”, a crianga entra em oposi¢gdo ao outro, pois, agora ja € capaz de
diferenciar-se do outro. Todavia, a crianca sente necessidade de se auto
afirmar, na busca de conquistar autonomia a crianga inicialmente entra conflito

sempre que se sente “represada’.

Na “crise de oposicao”, a crianga utiliza-se do “ndo” como forma de
negar o outro, ou seja, o que é vontade do outro e ndo dela ou o que é ela e o

que é o outro. Segundo o autor, na crise a crianga, “‘combate qualquer ordem,
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convite ou sugestdes que venha do outro, buscando, com o confronto, testar a
independéncia de sua personalidade recém-desdobrada, em busca do eu o
ndo-eu.” (GALVAO 2007, p. 53). Apesar disso, o autor explica que a criangca
“continua ligada a determinados objetos familiares, determinada situacéo ou ao
ponto de vista daquele que lhe fala”. (Wallon 2007, p 183).
Seu berco nao pode servir para seu irmaozinho porque é seu, berco,
como que para toda a eternidade, ou ao menos cabe a ela empresta-
lo. Ao entrar na escola, porém, a menininha diz chamar-se como a
irm& mais velha que ali estudara antes dela, da mesma forma como o
menino de Stern, ao perder com o nascimento de uma irmézinha seu

lugar de cagula da familia, tomava-se a si mesmo por sua irma mais
velha.

Wallon (2007, p.184) reafirma o quédo essas crises sdao fundamentais
neste processo de constituicdo da sua identidade por ser com os exercicios
das oposicdes que a crianga se diferencia do outro, ao mesmo tempo,
experimentando com as frequentes afrontas e “duelos”, as consequentes
vitérias ou a derrotas. O motivo é s a busca por “sua prépria independéncia,
sua proépria existéncia. Opor-se pelo fato de opor-se”. Como destaca a autora,
a crianca

Esforga-se por ter papel de destaque e status de vencedor, utiliza
todas as circunstancias favoraveis e usando recursos cada vez mais
elaborados: manifestacdes de ciimes, trapagas. “Acessos” de tirania,
dissimulacdo. Nesta busca de superioridade pessoal, tem atitudes
que podem ser interpretadas como agressivas, como o ato de
quebrar um brinquedo de um parceiro que sabe jogar melhor que ela,

ou tentar sabotar um parceiro no qual identifica uma superioridade
qualquer (GALVAO, 2012, p.37)

Galvéo (2012), lembra-nos que junto com a negagédo a crianga cria o
sentimento de posse, confundindo "o meu com o eu". Com isso, nesta idade,
as disputas por objetos intensifica-se mais por conta da disputa para garantir o
"meu" do que o interesse pelo proprio objeto. "A crianga é capaz de abandonar
um objeto tdo logo o obtenha na disputa com o colega" (Galvao, 2012, p.38.);
também sublinha que com a consolidagdo do "eu", a crianga entra em uma fase

do personalismo mais positivo.
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3.1.6 Seducao e imitacao

Por volta dos quatro anos de idade, as crises de oposi¢coes vao dando
lugar a necessidade de destaque. A crianga manifesta a necessidade de
“seducao”, ou seja, de ser vista com olhar de aprovacao pelo outro, tornando
esse olhar fundamental para ela. Porém sente-se frustrada quando nao
consegue agradar o outro. Para Galvao (2012, p. 55), "esta aprovacao de que
ela tem necessidade € o residuo da participacdo que antes misturava no outro".

Galvéao lembra ainda que a “seducao” vem acompanhada da imitacao. A
crianca procura imitar aqueles que a ela Ihe parece interessante, "incorporando
suas atitudes e também o seu papel social". Esses processos fazem parte da
formacao da pessoa. Wallon (2007, p.187), explica que a idade da graca
também é a idade da timidez, "O gesto gracioso pode ser o gesto recalcado
esse gesto recalcado, envergonhado e fracassado". Por dar importancia a
opinido do outro nessa idade, a crianca em alguns momentos envergonha-se
na presenca do outro.

Com as contribuicdes de Wallon, conseguiremos entender o complexo
processo do desenvolvimento humano a partir do seu nascimento até a
constituicao de identidade. Como podemos ver, para o autor a constituicdo de
identidade depende das funcdes sociais, corporais e psicolégicas de forma
integrada.

Apols esta compressdo, no terceiro capitulo vamos visar as praticas
pedagdgicas, respeitando os apontamentos dos documentos oficiais
destinados a educagéo infantil aqui analisados para pensar na tematica.
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4. CONT,RIBUI(;OES DO ESTUDO SOBRE IDENTIDADE PARA A PRATICA
PEDAGOGICA NA EDUCACAO INFANTIL

Neste capitulo temos como obijetivo utilizar os estudos dos processos de
constituicdo de identidade articulando com os apontamentos dos documentos
oficiais destinados a educacao infantil, no sentido de contribuir para a pratica
pedagdgica. Com uma breve analise de alguns documentos oficiais destinados
a educacéo infantil, pudemos perceber que os documentos apontam o tema
identidade muitas vezes e com algumas direcoes especificas como: ldentidade
pessoal, identidade cultural, identidade étnica, entre outras.

Vale lembrar, que conforme Rocha (2011, p. VII), os estudos acerca da
crianga, infancia e suas particularidades, iniciou com o movimento e pesquisas
de estudiosos e pesquisadores dos anos 80, “que vinham buscando abrir
caminho para uma pesquisa de investigacdo que considerasse as
determinacbes estruturais e as dimensdes contextuais definidora dos
processos educativos com criangas pequenas”. Esse movimento foi importante
para dar visibilidade ndo s6 para estudos a cerca da crianca e a infancia, mas
para lutar pelos seus direitos e o reconhecimento da sua importancia social.
Nos tempos atuais, com ajuda de correntes e materiais produzidos por
estudiosos da sociologia da infancia, pedagogia da infancia e antropologia da
crianca, reconhecemos a crianca como um ser ativo em sua socializagao,
contrapondo-se a teorias tradicionais que entendia que a infancia era, segundo
Faria e Finco (2011); “ uma transi¢ao da natureza a cultura”, em outras palavras,
a crianga sai do seu estado de natureza para ser introduzida a cultura com o
processo de socializagdo, porém ainda conforme as autoras, as teorias

tradicionais traziam o processo de socializagdo com;

O conceito de socializagao, portanto, ndo s6 tendeu a colocar a
crianga em uma posicao passiva em relacdo a’ cultura, mas
também repousava sobre uma visdo da crianga como social
apenas na medida em que gradualmente deixou de ser natural.
(Faria e Fico 2011, p. 1)

Contrapondo-se a teorias tradicionais, a sociologia da infancia e

antropologia da crianga vée trazendo discussdes colocando a crianga como um
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ser ativo ndo sé no seu processo de sua socializacdo, mas também na

producéo cultural.

Podemos perceber que a concepcdo de crianca defendido, pela

pedagogia da infancia, ganhou forca ao analisar os documentos orientadores

da educagao infantil, que claramente traz esta concepgao de criancga.

4.1 Das concepgcoes que informam os documentos

Como podemos analisar no DCNEI /Resolugcdo 5/2009 Art. 4° a

concepgao de crianga orientadora do mesmo, converge aqui com que 0S

estudos atuais na area de Educacéo Infantil tem apontado;

As propostas pedagégicas da Educagao Infantil deverdo considerar
que a crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e
de direitos que, nas interagdes, relagbes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(CNE/CEB, 2009, Art. 4°).

Articulado a esta concepcdo de crianga, também encontramos nas

DCNEI a definicdo de curriculo, documento pedagodgico que deve orientar a

pratica pedagdgica nesta etapa da educacao basica. De acordo com DCNEI:

O curriculo da Educagao Infantil € concebido como um conjunto de
praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a
promover o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de
idade (CNE/CEB, 2009, parte Ill).

No que diz respeito ao objetivo deste TCC, qual seja, documentos

oficiais destinados a educacado infantil, em particular aqueles destinados a

orientac&o curricular, a concepc¢ao de identidade e sua relagdo com as praticas

pedagdgicas, passamos a apresentar como esta tematica € tratada nas DCNEI.

Conforme ja mencionamos na secgdo introdutéria deste trabalho,

analisamos dois documentos curriculares produzidos pelo Conselho Nacional
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de Educacao: a Resolucao 5/2009 cujo carater mandatério faz com que todas
as instituicbes de educagédo infantii devam considera-lo ao elaborar sua
proposta pedagégica. Ja o Parecer 20/2009, que trata da Resolugdo, é mais
detalhado e nos oferece também subsidios que explicitam o préprio conteudo
da Resolucgao.

Na Resolucdo CNE/CEB 5/2009, pudemos perceber que a palavra
“identidade” aparece com bastante frequéncia, acompanhado de outros termos
que a qualificam, trazendo diferentes significados a mesma. Encontramos:

” [{H el [{H

“‘identidade pessoal”, "identidade coletiva”, “identidade singular”, “identidades
étnicas”, “identidade de territérios rurais”, “identidade da diversidade “e”
Identidade institucional”. O mesmo ocorre no PARECER CNE/CEB N¢:
20/2009, onde encontramos os termos: “ldentidades”, “identidade Coletiva”,
“|dentidade Cultural”, Identidade Etica”, “Identidade pessoal’ Identidade da
Diversidade”, “Ildentidade institucional”, “Identidade étnica “e” Identidade de
territérios rurais”

Outro documento analisado nesta pesquisa como “documento
complementar’, mas também de nivel nacional, foi o0 documento Qualidade
“‘Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacgado Infantil, Volume 1
(2006)". Neste documento encontramos o termo identidade relacionado a:

” 13 ” “

“|dentidades Culturais”, “Identidade Etica”, “Identidades”, “Identidade nacionais

LE 11 ” o«

e Regionais”, “Identidade Institucional”, “Identidade da Crianga” e “Identidades”.

Como podemos observar, nos trés documentos acima mencionados 0s
termos se repetem basicamente com as mesmas associagfes tematicas.
Todavia, embora este seja um termo recorrente nestes documentos, néo
encontramos qualquer tipo de conceituagdo ou referéncia teorica que
fundamente o uso do mesmo.

Para dar mais visibilidade ao uso deste termo nos documentos que
analisamos, apos a analise do conteudo dos mesmos, resolvemos para efeitos
deste trabalho, agrupa-los em trés grandes categorias. Abaixo as

apresentamos.

4.2. A tematica da identidade como eixo das propostas pedagogicas
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Como ja apresentamos anteriormente, o artigo 4° da Resolugéo
CNE/CEB 5/2009, j4 aponta que a identidade pessoal da crianca deve ser
considerada nas propostas pedagdgicas desta etapa educativa. Repetimos o
artigo com o intuito de evidenciar o que estamos destacando:

As propostas pedagégicas da Educacdo Infantil deverao considerar
que a crianga, centro do planejamento curricular, € sujeito histérico e
de direitos que, nas interagdes, relagbes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura. Destaques em negrito feito por mim (DCNEI
/Resolucao 5/2009 Art. 4°.

Com isso, podemos perceber que este documento aponta que com a
“interacao, relacdes e praticas cotidianas que vivencia” que a identidade dos
sujeitos e do coletivo é construida. Perspectiva que vai ao encontro com as
contribuicdes que trouxemos de autores da sociologia no primeiro capitulo,
lembramos que de acordo com Berger e Luckman (2009, p. 228); “A identidade
é formada por processos sociais. Uma vez cristalizadas, € mantida, modificada

ou mesmo remodelada pelas relagdes sociais”.

Neste sentido, O PARECER CNE/CEB N¢: 20/2009, traz apontamentos
para a organizagcao de um curriculo, mais uma vez chamando a ateng¢ao para
as praticas educacionais e ressaltando que estas afetam a construgcado das
identidades das criangas, conforme pode ser observado no excerto abaixo:

Na sua execucdo, a instituicdo de Educacado Infantil organiza seu
curriculo, que pode ser entendido como as praticas educacionais
organizadas em torno do conhecimento e em meio as relagdes
sociais que se travam nos espagos institucionais, e que afetam a

construgdo das identidades das criancas (CNE/CEB, 2009b, grifo
meu).

Neste trecho acima podemos ver claramente, a indicagdo do documento
para que as praticas pedagdgicas busquem qualificar as relagdes sociais com o
objetivo da constituicdo de identidade das criancas.

Como ja foi dito aqui, a educagéo infantil é responsavel por acolher
criangas de 0 a 5 anos, por tanto essas instituicoes sdo responsaveis também

para 0 processo de socializacdes de bebés. Visto isso, consideramos
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importante relacionar as praticas pedagoégicas com as contribuicdes que
Walton nos trouxe ao tratar do processo de socializacdo dos bebés;

[...] O outro age visando atender as necessidades do recém- nascido,
mas também simplesmente para comunicar-se com ele: o adulto sorri,
conversa com o bebé, canta para ele. Desenvolve-se, entre o bebé e
o adulto que Ihe cuida, uma intensa comunicacao afetiva, um didlogo
baseado em componentes corporais e expressivos (Galvao 2007 p.
60).

O PARECER CNE/CEB N°¢ 20/2009, aborda ainda sobre as “acodes
individuais”, como importantes contribuicbes nesse processo de
desenvolvimento de ‘“identidade pessoal”. Assim como nas praticas

pedagdgicas com bebés:

As experiéncias que permitam agdes individuais e em um grupo, lidar
com conflitos e entender direitos e obrigacdes, que desenvolvam a
identidade pessoal, sentimento de auto-estima, autonomia e
confianga em suas proprias habilidades, e um entendimento da
importancia de cuidar de sua propria saude e bem-estar, devem
ocupar lugar no planejamento curricular (CNE/CEB, 2009b, pag. 16)

Ha ainda no Parecer indicacbes de praticas pedagdgicas com a

organizacao dos espacos privilegiando as socializacées;

Em terceiro lugar, cumprir fungdo sociopolitica e pedagdgica das
creches e pré-escolas implica assumir a responsabilidade de torna-
las espagos privilegiados de convivéncia, de construgdo de
identidades coletivas e de ampliagéo de saberes e conhecimentos de
diferentes naturezas, por meio de praticas que atuam como recursos
de promocgado da equidade de oportunidades educacionais entre as
criancas de diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a
bens culturais e as possibilidades de vivéncia da infancia .(CNE/CEB,
2009b, p.16)

Assim como a indicagdo da organizagcado do curriculo para a educacéo
infantil, espera-se que nos espagos institucionais as propostas pedagogicas
sejam pensadas com objetivo de promover a relagdes sociais organizadas em
suas relagcdes com as experiéncias, saberes e conhecimentos;

Na sua execugado, a instituicdo de Educacao Infantil organiza seu
curriculo, que pode ser entendido como as préaticas educacionais
organizadas em torno do conhecimento e em meio as relagdes
sociais que se travam nos espagos institucionais, e que afetam a

construgdo das identidades das criancas (CNE/CEB, 2009b, p.,
sem grifos no original).
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Outro uso do termo identidade, ainda relacionado com as propostas
pedagdgicas (Parecer CNE/CEB N¢: 20/2009), é no sentido de “identificagao”,
buscando uma referéncia de relagdo da crianga com o meio:

As criancas precisam brincar em patios, quintais, pracas,
bosques, jardins, praias, e viver experiéncias de semear,
plantar e colher os frutos da terra, permitindo a construcao

de uma relacao de identidade, reveréncia e respeito para com
a natureza (CNE/CEB, 2009b, p. 15, sem grifos no original).

Como podemos observar, os documentos que analisamos propdem que
as acbes pedagogicas promovam para as criancas experiéncias com 0 mundo
que as cercam, nas interacdes sociais, com compromisso ético, garantindo que
o conhecimento acumulado seja disponibilizado para todos, objetivando dentro
desse contexto a construg¢ao da identidade individual e do grupo.

4.3 A identidade como uma construcao pessoal e coletiva

Ainda no artigo 4° da Resolugdo 5/2009, encontramos referéncia a
construcdo da identidade pessoal e coletiva. Nosso destaque aqui é para a
‘identidade coletiva” que aparece associada a “identidade pessoal”. Assim,
conforme o documento, trata-se de duas identidades diferentes: uma, de
carater pessoal (de si mesma) e outra como pertencente a um coletivo. Ou
seja, propiciar a que a crianga se reconhega como pertencente a um coletivo

social mais amplo, distinto do seu contexto familiar.

As propostas pedagogicas da Educagao Infantil deverdo considerar
que a crianga, centro do planejamento curricular, € sujeito histérico e
de direitos que, nas interacoes, relagées e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura (CNE/CEB, 2009, p19, grifos meu).

De acordo com Mahoney (2004, p. 102), “os grupos funcionam como
referencias, possibilitando a crianca adquirir experiéncias imprescindiveis”.
Neste sentido, a autora aponta para o que pode ser o papel da participagdo do
grupo na construcao da identidade pessoal e coletiva:
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Fazem parte desse processo individuo-grupo concordancias e
discordancias entre um e outro, entendimentos e conflitos entre os
desejos individual e a disciplina grupal. E da natureza do grupo que
essas duas tendéncias antagbnicas com momentos de confronto
estejam presentes; a busca do interesse individual e a busca do
interesse coletivo sdo momentos complementares de um mesmo
processo. (MAHONEY, 2004, p. 102).

Entendendo a importancia do grupo na construcao de identidade pessoal
e coletiva das criancas, destacamos do documento Curriculo da Educacao
Infanti da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis (20150, o que
consideramos uma acepc¢ao mais alargada de Identidade coletiva”, na medida
em que prevé entre seus objetivos, um que visa o fortalecimento da “identidade

cultural das criancgas’;

Fortalecer a identidade cultural das criancas, planejando o encontro
destas com diferentes grupos folcléricos do municipio e da prépria
comunidade, tais como: contadores de histérias, grupos de danga, do
boi de mamao, do maracatu, da capoeira, da puxada de rede, entre
outras (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE
FLORIANOPOLIS, 2015, p. .38)

4.4 ldentidade, culturas e singularidades

Todos os documentos aqui analisados, trouxeram como proposta que se
trabalhasse a diversidade, respeitando todos os fatores culturais, sociais e

étnicos.

Nas diretrizes Curriculares para a Educagdo Basica da Rede de
Municipal de Ensino Floriandpolis (2015, p. 24) aparece o termo “identidade
positivada”, como qualificagdo associada ao respeito a diversidade e as
diferengcas étnico-raciais e ao combate ao preconceito e as relagbes de

subalternizacao.

A existéncia da pluralidade étnico-racial implica no fomento a
formagéo continuada dos profissionais da educacgao, e que se tenha
como base ndo apenas o reconhecimento das diferengas, mas que
estas sejam colocadas em relagdo entre os sujeitos. Isso significa
mudangas de comportamento ao comprometer-se com o rompimento
de relagdes de dominacao, de discriminacao e de preconceito racial
que colocam as pessoas negras e indigenas numa condigdo de
subalternidade, especialmente, por suas caracteristicas fenotipicas,
como tipo de cabelo e cor da pele, por exemplo. Logo, a promogao da
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igualdade racial enseja, concomitante, a consciéncia da alteridade
que constitui os diferentes sujeitos no contexto educativo, uma
intervencdo pedagdgica distinta que contribua para a construcao
de identidades positivadas. Para tanto, € necessario dar visibilidade
aos diferentes pertencimentos raciais por meio do dialogo, da
reorganizacdo de tempos e espacos, provimento e andlise de
materiais didatico-pedagdgicos, como imagens, brinquedos, jogos,
livros de literatura, por conseguinte, o desenvolvimento de uma
gestéo educacional comprometida com a perspectiva da inclusdo de
todos (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE
FLORIANOPOLIS, 2015, p 24)

O termo “identidade positiva”, conforme colocado na proposta curricular
da RMELI, visa promover a “afirmagao” da diversidade étnico-racial, de inclusao
de criangas deficientes, visando a construcado desde esta etapa educativa, da
“consciéncia da alteridade”, apontando que tal perspectiva implica também uma
‘intervencdo pedagdgica distinta”.  Assim, a concepcdo de ‘“identidade
positivada” implica o respeito as diferengas, possibilitando também que os
sujeitos sociais possam identificar-se — tanto entre os iguais como entre os
diferentes.

Nas Diretrizes Curriculares para a educacao basica da rede municipal de
Floriandépolis (2015), encontramos também um apontamento de carater legal,
visando que se garanta a valorizagdo do patriménio cultural das criancas
negras e indigenas:

[...] trata-se de reconhecer, valorizar e consolidar a histéria, a cultura
e a identidade dos negros e indigenas na Educagdo Basica
municipal, em consonancia com a Lei n® 10.639/2003, de 9 de janeiro
de 2003; a Lei 11.645/08, de 10 de margco de 2008; a Resolugao
CNE/CP n® 1, de 17 de junho de 2001; e a Resolugdo CME/CP n® 2,
de 01 de julho de 2009 (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO
DE FLORIANOPOLIS, 2015, p. 24).

Como ja pudemos ver anteriormente, as identidades se constituem em
processo de socializagdo, com o outro, com 0 meio € 0 espaco e cultura.
Todavia, para que as criangas negras e indigenas possam reconhecer-se com
tal e construir sua identidade cultural, as instituigdes educativas devem garantir
que a criangca tenha contato com a cultura negra e indigena de maneira
contextualizada e que faga parte das interagdes sociais na agbes pedagdgicas.
Trazendo elementos culturais, imagens, videos, fazer visitas a museus, entre
ouras agbes pedagogicas, para que ndo sé as criangas indigenas e negras
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possam apropriar-se e reconhecer a sua cultura, mas para que todas as

criangas do grupo possam aprear-se deste conhecimento cultural.

Também no documento Parametros Nacionais de Qualidade para a
Educacao Infantii - Volume 1 (MEC, 2006), encontramos referéncias ao
respeito a diversidade ou as diferencas culturais, destacando a necessidade do
respeito a estas origens distintas, na perspectiva da afirmacéo de direitos:

Em um pais marcado por tantas diferengas, o equilibrio entre a
preocupagdo com a igualdade e a preocupagdo com o respeito as
diferencas nem sempre é facil de alcangar. O desigual acesso a
renda e aos programas sociais esta marcado por esses diversos
pertencimentos de classe, de etnia e de género, herangas historicas e
culturais que também se expressam no acesso a Educacéo Infantil e
na qualidade dos programas oferecidos. Assim, no contexto
brasileiro, discutir a qualidade da educacdo na perspectiva do
respeito a diversidade implica necessariamente enfrentar e encontrar
caminhos para superar as desigualdades no acesso a programas de
boa qualidade, que respeitem os direitos basicos das criangas e de
suas familias, seja qual for sua origem ou condigdo social, sem
esquecer que, entre esses direitos basicos, se inclui o direito ao
respeito as suas diversas identidades culturais, étnicas e de género.

(pag. 23)

Como podemos ver, em muitos momentos a “identidade cultural”
aparece como um direito que deve ser garantido nas instituicdes de educacao
infantil; exemplo, é o direito das criancas do campo e as ribeirinhas terem suas
identidades culturais valorizadas. Destacamos o principio ético nas DCNEI:

| — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades. (Art. 62., inciso 1)

Il - reafirmar a identidade étnica e a lingua materna como elementos
de constituigao das criangas; (Art. 8%; § 29)

Il - ter vinculagdo inerente a realidade dessas populacdes, suas
culturas, tradigbes e identidades, assim como a praticas
ambientalmente sustentaveis; (Art. 82; § 39)

VIl - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e
grupos culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de
identidades no didlogo e reconhecimento da diversidade; (Art. 99)

Como pudemos ver, o termo identidade aparece diversas vezes nos
documentos aqui analisados. Para verificar se este tema vem sendo tratado
nas praticas pedagogicas na Educacgéo Infantil, ou seja, na acdo pedagogica

direta com as criangas, decidimos fazer uma pesquisa aproximativa no Portal
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do Professor, site este que funciona como um repositério de propostas de aulas
para a Educacao Basica. 8

Utilizamos a ferramenta de busca com a palavra Educacéo Infantil, para
ver se o0 termo identidade aparecia como tematica das propostas pedagégicas.
Encontramos muitas propostas pedagdgicas que tem como objetivo “trabalhar
a construcédo de identidade”, (pessoal, do grupo, Cultural, étnica e raciais).
Talvez motivadas pelas indicacbes constantes nos documentos que

analisamos, ja que pelo menos um destes tem carater mandatério.

Todavia, algumas praticas que encontramos no portal do professor no
site do MEC, sugerem identificacdes do grupo colocando nome no mesmo,
afim de propor uma identificagdo ou criar um sentimento de pertencimento aos
integrantes do grupo. A pratica de utilizar fotografias de familiares e da prépria
crianga para propostas ou mesmo exposicao, aparece com frequéncia em
projetos pedagdgicos.

Entretanto, se utilizarmos as orientagdes dos documentos aqui
propostos e buscar nas contribuicbes dos autores nos capitulos anteriores,
como podemos pensar em uma proposta pedagdgica que traga todos os
processos necessarios para a que haja a constituicao de identidade das
criancas. Lembrando que, segundo Wallon, a crianca inicia o seu processo de
socializagdo a partir do nascimento estabelecendo relacdo com o outro, e a
construgdo da identidade esta diretamente relacionada a socializagdo. Deste
modo o trabalho pedagdgico pode ter como objetivo propostas que tenha como

objetivo socializagdo? Lembrando a contribuicao do autor:

Pela sua natureza social, o ser humano apenas pela socializagao
pode sobreviver, desenvolver-se e tornar-se pessoa. Ao nivel das
estruturas estritamente genéticas, é dos animais pior preparados para
uma vida independente, dependendo de outros durante mais tempo e
de forma mais intensa. Se |he associamos a capacidade de
desempenhar fungdes variadas e complexas, incluindo caminhar,
conversar, aprender, pensar, ter consciéncia de si mesmo, tomar
decisbes racionais, divertir-se, etc., devemos reconhecer que
resultam da interacdo com outros humanos durante longos periodos
de tempo. Socializagdo e individualizagdo (ou subjetivagao)
constituem duas faces da mesma moeda (Elias, 1983). Nos mesmos

8 http://portaldoprofessor.mec.gov.br/index.html
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atos e relagbes, tornamo-nos pessoas e fazemos sociedade.
(ABRANTES, 2011, p.122)
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CONSIDERACOES FINAIS

Apesar de ser um termo recorrente em projetos pedagdgicos, agdes
pedagdgicas, planos pedagdégicos, entre outros, que encontramos nas breves
pesquisas que fizemos, a constituicdo de identidade é um processo complexo

que nem sempre esta fundamentado nessas propostas.

Ao iniciar nossa pesquisa tinhamos o objetivo de compreender o
processo de constituicdo de identidade e, com bases nos documentos oficiais
destinados a educacgao infantil, identificar as indicacbes para as praticas
pedagdgicas. E assim iniciamos nossa trajetoria de pesquisa tedrica e analise
documental procurando, sempre que possivel, relacionar com a pratica. Esse
exercicio — relacionar as leituras que fundamentam e desenvolvem este
conceito, bem como a anélise dos documentos nem sempre pode se expressar
neste texto escrito. Mas o exercicio intelectual de fazé-lo, importante para meu

aprendizado, esteve presente durante todo este percurso.

Os autores que estudamos no primeiro capitulo, nos apontaram que a
constituicdo de identidade ocorre em estreita relacdo com os processos de
socializacéo, ou seja, com a interacdo entre a crianga € 0s contextos sociais
em que esta inserida. Assim destaca Zanatta (2011, p 45): .

Essa nova forma de olhar a relagdo individuo/ sociedade estrutura-se
a partir do desenvolvimento da ideia de que a identidade é um
produto da socializagdo. A partir do momento em que o individuo
participa de diferentes esferas, ele passa a adotar os papéis que
representam essas instituicoes. Autores como Strauss (1999),
Goffman (1985, 1988), Berger e Luckmann (1973), e Dubar (1998 a/b,

2001, 2005) partem dessa mesma nog¢do: identidade como produto
dos processos de socializagao.

Em um segundo momento, estudamos autores da Psicologia, cujas
contribuicbes convergiam em uma mesma perspectiva — compreensdo de
desenvolvimento humano como um processo dialético. Os autores estudados
— Leontiev e Wallon - contribuiram para aprofundar nossa compreensao sobre
a dimensao psicolégica do processo, denominado pelos socidlogos de
“socializagao”: desde que nasce, 0 desenvolvimento da crianga da-se no

sentido de sua “individuagao”, ou seja, da constituicao de si mesma como um
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sujeito humano. A percepgao de si e a consciéncia de um “eu’, como distintos

dos demais, s6 é possivel na relacdo com os outros sociais.

Contudo, com essa pesquisa pudemos entender que a identidade nao é
algo imutavel, que assim que formado torna- se eterna e igual. Ela esta em
constante transformacéao, apesar de nossa identidade estar sempre criando-se
e recriando-se existe uma continuidade nesse processo que permite nos

reconhecermos como sendo o “mesmo” em todos os periodo da vida.

Sobre os questionamentos/indagacdes que me levaram a esta pesquisa
— minha experiéncia pedagdgica em uma instituicao privada e suas orientacoes
para “trabalhar com a identidade”, usando “simbolos” que servissem como
“identificadores” e com “identificagdo” para as criangas, posso avaliar agora,

sua inadequacao para os propésitos pedagdgicos visados.

A grande questao é: se o processo de construcdo de identidade tem
como base os processos de socializacdo, se a crianga passa por todo o
processo de autoconhecimento e reconhecimento do outro, no que relacionar o
“‘eu” com o “eu” do “simbolo” a ela atribuido poderia ajudar na constituicao da
sua identidade? Esta pesquisa nos levou a pensar que “confusdo” poderia
causar para uma crianga que ainda esta em processo de constituicao do “seu

eu” receber outro “eu”, que é o “eu” do “seu simbolo”.

Como pudemos ver, os documentos oficiais destinados a educagéo
infantil apontam que a constituicdo de identidade € algo que deve ser
trabalhado nas instituicbes de Educacgédo Infantil, a todo momento, nas
interacées sociais, € ndo de forma isolada, ou seja, como conteudo. No
processo de autoconhecimento, reconhecimento do grupo tem que ela esta
inserida, da cultura, de suas origens raciais e/ou étnicas. Criando-se contextos
de aprendizagens e de experiéncias pessoais e/ou coletivas, orientados pela
ética, respeito, valoragdo cultural e conhecimento € que a crianca deve

constituir sua identidade.
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