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RESUMO

Muito se tem falado sobre os “projetos” nas escolas, percebemos que essa pratica tornou-se de
certa forma, uma “moda” pedagdgica. Uma escola e/ou um professor que ndo trabalha com
projetos estd com sua didatica “desatualizada”. Porém, fica clara a necessidade por
professores que estdo iniciando a sua carreira e até por professores experientes de um maior
esclarecimento sobre em que consiste o trabalho com projetos e como acontece sua
elaboragdo. Portanto, esse trabalho de conclusdo de curso teve como propdsito a investigacao
da génese do trabalho pedagdgico com projetos, o que os pesquisadores autores da drea
abordam sobre essa estratégia e, através de entrevistas semiestruturadas, analisou como duas
professoras de Florianépolis organizam seu trabalho a partir de projetos. A partir disso,
observamos que os projetos possuem diversas formas de estruturagdo, porém a diversidade de

proposicdes, enriquecem a reflexdo sobre os trabalhos.

PALAVRAS-CHAVE: Trabalho pedagégico; Planejamento; Projetos;
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INTRODUCAO

Muitas sdo as ddvidas que acometem a préitica docente, quanto a melhores
métodos, quanto a avaliacdo, quanto ao espaco, quanto ao planejamento e sem divida a forma
de cada professor planejar suas aulas em muito se difere. E quanto ao planejamento e prética
na sala de aula, muito se tem falado sobre os “projetos”. Porém, apesar de muitas escolas se
utilizarem desta estratégia e muitos professores defenderem o uso do mesmo, muitos
professores possuem duvida de como elaborar um bom projeto, como se estruturam os
projetos, para qual finalidade eles servem, quais contetidos devem ser trabalhados a partir dos
mesmos, etc.

Considerando esses aspectos da pratica docente e do trabalho pedagdgico por
projeto este trabalho possui como objetivo geral: investigar a génese do trabalho pedagdgico
com projetos, o que os pesquisadores autores da drea trazem sobre essa estratégia e como 0s
professores nas escolas organizam seu trabalho a partir de projetos. A partir disso, busca-se
compreender a motivagdo para a criacao do trabalho com projetos, qual seu principal objetivo,
também verificar concep¢des diferentes de trabalho com projetos, examinando as
contribuicdes que os autores trazem sobre esta estratégia pedagdgica e, por fim, analisar duas
diferentes formas de organizacdo de projetos existentes em duas escolas distintas da rede de
ensino de Floriandpolis.

Iremos perceber aspectos relacionados ao planejamento e a responsabilidade
social como elementos na institui¢ao escolar na perspectiva de que nao € o método que define
uma prética satisfatoria e sim os objetivos perante nossos alunos, levando em conta suas
vivéncias, para refletir sobre como acontecem as dindmicas que caracterizam O espaco
escolar.

Se o objetivo da educacdo é formar cidaddos criticos capazes de reflexdo para
serem ativos na sociedade, deve haver mudancas dentro das salas de aula no sentido de
exercitar a compreensao e a reflexdo sobre a realidade, de tornar o aluno ativo e participativo,
visando a efetiva construcdo do conhecimento. E € a partir desses pontos e da andlise de
alguns projetos de trabalho, que levantamos aspectos importantes para orientar a acdo de
planejarmos as aulas e formularmos nossos métodos de trabalho.

Nesse sentido, é de suma importancia e faz parte do ato de educar o planejamento,
como uma acao que envolve sobretudo a reflexdo sobre a pratica do professor, com intuito de

melhor organizar o tempo, 0 espago e propiciar maior aproveitamento por parte dos alunos



deste espaco de aprendizagem, de desenvolvimento e de conhecimento que € a escola.
Podemos perceber que na atualidade vérias escolas, tanto na Educacdo Infantil quanto no
Ensino Fundamental, organizam seus planejamentos contando com a presenca dos projetos.

E possivel pensar que essa pritica tornou-se, de certa forma, uma “moda”
pedagdgica. Uma escola e/ou um professor que nao trabalha com projetos estd com sua
didética “desatualizada”. Porém, fica clara a necessidade por professores que estdo iniciando a
sua carreira, de um maior esclarecimento sobre em que consiste o trabalho com projetos.
Muitas sdo as praticas com projetos, muitas sdo as escolas que trabalham com projetos e
muitas ddvidas surgem de como deve se organizar essa pratica. Nao apenas por professores
buscando sua formagdo, mas por professores experientes, que percebem outras influentes

condutas pedagdgicas. Afinal, o modismo € preocupante, como afirma Nogueira (2001, p.89):

(...) de uma certa forma os projetos sdo implantados, dentro do ambiente escolar,
sem nenhum critério, conceituacio e prévia preparacdo (capacitacio) do profissional
de educacgdo que deveria ser o mediador desta dinamica.

A Revista Nova Escola, datada de Abril de 2011, traz em sua apresentagdo o
seguinte questionamento: “Como trabalhar com projetos?”. Segundo a revista, a reportagem
foi sugerida por 166 leitores, professores que mandaram suas dividas e a edi¢do as respondeu
por intermédio da matéria. A resposta foi elaborada pelo professor Anderson Mogo que
sugeriu alguns apontamentos sobre a organiza¢do do trabalho com projetos em sala de aula.
Tal revista legitima a dificuldade e as dividas que os profissionais da educa¢dao encontram na
sua pratica e a necessidade de um maior aprofundamento da questao.

Como resposta, o professor Anderson Moco (201,1 p.11) afirma que:

(...) o projeto pedagdgico € um tipo de organizacdo e planejamento do tempo e dos
contetdos que envolve uma situagdo-problema. E seu objetivo € articular propésitos
didéticos (o que os alunos devem aprender) e sociais (o trabalho tem um produto
final, como um livro ou uma exposi¢@o, que vai ser apreciado por alguém).

Moco (2011) também afirma que através do projeto os alunos podem participar da
organizacdo deste processo de aprendizagem e, ainda, que os projetos evitam a fragmentacao
dos contetdos. Essa necessidade de desfragmentacdo dos conteudos, coloca em énfase a
interdisciplinariedade, como forma de integrar e de correlacionar os contetdos entre si.

Considerando esses aspectos € a organizacdo de projetos, Mogo (2011 p.13) traz

doze caracteristicas essenciais para uma boa proposta de projeto, sdo elas:



Delimitar e conhecer bem o assunto que serd estudado e pesquisa-lo previamente;

Escolher uma meta de aprendizagem principal e outras secundarias que atendam as

necessidades de aprendizagem;

3. Ter clareza do que as criangas conhecem e desconhecem sobre o tema e o contetido
do trabalho;

4. Construir um cronograma com prazos para cada atividade, delimitando a duragdo
total do trabalho;

5. Selecionar previamente os recursos e materiais que serdo utilizados, como sites e
livros de consulta;

6. Deixar claro para a sala os objetivos sociais do trabalho e quais 0s préximos passos;

7. Relacionar uma etapa a outra, em uma complexidade crescente. Neste caso, primeiro
vem a leitura, depois a escrita coletiva e, por fim, a individual.

8. Antecipar quais serdo as perguntas que vocé fara para encaminhar a atividade;

9. Prever quais momentos serdo em grupo, em duplas e individuais;

10. Revisar o que a garotada fez e pedir novas versdes do trabalho;

11. Escolher um produto final forte para dar visibilidade aos processos de aprendizagem
e aos conteddos aprendidos;

12. E prever critérios de avaliacdo e registrar a participacdo de cada um ao longo do

trabalho.

DN —

Apesar de muitos aspectos operacionais trazidos pela reportagem para
compreender uma foérmula bdsica sobre projetos, acreditamos que ela nio dia conta de
responder uma série de questionamentos sobre o trabalho por projetos. Como por exemplo:
como selecionar os contetdos que serao contemplados com os projetos? Como entrelagar com
outros conteidos para que niao aconteca uma fragmentacao? E sobre a origem dos trabalhos
com projetos: quem o criou e qual a finalidade desta nova estratégia?

Portanto, esta pesquisa terd por finalidade investigar a génese do trabalho
pedagdgico com projetos, o que os pesquisadores autores da drea trazem sobre essa estratégia
e como o0s professores nas escolas organizam seu trabalho a partir de projetos.

Partindo do pressuposto que os projetos acontecem concomitantemente ao
planejamento de conteidos programéticos para cada periodo no qual os alunos encontram-se,
cada fase escolar, algumas defini¢des devem ser estabelecidas e esclarecidas. Por exemplo, o
professor que trabalha com projetos ji possui, mesmo que de forma incipiente , alguma
concepcdo de projeto? Esse conhecimento prévio resulta em concepgdes e diferentes ideias
de trabalho? Além disso, podemos ainda questionar quais as diferentes formas de organizar a
pratica com projetos? Onde ficam os conteddos anuais? Como fazer um entrelace com estes
contetdos? Ou como selecionar os contetdos que serdo desenvolvidos em forma de projetos?

Por fim, percebemos um movimento disseminador de tal pritica pedagdgica,
porém pouco nos deparamos com um debate que supra a necessidade de compreensdo sobre a
origem desta estratégia de trabalho. Procurar a esséncia do termo, o marco inicial desta
proposta e o objetivo preceptor que impulsionou a criagdo desta nova temdtica ird nos induzir

a uma compreensdo de outros questionamentos como: Onde surgiu este método? Quem o
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criou? Quais as criticas e contribuicdes que outros autores propuseram? Por qual motivo foi
criado? Qual o seu significado e qual o principal objetivo que deve ser alcancado que legitima

a importancia de se trabalhar com projetos?
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1. 0O TRABALHO PEDAGOGICO POR PROJETO

O trabalho pedagédgico por projeto tem um histérico que nos ajuda a compreendé-
lo na atualidade, por isso iniciamos nosso estudo com as mudancas educacionais até chegar na
estratégia de trabalho por projetos.

A partir disso, passamos a analisar aspectos relevantes sobre o ato de planejar e o
compromisso do professor com seus educandos, refletidos no planejamento e por fim autores

que discutem o trabalho por projetos na atualidade.

1.1 As transformacgoes educacionais até os projetos

Em sua dissertacio de mestrado Oliveira (2006) faz uma retrospectiva dos
movimentos educacionais no Brasil até chegar nos projetos de trabalho. Em primeira instancia
ela traz o modelo tradicional de educacdo desenvolvido ao longo do século XIX e encontrado
ainda em algumas instituicdes de ensino na atualidade. Esse modelo baseia-se,
principalmente, na fixa¢do, memorizacdo dos conteidos e na metodologia expositiva,
reforcando a ideia de que o professor “passa” a matéria para os alunos. Nao ha a interacao
entre o sujeito e o objeto de conhecimento e o foco principal reside no conteido a ser
transmitido, sem favorecer a reflexdo, compreensdo e debates, visando sobretudo o actimulo
de saberes.

No final do século XIX surge na Europa e no Brasil s6 no século XX,
precisamente a partir de 19200 movimento da Nova Escola, com o avanco da ciéncia, as
mudancas sociais e a industrializacdo. A Nova Escola ganhou for¢a por criticar o modelo
tradicional de educacio, tido como sem significado para os sujeitos. Segundo Oliveira (2006)
foi a partir do movimento escolanovista que surgiu o trabalho pedagdgico a partir de projetos.
Alguns autores sdo considerados como precursores € ou representantes deste movimento,
dentre os quais destacamos: Pestalozzi, Froebel e Rousseau no século XVIII. E os principais

Decroly, Maria Montessori, Dewey, Kilpatrick e Freinet:

pode-se apontar que, ja no século XVIII, com Pestalozzi (1746-1827) e Froebel
(1782-1825), encontram-se os precursores da Escola Nova, porém alguns tedricos
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delimitam com Rousseau o comego do idedrio desse movimento. Mas hia um
consenso de que os seus principais precursores foram os educadores Ovide Decroly,
na Franga, que criou os “Centros de Interesse”; Maria Montessori, na Italia; John
Dewey, nos Estados Unidos, que preconizou a sala de aula como uma “comunidade
em miniatura”; William Kilpatrick, discipulo de Dewey, que, no inicio do século
XX, propde um trabalho integrado com Projetos; Celestin Freinet, na Franca, que
protagonizou a Pedagogia de Projetos, entendendo que a crianga deve compreender
o mundo com certa rigorosidade de pensamento, por meio de um trabalho de
pesquisa reflexiva (OLIVEIRA, 2006 p.6).

A partir de Oliveira (2006) passamos a destacar alguns autores e suas

contribuicdes para o pensar pedagdgico dos projetos de trabalho:

a)

b)

Pestalozzi e Froebel argumentaram que a educacdo devia levar em
consideracdo o interesse das criancas com bases em experimentacdes e
vivéncias, pois o conteido ndo era o mais importante e sim as habilidades.
Montessori e Decroly defenderam a ludicidade e a crianga como ser ativo no
ensino. Desta forma, o sujeito se educa, desperta por si mesmo o interesse no
aprender, sendo assim a crianca goza de maior liberdade para aprender.
Decroly ampliou a reflexdo com os “Centros de Interesse”, nos quais a
crianga dava indicativos para o que queria aprender, no que tem interesse,
priorizando a liberdade para poder escolher.
Dewey e Kilpatrick trouxeram a ideia de que a escola é um espago vivo,
aberto a experiéncias, que deve visar a formacao do sujeito integralmente. Ela
proporciona o aparecimento dos projetos como interessante por ter como
caracteristica principal uma problemaética a ser solucionada, com os projetos o
interesse dos alunos é desvelado, ampliando assim suas potencialidades. Tal
perspectiva critica severamente o modelo tradicional afirmando que esta
desconsiderava o interesse do aluno, o proprio Dewey afirma que

o legitimo principio do interesse, entretanto, € o que reconhece uma

identificag@o entre o fato que deve ser aprendido ou a ag¢@o que deve ser

praticada e o agente que por essa atividade se vai desenvolver. Aquele

fato ou agdo se encontra na direciio do proprio crescimento do agente,

que reclama imperiosamente para se realizar a si mesmo. Assegure-se

essa identificagdo ou correspondéncia entre o objeto e o agente, e ndo

teremos que recorrer aos bons-oficios da “forca de vontade”, nem nos

ocupar de “tornar as coisas interessantes. (DEWEY, 1967, p.65 apud
OLIVEIRA, 2006 p.7).

A autora nos explica ainda, que Dewey foi o grande estruturador da Pedagogia

dos Projetos, porém foi Kilpatrick que o explicitou metodologicamente, ganhando assim
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popularidade. Mas fica claro que todos estes autores fizeram suas contribuicdes para a
consolidacdo do trabalho por Projetos.

Para Dewey o ensino deveria ser prdtico, para que as criangas adquirissem
experiéncia e conhecimento por meio de problemdticas e desafios. Kilpatrick compactuou
com a ideia de Dewey e complementou dizendo que o desenvolvimento acontece quando a
crianca goza de liberdade que gera motivacdo. Por sua vez, Freinet defendia o trabalho
cooperativo, contemplando atividades nas quais todos participam (OLIVEIRA, 2006).Como
os trabalhos em grupo e a realizacdo de pesquisas, supondo que as criancas aprendem com as
contribuicdes de entre pares, na troca de informagdes, experiéncias e investigacdes. De modo
geral, todos esses autores criticaram o modelo tradicional de ensino e fizeram a aproximacgao
do professor com o aluno, o professor como mediador e ndo mais como centro do ensino. O
aluno passa a ser entdo participante na constru¢do dos conhecimentos, o que podem ser

tomados como principios basicos do trabalho por projetos.

1.2 Aspectos conceituais e reflexoes sobre os projetos

Ao pesquisarmos em um dicionario a palavra “projeto”, encontramos que a
mesma significa projetar, um plano para o que desejamos fazer, onde queremos chegar.
Segundo Veiga (2001, p.12) a palavra projeto “vem do latim projecto, do participio passado
do verbo projecere, que significa langar para diante”. Projetar para o futuro, dimensionar e
estruturar nossas acoes futuras.

Ao pesquisar sobre projetos encontramos muitas referéncias relacionadas a
projetos académicos, ou de outras dreas do conhecimento, como por exemplo, projetos
elétricos, projetos de arquitetos, projetos de designers, entre outros. Portanto, € muito
importante refinar nossa pesquisa, o que nos levou a buscar também em documentos Da
legislacdo educacional o significado do que seria um trabalho ou ndo por projetos.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 2008, p.41), por exemplo, trazem os
contetdos programaticos como sendo de muita importancia, pois € através deles que os alunos
terdo acesso aos saberes socialmente construidos. A sele¢do e os planejamentos dos contetdos

a serem ministrados ndo devem ser encarados como uma lista de temdticas a serem esgotadas.
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Os conteudos sao estratégias para desenvolver competéncias rumo a formacdo cidada do
sujeito em sua pluralidade.

Auxiliando, portanto, na formacdo desses sujeitos com instrumentos para o
desenvolvimento integral do ser humano. E, ainda, partindo da realidade dos alunos e das
questdes sociais visando a compreensdao dos alunos como sujeitos de intervencdo da sua
realidade e das questdes sociais como um todo.

Segundo Gadotti (2001), a escola € uma instituicdo social que visa a formacdo
cidada dos alunos para a constru¢do de uma sociedade com base na igualdade e na justica.
Afinal, para que a escola ndo seja um “aparelho reprodutor do estado”, deve haver mudancas,
priorizando o pleno desenvolvimento humano. E para haver mudancgas o professor é uma
figura essencial e deve preparar-se para as aulas, planejar com intencionalidade e refletir
sobre seus objetivos e ideais.

A organiza¢do econdmica de nosso pais traz mais desafios para a escola e faz
refletir sobre como papel social da escola se torna imprescindivel. Cabe aos professores
(juntamente com a instituicdo que trabalha) trabalhar por uma educag¢do emancipadora, tendo
clareza de que sua profissdo € extremamente politica e sua pratica poderd, ou ndo, propiciar a
formacdo dos alunos como cidaddos criticos. Portanto, planejar juntamente com a
comunidade, professores e alunos se mostra uma tarefa nao apenas metddica / metodoldgica, e
sim uma tarefa de suma importancia onde valores politicos estdo altamente enraigados na
pratica docente.

De acordo com Mogo (2011), devemos visar por um planejamento que ndo seja
fragmentado, o que € refor¢cado por Herndndez (1998) que nos atenta para essa fragmentagao,
criticando a visdo da instituicdo escolar como algo universal e técnico, local onde as criangas
chegam e recebem todas o mesmo conhecimento, em pacotes fechados de acordo com o
desenvolvimento. Para Hernandez (1998, p.12) precisamos transgredir algumas visoes

contidas nas escolas:

(...) transgredir a visdo da educacfo escolar baseada nos “contetdos”, apresentados
como “objetivos” estaveis e universais ¢ ndo como realidades socialmente
construidas [...] transgredir a visdo da aprendizagem vinculada ao desenvolvimento e
conhecida como construtivismo [...] transgredir a visdo do curriculo escolar centrada
nas disciplinas, entendidas como fragmentos empacotados em compartimentos
fechados, que oferecem aos alunos algumas formas de conhecimento que pouco tem
a ver com os saberes fora da escola (...)
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Entre outras transgressdes devemos compreender que a educacdo pode ser
pensada ndo s6 em nivel de planejamento em sala de aula, mas também com relagdo a sua
responsabilidade social, pois a escola deve estar sempre atenta as mudancas da sociedade.
Aquilo que ensinamos deve ter relacdo com a vida do aluno, oferecendo condi¢des para que o
mesmo atue de forma ativa em sua realidade social. E também levando em consideracdo que
os contetidos que ensinamos na escola, ndo sdo fixos, pois sofrem mudancas ao passar dos
anos de acordo ao contexto que estamos inseridos, diferentes culturas e etc.

Pouco a pouco se percebe o quao politico este tema €, pois quando Herndndez
(1998, p.30) levanta aspectos da constituicio dos métodos de ensino, ele traz claramente a
ideia de que para os professores € mais facil ensinar de uma forma técnica e objetiva a ensinar
de uma forma reflexiva. Por exemplo, é muito mais facil o professor corrigir uma prova de
assinalar do que corrigir uma prova descritiva, que faca o aluno descrever o seu pensamento
acerca do assunto estudado. E isto se torna um impasse, pois para haver mudangas, os
professores precisam se preocupar com sua pratica, estudar sobre os métodos, compreender a
funcdo da escola e qual papel ird desempenhar, nesta instituicao social que € a escola, que esta
engendrada num mecanismo de reproducao da realidade posta.

Ensinar utilizando métodos que tragam para a sala de aula a realidade dos alunos é
um debate um tanto quanto comum, porém o que fazer quando a realidade € posta pelos
alunos na sala de aula? Trazer a realidade para nossas aulas apenas para que os alunos a
percebam? As criancas estdo imersas num contexto desde que nascem, fazem parte de um
quadro social, porém compreender o motivo de tal realidade, como foi constituida, o objetivo
que impulsiona a realidade continuar esta, ou ainda qual o papel das pessoas nesta sociedade
que vivemos, podem ser questionamentos que necessitem de reflexdo, debates e
planejamentos. Entendemos com isso que mais importante ndo € estudar a realidade posta e,
sim, compreender o que esta por trds desta organizacdo social, aquilo que resulta delas, quais
as suas implicagdes, quem sdo os beneficiados desse processo e ainda como transforma-la. E €
em seu discurso que Herndndez (1998 p.39) reforca tais aspectos valiosos na nossa pratica
docente descrevendo que a finalidade de seu livro que trata de projeto ¢ “em boa parte,
contribuir para essa mudanca, a partir de uma proposta que hoje pode continuar sendo
considerada como transgressora”. A partir deste debate politico que tange a escola, o autor
situa os métodos de trabalho que foram criados como resposta a estas exigéncias sociais da

escola:
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o ensino mediante “projetos de trabalho”, “centros de interesse”, “projetos
interdisciplinares”, “curriculo integrado”, “pesquisa sobre o meio”, “créditos de
sintese”, foram algumas iniciativas que se desenvolveram para responder, de uma
maneira mais ou menos satisfatoria, as mutaveis demandas e necessidades as quais a
escola deve responder. (HERNANDEZ, 1998, p. 38)

Nesta perspectiva, hoje muitas escolas trabalham a partir de projetos, mas cada
uma pode ser de forma distinta. Parece mesmo que os projetos tornaram-se moda
educacional, uma onda “inovadora” que pouco a pouco foi se espalhando pelas instituigdes de
ensino. Herndndez (1998) cita este movimento engendrado na moda como preocupante, pois
podem se transformar em receitudrios, férmulas e consequentemente perderiam o aspecto de
mudancga.

Assim, o método tornar-se-ia um esquema estruturado e isolado e esquecer-se-ia

do principal motivo de planejar. Para Herndndez

(...) quando se reduzem a uma férmula didética baseada numa série de passos:
levantamento do tema, perguntar o que os alunos sabem e o que querem saber, fazer
o indice, trazer diferentes fontes de informacdo e copiar o referente aos pontos do
indice..., com o que se dilui a concepcdo da educacdo que contém e suas
possibilidades de repensar a educag@o. (

Estes aspectos sdo extremamente validos para a nossa reflexao acerca de muitos
elementos na esfera educativa, na qual levada por um certo modismo, aceita facilmente novos
métodos como o que ha de mais “inovador”, “infalivel” ou “melhor”. Fazendo com que os
métodos e concepgdes utilizados até entdo, tornem-se “antiquados” e “ruins”, com isso joga-
se fora e “deleta-se” as experiéncias anteriores.

Vale lembrar que ndo existe uma receita, um unico método infalivel, um tnico
esquema que de conta de todas as especificidades de contetidos e alunos das escolas Nao
existem métodos que possam ser descartados de nossas experiéncias, pois chegamos ao
conhecimento de hoje por causa das experi€éncias do passado, ou seja, ndo podemos
simplesmente ignorar a experiéncia do passado, ignorar a base dos conhecimentos atuais ou
estaremos condenados a repetir os mesmos erros ja praticados. Todos os métodos e
experiéncias possuem aspectos importantes a serem analisados e contribuem para refletir
sobre as praticas, pautando novas proposi¢des. Nao encontraremos uma férmula correta que
de conta de todos estes aspectos, nem mesmo esta estratégia de trabalho, os projetos, pode por
si sO, dar conta das especificidades da sala de aula. Nesse sentido, Hernandez (1998, p.66)

afirma que “um professor pode ser um bom professor e desenvolver um trabalho meritissimo,
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sem levar adiante essa ou outras inovagdes”. Nao ¢ pelo fato de ser um método novo, de ser a
ultima descoberta avangada para o trabalho em sala de aula, que devemos utilizd-la sem ao

menos buscar compreendé-la.

1.3 Discussodes sobre o planejamento por projetos

Durante nossa formacgdo sempre escutamos que o aluno aprende mais a partir de
seus interesses, a partir do que lhe faz sentido e significado e pelo repertério que traz consigo
Agora: como organizar as aulas a partir destes pressupostos? Herndndez e Ventura (1998,

p.61) trazem justamente os projetos de trabalho como meio de organizar estes conhecimentos:

a funcdo do projeto é favorecer a criagdo de estratégias de organizacdo dos
conhecimentos escolares em relagdo a: 1) o tratamento da informacao, e 2) a relacao
entre os diferentes contetidos em torno de problemas ou hipéteses que facilitem aos
alunos a construcdo de seus conhecimentos, a transformacdo da informacdo
procedente dos diferentes saberes disciplinares em conhecimento proéprio.

Para Nogueira (2001, p.90): “um projeto na verdade ¢, a principio, uma
irrealidade que vai se tornando real. Conforme comeca a ganhar corpo a partir da realizacao
de acdes e, consequentemente, as articulagdes destas”. O processo que leva ao aprendizado é
que se torna centro do trabalho com projetos. Esse autor ainda esclarece que os projetos de
trabalho tomaram o seu referido lugar por dar conta das atuais necessidades dos professores e

alunos com relacdo ao ensino e aprendizagem. Sdo elas:

e A aprendizagem significativa;

e A aprendizagem individual e ndo coletiva;

e As multiplas interacdes do aluno com o meio, com outros individuos e com o objeto
do qual pretende se apropriar;

e A interacdo do aluno no seu processo de constru¢do do conhecimento;

e O conteido sendo trabalhado além da forma conceitual, com possibilidades
procedimentais e atitudinais;

e A pluralidade das inteligéncias e a consideracio que o sujeito possui um espectro de
competéncias a ser desenvolvido;

e A necessidade de atuar além das 4dreas ldgico-matemdtica e linguistica.
(NOGUEIRA, 2001, p.90).
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Os projetos de trabalho podem ser organizados a partir de um eixo, ou seja, um
tema, uma problemdtica ou um conceito. E geralmente o eixo ndo especifica uma disciplina
apenas que serd trabalhada, podendo perpassar entre vérias disciplinas, ou seja, um Unico
projeto pode ser interdisciplinar, sem definir um contetido especifico, o professor a partir da
tematica faz relacdo com os contetidos programéticos, especificando em quais disciplinas serd
trabalhado.

Herndndez e Ventura (1998, p.63) destacam bases tedricas que estruturam os

projetos de trabalho:

1. Um sentido da aprendizagem que quer ser significativo, ou seja, que pretende
conectar e partir do que os estudantes ja sabem, de seus esquemas de conhecimento
precedentes, de suas hipdteses (verdadeiras, falsas ou incompletas) ante a temética
que se ha de abordar.

2. Assume como principio bdsico para a sua articulagdo, a atitude favordvel para o
conhecimento por parte dos estudantes sempre e quando o professorado seja capaz
de conectar com seus interesses e de fornecer a aprendizagem.

3. Configurar-se a partir da previsdo, por parte dos docentes, de uma estrutura logica e
sequencial, numa ordem que facilite sua compreensdo. Mas sempre levando em
conta que essa previsdo constitui um ponto de partida, ndo uma finalidade, ja que
pode ficar modificada na interagdo da classe.

4. Realizar-se com um evidente sentido de funcionalidade do que se deve aprender.
Para isso torna-se fundamental a relagdo com os procedimentos, com as diferentes
alternativas organizativas aos problemas abordados.

5. Valoriza-se a memorizacdo compreensiva de aspectos da informacdo com a
perspectiva de que esses aspectos constituem uma base para estabelecer novas
aprendizagens e relacdes.

6. Por dltimo, a avaliagdo trata, sobretudo, de analisar o processo seguido ao longo de
toda a sequéncia e das interrelacdes criadas na aprendizagem. Parte de situagdes nas
quais € necessdrio antecipar decisdes, estabelecer relagdes ou inferir novos
problemas.

Cabe ainda salientar que os autores diferem o trabalho por “Projetos” e por
“Centros de Interesse”. Nos projetos os alunos aprendem pela significatividade e nos Centros

de Interesse pela descoberta. Um esquema explicativo das diferencas:

Modelo de aprendizagem Por descoberta Significativa

Temas trabalhados As Ciéncias Naturais e Sociais Qualquer tema
Decisao sobre que temas Votagdo majoritaria Argumentagdo
Func@o do professorado Especialista Estudante, Intérprete
Sentido da globalizacdo Somatério de matérias Relacional

Modelo Curricular Disciplinas Temas

Papel dos alunos Executor Co-participe
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Tratamento da informagéo Apresentada pelo professorado Busca-se com o professorado
Técnicas de trabalho Resumo, destaque, questionarios Indice, sintese, conferéncias
Procedimentos Recompilagado de fontes diversas Relagao entre fontes

Avaliagdo Centrada nos contetidos Nas relagoes e nos procedimentos

Tabela 2. Diferenca entre Centros de Interesse e Projetos
Fonte: Herndndez e Ventura (1998, p.65).

Nos Centros de Interesse por mais que haja votacdo para escolher qual tema serd
estudado, o professor costuma fazer com que o tema escolhido se encaixe no seu
planejamento inicial e que ndo fuja muito das reflexdes dos livros, ou seja, ndo se configura
como novo, podendo, ainda, ser adequado pelo professor para aproximar-se ao programa.

Dessa forma um pouco daquilo que Herndndez e Ventura (1998) explicitaram
sobre o tempo de duracdo do projeto, afirmando que este nao possui uma previsao de término,
possui sim um ponto de partida e pode ir se modificando a partir da interacdo da classe.

No que se refere a classificacdo dos projetos, Moura e Barbosa (2009) trazem uma
proposicao. Os projetos podem se configurar por dimensdo: pequeno, médio ou grande porte.
Também por complexidade: simples, modesto e complexo. E ainda, por incerteza: baixa,
média ou alta. A dimensdo refere-se a quantidade de pessoas envolvidas, o quanto de recurso
financeiro, infraestrutura, publico e etc. A complexidade é medida através das varidveis, na
organizacdo, compreensao dos conceitos e nas relagdes. E a incerteza refere-se ao alcance dos
objetivos e previsdo dos resultados.

O projeto para Moura e Barbosa (2009, p.66) é uma construcdo coletiva, o grupo
organizado num debate decide qual serd o problema ou situagdo geradora que norteard o
trabalho por projeto e a partir do problema o professor desenvolve as atividades e sequéncias
do projeto. Para os autores “um problema bem colocado ¢ a metade de sua solugao ou quando
se define claramente um problema ja temos a metade de sua solug¢do”. E trazem alguns

questionamentos para auxiliar na defini¢do do problema:

Todos tem o mesmo entendimento sobre o problema?
Qual € mesmo o problema que queremos resolver?

Em que contexto ou ambiente ocorre o problema?

A solucdo do problema estd dentro de nossa capacidade?
O que ja sabemos sobre o problema?

Quais sdo as causas e os efeitos conhecidos do problema?
Qual € o problema mais relevante?

Quais sdo as possiveis causas mais relevantes?

Como os outros avaliam minha defini¢do de problema?
(Moura e Barbosa 2009, p.66).
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Ap6s a escolha do tema, Moura e Barbosa (2009) trazem em seu livro, itens que
precisam constar na elaboracdo do projeto como: justificativa, objetivos: geral e especifico,
resultados esperados, acdes previstas e abrangéncia do projeto. J4 Herndndez e Ventura
(1998, p.69) explicam que cabe ao professorado desenvolver alguns itens do projeto, para que

se possa dar sequéncia. Sdo eles:

1. Especificar o fio condutor -Relacionado com 0 PCC (Parametros Curriculares)

2. Buscar materiais Especificagoes primarias de objetos e contetdos (o que

se pode aprender no projeto?)
3. Estudar e preparar o tema Seleciona a informag¢do com critérios de novidade e de

gianejamento de problemas

4. Desenvolver componentes do grupo -Reforga a consciéncia de aprender
5. Destacar o sentido funcional do projeth Destaca a atualidade do tema para o grupo

6. Manter uma atitude de avaliacio O que sabem, que dividas surgem, o que acredita que os
a{

unos aprenderam

7. Recapitular o processo seguido Ordena-se em forma de programac@o, para contrasti-lo e

planejar novas propostas educativas.

Tabela 3. Itens importantes para um projeto.
Fonte: Hernandez e Ventura (1998, p.69).

Entretanto, apds estabelecer estas relagdes o professor vai seguindo o
desenvolvimento do projeto juntamente com os alunos: verificando as informagdes que os
alunos colheram sobre o tema, a busca por solug¢des, vai conectando o que os alunos trazem
com os contetidos, o professor vai criando esquemas e reestruturacdes do estudado. Assim,
valoriza-se o cruzamento dos contetidos e informagdes com a vivéncia dos alunos. O
professor vai fazendo referéncia ao projeto no qual todos estdo envolvidos, incentiva a
participacdo e envolvimento de todos, enfim, “a riqueza do projeto depende mais da
comunicacdo na sala de aula do que da quantidade de contetidos” (HERNANDEZ E
VENTURA, 1998 p.71).

O projeto € definido em sua esséncia por algo que € irreal e virtual, ou seja,
Nogueira (2001) esclarece que, ainda ndo faz parte do tempo atual. E um prospecto que
antecede como saciar uma necessidade, principal fator motivacional do desenvolvimento do

projeto. Podendo ser nomeado como pré-projeto, pois sdo planos para o futuro e o exercer a
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busca, as respostas seria o projeto em si. E ainda, o projeto € permeado de acdes

caracterizadas no estabelecimento de:

Objetivos

Metas

Planejamento

Rotas

Investigacdes
Levantamento de hipéteses
Execucao

Replanejamento
Depuragoes

Apresentacao

E por fim, avaliagdes intermedidrias. (NOGUEIRA, 2001, p.91).

Por se tratar de um trabalho que parte de sonhos, necessidades, curiosidades,
desejos e vontades, itens estes que sao fundamentais para a motivacdo da busca de novos
conhecimentos a partir do projeto, ha que se refletir de onde devera surgir o principal eixo do
trabalho. Se ha de se ter a curiosidade como impulsionadora, o tema podera ser estabelecido
pela coordenacgao pedagdgica? Ou pelo professor?

Cabe destacar que este deve ser escolhido pelo grupo, pelos alunos juntamente
com o professor. Desta forma haverd o tdo almejado impulso e interesse dos alunos em buscar
resultados e compreensdes. Caso contrario, o projeto s serd uma diferente forma de estruturar
as mesmas atividades e exercicios preestabelecidos pelo professorado ou mesmo pelos livros
didaticos de maneira mecanica. Até uma boa proposta com objetivos claros, uma boa
problematica, agdes bem estabelecidas pode se esvair pela mecanicidade (Hernindez e
Ventura, 1998).

Neste aspecto os autores Nogueira (2001) e Hernidndez e Ventura (1998),
compactuam em suas discussdes sobre projeto, o importante e fundamental € perceber o
projeto em si como justamente a comunicacdo e a interacdo dos alunos em busca de novos
conhecimentos. O projeto ndo € uma lista de exercicios ou conteddos e sim um conjunto de

acoes a serem executadas de maneira coletiva, participativa e cooperativa:

os projetos, na realidade, sdo verdadeiras fontes de investigacdo e criacdo. Que
passam sem dudvida por processos de pesquisas, aprofundamento, anélise, depuracdo
e criagdo de novas hipdteses, colocando em prova a todo momento as diferentes
potencialidades dos elementos do grupo, assim como as suas limitacdes. Tal
amplitude neste processo faz com que os alunos busquem cada vez mais
informacdes, materiais, detalhamentos, etc., fontes estas de constantes estimulos no
desenrolar do desenvolvimento de suas competéncias. (NOGUEIRA, 2001 p.94).
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Além de ser um método motivador, os alunos tendem a buscar cada vez mais o
conhecimento e desenvolver mecanismos do ato de pensar, refletindo e descobrindo novos
desafios de como melhor solucionar as problematizacdes que lhe aparecem.

E importante deixar claro que o trabalho por projeto ndo se caracteriza por um
método espontaneista, muito pelo contrdrio, ele exige planejamento e registros o tempo todo
para dar sequencia e trazer novos desafios. Ele vem reconfigurar o planejamento como um
espaco de movimento e nio de um documento rigido e estanque unilateral. E uma
estruturacdo, mesmo que mental, para as estratégias, questdes, o que serd feito a cada dia,
materiais necessdrios, de onde serd obtida as informagdes, etc. Acontecendo sempre

juntamente com os alunos a respeito de suas necessidades e interesses.
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2. ASPECTOS METODOLOGICOS DO TRABALHO

Este projeto terd por orientacdo metodolégica a pesquisa qualitativa, a qual parte
de um levantamento tedrico sobre o trabalho com projetos e da realizacdo de entrevistas
semiestruturadas para buscar informacdes sobre a pratica pedagdgica por projetos realizadas
em duas escolas distintas.

A pesquisa qualitativa ird possibilitar neste projeto uma descricio do fendmeno,
objeto de estudo. Mais do que saber se as escolas trabalham com projetos, o interesse é
compreender como se d4 o processo de sua construcdo, elaboracdo e aplicacdo nas salas de
aula em que € utilizado, ou seja, analisar como as escolas trabalham com essa estratégia, se
essas possuem embasamento tedrico para sua elaboragdo. A partir disso, buscar-se-4 fazer um
levantamento de aspectos sobre projetos de trabalho, visando proporcionar um maior
entendimento. De acordo com Trivifios (1987, p.110): “a pesquisa qualitativa € descritiva [...]
a interpretacdo dos resultados surgem com a totalidade de uma especulagdo que tem como
base a percep¢ao de um fendmeno num contexto”.

Desse modo, iniciou-se uma pesquisa bibliografica para compreender de onde
surgiu o trabalho com projetos, com qual propédsito e as suas finalidades. Posteriormente, foi
feito um trabalho de campo, que consistiu na entrevista a uma coordenadora pedagogica e
duas professoras de duas escolas de Floriandpolis e que se utilizam dos projetos em sua
prética docente, para melhor compreender essa estratégia. As escolas sdo de diferentes redes,
uma pertencente a rede municipal de Floriandpolis e as outra é uma instituicao privada de
ensino.

A partir disso, procuramos perceber como se da o processo de criagao dos projetos
nos contextos das diferentes instituicdoes de ensino e refletir sobre alguns aspectos importantes
para pensar a proposta pedagdgica feita por projetos.

A andlise dos resultados orientou-se a partir de categorias escolhidas por nés para
compreender melhor o trabalho, na qual destacamos as seguintes: o envolvimento dos alunos,
a defini¢do do tema, a relacdo com os conteidos programaticos, a estrutura, a duracio e a

avaliacdo.
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2.1 Caracterizacao dos sujeitos

A selecdo das escolas foi realizada por conveniéncia pelo aceite das mesmas em
participar da pesquisa. Para tanto, foi realizada uma investigacdo informal com relagdo
aquelas que trabalhavam por projeto na regidao de Florianépolis. A partir disso, foi feito
contato para fazer o convite para participacdo e agendamento da entrevista.

As duas professoras e a coordenadora que se dispuseram a participar e contribuir
com o trabalho foram uma de uma Escola Municipal de Floriandpolis e a outra de uma Rede
de Escolas Privadas situadas também aqui em Floriandpolis.

Com intuito de facilitar a leitura e escrita desta andlise, além de preservar a
identificacdo das pessoas que participaram das entrevistas, apresenta-se um quadro com os

codigos de representacdo que serao utilizados ao longo do trabalho:

Data da entrevista Tipo de Instituicao Funcao Sigla identificacio
21 de Outubro de 2013 Municipal Professora PRM
22 de Outubro de 2013 Privada Professora PRP
22 de Outubro de 2013 Privada Coordenadora PCP

Tabela 1. Cédigos de representagdo das entrevistadas

Para contextualizar um pouco sobre o caminho percorrido pelas professoras
entrevistadas, cabe aqui explicar: a PRM comecou sua trajetéria na educacdo com o
magistério, depois se graduou em pedagogia na Pontificia Universidade Catélica de Porto
Alegre (PUC), se especializou em administracdo e supervisdo pedagdgica e por ultimo
recebeu o titulo de mestre na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), na qual
estudou sobre a pratica pedagdgica dos anos iniciais a fim de entender qual o espagco do
brincar na escola para esta faixa etdria. Ja atua como professora ha doze anos.

A PRP ¢é graduada em pedagogia pela Universidade do Sul de Santa Catarina
(UNISUL) e pos-graduada em alfabetizac@o e literatura infantil. Atua na educagdo hd trés
anos. E a PCP € formada em pedagogia pela Universidade do Estado de Santa Catarina

(UDESC) e atua na escola hd vinte anos, ha quatro anos na coordenacao.
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2.2 Caracterizacao das escolas pesquisadas

A escola da rede municipal de ensino € uma escola que conta com duas salas e
quatro turmas. Duas turmas na parte da manha e duas a tarde. Cada turma possui em média
de 20 a 25 criangas que frequentam os anos iniciais do ensino fundamental.

J4 a instituicdo de ensino privado conta com trés unidades. Uma que vai do
bercario ao ensino fundamental, uma unidade s6 de educacdo infantil e outra que vai da

educacgdo infantil até o ensino médio.

2.3 Instrumentos de coleta

A coleta de dados foi realizada por meio das entrevistas que visavam compreender
quais sdo os processos envolvidos no exercicio de planejar quando se utiliza dos projetos.
Para tanto, foi elaborado um roteiro de entrevista a serem realizadas com duas professoras e
com a coordenadora, abordando aspectos como:

a) O perfil do entrevistado (Formacdo, Cargo que ocupa, Nivel de envolvimento no
projeto, Tempo de experiéncia na escola, Nivel de ensino que atua);

b) O perfil da instituicdo (Localiza¢do, Nimero de alunos, Nimero de turmas, Niveis de
ensino, Tipo de instituicdo);

c¢) Como acontece o trabalho com os projetos? Parte de uma situagdo-problema ou
problema “eixo”? De onde surge o mesmo?

d) Como € o envolvimento da gestio, outros professores, alunos e pais no projeto?

e) Como € a relacdo com os conteidos escolares?

f) Como ¢€ feita a avaliagao?

2.4 Procedimentos metodologicos
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A pesquisa foi realizada observando os seguintes procedimentos metodolégicos:

a) Selecdo das escolas e entrevistadas.

b) Contato inicial e agendamento das entrevistas.

¢) Realizacdo das entrevistas.

d) Transcri¢do da gravacdo das entrevistas realizadas.

e) Andlise das entrevistas com base nos eixos definidos.

No que se refere as entrevistas, as mesmas foram feitas de acordo com a
disponibilidade de cada entrevistado, a professora PRM estd no momento em licenca
gestacdo, portanto a entrevista foi feita em sua residéncia. J4 as PRP e a PCP pediram que
acontecesse no local de seus trabalhos.

As entrevistas ndo possuem um marco de tempo preestabelecido, as entrevistas
foram acontecendo com intuito de deixar os entrevistados exporem como acontece O seu
trabalho. A entrevista com a PRM teve cinquenta minutos de duragdo (50’ min.), a entrevista
com a PRP teve vinte e cinco minutos de duragdo (25’ min.) e a entrevista com a PCP teve
quinze minutos de duracdo (15’ min.). As entrevistas foram gravadas e posteriormente

transcritas (no apéndice deste trabalho) para andlise.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO: O TRABALHO POR PROJETOS NA
ESCOLA

Ao pensar no trabalho pedagdgico logo pensamos em planejamento. O que iremos
fazer hoje? Com qual finalidade? Como? Onde? O que precisamos? Tudo isso sdo reflexdes
que nos levam ao simples ato de planejar.

Entendemos que é fundamental o professor planejar, estruturar e programar a suas aulas
garantindo a intencionalidade no processo de ensino e aprendizagem. Portanto, ¢&
indispensavel o ato de planejar. Ostetto (2001 p.1) nos alerta para a importancia de observar,
registrar e refletir sobre a prética, para que esta ndo caia na mecanicidade e guiadas por
improvisos. E no planejamento que o professor marca sua intencionalidade e avalia as
caréncias dos alunos e as novas apropriagdes. E é neste movimento de planejar com reflexao
que o professor deixa claro suas intengdes, seus objetivos e seus conceitos arraigados sobre a
educagdo, sobre o ensino, sobre o aluno e suas preocupacdes com O que ensinar para seus
alunos. E através das ferramentas (observacio, registro e reflexdo) que o professor retine
elementos para pensar sua pratica, definir seus objetivos e sua intencdo para e com as
criangas. Salientando que este trabalho de observacao, registro e reflexdo cabe ao professor,
mas ndo que todo o planejamento caiba tnica e exclusivamente ao professor. Freire (1997,
p.37) afirma que: “aprender a avaliar ¢ aprender a modificar o planejamento. No processo de
avaliagdo continua o educador agiliza sua leitura de realidade podendo assim criar
encaminhamentos adequados para seu constante replanejar”, ou seja, ¢ a partir do
envolvimento com os alunos que surgird elementos para impulsionar este trabalho. Através
desta interacdo é que o professor vai tecendo o planejamento num constante ato de replanejar.

O planejamento feito a partir de projetos percebido nas escolas entrevistadas pode
ser elaborado no individual para o coletivo ou no coletivo, quando toda a equipe pedagogica
da escola se envolve, incluindo ou ndo os alunos. Em geral, o projeto inicia no coletivo,
depois o professor inicia o trabalho em sala de aula (leva para sala de aula algumas ideias,
proposicdes, sugestdes), que seguird novamente de forma coletiva, com o envolvimento das
criangas, dos pais e de toda equipe.

Cabe ressaltar este envolvimento para e com as criangas quando se refere ao
trabalho com projetos das duas professoras entrevistadas. A professora PRM em sua

entrevista salienta a participacao de seus alunos na escolha do tema:
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na brinquedoteca a gente selecionou uma das histérias, eles escolheram, porque todo
inicio da brinquedoteca a gente senta em roda e fazemos os acordos, eles ddo
sugestodes, e ai a gente trouxe o problema: Das histérias que a gente estudou, que a
gente leu, a gente vai escolher uma para fazer uma representagio através de teatro. E
ai eles escolheram uma que chamava “A Raposa manca” da Tchecoslovaquia
(Republica Tcheca agora). Af a gente foi fazer um estudo na sala informatizada
sobre a Republica Tcheca para conhecer mais a cultura deste pais (...) (PRM, 2013
s/p).

E a professora PRP também salienta a participagdo em seus projetos:

aqui na escola fazemos assim, a gente sempre comega a atividade do dia na roda. E
ali na roda, a gente explica o contetido que estd na grade curricular, e a partir dali a
gente comeca a observar qual o interesse deles (...) Mas sempre surge assim, deles
para montar a proposta de montar em sala, sempre deles. Nossa eles trazem cada
coisa, as vezes a gente nem pede e eles trazem uma pesquisa que eles fizeram em
casa e os pais também s@o bem participativos e colaboram bastante. (PRP, 2013 s/p)

Além da colaboragdo de todos para o desenvolvimento do projeto, a PRP diz que é
bem melhor trabalhar assim, com todos participando. E que quando os alunos participam eles

se interessam bem mais do que quando € algo pronto trazido para a sala de aula:

ndo adianta vir com uma proposta pronta, tipo, eu pego um projeto contigo “Ah,
olha o que eu fiz 14 na outra escola” me empresta pra eu fazer com meus alunos, ndo
d4, ndo é assim.[...] Antes eu também trabalhava com projetos em outra escola s
que era diferente. Nao adianta, cada escola trabalha diferente. Na outra escola a
gente trazia muito o projeto pra sala. Por exemplo, a gente vai trabalhar um projeto
sobre animais, ndo que as criancas ndo se interessassem, mas ndo partia muito deles.
Era muito “a professora traz”. Aqui é bem diferente, a gente tem que ficar muito
atento, observar bastante pra ver pra onde eles vao querer. Ver aonde eles se
interessam e aprofundar nisso. Quando é uma coisa vinda, quando a professora traz
uma coisa muito pronta eles ndo ficam assim muito empolgados. (PRP, 2013 s/p)

E essencial para o trabalho com projetos ter o aluno como centro, ou seja, o
interesse deve partir do aluno. Quando parte do interesse do coletivo, o projeto acaba por
atingir a comunidade como um todo. O projeto se torna um trabalho cooperativo com
atividades onde todos participam como trabalhos em grupos e pesquisas. As criancas
aprendem com as contribui¢cdes de todo o grupo, na troca de informacdes, experi€ncias e
investigacdes. A participacdo relatada pelas professoras demonstra a importancia dada ao
cruzamento dos conteidos com a vivéncia dos alunos e o incentivo a participagdo e
envolvimento de todos com o projeto, salientado quando Hernidndez e Ventura (1998)

afirmam: “a riqueza do projeto depende mais da comunicacdo e intera¢do na sala de aula do

que da quantidade de contetidos™ (1998, p.71).
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3.1 A escolha dos temas nos projetos

O trabalho por projetos na escola da PRM, parece ser de bastante autonomia
para os professores, ou seja, todos os professores participam da escolha do tema central na

reunido pedagdgica. Geralmente a escola define um tema ja no comeco do ano, PRM diz que:

(...) na escola a gente procura trabalhar por projetos, entdo a gente geralmente tem
um tema mais geral, ndo € que todos anos acontecga isso, mas geralmente a escola
tem um que surge de alguma problemdtica que a gente percebe na comunidade, ou
alguma coisa que os alunos trazem e dai cada turma vai trabalhar mais
especificamente um tema dentro deste projeto maior. De uns anos pra cd é o que
vem acontecendo na escola. (PRM, 2013, s/p).

Na escola da PRP e PCP o tema central também € trabalhado por todas as
turmas, porém este nao é escolhido pela equipe da escola e sim vem pela diretriz da ONU
(Organizacao das Na¢des Unidas):

(...) este tema na verdade ndo parte da coordenacdo, ele parte da Organizacdo das

Nagées Unidas (ONU), cada ano a ONU lanca uma temdtica para ser trabalhada.
Este ano foi sobre a dgua e a escola procura trabalhar com este tema. (PRP, 2013,

s/p).

Para buscar compreender estes temas disseminados pela ONU anualmente,
encontramos em seu portal virtual que estes temas sdo divulgados por tratarem-se de um
movimento ambiental que busca conscientizar o mundo sobre a importancia de cuidar do
planeta rumo ao desenvolvimento sustentavel.

Iniciado para amenizar os impactos da Industrializagdo no planeta apds a Segunda
Guerra Mundial, por conta dos rumores sobre polui¢do e radia¢do, € que o movimento

ambientalista ganhou for¢as sendo criado o grupo PNUMA:

a Assembleia Geral criou, em dezembro de 1972, o Programa das Nagdes Unidas
para o Meio Ambiente (PNUMA), que coordena os trabalhos da familia ONU em
nome do meio ambiente global. Suas prioridades atuais sdo os aspectos ambientais
das catéstrofes e conflitos, a gestdo dos ecossistemas, a governanca ambiental, as
substancias nocivas, a eficiéncia dos recursos e as mudancas climdticas (ONU,
2013).

Para dar entdo inicio rumo ao desenvolvimento sustentavel a ONU declarou o
periodo de 2005 a 2014 a “Década das Nagdes Unidas da Educacdo para o Desenvolvimento

Sustentdvel”, na qual envolve a educacgdo para contribuir com este movimento:


http://pt.wikipedia.org/wiki/Organiza%C3%A7%C3%A3o_das_Na%C3%A7%C3%B5es_Unidas
http://pt.wikipedia.org/wiki/Organiza%C3%A7%C3%A3o_das_Na%C3%A7%C3%B5es_Unidas
http://pt.wikipedia.org/wiki/Organiza%C3%A7%C3%A3o_das_Na%C3%A7%C3%B5es_Unidas
http://www.unep.org/Documents.Multilingual/Default.asp?DocumentID=97&ArticleID=1503&l=en
http://www.unesco.org/en/esd/
http://www.unesco.org/en/esd/
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A Década, que tem a Organizacio das Nacgdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO) como principal agéncia, procura ajudar as populacdes a
desenvolverem atitudes, habilidades e conhecimento para tomarem decisdes
informadas para o beneficio préprio e dos outros, agora e no futuro, e para agirem
sobre essas decisoes (ONU, 2013).

Portanto, é com intuito de conscientizar o mundo sobre a importancia do ponto de
vista ambiental e da sustentabilidade que a ONU divulga periodicamente acdes positivas para

todo o mundo. Tais como:

A Década das Nagdes Unidas da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentdvel
(2005-2014) e a Década Internacional “Agua para a Vida”, que comecou em 22 de
marco de 2005. Além disso, a comunidade mundial observou o Ano Internacional
das Fibras Naturais em 2009, o Ano Internacional da Biodiversidade em 2010 e o
Ano Internacional das Florestas, em 2011. (ONU, 2013).

E a partir desses temas é que a Escola Privada em questdo, baseia-se para orientar
o trabalho pedagégico e o principal tema do trabalho dos professores em sala de aula, que
juntamente com sua turma ird definir um subtema para o desenvolvimento do projeto.

Cabe aqui refletir sobre a escolha do tema na qual Nogueira (2001) nos traz uma
compreensdo, que o projeto é um prospecto que antecede como saciar uma necessidade, como
desvendar uma curiosidade, como resolver uma problemdtica, elegida por sua exceléncia
como principal fator motivacional do desenvolvimento do projeto. Portanto, se é esta
necessidade que motiva, serd que podemos utilizar um mesmo projeto para todas as turmas?
E um mesmo tema?

Na escola da PRM o tema central dos projetos parte de uma problemadtica
vivenciada, ou trazida pelas criancas, ou pela comunidade e decidida em reunido qual serad
trabalhado, j4 na da PRP o tema central vem por determinag¢do da coordenagdo pedagdgica
guiada pela diretriz da ONU.

Como dito anteriormente € uma necessidade, curiosidade, uma problemdtica em
comum a ser desvendada que norteia o trabalho por projetos, a qual é elegida no coletivo, para
assim ser vivenciada pela turma: “se considerarmos um projeto a realizacdo de um ato de
projetar, sonhar, etc., como a coordenacdo pedagodgica podera estar ‘“‘sonhando” ou
vislumbrando os interesses e as necessidades de seus executores (alunos)?” (NOGUEIRA,
2001, p.91).

Nesse sentido, sobressai a ideia de que o projeto deve ser um processo coletivo.
Os professores juntamente como os alunos analisam as possibilidades e debatem sobre o que

quer ser estudado. Como explicam Herndndez e Ventura (1998) os alunos tendem a querer


http://www.unesco.org/pt/brasilia
http://www.unesco.org/en/esd/
http://www.un.org/waterforlifedecade/factsheet.html
http://www.naturalfibres2009.org/
http://www.cbd.int/2010/welcome/
http://www.un.org/esa/forests/2011/2011.html
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estudar aquilo que ja sabem, mas € no coletivo com as discussdes que o professor propde a
argumentacdo. Por qual motivo estudar isso ou aquilo? E ndo simplesmente por gostar ou

querer e pronto:

o professorado e os alunos devem perguntar-se sobre a necessidade, relevancia,
interesse ou oportunidade de trabalhar um ou outro determinado tema. Todos eles
analisam de diferentes perspectivas, o processo de aprendizagem que serd necessario
levar adiante para construir conjuntamente o Projeto. [...] Em qualquer caso, trata-se
de defini-lo em relacio as demandas que os alunos propdem. (HERNANDEZ E
VENTURA, 1998 p.67).

Os professores podem juntamente com seus alunos analisar e avaliar o tema ndo
de forma desconexa, mas sim a partir de projetos ja trabalhados, conceitos que serdo
trabalhados, a histdria do grupo, e etc a partir de um programa. E, principalmente, por debates
com argumentacdo, para ndo ficar no estudo a partir do que ji se conhece perdendo a
possibilidade de ampliacdo.

O trabalho da PRM realizado a partir de projetos acontece com as turmas de 1° e
2° ano (2° ano de manha e com o 1° ano a tarde). A professora explica que nessas etapas do
ensino o trabalho realizado é concentrado na alfabetizacdo dos alunos. Portanto, seus projetos
sdo centrados nesta questdo, principalmente, a partir da literatura infantil, de onde parte sua
pratica. Ja o trabalho da PRP com projetos, também no 2° ano, abrangem temas variados. E
dentro deste tema € trabalhado todos os assuntos referentes a conteidos para esta etapa do
ensino.

Considerando esses aspectos, identificamos que as escolas participantes da
pesquisa tém posicionamentos e posturas diferenciadas. Porém, podemos entender que mesmo
com essas diferencas hd aproximacdes com o que se entende por projetos ji que ambas:
buscam perceber os interesses e necessidades dos alunos, veem o aluno como co-participe do
processo, ou seja, busca com o professorado novos conhecimentos, valorizam a
argumentacao, partem de conhecimentos programéticos para o desenvolvimento do projeto, o
conteido € trabalhado além da forma conceitual, com possibilidades procedimentais e
atitudinais, visam as interacdes do aluno com o meio, com outros individuos e com o objeto
do qual pretende se apropriar, e acima de tudo, a aprendizagem acontece de forma

significativa.
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3.2 A relacao com os contetidos programaticos

Na escola da PRM apés a definicdo do tema é feito um esforco para que as outras
atividades da turma sigam em consonancia com o tema trabalhado, incluindo, também, o
planejamento da Brinquedista (do espaco Brinquedoteca), das aulas de Educacao Fisica e das
aulas de Musica. J4 com relacdo aos contetdos programéticos do periodo escolar a professora

demonstra dificuldade em trabalhi-los a partir do projeto:

porque dai assim, a gente estd trabalhando com projetos, mas temos os conteidos
para dar conta que sdo das 4reas do conhecimento que ndo tem como estarem
envolvidos neste projeto, entdo eu tenho um trabalho paralelo que algumas coisas é
possivel encaixar, outras ndo. Eu trabalho com atividades de sistematizacdo do
conteddo, tem toda uma estrutura curricular, o tempo da brinquedoteca, o tempo de
educacdo fisica, o tempo de aula de misica, o tempo de aula comigo, e eu tenho que
dar conta de alguns conteiddos naquele bimestre e que ndo tem como encaixar. Por
exemplo, neste projeto coube o conteiddo de ciéncias, que a gente tava trabalhando a
questdo da horta, com “O grande rabanete”, contagem deu pra trabalhar, mas
algumas coisas dé, agora tem outros contetidos que € forcacdo de barra entdo a gente
trabalha mais a parte. (PRM, 2013 s/p)

Assim, percebe-se que o projeto trabalhado pela PRM € criado ja com um
objetivo, que visa trabalhar algum (ou alguns), conteidos especificos. E se possivel é
engajado aos contetdos das diversas dreas do conhecimento previstos no curriculo, ou seja, o
projeto € integrado na medida do possivel as rotinas e contetidos curriculares.

J& o trabalho com projetos na escola da PRP almeja a efetivagdo da
interdisciplinariedade, ou seja, pretende-se trabalhar com todos os conteidos a partir do tema

central do projeto:

a gente tenta trabalhar de forma interdisciplinar, os Brinquedos e as Brincadeiras,
tudo a gente vai fazendo relacdo. Entdo, por exemplo, agora estamos trabalhando a
multiplicacio, entio construimos um jogo para trabalhar a multiplicacio. E um
material que a gente tem aqui na escola, mas nés construimos um com eles. Af a
gente vai fazendo relacdo com os contetdos, trabalhamos agora a histéria da pipa e
na aula de artes a gente vai fazer uma oficina da pipa com eles (...) (PRP, 2013 s/p)

Nos projetos da PRP busca-se, sobretudo, trabalhar os contetidos da grade
curricular relacionando-os com o tema do projeto que estd sendo desenvolvido. A
coordenadora PCP confirmou esta pratica em sua entrevista, explicando que os projetos

partem da grade:
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surgiu porque faz parte da grade curricular. E dentro da grade entdo se monta o
projeto. Claro que, depende muito do momento da crianga, eles estio num momento
de roda, a professora coloca um contetido onde dali vdo surgindo ideias do que eu
posso, de como que vou entdo produzir, e também na necessidade e no interesse do
que os alunos em sala de aula demonstram pra vocé estar puxando entdo esta parte
do projeto. (PCP, 2013 s/p)

A professora PRP afirmou que embora haja conteidos que partam da grade
curricular, uma problemética geral disseminada pela ONU, que leva a escola como um todo
trabalhar a partir de uma temadtica, as professoras juntamente com seus alunos tem bastante
autonomia para escolher o que e como serd o trabalho desenvolvido. H4 um marco inicial,

mas que pode ir se moldando de acordo com as necessidades:

(...) a professora vai cursando um caminho conforme o interesse da crianca até a
conclusdo deste projeto...,por exemplo, ano passado a professora estava trabalhando
com eles os animais, daf eles trouxeram, disseram e notamos que a maioria tinha
gato em casa. Entdo resolvemos e o projeto daquele ano foi sobre o gato. A gente
sempre procura saber do interesse deles pra trabalhar em sala. (PRP, 2013 s/p).

Herndndez e Ventura (1998, p.61) nos explicam que o projeto parte dos
conteudos: “a funcao do projeto ¢ favorecer a criagdo de estratégias de organizacao dos
conhecimentos escolares (...)”. Essa fungdo pode ser observada no trabalho das duas
professoras entrevistadas, no entanto na escola privada, da PRP, tenta-se abranger todos os
conteudos, jd na escola municipal da PRM o projeto tende a organizar alguns contetidos
previamente selecionados, sendo que nem todos os contetidos sdo abarcados.

Nogueira (2001) vem a concordar com Herndndez e Ventura (1998), dizendo que
um projeto temdatico nio precisa e ndo deve ser desconexo a programacdo do periodo. Muito
pelo contrério, deve ser desenvolvido (junto com os alunos) a fim de acrescentar, enriquecer a
aprendizagem dos conteidos. Além de propiciar a diversificacido das a¢des, das experiéncias,

para acentuar o aprendizado. E ainda:

(...) os projetos temdticos sdo ferramentas que possibilitam uma melhor forma de
trabalhar os velhos contetildos de maneira mais atraente e interessante, e ainda focada
no aluno, percebendo individualmente as diferentes formas de aprender, os
diferentes niveis de interesse, assim como as dificuldades e as potencialidades de
cada um (NOGUEIRA, 2001 p.95).

Portanto, cabe refletir sobre a definicio do que sdo os projetos e qual a finalidade
de seu uso. Partindo do pressuposto que os projetos sdo uma forma de organizar o trabalho
com relacdo ao ensino e aprendizagem dos conteidos de forma mais dindmica, instigante,

interessante e tendo o aluno com centro, um projeto deverd possuir a possibilidade de se
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trabalhar com os conceitos estipulados pelo programa do periodo na qual se trabalhard. Ao
menos € importante que haja o esforco para esta finalidade. Caso contrdrio trabalhar com
projetos se tornard desconexo e tradicional, diferente de uma proposta interdisciplinar que
visa ampliagdo das experiéncias, ele se esvaird sem uma continuidade, sem necessidade de

ampliacao.

3.3 Estrutura, duracio e avaliacio dos projetos

Os projetos da PRM e da PRP sdo estruturados a partir de itens como: Tema,
Justificativa, Objetivos, Procedimentos e Avaliacdo, explicitando como vai ser o fechamento
do projeto. Na escola da PRM os projetos tem seu tempo de duragdo indefinidos, dependendo
do tipo de projeto que estd sendo realizado: “depende, este aqui durou mais ou menos um
més, o do Grande Rabanete. J4 0 do Boi de mamao durou o bimestre inteiro”. (PRM, 2013
s/p) Ja na escola da PRP os projetos sao semestrais, a cada semestre escolhe-se outro tema
para ser trabalhado juntamente com a turma.

Ao estudar aspectos sobre 0s projetos, percebe-se que os autores trazem elementos
importantes para se pensar a proposta, porém nao hd uma férmula definida e fechada para sua
estrutura e execucdo. Eles trazem a importancia de ndo ser uma proposta que chega na sala de
aula pronta: com comec¢o, meio e fim. O importante, no projeto em si, € seu desenvolvimento,
as vivéncias, as trocas de experiéncias, a curiosidade instigada a procurar conhecer sempre
mais. Neste caso, 0s projetos possuem uma estrutura inicial que o professor vai planejando,
porém o desenvolvimento e os aspectos que vao surgindo fazem parte também do trabalho por

projetos:

(...) este processo ndo devera ser algo “engessado”, e ser rigidamente seguido pelos
alunos, mas com certeza no primeiro momento servird como norte para realizar uma
atividade (planejamento), que em raros casos € tratada no ambiente escolar, mas que,
sem divida alguma, estari presente no dia a dia de qualquer profissional. E
importante mencionar que um planejamento pode ser alterado no decorrer de sua
execugdo, pois ajustes sdo necessdrios ao bom funcionamento e andamento de um
processo. (NOGUEIRA, 2013 p.100)

Partindo destes pressupostos é que podemos pensar em como avaliar este
processo. Na escola da PRM (2013) a avaliacdo € voltada ao nivel de escrita e leitura que a

crianga estava no inicio € no fim do trabalho com o projeto. A professora entrevistada
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explicou que a crianca é parametro dela mesma, para perceber o nivel que ela estava no
comeco e depois no final. Como a avaliacdo até 2012 era trimestral, a avaliacdo era descritiva.
Porém, mudou para bimestral, o que segundo ela, torna, em sua percep¢do, impossivel a
descricdo de cada aluno por conta do tempo, portanto, as avaliagdes passaram a ser feitas a
partir de um quadro que continham metas relacionadas aos objetivos do projeto e ali era
assinalado se a crianca Alcancou, Alcancou Parcialmente ou Ndo Alcancou as metas
propostas.

Na escola da PRP a avaliagio é feita durante o processo. E uma avaliacio
descritiva trimestral de acordo com os avancos do aluno. Assim, considera-se o aluno, seu

avango e suas particularidades:

aqui a gente ndo tem nota em si, a gente ndo tem prova, entdo a avaliagdo é um
pouco mais trabalhosa. E trimestral. E muito mais facil vocé ir 14 dar uma nota, a
crianca recebe, vai 14 e deu. A gente td o tempo inteirinho avaliando. Tanto que
assim, no final da tarde, a aula terminou e as criangas foram pra casa, eu tenho uma
diario que ali eu anoto, por exemplo, “Hoje o fulano conseguiu fazer alguma coisa
que antes ele tinha dificuldade de fazer” entdo, eu tenho que anotar tudo pra depois
fazer uma avaliagiio deles. Porque a gente usa conceitos na avaliacdo, B ¢ Bom, E é
Excelente. Entdo a avalia¢@o se d4 no tempo inteirinho, ndo dé pra avaliar sé quando
chega 14 no final. Eu tenho que olhar todo o processo pra poder avaliar. Se dd o
tempo todo, constantemente: numa atividade, nos deveres que trouxe, na
participac@o em sala, na participag@o dos pais em casa, se estdo ajudando, é todo um
processo. (PRP, 2013 s/p)

Considerando esses aspectos da avaliagdo, Herndndez e Ventura (1998) explicam
a importancia da fase evolutiva inicial na qual o professor deve observar seus alunos no inicio
do projeto para fazer um diagndstico com relacdo ao que sabem sobre o tema que serd
trabalhado. Ou seja, a avaliacdo passa a ter um cardter formativo. E tratando-se do projeto
como uma forma de organizar a proposta pedagdgica de forma instigante, reflexiva, que
valoriza as experi€ncias e vivéncias, que ndo possui um comego, meio e fim engessado, a
avaliacao dos resultados s@o sempre o inicio do planejamento de propostas posteriores.

E através de todas as etapas avaliativas: a observacio, os registros, como foi o

desenvolvimento das atividades, das novas questdes, que o professor planeja suas aulas:

A partir dos instrumentos de avaliag@o utilizados, sejam provas ou tabelas para o
registro das observacdes, o professor pode refletir sobre o plano de aula
sistematizado para tomada de decisdes com relacdo as proximas a¢des pedagégicas,
bem como para rever, adequar ou modificar seu plano de aula inicial. Desse modo, o
planejamento revela-se um processo continuo e reflexivo que permite ao professor
aprimorar e melhorar sua pratica pedagégica. (RAMOS, 2013 p. 11)
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A partir destas compreensdes percebe-se o quanto o trabalho do professor precisa
estar conectado (os objetivos, o desenvolvimento, a avaliacdo, a reflexdo), indo e vindo neste
movimento ciclico, para que possa avancar com os conhecimentos.

Para melhor visualizacdio dos resultados, € possivel analisar a tabela de

sistematizacio organizada a partir da sintese dos dados:

Envolvimento das criancas A todo momento. A professora A todo momento. A professora
senta em roda e faz os acordos. comeca o dia na roda e observa

qual o interesse dos alunos

Escolha dos Temas Tema geral escolhido no inicio do Tema sobre as diretrizes da ONU,
ano na reunido pedagdgica. e em sala com as criangas

escolhem um subtema.

Relac@o com os Contetidos Encaixa o que for possivel, Interdisciplinar, tenta a0 maximo
geralmente os contetidos sdao fazer relacdo com o tema que esta
trabalhados de forma paralela. sendo trabalhado.

Estrutura Tema, Justificativa, Objetivos, Naio tive acesso aos dados.
Procedimentos e Avaliag@o.

Duracio Depende. Geralmente um bimestre. Um semestre.

Avaliacio Bimestral. Quadro com Trimestral descritiva.
preenchimento (Alcangou, Registros didrios
Alcancgou parcialmente e Nao
alcangou) e alguns apontamentos
descritivos.

Tabela 4. Sistematiza¢do dos Resultados.

De modo geral, os resultados obtidos por meio das entrevistas aproximam-se das
principais caracteristicas de trabalho por projetos, pois ambas colocam o aluno como centro
da atividade educativa e desenvolvem o trabalho a partir de temas que norteiam as praticas

pedagdgicas.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho intitulado “O trabalho pedagdgico por projetos: entre a teoria e a
pratica” nos fez perpassar por diversos conceitos que sdo inerentes a pratica educacional.
Reflexdes acerca do como ensinar, os métodos, o ato de planejar, avaliar, a prética, os
conteudos, os objetivos, a importancia da criticidade com reflexdo, a sala de aula, a vida, a
aprendizagem significativa, o conhecimento, a interdisciplinariedade, a pesquisa, a
constituicdo histérica da educacdo, as mudancas sociais, a escola, a construcdo do
conhecimento, o aluno como participe, as problematicas, a responsabilidade e compromisso

com a profissdo, o ser professor como um ato politico, entre tantos outros. Esse resgate de



37

conceitos e questdes que podem ser relacionadas com a temdtica dos projetos demonstram
como hi fatores que se entrelacam. Ao escolher uma temdatica com a qual desenvolvemos
nosso trabalho de conclusdo de curso ndo tinhamos ideia de quao abrangente ele poderia se
tornar, pois de um eixo surge elementos que vao tecendo um enorme emaranhado de
conhecimentos importantes para nossa formagao.

Perpassando pelos objetivos deste trabalho, acreditamos que foi possivel atingir
varios aspectos relevantes a compreensdo para com a temdtica em questdo. Estruturamos um
aparato tedrico com as contribui¢des trazidas pelos autores estudiosos desta drea, trouxemos
elementos para compreender como foi se constituindo o trabalho com projetos em sua
temporalidade e qual seus principais estruturadores e a partir das entrevistas pudemos
perceber algumas diferencas existentes no trabalho com projetos, além de refletir sobre
questdes importantes para o planejamento de nossa pratica docente.

Com relagdo a temdtica fica evidente o fato de que ndo hd uma férmula pronta
para pensarmos nosso planejamento e sim infinitas consideracdes e elementos para compor
nossa prética. Ao escolher o tema, pensamos que iriamos encontrar respostas objetivas junto a
nossa problemdtica, no entanto, nos deparamos com a verdadeira maxima do aprendizado,
nunca paramos de aprender. A cada dia aprendemos coisas novas, a cada dia nos aprimoramos
e vamos aumentando nossa bagagem de conhecimento, principalmente quando tomamos por
base uma prética pedagdgica reflexiva. Na pratica pudemos tecer nossa formagao profissional
e humana, a0 mesmo tempo em que aprendemos pelas e nas relacdes. Aprendemos que o
processo de tornar-se professor vai elevando a cada momento o seu aprimoramento, sem
deixar de aprender a todo momento, pois como vimos percebe-se que o professor possui um
papel politico de responsabilidade social, visando contribuir com o pleno desenvolvimento
humano. Sem perder de vista, como defende Gadotti (2001), que a escola € uma instituicao
social que visa a formacdo cidada dos alunos para a constru¢do de uma sociedade com base na
igualdade e na justica. E ainda como confirma Herndndez (1998, p.10) a escola “¢ a
instituicdo que pode possibilitar a maior parte dos cidaddos, sobretudo aos mais
desfavorecidos, melhores condigdes de vida”. Portanto, o professor ao adentrar na carreira

estabelece compromissos valiosos para com a sociedade e para com seus alunos.

A partir do trabalho desenvolvido € possivel reconhecer como os momentos
importantes do passado da educacdo muito criticados na atualidade, sdo importantes para

compreendermos o caminho percorrido até chegarmos nos conceitos que defendemos hoje.
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Afinal, se ndo recordarmos do caminho percorrido, corremos o risco de passarmos pelo
mesmo local novamente, repetidas vezes, e andarmos em circulos. E preciso olhar para trds e
ter consciéncia de nossos feitos. E através dos conhecimentos produzidos no passado que
podemos avangar e mesmo contribuir com a produ¢do de conhecimentos na atualidade.

A pesquisa para entender como acontece o trabalho por projetos nio trouxe
apenas elementos para a elaboracdo de um projeto, mas também elementos importantissimos
para pensar e refletir sobre a pratica na sala de aula como um todo. A partir da pesquisa e dos
que os autores discutem, pudemos destacar doze itens que sintetizam estes elementos:

1. Planejar com intencionalidade e refletir sobre seus objetivos e ideais sdo acdo
fundamentais a prética docente.

2. Evitar fragmentacOes, estar atento para ndo fragmentar o conhecimento, pois, €
importante a relacdo entre os diferentes conteidos em torno de problemas ou
hipéteses, pois facilita os alunos na construg@o de seus conhecimentos.

3. Refletir sobre a aprendizagem, pois deve ser significativa e ndo de meras
memorizacgdes e fixacdes.

4. Valorizar o processo em si, ou seja, o desenvolvimento € tdo importante quanto os
resultados, pois envolvem as relacoes e as multiplas interagcdes e ndo apenas a
quantidade de contetdos.

5. Perceber o aluno no seu processo de constru¢dao do conhecimento.

6. Ampliar a ideia de contetido para além do aspecto conceitual, incluindo os conteidos
procedimentais e atitudinais.

7. Planejar com flexibilidade, pois o projeto configura-se a partir de uma estrutura l6gica
e sequencial, numa ordem que facilite a compreensao dos alunos, porém essa previsao
constitui um ponto de partida, ndo uma finalidade, j4 que pode der modificada na
interacdo da classe e de acordo com os interesses dos alunos.

8. Compreender e trabalhar com a memorizagdo compreensiva.

9. Avaliar de forma a analisar o processo seguido ao longo de toda a sequéncia e das
interrelacOes criadas na aprendizagem e ndo s6 no ponto de chegada. O professor deve
assumir uma atitude de avaliacdo.

10. Reavaliar e replanejar constantemente.

11. Valorizar o cruzamento dos conteudos e informacdes com a vivéncia dos alunos,

afinal, € desta forma que a aprendizagem vai se tornando significativa;
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12. Incentivar a curiosidade e os interesses dos alunos como motivadores para o processo
de aprendizagem.

A partir desses aspectos destacamos que as contribuicdes do trabalho por projetos

reside, sobretudo, na perspectiva de que a relacdo ensino aprendizagem € uma troca. O
professor nao é mais o centro desta relacio como autoridade que escolhe o que vai ser
ensinado e como vai ser ensinado. Os alunos tem papel fundamental, eles agora no centro da
relacdo ensino e aprendizagem contribuem com o planejamento do professor e assim
estabelece-se uma relacdo de troca, na qual o aluno revela suas curiosidades e interesses que

motivam sua aprendizagem e o professor vai construindo seu planejamento de forma coletiva

e investigativa, para também aprender com seus alunos.
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APENDICES

APENDICE A - ENTREVISTA COM A PROFESSORA DA REDE
MUNICIPAL - PRM

1 — Qual é o seu nome completo?

R: PRM

2 — Qual a sua formagao?

R: Eu fiz o ensino médio PPT e depois o magistério intensivo. Eu estava procurando emprego
e fui trabalhar numa escola de educacdo infantil e ai comecei a conviver com este contexto de
escola e comecei a gostar e resolvi fazer o magistério. Depois eu fiz pedagogia na PUC do
Rio Grande do Sul, eu sou de porto Alegre, e depois fiz uma especializacdo em administracao
e supervisao pedagdgica e por fim, fiz 0 mestrado aqui na UFSC sobre a pratica pedagdgica
dos anos iniciais para entender qual o espaco do brincar na escola para esta faixa etdria, eu fiz
uma pesquisa bibliografica para resgatar alguns autores da histéria sobre o pensamento
pedagdgico e na teoria destes autores eu fui fazendo este resgate e vendo como podia se
pensar e enxergar o brincar nesta faixa etdria na escola. Entendendo que o brincar € atividade
principal da crianga. E também que brincar era este para esta idade? O mesmo brincar de uma
crianga mais nova? Diferente? Por ai que se deu a minha pesquisa.

Eu trabalhei alguns anos na educacdo infantil mas a minha formacao foi toda voltada para os
anos iniciais, eu trabalhei durante 6 anos no estado do rio Grande do Sul como professora
efetiva e depois eu vim pra cé e fazem 6 que eu estou efetiva na prefeitura como professora de
anos iniciais?

3 — Neste ano vocé estd atuando em qual turma?

R: Este ano eu atuei até Julho porque agora estou em licenca maternidade, eu estava
trabalhando com o 1° e 2° ano. 2° ano de manha e com o 1° ano a tarde.

A escola que eu trabalho € uma escola desdobrada, entdo tem uma turma de cada ano. E uma
escola pequena tém duas salas de aula, entdo de manha tem 2° e 3° ano e a tarde tem 1° e 4°
ano.

4 — No teu trabalho vocé utiliza projetos?

R: Na escola agente procura trabalhar por projetos, entdo a gente geralmente tem um tema
mais geral, ndo € que todos anos aconteca isso, mas geralmente a escola tem um que surge de
alguma problemdtica que a gente percebe na comunidade, ou alguma coisa que os alunos
trazem e dai cada turma vai trabalhar mais especificamente um tema dentro deste projeto
maior. De uns anos pra ca o que vem acontecendo na escola, € isso. A gente encontra
algumas complicacdes porque eu sou a unica efetiva na escola trabalhando em sala de aula,
entdo tem uma rotatividade muito grande de professores. Até ter este entendimento de como a
escola trabalha, do trabalho com projetos, muitas vezes encontramos certas dificuldades e
problematicas no cotidiano em funcdo disto. Mas eu trabalho sempre com projetos.

5 — Qual a localizac¢io da escola € 0 nome?

R: Fica aqui na lagoa, ¢ municipal.

6 — Sa0o 4 turmas? Quantos alunos por turma?

R: De 20 a 25 criangas por sala.
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7 — Como acontece a escolha deste tema? Vocés participam?

R: Sim, totalmente. Nao é um tema que, por exemplo, assim, a coordenacio chega e diz:
vamos trabalhar este tema este ano. Nao € isso. Nas reunides pedagdgicas os professores
levam elementos trazidos das criangas, e até coisas que a gente percebe na comunidade para
pensar o tema que vai ser trabalhado. N6s somos uma Ecoescola, a gente tem projeto de horta,
tem projetos ambientais, uma parceria com um projeto do Canadd que visa esta questao da

sustentabilidade enfim, geralmente o gancho do trabalho € voltado a isso, a este trabalho que a
escola desenvolve, mas ndo necessariamente sO isso, as vezes sdo questdes culturais da escola.
A gente tem uma brinquedotéca, isso € importante salientar, ela t€ém 13 anos de
funcionamento, foi financiada pela Fundac¢do Abrink e agora a gente que da continuidade com
a prefeitura, entdo tem um profissional que € da educagdo infantil, disponibilizado para ser o
“brinquedista” que coordena este espaco. Os professores sempre acompanham as criangas
neste espago, o 1° ano vai duas vezes na semana para este espago € 0s outros vao uma vez por
semana, por em média 50 minutos. Quinzenalmente a gente tem planejamento, os professores
com a “brinquedista” e ai a gente pensa os projetos. Estes projetos estdo sempre associados ao
trabalho de sala de aula e ao trabalho que € feito na brinquedotéca. Este ano a gente recebeu o
professor de musica, entdo a gente conseguiu “linkar” com o professor de musica e com a
professora de educacdo fisica também.

No 1° ano, por exemplo, este ano no primeiro bimestre eu trabalhei com eles o projeto sobre
o boi de mamao, porque eles sdo uma turma que vem do NEI Canto que € do lado da escola e
que eles eram fissurados pelo boi de mamao esta turma, entao resolvi trabalhar com o boi de
mamao. E a professora de educacdo fisica estava trabalhando com eles com relagado as
brincadeiras do boi, o professor de miisica estava trabalhando com as musicas e eu estava
trabalhando as questdes da alfabetizac¢ao a partir da brincadeira do boi de mamao.

Ao longo deste tempo eu fui trabalhando com as letras das muisicas, eu pus na sala de aula um
painel enorme, do tamanho da parede, que tinha uns bolsdes: cada bolsdo tinha o nome do
personagem, um fantoche de feltro, e a miisica daquele personagem escrita. Eles brincavam
com os fantoches. E trabalhdvamos em cima dos personagens. Relato da sala de aula: As
. Eu perguntava: Onde que € o lugar da

"’

criangas olhavam e diziam “esta daqui ¢ a bernunga
bernuncga no painel dos bolsdes? Bernunca comeca com que letra? Quais personagens que
também comecam com B? Que letra que vem depois do B pra fazer BER? E assim
trabalhando estas questdes com as letras. Com as letras das musicas também que a gente
cantava e ouvia. Ai por exemplo eu dava a letra da musica faltando palavras para completar,
vdrias palavras para encontrar uma especifica para completar, as vezes em grupo e em alguns
momentos individuais [...]

Deste material a gente foi coletando e fez um portfolio dos trabalhos de leitura e escrita
associados ao boi, entdo eu trabalhei mais esta questio voltada na alfabetizacdo na sala de
aula. Mas num dos momentos que fomos na brinquedoteca, por exemplo, a “brinquedista”
contou uma histdria sobre o boi de mamao e a partir disto eles escolheram um dos
personagens e daquele personagem eles fizeram o desenho, viram as cores que iam usar e
depois passamos isto para telas. Pintura em tela. Como eles iam duas vezes na semana
fizemos assim, um dia era livre e 0 momento dirigido que dai € este que estd associado ao
projeto que € trabalhado que no caso, foi a producdo das telas. Isso tudo, a gente leva para
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uma mostra educativa que acontece na escola ao fim do bimestre, entdo € os trabalhos que
eles vao expor e apresentar para as familias deles.

Do 1° ano foi este o projeto, do 2° ano nds estivamos trabalhando com um livro que chama:
“Volta a0 mundo em 52 historias” que ¢ um resgate de histdrias de varios lugares do mundo.
8 - Como foi a escolha deste livro para o projeto?

R:. Eu peguei um dia este livro para contar uma histdria para eles e eles se interessaram,
queriam que eu lesse as outras histdrias, entdo a gente combinou que ia trabalhar com aquele
livro. Entdo a gente foi lendo as histdrias. A cada dia lia uma histodria e eles faziam o registro
da histéria, porque dai a gente foi trabalhando a estrutura da narrativa. Depois que a gente lia
a historia, no dia seguinte fazia um resgate da histéria na roda, e a partir dai faziamos uma
ficha onde eles colocavam o nome da histéria - porque todos ja estavam lendo e escrevendo,
pois eram meus alunos no 1° ano - e registravam o nome da histéria, os personagens da
histdria, tempo em que ela ocorria, o lugar onde se passava e qual era a problemadtica daquela
histéria. Esta problemadtica eles ndo escreviam, eles mostravam o problema, porque toda
narrativa tem um problema a ser solucionado, entdo eles mostravam esta problemaética através
de um desenho. A gente foi fazendo um acumulo destas fichas e fizemos um fichério sobre as
histérias deste livro. As historias neste livro possuem categorias, deixa eu ver se eu lembro
todas as categorias [pausa], por exemplo uma das categorias era “Plumas e trapos”, que eram
histérias de pessoas que sdo pobres e que por esperteza ou por sorte acabam se tornando ricas,
como por exemplo o “Jodo e o pé de feijao”, a mae e ele estavam pobres ai ganharam os
feijoes, plantaram, cresceu e ai vao 14 no gigante e comecam a roubar as coisas e acabam
ficando ricos. Entdo esta “Plumas e trapos” eram historias com esta caracteristica de diversos
lugares do mundo. Como eram 52 histdrias a gente selecionou algumas histérias de cada
categoria para conseguir dar conta do estudo das quatro. Ai montamos um album que foi um
portfélio de fichamento destas histérias que lemos, estudou, enfim. Na brinquedotéca a gente
selecionou uma das histdrias, eles escolheram, porque todo inicio da brinquedoteca a gente
senta em roda e fazemos os acordos, eles dao sugestdes, e af a gente trouxe o problema: Das
histérias que a gente estudou, que a gente leu, a gente vai escolher uma para fazer uma
representacao através de teatro. E ai eles escolheram uma que chamava “A Raposa manca” da
Tchecoslovdquia (Republica Tcheca agora). Af a gente foi fazer um estudo na sala
informatizada sobre a Republica Tcheca para conhecer mais a cultura deste pais e entao nds
fomos 14 na origem dessa histdria pra estudar esse pais, ver qual € este pais, dai a gente
estudou a culindria, a questdo da histdria do pais, alguns aspectos da republica Tcheca.
Fizemos um grande painel com o material que a gente coletou, a gente leu, agente estudou,
conversou, eles apresentaram as coisas que eles trouxeram. Um grupo foi estudar sobre a
culindria, o outro foi investigar sobre a questdo territorial do pais, entdo cada grupo estudou
um aspecto, eles apresentaram. E na brinquedoteca a gente fez os ensaios e a preparagdo. Com
0 apoio do pessoal do teatro da UDESC (Universidade do estado de Santa Catarina) eles nos
ajudaram com vdrias técnicas de constru¢do de peca teatral com as criangas, a partir da
técnica do improviso. Ou seja, a gente ndo pegava a fala do personagem do texto, do livro e a
crianca memorizava e transpunha tal qual. Primeiro cada um falou qual personagem gostaria
de ser, alguns gostariam de ser o0 mesmo personagem, entao a gente teve que repensar e
perguntamos como eles sugeriam de como podemos resolver? E eles disseram: Vamos fazer
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um sorteio. Entdo quem ganhar, ganhou e quem ndo ganhasse teria que entender e escolher
um outro papel. Assim que a gente escolheu, cada um escolheu o seu papel e a partir daquilo
ali a gente comegou a trabalhar com eles. Como € que € uma raposa manca? Como ela anda?
Como ela age? Como ela fala? Como se expressa? E af a crianca foi incorporando aquele
personagem e criando a sua propria fala. Porque dai ndo tem aquela coisa de na hora “dar um
branco” e esquecer, ela cria. Entdo para a mostra foi o 4lbum do fichamento das histdrias, o
painel com toda a pesquisa que fizemos sobre a repuiblica Tcheca e mais a apresentacdo da
peca de teatro. Que seria assim o fechamento, o ponto culminante do projeto, a finalizacdo do
projeto. Entdo € mais ou menos assim que se d4 nossos projetos.

E tem também os projetos que fizemos assim ao longo do ano passado, por exemplo, este, ele
ndo tava voltado para o projeto maior da escola, porque dai o 3° ano trabalhou também com o
boi, mas o boi do maranhdo. Eles fizeram estudo de outro tipo de boi que estava mais ou
menos linkado com o 1° ano que é do mesmo turno deles.

9 — Qual o tempo de duracdo geralmente dos projetos, eles seguem uma sequencia de ligacao?
N6s trabalhamos por bimestres, mas nao necessariamente dura o bimestre todo, as vezes
quando surge assim, acontece de vir alguma coisa, partir um tema de um projeto que estamos
fazendo, até sim. Mas ndo que isso seja uma coisa que necessariamente aconteca sempre.

No 1° ano no ano passado, que € o 2° ano deste ano, eu trabalhei também com um projeto de
alfabetizacao que veio proposto pelo MEC, pra trabalhar com livros de literatura, ¢ o “Projeto
Trilhas” na qual trabalhei ano passado. Tem uma formagado na prefeitura que chama: “Clube
da leitura”, ¢ uma formacgdo que nao faz parte da formag¢ao permanente, que a gente ¢
convocado no horério de trabalho, € um projeto que € oferecido a noite para aqueles
professores que tiverem interesse € como eu me interesso muito pela literatura infantil eu fui
participar. Ele chama “Clube da leitura Agente catarinense em foco”, pois trabalha apensas
com a literatura de autores catarinenses. Af trabalhei com o 1° ano e com o 2° ano com
diferentes livros. A gente trabalhou com um livro, deixa eu me lembrar do nome, que € do
Mauricio Graipel a historia de um gambé (“Saru o guerreiro da floresta™). E um livro infanto-
juvenil que é trabalhado com as criangas de 5° e 6° ano, e eu trabalhei com o 2° ano. O
Mauricio Graipel é um bidlogo, ele pesquisava sobre gambds e af ele resolveu, como ele
gostava muito de ler, de escrever, de literatura infantil, resolveu escrever algumas producdes
todas voltada pra esta area da biologia. O “Saru o guerreiro da floresta” ¢ a historia de um
gamba branco, por isso chamado de Saru, ele nasce na lagoa do Peri. Ele traz um pouco desta
questdo do desmatamento, 0 que acontece com 0s animais, que os animais tem que acabar
saindo do seu espago e vao pra cidade e acabam morrendo por varias questoes. E ai a gente
trabalhou toda esta questdo dos animais, da ci€ncia com os estudos dos animais e também da
geografia da ilha. Af a gente foi estudando todos estes espagos geograficos e fizemos a
visitagdo na lagoa do Peri. Foi um projeto muito bacana.

E com o 1° ano a gente trabalhou um livro que era de canc¢des, mais voltado para poesias. E a
gente recebeu a visita dos autores, foi super bacana.

Este “Projeto Trilhas” ele ¢ do MEC e tem o apoio da Natura. E recebemos o kit que vinham
livros de literatura infantil, algumas obras e uns manuais de indica¢do de como trabalhar com
estas obras. Entdo tinha obras mais envolvendo poemas, poesias e musicas e obras mais de
narrativa. E eu trabalhei com esta turma o livro: “O grande rabanete” da Tatiana Belinky. Este
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livro conta a histéria de um v que tem uma horta e planta rabanetes, € uma histéria de
acumulacao.
HISTORIA: http://www.slideshare.net/silviacerqueiral/o-grande-rabanete-texto

E dai com esta histéria a gente trabalhou essa questdo de que a forca se deu por todos estarem
juntos. E ai nés fomo trabalhando esta histéria. Vem no Projeto Trilhas estas (foi mostrando
através de imagens) cartas com cada personagem da histéria. S6 que € um jogo para uma
classe inteira. Entdo a gente produziu um pra cada dupla e por exemplo aqui, eles escreveram
o nome dos personagens e depois eles tinha que colocar a figura juntamente do nome,
associar. E colocando na ordem em que os personagens iam aparecendo na histéria. E também
eu ia fazendo uma brincadeira com eles, dos nomes dos personagens que eu tinha impresso eu
ia mostrando uma letra, a primeira, uma do meio, ou a dltima e eles tinham que adivinhar o
nome de qual personagem era.

Af depende de qual nivel que a crianga est4, se ela € pré-sildbica, sildbica, sildbica-alfabética
ou alfabética. A alfabética vai dizer na hora: “Ahh ¢ o Rato!” A crianga sildbica-alfabética
também j4 percebe que € o rato. Mas a pré-sildbica e a sildbica € um desafio pra eles. Até
fazer esta brincadeira com eles, eu ja tinha contado a histdria, eles ja tinham manuseado o
livro e ja tinhamos trabalhado os nomes. Aqui (mostrando a partir de fotos) eu fui chamando
eles em trios e ia lendo pra eles e em algum momento eu lia a pagina e perguntava: Nesta
pagina onde que estd escrito a palavra gato? Af eles tinham que apontar com o dedinho.
Outro momento era o de leitura, eu fui chamando eles individualmente e eles tinham que ler
uma frase s6 pra mim. E eu fui registrando depois o que cada crianga conseguia.

[...]

10 — Como que vocé fazia a avaliacdo?

R: A avaliagdo ela foi voltada para avaliar o nivel de escrita e leitura que a crianca estava
quando iniciou o trabalho do projeto e quando este terminava. Entdo assim, a crianga é
parametro dela mesma, em que nivel ela estava quando a gente comecou o trabalho e em que
nivel ela estava ao fim deste trabalho. Entdo para avaliar a escrita eu faco aquela testagem da
Emilia Ferrero que sdo as palavras: uma monossilaba, uma dissilaba, uma trissilaba, uma
polissilaba e uma frase com uma das palavras anteriores e elas sao todas do mesmo campo
semantico (nomes de frutas, nomes de animais, ou da historia do “O grande rabanete”). [...]
Na escola a gente trabalhou por muitos anos a avaliacdo trimestral e agora a avaliagdo, a partir
de 2012, passou a ser bimestral. Quando era trimestral a gente fazia avaliagdo descritiva,
geralmente escrevia um pardgrafo relatando o que foi trabalhado ao longo do trimestre e
depois ia colocando quais os avangos da crianga, em que nivel de escrita ele estava — claro
que eu ndo usava termos técnicos, porque se eu falar para um pai que ele estd silabico-
alfabético, o pai ndo tem obrigacao nenhuma de saber o que significa- entdo eu ia
caracterizando, por exemplo, seu filho encontra-se num nivel onde usa uma letra para
representar cada silaba da palavra. Ou ja consegue fazer relacdo sonora e etc. Enfim, relatos
assim para os pais. Desde 2012 quando passou a ser por bimestre a gente achou que ndo seria
possivel dar conta de fazer um parecer descritivo de 50 alunos a todo bimestre, até porque a
gente comecgava a fazer bem antes os relatos descritivos. Ai o tempo ia ficar muito curto,
entdo a gente pegou as metas e objetivos que ia ser trabalhado cada bimestre € montou um
quadro onde tem o objetivo de ser atingido, que td associado a proposta pedagdgica da
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prefeitura, que tem o introduzir, o desenvolver e o concluir cada contetido no bimestre. E ai a
gente coloca se a crianga desenvolveu, ou se desenvolveu parcialmente ou se ndo conseguiu
desenvolver o objetivo e no final a gente tem um espago para digitar um texto.

E aqui neste projeto a gente tinha a horta escolar, entdo a gente plantou rabanete, observou
quanto tempo ele leva pra se desenvolver, foi fazendo registros, entdo também houve este tipo
de avaliagdo associado a drea de ci€ncias com o plantio.

E na brinquedoteca quando a gente trabalhou este projeto ela (brinquedista) contou a histdria
de acumulagio.

11 — Sobre a estrutura do projeto, vocé vai montando a partir do teu eixo?

R: Isso. Tem a justificativa, eu faco a estrutura escrita do projeto com o tema, justificativa,
objetivos a serem trabalhados, os procedimentos, como vai ser o fechamento do projeto, como
vai ser a avaliacdo do projeto, isso tudo ha registros também. Que sdo os registros que eu
passo para a equipe pedagdgica da escola. A gente também tem momentos quinzenais com a
coordenadora da escola, entdo nesses momentos a gente fazia o planejamento dos projetos. A
gente levava nossa ideia, depois ela sugeria coisas, nos trazia materiais como sugestao, e ali
enriquecendo o trabalho e fazendo trocas.

12 — Vocé encontra alguma dificuldade por trabalhar a partir de projetos?

R: Especificamente por projetos ndo, mas as vezes, principalmente na classe de alfabetizacao
o nimero de criangas € o indicativo que assim, a partir da minha pratica posso dizer assim que
faz diferenca. Por que nos momentos que tu td fazendo as mediacdes com as criancas eles
estdo em diferentes niveis de leitura e escrita, entdo para cada crianca tu tem que fazer uma
diferente mediacdo e muitas vezes tem que dar atividades diferenciadas. Por exemplo, para a
crianga que estd alfabética tem determinadas atividades que s@o faceis demais e pra outras se
eu der uma atividade que eu dou pra uma crianca alfabética estd muito distante do
conhecimento real deles, por mais que eu faga mediacdes. Entdo o nimero de criangas numa
classe de alfabetizagao influencia por isso, essa mediacdo mais individualizada que eu tenho
que fazer que € necessdrio, acaba que eu tenho que criar algumas estratégias. Tem dias que
atendo mais um grupo de criancas, dai em outra atividade eu atendo mais o outro. Ou eu
misturo eles conforme o nivel de leitura e escrita para uma mediagdo de pares. Entao eu vou
usando algumas estratégias.

13 — Como sdo organizados os recursos do projeto?

Assim, a questdo dos recursos para trabalhar o projeto, a gente tem na escola duas professoras
que estdo readaptadas que uma cuida da biblioteca de manha e a outra a tarde, elas auxiliam
também nas questdes de secretaria e também todo material elas ajudam na confeccao, por
exemplo, aquelas fichas (relacdo ao que veio no kit “Trilhas” com os personagens dos livros)
elas confeccionaram todas pra mim. Tiraram Xerox, pintaram, fizeram a ficha bonitinha,
entdo € um trabalho, um recurso que quando a crianga pega as fichas legais, bem feitas € uma
motivagdo a mais no trabalho. Essa é uma coisa que auxilia muito também que eu vejo na
rede que muitas vezes o professor nao tem. Porque as vezes eu vou apresentar estes meus
trabalhos que eu fago na rede e os professores falam: “Ahh mas dai a gente trabalha o dia
inteiro e depois ainda chegar em casa e ficar preparando material”. E realmente um fator
complicador. E agora a gente t4 tendo, depois de muita luta, a hora-atividade que dai € um
momento especifico para o professor ter este tempo de produzir, mas enquanto ndo tinha esta
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hora-atividade que trabalhava de segunda a sexta, quarenta horas em sala de aula sem ter um
tempo de folga, eram estas pessoas que auxiliavam e faziam os recursos. Mas se tu ndo tem
esse suporte, isso com certeza € um complicador.

14 — Como € o envolvimento dos pais, professores e orientacao pedagdgica com o projeto?

R: A escola inteira se envolve, inclusive os pais, porque dai quando tem pesquisa pra casa os
pais se envolvem, tem a mostra educativa que eles vem participar, a gente tem uma presenca
significativa dos pais nas mostras, a gente gostaria de ter 100%, mas tem bastante a
participacdo significativa.

15 — Qual a duragao dos projetos?

R: Depende, este aqui durou mais ou menos um més, o do “O grande rabanete”, este do “Boi
de mamao” durou o bimestre inteiro. Porque dai assim, a gente esta trabalhando com projetos,
mas temos os conteidos para dar conta que sdo das dreas do conhecimento que ndo tem como
estarem envolvidos neste projeto, entdo eu tenho um trabalho paralelo que algumas coisas é
possivel encaixar, outras ndao. Eu trabalho com atividades de sistematizacdao do contetido, tem
toda uma estrutura curricular, o tempo da brinquedoteca, o tempo de educacdo fisica, o tempo
de aula de musica, o tempo de aula comigo, e eu tenho que dar conta de alguns contetidos
naquele bimestre e que ndo tem como encaixar. Por exemplo, neste projeto coube o contetido
de ciéncias, que a gente tava trabalhando a questao da horta, com “O grande rabanete”,
contagem deu pra trabalhar, mas algumas coisas dd, agora tem outros conteidos que é
forcacdo de barra entdo a gente trabalha mais a parte.

16 — Os outros contetidos partem dos livros didaticos?

R: Usamos os livros didaticos sim, bastante. A gente tem feito participag¢do na escolha do
livro didatico. Nem sempre o livro que a gente escolhe é o que vem pra ser trabalhado, porque
acaba vindo pra todos os primeiros anos da prefeitura o mesmo livro, entdo é o que a maioria
sugeriu. Mas a gente tem recebido bons livros. Este ano a gente tava trabalhando com um
livro da Apis da Terezinha. E um bom livro didético para alfabetizacdo ele trabalha com os
diferentes géneros textuais.

A gente fez uma trabalho também muito legal com o género textual “Historia em quadrinhos”
que até teve uma filmagem da TV escola, eles vieram filmar e até eles ficaram de mandar,
porque este ano que ia passar na TV. Eles pegaram escolas de diferentes estados, entraram em
contato com a Secretara de educagao, e a secretaria indicou a escola, o trabalho que eu vinha
fazendo com os gé€neros textuais e eles perguntaram se eu tinha como trabalhar o género
textual. Na época eu tava trabalhando o género narrativa, ndo tava trabalhando histéria em
quadrinho, mas ai eles pediram para eu trabalhar historia em quadrinho porque era este género
que eles precisavam pra fazer a filmagem. Porque em outros estados eles estavam trabalhando
outros géneros. Ai eu trabalhei com o segundo ano, eles vieram, fizeram a filmagem,
entrevistaram as criancas, foi bem bacana.

Como o meu trabalho € voltado para a alfabetizacdo, os projetos sao todos voltados para esta
linha, pra literatura infantil e pros géneros textuais.

Entrevista realizada no dia 21/10/2013 as 14:00.
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APENDICE B - ENTREVISTA ESCOLA PRIVADA -COORDENADORA
- PCP

1 - Qual teu nome completo e tua formacao?

R: PCP. Sou pedagoga, formada em pedagogia pela UDESC (Universidade do Estado de
Santa Catarina), ja trabalho na escola hd 20 anos, ha 4 anos eu sou da coordenagao.
Coordenacdo do Ensino Fundamental 1 — de 1° ao 5° ano.

2 — Como ¢ a instituicdo, a estrutura da escola?

R: No6s temos trés escolas em lugares diferentes. Temos a do Centro que funciona da Baby até
o Fundamental 1. Em Jureré que € s6 a Educacao Infantil e a nossa (Vargem Grende), que € a
maior unidade, da Educacdo Infantil até o Ensino Médio. Sdo duas turma por série, uma de
manha outra a tarde até o 5° ano. A partir do 6° ano, 0 6° e o 7° temos duas turmas (num
periodo) e do 8° até o Ensino Médio é uma turma s6 no periodo da manha.

3 — Como € que a escola trabalha a partir de projetos?

R: Entdo, ou nés temos um tema geral que este ano, por exemplo, nosso tema foi a Agua. Dai
cada turma faz seu trabalho em cima focando o objetivo da turma com o tema Agua. Ou nés
temos os projetos especificos por turma. Entdo o 3° e 4° ano eles estudam bairros, dentro dos
bairros entdo a professora focou um projeto de volta a ilha. Eles estudam bastante a parte
geografica, como que se formam os bairros, o que sao os bairros, af inicia. Inicia na morada,
minha casa, que fica dentro de um bairro, este bairro fica dentro de uma cidade e esta cidade
fica dentro de um estado. Entdo o 3° ano foca bastante na cidade e no bairro. Entdo eles fazem
todo um percurso de volta a ilha, de norte a sul.

4 — De onde surgiu este tema?

R: Surgiu porque faz parte da grade curricular. E dentro da grade entdo se monta o projeto.
Claro que, depende muito do momento da crianga, eles estao num momento de roda, a
professora coloca um contetido onde dali vao surgindo ideias do que eu posso, de como que
vou entdo produzir, e também na necessidade e no interesse do que os alunos em sala de aula
demonstram pra vocé estar puxando entdo esta parte do projeto.

O 4° ano, ja comecam a estudar a grande Floriandpolis, entdo como eles aprenderam no 3° que
eles moram numa casa, numa rua, num bairro... O 4° ano j foca a grande Florian6polis, os
municipios que fazem parte da grande Florian6polis como continuidade. E sempre tem uma
vivéncia, o 3° faz o percurso de volta a ilha, o 4° ano faz um passeio também onde eles
estudam a historia de como surgiu Florianépolis. Como era Florian6polis antigamente, como
surgiram as fortalezas da ilha. Entdo amanha eles vao fazer um passeio de escuna onde eles
vao conhecer todas as fortalezas de assunto que as professoras ji fizeram com eles em sala de
aula. Dentro deste projeto deles. Essa vivéncia € importante, o que eu estudo em sala eu saio
pra vivenciar fora da escola, essa historia.

O 1° e 2° ano também, o 1° ano agora esta focado nos “Brinquedos e Brincadeiras”, eles estdo
com 0 mesmo projeto (1° e 2° ano), s6 que cada turma focando uma brincadeira. O 1° ano
focou mais os contos de fadas onde a professora percebeu que chamava mais atencdo, super-
herdis, os contos de fadas, das histérias da biblioteca. E o 2° ano focando também este
conteudo, focaram mais na brincadeiras que aconteciam antigamente. Como era a brincadeira
que acontecia na época dos meu pais? Af eles puxaram nas pesquisas, a peteca, a bolinha de
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gude, as 5 Marias, o vai e vem. Estdo fazendo pipas com os pais, a peteca. Entdo resgatou
mais este lado dos brinquedos de antigamente.

A professora num momento de roda ela vai jogando estes temas dentro de um grande tema, e
o que chamar mais ateng¢do € o caminho onde ela vai percorrer para trabalhar em cima a
producdo textual, pesquisas em casa, construcdo de brinquedos, onde ela vai focando entdo o
interesse das criancas e puxa pro projeto dela. E dentro desse projeto acontece o que eu mais
preciso com meu aluno: a producdo escrita, a criatividade, a producao de pesquisas que eu (o
aluno) vou fazer em casa com minha familia, as entrevistas com as pessoas fora da escola,
entdo a professora vai cursando um caminho conforme o interesse da crianga até a conclusao
deste projeto.

E dentro desta proposta dos projetos tem uma apresentacao teatral, todas as turmas de 1° ao 5°
ano fazem. Essa apresentacdo tem um grande tema, que sdo os Brinquedos e Brincadeiras.
Dentro do que eu faco em sala eu levo pra esta apresentacido de danca que vai acontecer no
teatro. Os maiores, 4° e 5° ano eles vao apresentar pros pai os brinquedos eletronicos (o
computador, videogame, que eu nem sei 0 nome), que hoje € a realidade deles.
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APENDICE C - ENTREVISTA ESCOLA PRIVADA - PROFESSORA
PRP

1 — Qual seu nome completo?

R: PRP.

2 — Qual sua formagao?

R: A minha graduacdo é da UNISUL (Universidade do Sul de Santa Catarina) em Pedagogia
no Ensino Fundamental e Educagdo Infantil. E tenho pds-graduagdo em alfabetizagdo e
literatura infantil.

3 — Qual sua atua¢do no momento?

R: Eu atuo com o 2° ano, sempre atuo com 2° ano. Estou aqui na escola ha 3 anos, este ano
como professora, antes como auxiliar.

4 — Como funciona o teu trabalho a partir de Projetos?

R: Aqui na escola fazemos assim, a gente sempre comega a atividade do dia na roda. E ali na
roda, a gente explica o contetido que estd na grade curricular, e a partir dali a gente comeca a
observar qual o interesse deles. E geralmente, por incrivel que pareca, o interesse deles é
quando um fala, puxa para um lado, vai todo mundo pro mesmo lado. E a apostila deles do
semestre passado, veio bastante falando de brinquedos antigos, as brincadeiras de
antigamente, entdo eles se interessaram bastante em construgao, fazer estes brinquedos,
brinquedos que eles nao conheciam. Entdo foi a partir dai, tanto que o nosso projeto agora até
o final do ano é sobre Brinquedos e Brincadeiras.

5 — E geralmente parte de algum assunto da apostila?

R: Assim, veio duas atividades na apostila. Na apostila de histéria a gente tava falando sobre a
trajetéria da humanidade, de antigamente até os dias atuais e daf algumas partes pegou essa
parte dos brinquedos e das brincadeiras. E eu percebi que o interesse deles continuou. Tanto é
que, mesmo sem a gente falar nada de Projeto, esse nome pra eles, eles mesmo comecaram a
trazer coisas: “Olha professora! Meu pai disse que antigamente brincava com aquele rolima!”
E af um pai ainda tinha o seu rolima até hoje. Af eles comegaram a trazer. Ai eu pensei, vou
pegar essa brecha e montar um projeto. Mas sempre surge assim, deles para montar a proposta
de montar em sala, sempre deles. Af este ano foi esta parte. O ano passado eu estava como
auxiliar no 1° ano, e eu lembro que a professora estava falando sobre os animais e eles
disseram, e notamos que a maioria da sala tinha gato em casa. Entio o projeto todo daquele
ano foi “O gato”. Entdo a gente sempre procura saber do interesse deles pra trabalhar em sala.
Tanto que a gente comeca a fazer varias atividades, hoje, por exemplo, eu construi aqueles
bilboqué com eles com materiais de sucata, dai eu ja aproveito e trabalho a questio do lixo
reciclado, do reaproveitamento de materiais e isso tudo a gente vai fazendo sem eles saberem
a nomenclatura “Projeto”. E bem natural assim.

6 — Como funciona a relagdo com o tema central da escola que, por exemplo, este ano € sobre
a “Agua”?

R: Este tema na verdade ndo parte da coordenagao, ele parte da ONU (Organizagdo das
Nagées Unidas), cada ano a ONU langa uma temdtica para ser trabalhada. Este ano foi sobre a
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dgua e a escola procura trabalhar com este tema. Este ano que n6s trabalhamos com eles no
primeiro semestre, porque agora a gente estd com os “Brinquedos e Brincadeiras”. Entdo nds
fizemos, cada turma pegou algo relacionado a 4gua. Os meus alunos pegaram a questdao dos
seres vivos, as necessidade deles pra dgua. Entdo a gente trabalhou os seres vivos que vivem
no fundo do mar. Entdo a gente trabalhou a dgua salgada, a 4gua doce no mundo e a
necessidade dos seres com a dgua. O 1° ano jé trabalhou a 4gua em si, a polui¢do, a parte de
higiene e etc. E ai cada turma foi trabalhando, por exemplo, o 3° ano pegou a parte do
mangue. Entdo assim, esse tema vem central da coordenacdo, mas o que a gente faz? D4 a
base da dgua e vé para aonde eles vao se interessar. Dai a gente ja puxa e vai conduzindo o
projeto.

7 — Entdo, no primeiro semestre o tema geral foi a “Agua”, neste segundo semestre houve
algum outro para a escola toda?

R: Nao, neste cada um foi e montou seu projeto. E na verdade assim, mesmo a gente fazendo
o projeto “Brinquedos e Brincadeiras™ a gente construiu outro dia, € porque assim, um vai
ligando o outro, a gente utilizando os materiais reciclados dai dali a gente construiu um peixe
porque a gente trabalhou no inicio do ano sobre a dgua. Entdo a gente vai fazendo, como que
diz, tipo aqueles projetos “Aranha”, que um vai interligando no outro. Entdo ndo sdo assim:
que no primeiro semestre a gente trabalhou um e agora deu pronto e acabou. A gente vai
sempre puxando e fazendo um gancho.

8 — A partir destes projetos, como vocés trabalham com os contetidos?

R: A gente tenta trabalhar de forma interdisciplinar, os Brinquedos e as Brincadeiras, tudo a
gente vai fazendo relagdo. Entdo, por exemplo, agora estamos trabalhando a multiplicagao,
entdo construfimos um jogo para trabalhar a multiplicacio. E uma material que a gente tem
aqui na escola, mas nds construimos um com eles. [...explicou um pouco sobre o material]
Af a gente vai fazendo relagdo com os conteidos, trabalhamos a gora a histéria da pipa, na
aula de artes a gente vai fazer uma oficina da pipa com eles, entdo a gente procura aproveitar
0 maximo que puder com as outras matérias.

9 — Como funciona a avaliacdo?

R: Aqui a gente ndo tem nota em si, a gente ndo tem prova, entdo a avaliacdo € um pouco
mais trabalhosa. E trimestral. E muito mais facil vocé ir 14 dar uma nota, a crianga recebe, vai
la e deu. A gente td o tempo inteirinho avaliando. Tanto que assim, no final da tarde, a aula
terminou e as criangas foram pra casa, eu tenho uma didrio que ali eu anoto, por exemplo,
“Hoje o fulano conseguiu fazer alguma coisa que antes ele tinha dificuldade de fazer” entao,
eu tenho que anotar tudo pra depois fazer uma avaliac@o deles. Porque a gente usa conceitos
na avalia¢do, B é Bom, E € Excelente. Entdo a avaliagdo se dd no tempo inteirinho, ndo da pra
avaliar s6 quando chega 14 no final. Eu tenho que olhar todo o processo pra poder avaliar. Se
da o tempo todo, constantemente: numa atividade, nos deveres que trouxe, na participagdo em
sala, na participacao dos pais em casa, se estdo ajudando, é todo um processo.

Consiste em avaliar alguns pontos, alguns objetivos, por exemplo, eu vou estar avaliando o
tempo todo se ela esta chegando perto dos objetivos. Se ela estd, vamos supor, um excelente
(como se fosse um 10). Entdo a gente tem os objetivos que queremos que a crianga alcance.
Exemplo: Na multiplicacio a gente quer que ele entenda o processo de multiplicacdo e
divisdo, entdo eu tenho que estar avaliando durante toda a aula para saber se ele alcangou o
objetivo ou ndo.

10 — Vocé encontra alguma dificuldade de trabalhar por projetos?

R: Nao. Na verdade eu aprendi a trabalhar com projetos aqui. Antes eu também trabalhava
com projetos em outra escola s6 que era diferente. Nao adianta, cada escola trabalha diferente.
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Na outra escola a gente trazia muito o projeto pra sala. Por exemplo, a gente vai trabalhar um
projeto sobre animais, ndo que as criangas nao se interessassem, mas nio partia muito deles.
Era muito a professora traz. Aqui é bem diferente. Aprendi a trabalhar aqui, a gente tem que
ficar muito atento, observar bastante pra ver pra onde eles vao querer. Ver aonde eles se
interessam e aprofundar nisso.

N3ao se é porque a gente acaba se acostumando, mas eu acho que é bem mais fécil o trabalho
assim. Na verdade a gente pensa no comego, “Ai, trabalhar com projetos!” (com medo) por
ser uma coisa nova € um bloqueio pra todo mundo, mas eu gosto. Acho bem mais fécil
trabalhar assim do que uma coisa que tu traz. Quando €é uma coisa vinda, quando a professora
traz uma coisa muito pronta eles ndo ficam assim muito empolgados como eles ficam aqui.
Nossa eles trazem cada coisa, as vezes a gente nem pede e eles trazem uma pesquisa que eles
fizeram em casa e os pais também sido bem participativos e colaboram bastante.

Nao adianta vir com uma proposta pronta, tipo, eu pego um projeto contigo “Ah, olha o que
eu fiz 14 na outra escola” me empresta pra eu fazer com meus alunos, ndo dé, ndo € assim. E
outra, por exemplo, a gente ta trabalhando com a dgua e tu vem com um projeto que nao tem
nada a ver, ndo d4, entdo tem que ter uma ligacao.
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