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RESUMO

A presente pesquisa teve por objetivo compreender o planejamento como ferramenta
norteadora da pratica docente com beb&s bem como entender de que forma a especificidade
da Educacdo Infantil, Cuidar e Educar é pensada no planejamento pelo professor. Para
fundamentar o estudo busquei dialogar com autores que pesquisam a docéncia com os bebés.
A pesquisa foi realizada através da andlise dos relatdrios de estdgio do curso de pedagogia da
UFSC entre os anos de 2009 a 2013 a fim de compreender quais as concepcdes € bases do
planejamento utilizadas pelas estagidrias e como as dimensdes do cuidar e educar foram
planejadas. A metodologia utilizada foi a analise documental. A pesquisa evidencia o papel do
planejamento para a pratica docente com bebés como forma de articular as dimensdes que
compreendem a especificidade da educacdo infantil: cuidar e educar como dimensoes
indissocidveis.

Palavras-chaves: Educacdo Infantil. Estdgio. Docéncia. Bebés. Planejamento.
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ABSTRACT

This research aimed to understand planning as a guiding tool of teaching practice with babies
as well as understand how the specificity of Early Childhood Education, Care and Education
is designed for planning by the teacher. To make the study sought dialogue with authors
researching teaching with babies. The research was conducted by analyzing the internship
reports of pedagogy courses at UFSC between the years 2009-2013 in order to understand the
conceptions of planning and bases used by trainees and how the dimensions of care and
education were planned. The methodology was based on documentary analysis. The research
highlights the role of planning for teaching practice with babies as a way to articulate the
dimensions that comprise the specificity of early childhood education: care and education as
inseparable dimensions.

Keywords: Early Childhood Education. Stage. Teaching. Babies. Planning.
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1 INTRODUCAO

O interesse pelos estudos sobre os bebés surgiu durante um estdgio realizado no
Nicleo de Desenvolvimento Infantil (NDI)1 da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC) no curso de Pedagogia. Foi a minha primeira experiéncia profissional e despertou
muitas curiosidades.

A rotina de uma turma de bebés é bem diferente da rotina de um grupo de criancas
maiores, apesar de ndo ter experiéncias anteriores, isso foi ficando claro na medida em que eu
ia observando alguns momentos da rotina dos outros grupos. Foi quando percebi que existem
especificidades na pratica docente com bebés.

Durante o estdgio alguns aspectos me chamaram atencdo, mais especificamente o
Planejamento. A rotina dos bebé€s é marcada a maior parte do tempo por questdes ligadas ao
sono, higiene e alimentacdo, ou seja, aos cuidados. Porém, de acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2009), esta primeira etapa da Educacdo

basica,

é oferecida em creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como espacgos
institucionais ndo domésticos que constituem estabelecimentos educacionais
publicos ou privados que educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de
idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e submetidos a
controle social. (BRASIL, 2009, p. 1).

No referido documento, esclarece-se a especificidade da Educagdo Infantil - Cuidar e
Educar. Mas em termos pedagogicos, o que e como fazer com os bebés? Sdo tdo pequenos,
alguns ainda ndo falam, ndo andam. E ainda, como nio se perder em meio a movimentacdo da
rotina? Meu grande interesse residia no planejamento, como era feito? Como sio previstos os
momentos do cuidar e educar nesse documento?

Durante o curso de pedagogia tinhamos uma disciplina destinada ao estudo dos bebés,
onde pude conhecer um pouco mais suas rotinas € 0 meu interesse s6 aumentava. Foi neste
momento do curso que defini o tema do Trabalho de Conclusdo de Curso: Planejamento
Docente em um grupo de bebés e a especificidade da Educacao Infantil.

Por entender que a prética docente com bebés necessita ser pensada e bem planejada
para que ndo caia no “improviso”, o professor precisa ter clareza das suas agdes. Nessa

mesma direcdo, Ostetto (2000, p. 175) afirma que,

! Estagio Nio obrigatério realizado na 4° fase do curso de Pedagogia.



11

No ambito da educacgdo infantil tem crescido a preocupacdo relacionada a
“como planejar” o trabalho educativo com criangas de zero a seis anos em
geral, e em particular com as menores de trés anos. Tal preocupacio pode ser
relacionada ao fato de que, mais e mais, a educacdo infantil dirigida as
criangas de zero a seis anos ganha estatuto de direito, colocando-se como
etapa inicial da educacdo basica que devem receber as criangas brasileiras,
respeitando os preceitos constitucionais. Tanto creches quanto pré-escolas,
como instituicdes educativas, t€tm uma responsabilidade para com as
criangas pequenas, seu desenvolvimento e sua aprendizagem, o que reclama
um trabalho intencional e de qualidade.

Dessa forma, a presente pesquisa trata do planejamento como instrumento qualificador
da prética docente com bebé€s e busca compreender de que forma a especificidade da
Educacgdo Infantil é pensada no planejamento pelo professor. Inicialmente serd realizado o
levantamento da producdo e posteriormente uma analise documental nos relatérios de estagios
na educacdo infantil do curso de Pedagogia. Nesses relatérios o foco da andlise sdo os
planejamentos/fragmentos destes, a fim de compreender como as estagidrias pensam o

planejamento, e de que forma o Cuidar e Educar sio planejados.

1.2 Justificativa

O intuito da presente pesquisa € analisar como o planejamento torna-se¢ um
instrumento norteador da pratica docente em uma turma de bebés e como a especificidade da
educacdo infantil, cuidar e educar, sdo pensadas pelas estagidrias.

Para fundamentar a pesquisa, serd possivel contar com as contribui¢des de autores
como Coutinho (2002), Tristdao (2006), Duarte (2011), Barbosa (2010), Guimaraes (2008),
Ostetto (2002), Schmitt (2011), entre outros.

A Educacdo Infantil € a primeira etapa da Educacdo Bdasica e de acordo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (BRASIL, 2009) este atendimento
€ oferecido em creches e pré-escolas que cuidam e educam criangas de zero a cinco anos. A
legislacdo deixa claro que na educacdo infantil, independente da faixa etdria, o cuidar e educar
sao a especificidade desta etapa. Porém ainda existe a ideia de que no bergdrio, sé se cuida, ja
que as criancas sao muito pequenas, algumas ainda ndo andam e nao falam, como fazer um
trabalho pedagdgico? H4 a compreensdo de que o pedagdgico estd muito ligado a ideia da
atividade, que por sua vez ¢ o “resultado final”.

Grande parte do tempo no bercario é dedicado as atividades de higiene, alimentagio,
sono, e dessa forma acabam por ndo receber a aten¢do necessdria por parte das professoras,

consequentemente ndo sdo avaliadas nem refletidas (TRISTAO, 2006).
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O professor precisa ter clareza de suas acdes, € preciso que este ndo esqueca a
especificidade da educacdo infantil, o cuidar e educar, de forma indissocidvel. E neste
momento que o planejamento torna-se o fio condutor, pois garante a vivéncia de situagdes
significativas de aprendizagem e conhecimento de mundo pela crianca ~ E através do
planejamento que serd possivel organizar o trabalho e consequentemente contribuir para as
experiéncias e o desenvolvimento das criancas. Para realizd-lo € necessdrio refletir sobre a
pratica docente, conhecer as criancas que estdo no bergdrio, escutd-las, cuidd-las, educa-las,
mas ndo somente isso, € necessdrio que as professoras organizem suas acdes para que a
pratica ndo caia no improviso, isso é feito através do planejamento.

Para realizar esse estudo, no aprofundamento e levantamento tedrico utilizarei a lei de
Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDB/1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2009), a bibliografia ja citada anteriormente e outras que
se apresentam como importantes no decorrer do trabalho, bem como a andlise de relatérios e

memoriais de estdgios em Educacdo Infantil realizados no curso de Pedagogia da UFSC nos

dltimos cinco anos, de 2009 a 2013.

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo Geral

Analisar como o planejamento torna-se um instrumento qualificador da prética

docente no bergério.

1.3.2 Objetivos Especificos

- Compreender importancia do planejamento para a pratica docente no bercario;

- Analisar na legislacio especifica e documentos oficiais da educacdo infantil o cuidar e
educar bem como as orientacdes sobre o planejamento;

- Aprofundar os conceitos de “cuidar e educar”;

- Analisar nos relatérios e memoriais de estdgios realizados entre os anos 2009 e 2013 os
planejamentos com grupos de bebés as seguintes questdes: Como as estagidrias pensam

planejamento e quais as bases utilizadas? O cuidar e educar sdo pensados no planejamento?
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1.4 Procedimentos Metodolégicos

Serd realizada uma andlise dos relatérios e memoriais de estdgios na Educacdo Infantil
do curso de Pedagogia da UFSC dos cinco anos anteriores, bem como pesquisa bibliografica
das legislacdes especificas da educagdo Infantil, e estudos em teses, artigos, dissertacdes da

area.

1- Pesquisa bibliografica em Legislacdes especificas Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da
Educagdo Nacional, DCNEI, bem como em artigos, teses e livros.

2- Seré feita uma andlise dos relatérios e memoriais de estdgio na Educacdo Infantil do
curso de Pedagogia da Universidade Federal de Santa Catarina no periodo de 2009 a

2013 a fim de buscar fragmentos dos planejamentos das estagidrias.

A metodologia utilizada para o presente estudo, no ambito da abordagem qualitativa, é
a andlise documental, que segundo Silva et al (2009), “permite a investigacao de determinada
problematica [...] por meio do estudo dos documentos que sdo produzidos pelo homem e por
isso revelam o seu modo de ser, viver e compreender um fato social” (p. 4557). Assim a
pesquisa documental, enquanto método de investigacdo da realidade social, ndo é apenas a

analise dos documentos escolhidos,

mas a andlise deles deve responder as questdes da pesquisa, exigindo do
pesquisador uma capacidade reflexiva e criativa ndo s6 na forma como
compreende o problema, mas nas relacdes que consegue estabelecer entre
este e seu contexto, no modo como elabora suas conclusdes e como as
comunica. (SILVA et al, 2009, p. 4556).

Para realizar tal analise, foi necessario fazer um levantamento dos relatérios e
memoriais de estdgios do curso de pedagogia da UFSC, entre os anos de 2009 a 2013. Tal
recorte foi eleito por ser os ultimos cinco anos desta producdo. Na sala onde estavam
armazenados os documentos encontrei indmeros relatérios e memoriais, nao s6 do curso de
Pedagogia, mas de outros cursos também. Haviam na sala trés armarios, um grande, médio e
pequeno. No armdrio grande encontravam-se a maioria dos documentos e boa parte deles
estavam amarrados com barbante. A medida que eu ia retirando os barbantes percebi que se
tratavam de relatorios de estagio de outros cursos, como por exemplo, Geografia, Matematica,

Letras Portugués, Pedagogia Habilitacdo Anos iniciais do ensino fundamental, entre outros.
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Fernandes (2013) também analisou relatérios € memoriais de estdgio do curso de
Pedagogia em Educacgdo Infantil em seu Trabalho de Conclusdo de curso, e ja havia iniciado a
organizacdo destes materiais, acredito que por isso estavam amarrados com barbantes. No
armario médio estavam outros documentos e CDs, e no armério pequeno, encontrei muitos
relatérios em sua maioria dos anos 90 em diante e alguns memoriais, foi de onde retirei os
materiais eleitos para a presente pesquisa, pois ali encontrei os documentos mais recentes que
compreendiam os anos de 2009 a 2013. No total, encontrei quatorze documentos, destes
quatorze, dez seriam analisados, dois de cada semestre, porém percebi que nao teria tempo
habil para analisar tantos relatérios. Dessa forma foram eleitos cinco documentos, um de cada
ano, houve a preocupacgdo de que esses documentos tivessem locais de estigio e orientadores
diferentes. Os documentos eleitos serdo analisados no capitulo trés desta pesquisa.

A producdo de tais materiais, relatorios e memoriais, se dd ao fim do estagio,
geralmente € construido em duplas, nestes documentos as estagidrias registram as vivéncias
que foram mais significativas ao longo do estdgio realizado, fazendo um aprofundamento
tedrico-reflexivo sobre as mesmas e a docéncia na educagao infantil.

Ap0s a introducdo, o texto deste estudo estd organizado da seguinte forma: no capitulo
2, intitulado “O planejamento docente e a indissociabilidade do cuidar e educar” apresento de
forma breve a drea e a especificidade do cuidado e educacgado indissociados. No capitulo 3 que
tem como titulo “Concepcdes, bases do planejamento e o cuidar e educar nos materiais eleitos
para a pesquisa” trago a analise realizada nos relatorios e memoriais do curso de pedagogia.

Inicialmente foram realizadas as leituras dos materiais eleitos para a pesquisa,
posteriormente retirei destes os trechos que apresentavam elementos que respondiam as
questdes fundantes da pesquisa, apresentando os mesmos, no texto desse estudo, cruzados
com as teorias de suporte da pesquisa € as minhas consideracdes. Observei que devido a
organizacao diferenciada do memorial, composto por capitulos bem definidos, pude encontrar
as respostas para as questdes no capitulo em que as estagidrias discorrem sobre o
planejamento. Tal procedimento ndo ocorreu com os relatdrios devido a sua organizagdo, que
ndo preve um capitulo especifico para tratar dos planejamentos.

A referida andlise é guiada por duas questdes ja mencionadas nos objetivos especificos

desta pesquisa. Fecho o estudo tecendo minhas consideracoes finais.
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2 O PLANEJAMENTO DOCENTE E A INDISSOCIABILIDADE DO CUIDAR E
EDUCAR

2.1 A Educacao Infantil nos Documentos Legais

Para adentrarmos as discussdes acerca da especificidade da &4rea iniciaremos
percorrendo a Constitui¢do Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil.

A Constituicao Federal (1988), indica que o Estado brasileiro deveria garantir a oferta
da Educagdo Infantil publica, Gratuita e de Qualidade. Segundo Barbosa (2010, p. 1), a
Constituicao Federal passa a atender os “anseios da sociedade, especialmente do movimento
de mulheres feministas, sindicalistas ou moradoras de bairro”. Nas décadas que se seguiram
houve expansdo dos estabelecimentos voltados a Educacdo Infantil. De acordo com a autora,
tanto este documento como os demais decorrentes dele, fizeram com que os Estados e
Municipios construissem centros e escolas de educagdo Infantil para atender criangas de zero
a seis anos. Com isso, o atendimento a criancas de zero a trés anos ampliou-se de modo
bastante significativo.

A 1ideia inicial do direito a vaga em creches e pré-escolas para filhos de pais
trabalhadores foi sendo superada nos vinte anos apds o texto da Constituicdo, passando a ser
entdo um direito da crianga frequentar uma institui¢do de educagdo infantil.

J4 em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (Lei n° 9.394/96) passa a

reconhecer a Educacao Infantil como a 1? etapa da Educagao Bésica, conforme excerto:

Secdo 11

Da Educagao Infantil

Art. 29. A Educacgdo Infantil, primeira etapa da educacdo bdsica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade.

Art. 30. A educacdo infantil serd oferecida em:

I- creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até tr€s anos de
idade;

II-  pré-escolas, para criangas de quatro a seis anos de idade. (BRASIL,
2007, p. 9).

Este trecho da lei além de reconhecer a educagdo infantil como primeira etapa da

educagdo bésica, indica ainda dois segmentos, a creche e a pré-escola, ambas destinadas a
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faixas etdrias diferentes, creche para criancas de zero a trés anos e pré-escola para criancas de
quatro a seis.

As mudangas continuaram e em 1999 sdo langadas as primeiras Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Infantil, ampliadas em 2009, que “retnem principios, fundamentos e
procedimentos definidos pela Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de
Educagdo, para orientar as politicas publicas na drea e a elaboracdo, planejamento, execugao e
avaliagdo de propostas pedagogicas e curriculares.” (BRASIL, 2009, p. 1).

As diretrizes reafirmam o que foi posto anteriormente nos textos da Constituicao
Federal e Lei de Diretrizes e Bases e ainda, estabelece a especificidade da educacdo infantil,

como podemos notar no trecho a seguir:

Art. 5° A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacgio Baisica, € oferecida
em creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como espagos
institucionais nao domésticos que constituem estabelecimentos educacionais
publicos ou privados que educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de
idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e submetidos a
controle social. (BRASIL, 2009, p. 1, grifos nosso).

De acordo com as Diretrizes, a especificidade da educacdo Infantil, Cuidar e Educar
sdo indissocidveis ao processo educativo. Nesse sentido, as propostas pedagdgicas das
institui¢cdes devem respeitar esta especificidade.

E possivel perceber as modificacdes que a educagdo infantil foi passando ao longo
desses anos, ela passa a ser um direito da crianga, as vagas sdo ampliadas, embora saibamos
estdo longe de atender as demandas, porém, conforme indica Barbosa (2010, p. 1-2), ndo se
pode afirmar que tenha se efetivado uma pedagogia especifica para os bebés, pois segundo

ela,

Em grande parte das instituicdes, as singularidades das criancas de 0 a 3
anos, especialmente os bebés, ficam subsumidas as compreensdes sobre o
desenvolvimento e a educacdo das criancas mais velhas. Afinal, até hoje as
legislagdes, os documentos, as propostas pedagdgicas e a bibliografia
educacional privilegiaram a educacio das criangas maiores.

Para a autora, mesmo que os bebés estejam presentes na educagdo infantil, suas
particularidades se mantém invisiveis nas propostas politico-pedagdgicas, bem como nao dao
“atencao as especificidades da acdo pedagogica para esta faixa etaria”. (BARBOSA, 2010, p.

2). Por isso o interesse desta pesquisa.
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2.2 Cuidar e Educar: a Especificidade da Educacao Infantil

Para que se possa compreender melhor a fun¢do da educacdo infantil é necessario
explanar para além dos documentos legais, a especificidade do educar e cuidar indissociados
para pensarmos o planejamento de modo que ndo se separem as acdes de cuidado e educacao.

Segundo Cerisara (1999), durante décadas havia no Brasil dois tipos de atendimentos
as criangas, as creches e as pré-escolas. As primeiras realizavam um trabalho denominado
“assistencialista” e as segundas eram mais voltadas para um trabalho denominado
“educativo”, o que a autora chama de “falsa divisdo”. Com isso ficava implicita a ideia de que
existia uma forma de trabalho mais voltado as atividades de assisténcia (com carater ndo-
educativo), pois traziam-se para estas instituicdes praticas do modelo familiar/hospitalar.

As instituigdes denominadas pré-escola por sua vez, traziam o modelo escolar das
escolas de ensino fundamental (escolarizantes). Cerisara (1999, p. 13, grifos da autora) aponta
ainda que a partir de muitas pesquisas constata-se que essa dicotomia € falsa, visto que todas
as instituigdes tinham um carater educativo, “as primeiras, com uma proposta de educagdo
assistencial voltada para a educacdo das criancas pobres e as outras, com uma proposta de

educacdo escolarizante, voltada para as criangas menos pobres.”

A autora nos indica que existe uma incompreensdao do cuidar e educar de forma
indissocidvel, devido a dicotomizagdo entre as atividades com perfil mais escolar e aquelas
ligadas aos cuidados. Sendo assim, acredito que seja de suma importincia definir o que
significa de fato cuidar e educar de forma indissociavel.

Contamos com as contribuicdes dos estudos de mestrado de Coutinho (2002) e Tristao
(2004), que também abordam a dicotomia entre o cuidar e educar, segundo as autoras, a
dicotomia ¢ perceptivel no cotidiano das institui¢des educativas, “as atividades consideradas
de cuidado estdo subordinadas as atividades consideradas pedagogicas”. (TRISTAO, 2004, p.

155). A mesma autora nos explica que:

Vincular o cuidado apenas com atitudes relacionadas ao corpo faz parte da
heranga moderna de seccionar o corpo € mente em categorias estanques, em
que o cuidar estaria ligado ao corpo e o educar a mente. (MARANHAO,
2000 apud TRISTAO, 2004, p. 118).

Aponta que uma das grandes dificuldades na compreensdo do cuidado na
educacdo infantil € a sua vinculagdo restrita ao corpo, ndo levando em
consideragdo as intengdes, os sentimentos e os significados que estdo
amplamente correlacionados com o educar. Essa visdo reducionista de
cuidado nio pode mais ser concebida. (MARANHAO, 2000 apud
TRISTAO, 2004, p. 155-156).
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A autora ressalta que quanto menor as criangas, mais se destacam as dimensdes do
cuidado, e que muitas vezes estas a¢des sdao desvalorizadas, porém sdo muito importantes nas
relagdes com os pequenos.

Para compreender o conceito de ‘“cuidar” recorro a Duarte (2011), que em sua
dissertacdo de Mestrado intitulada “Professora de bebés: as dimensdes educativas que
constituem a especificidade da acdo docente”, afirma que o termo “cuidado” ¢ mais usado
para se referir as fungdes que sdo consideradas importantes para as criangas, € menciona Boff

(1999), o qual defini de forma bastante clara o que significa o cuidado:

Cuidar é mais que um ato; € uma atitude. Portanto abrange mais que um
momento de atencdo, de zelo, de desvelo. Representa uma atitude de
ocupagio, preocupagio, de responsabilizacio e de envolvimento afetivo com
o outro. (BOFF, 1999, p. 33 apud DUARTE, 2011, p. 155, grifo da autora).

A partir das palavras dos autores podemos pensar o cuidar como uma atitude de se
fazer presente, afinal, cuidé-las ndo é somente atender as suas necessidades bdasicas, mas dar-
lhes atencdo, mostrar-se a disposicdo. O cuidado estd presente em todos os momentos da
rotina, bem como a dimensao educativa, conforme visto anteriormente nos documentos legais
o cuidar e educar sdo objetivos indissocidveis, estdo interligados, ou seja, se complementam.

E concordo que:

[...] a dimensdo do cuidado € intrinseco a dimensio do educar, assim como o
contrdrio, o cuidado como educagdo deve ser um principio no trabalho com
as criangas pequenas, pois se acredita que todo ato de cuidado envolve uma
concepcdo de educacdo. Nesse sentido, a base da pritica docente deve
contemplar o educar e cuidar, balanceando essas duas dimensdes. Parte-se,
portanto da concepcdo de que quando se educa o outro também se estd
cuidando desse outro, e ao cuidar dele se estd educando-o. O termo
“cuidado” permite demarcar ainda mais que essa dimensdo se faz presente na
educacio infantil e que esse cuidado tem uma marca especifica comparado a
outros niveis de educacdo, principalmente quando esse cuidado envolve os
bebés em contexto educativo. (DUARTE, 2011, p. 157).

Duarte (2012, p. 3) afirma ainda que as agdes que envolvem o cuidar e educar
“precisam ser direcionadas sem fragmentagdes, sem que se separe a cabeca do corpo”, o
professor precisa ter clara a intencionalidade na pritica para que suas agdes ndo sejam
automatizadas e fragmentadas. E importante que se tenha clara essa indissociabilidade e mais

ainda, que o cuidar nao esta restrito apenas aos cuidados com o corpo (necessidades bdsicas, o
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que ndo deixa de ser importante). Nesse sentido temos a necessidade de compreendé-lo em
sua totalidade e ndo apenas ao corpo.

Guimaries (2008) em seu estudo sobre os bebés? discute as praticas de cuidado, e traz
conceitos fundamentais para a pratica docente com o0s pequeninos. A autora destaca a
importancia do cuidado de si, conceito presente na investigacdo de Michel Foucault, que
entende o “cuidado como um movimento de interrogar-se sobre, efetuar um trabalho sobre si,
numa perspectiva ética”. (GUIMARAES, 2008, p. 1). Interrogar-se no sentido de refletir
sobre suas proprias agoes, “eu como educador dou atengdo as minhas préprias a¢des? Reflito
sobre minhas interveng¢des?”. (GUIMARAES, 2008, p. 4).

Para a autora,

o trabalho das profissionais da creche é focalizado como um trabalho de
questionamento frequente sobre suas fungdes, emocdes e agdes. Além disso,
permite entender o trabalho com os bebés como incentivo a abertura de
caminhos de encontro deles consigo mesmos, nos primeiros meses de vida,
no momento em que nasce o si mesmo. (GUIMARAES, 2008, p. 4).

Guimaraes (2008, p. 4) discute o cuidado na perspectiva do cuidado de si, para além
dos cuidados com o corpo, um cuidado mais abrangente, “que se desdobra numa determinada
maneira de olhar e considerar o outro-bebé, evidenciando suas potencialidades expressivas e
de contato”.

Refletir sobre essas questdes € fundamental para a prética docente. A autora aponta
que € necessdrio que as professoras atentem-se para o cuidado de si, para desenvolvé-los
também nas criangas, pois o cuidado de si para estas “¢ o primeiro despertar, o encontro delas
consigo mesmas.” (GUIMARAES, 2008, p. 4).

Na perspectiva do cuidado de si, a autora defende que ndo se deve dirigir a crianca e
sim deixar que ela mesma dirija-se, pois dessa forma possibilita o desenvolvimento da
autonomia, a fazer suas proprias escolhas e tomar suas iniciativas, “¢ uma forma de cuidarem
do cuidado da criancga sobre si, promovendo outra experiéncia da crianca sobre si € com o
mundo.” (GUIMARAES, 2008, p. 207).

Na imersdo do estudo, ao realizar o aprofundamento tedrico compreendi que outro
conceito considerado fundamental para nossas discussdes advém dos estudos Mikhail Bakhtin

(2004 apud GUIMARAES 2008), trata-se da atitude responsiva, ou responsividade, que

2 . ~ . L. P .
Tese de Doutorado Intitulada: Relacdes entre adultos e criangas no bercario de uma creche publica na cidade
do Rio de Janeiro: técnicas corporais, responsividade, cuidado.
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envolve a ideia de intencionalidade, troca com o outro e o afeto, perceber o que o bebé estd
fazendo e iniciar uma agdo, ou resposta, em direcdo a ele.

Schmitt (2011) afirma que o conceito de responsividade de Bakhtin (2003),

Alude 4 ndo diferenca do ser diante do outro, ao lhe dar respostas a partir do
lugar que esse outro ocupa. Segundo o autor, compreender o outro é
compreender seu dever em relagdo a ele “(a atitude ou posi¢do que devo
tomar em relacdo a ele), isto &, compreende-lo em relacdo a mim mesmo (...)
0 que pressupde a agdo responsavel e ndo a abstracdo de mim mesmo”.
(BAKHTIN, 2003 apud SCHMITT, 2011, p. 23).

A mesma autora, ao abordar as relacdes sociais com e entre os bebés contribui para a

compreensdo de tal conceito. Para ela:

As relagdes de cuidado ndo sdo apenas acdes mecanicas de assear o outro,
configuram-se também como respostas ao outro bebé nas suas manifestacoes
emocionais, que gradativamente vai identificando o outro adulto como
aquele que pode atende-lo, a pessoa de quem ele pode esperar ajuda. Isso é
reforcado pelo fato de que, nessa idade e no contexto coletivo da creche, é o
adulto profissional que tem a func@o de reconhecer a necessidade desse
cuidado. Primeiramente, € sob seu olhar que as necessidades de cuidado com
o outro sdo percebidas e identificadas, originando-se dai as respostas ao
outro bebé. (SCHMITT, 2011, p. 22, grifos da autora).

Assim, podemos compreender a atitude responsiva, ou seja, a resposta do adulto
profissional na direcdo das necessidades dos bebés como um importante conceito a ser
considerado nas praticas pedagdgicas junto aos mesmos.

Diante do exposto, podemos perceber que esses conceitos caminham em direcdo a
qualidade do cuidado. Além de contribuir muito para a reflexdo da acdo docente com os
pequeninos, permite compreender o cuidado como um significado mais amplo, que envolve
tanto os cuidados bésicos, que s@o importantes, como a dimensao educativa que estd presente

em todos os momentos, constituindo assim a especificidade da educagdo infantil.

2.3 O Planejamento Docente

O planejamento € a ferramenta pedagdgica que orienta a pritica docente, juntamente

com a observacdo, o registro, a avaliacdo e a documentacdo pedagdgica constituem o fazer

pedagogico, sao ferramentas indispensaveis.
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Meu interesse sobre o planejamento pedagdgico no bercario decorre, como ja referido,
de um estigio feito durante o curso de pedagogia com criancas de até um ano meio, € a
questdo da organizacdo das atividades (aqui entendidas como as dimensdes do cuidado e
educagdo) me despertaram muito interesse. Ficaram muitas didvidas, como era feito o
planejamento? O que era necessdrio levar em consideracdo na sua constru¢dao? Como o cuidar
e educar estavam inseridos neste documento?

Além destas questdes percebi que existe certa desvaloriza¢do do trabalho docente no
ber¢édrio, como se ndo houvesse o cardter educativo, ndo por parte da professora do grupo,
mas por outras professoras com quem conversava. Duarte (2012), destaca que o G1 (criangas
de quatro meses a um ano) aparece como um grupo “resignado”, pelo conjunto da instituicao,
este grupo geralmente fica por ultimo nas escolhas. Porém, estas mesmas pesquisas apontam
também que esta faixa etdria vem despertando o interesse de alguns profissionais, que tem o
G1 como preferéncia.

De certa forma, a dimensdo educativa me trouxe algumas inquieta¢des, o tempo de
estigio foi pequeno e apesar de compreender que nao € regra ter um “resultado final” de uma
atividade/experiéncias planejadas para as criangas, me perguntava como exatamente se dava o
processo educativo? Como as dimensdes do cuidar e educar estavam previstas neste
documento?

De acordo com Ostetto (2000, p. 175) t€m crescido a preocupacdo relacionada ao
planejamento na Educacao Infantil, principalmente com criangas menores de trés anos, por ser
um direito e também por se tratar da primeira etapa da Educagdo Bésica. Cuidar e educar sdao
de acordo com a legislagdao atual objetivo indissocidvel. E quando se trata de bebés, surge
entdo a didvida do que fazer, pois sdo tdo pequenos. Conforme afirma Tristdo (2006), na
pratica pedagdgica com os bebés grande parte do tempo € preenchido com questdes relativas
aos cuidados, sono, alimentacdo, trocas, banho, e considerando a especificidade da docéncia
com os bebés € necessdrio entdo que as professoras/es reflitam sobre a mesma. Para a autora,

as professoras de educagdo infantil,

tém um papel fundamental, que defino como sutil, na aprendizagem das
criancas. Este pode ser caracterizado como uma presenga atenta e disponivel
a compartilhar os conhecimentos produzidos e acumulados pela humanidade
ao longo da sua histéria. Para tanto, € essencial o planejamento de situagdes
ou do uso de materiais diversificados no cotidiano de trabalho com os
pequenos, proporcionando o contato com diferentes possibilidades de
aprendizagens, quais sejam, relacionais, afetivas, cognitivas, expressivas,
artisticas... (TRISTAO, 2006, p. 48).
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Existe a nocdo de que ndo ha como fazer atividades no bercdrio, pois os bebés sdo as
vezes, totalmente dependentes do adulto, ndo produzem nada concreto, e as questdes relativas
4 rotina de cuidados ja tomam muito tempo. Acredito que o planejamento entdo, tenha um
papel fundamental, pois € através dele que o professor vai conseguir organizar as suas tarefas
e refletir sobre elas, ele consegue ter clareza da sua prética.

Tristdo (2009, p. 4) ao falar da prética docente com bebés afirma que este se
caracteriza “pela sutileza das acdes cotidianas, que muitas vezes nao sao percebidas dentro da
rotina didria, mas que sdo determinantes na caracterizacao dessa profissdo devido ao carater
humanizante”. Entdo como pensar em propostas para criangas tdo pequeninas? Ou melhor, o
que planejar? Para responder tais questdes € preciso primeiro, saber quem sao os bebés, quais
sao suas capacidades. Nesse sentido, Barbosa (2010, p. 2) afirma que “durante muitos anos os
bebés foram descritos e definidos principalmente por suas fragilidades, suas incapacidades e
sua imaturidade”, porém nos ultimos anos as pesquisas mostraram que os bebés possuem
inimeras capacidades, sdo “potentes no campo das relacdes sociais ¢ da cognicdo. Eles sao
dotados de um corpo no qual afeto, intelecto e motricidade estdo profundamente conectados.”
(BARBOSA, 2010, p. 2).

Volto novamente a questdo do planejamento, o que fazer com os bebés? Ostetto (2000,
p- 190) mais uma vez nos da sua contribui¢do ao afirmar que “mais do que conteido de
matematica, de Lingua Portuguesa e das ciéncias, o planejamento na educacdo infantil é
essencialmente linguagem, formas de expressdo e leitura de mundo” e acrescenta ainda que o
ponto de partida é a observagdo. E observando, percebendo os interesses das criancas, suas
curiosidades, e para isso é de extrema importancia que as professoras tenham escuta e olhar
atentos. Acredito que a preocupacdo com o planejamento estd mais ligada a questdes de
contetdo (ou “ingredientes”, como afirma Ostetto) do que a forma, a estrutura propriamente
dita.

Sobre o “contetido”, Tristao (2009, p. 9) indica que as professoras de bebes devem
proporcionar experiéncias diversificadas, para a autora, no primeiro ano de vida tudo ¢é
novidade para o bebg, € o momento em que estd descobrindo o mundo, “tendo suas primeiras
impressdes sobre o que ¢ ser ser humano”. Por isso a importancia de pensar em propostas
diferentes e estimulantes para as criancas.

Faz-se necessario também entender como se organiza o planejamento, mesmo este nao
tendo um formato tnico, precisa ter alguns elementos, tais como: objetivo (porque?),
experiéncias pensadas (o que e para quem?), as estratégias (como?) e

acompanhamento/avaliacao.
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Ao iniciar um planejamento € preciso se fazer a seguinte pergunta: qual € o meu
objetivo (o que eu espero alcancar)? O objetivo deve ter uma intencionalidade mais ampla e
outra mais especifica. De acordo com as Orientag¢des curriculares para a educacao infantil da
rede municipal de ensino de Floriandpolis — Estratégias das A¢des Pedagdgicas (2012), o
campo mais amplo é aquele objetivo que pretende-se atingir a longo prazo, e o mais
especifico sdo aqueles que pretendemos alcancar a curto prazo, e devem ser definidos
semanalmente de acordo com as vivencias das criangas. No préximo item, as experiéncias, € o
campo onde o professor deve incluir o que serd proposto de forma intencional, nesse
momento o professor precisa levar em consideracdo quem sao as criangas que fazem parte do
grupo, os registros, bem como as orientagdes curriculares. No campo das estratégias, inclui-
se 0 modo como se pretende atingir os objetivos ja tracados anteriormente, aqui o professor
pode listar os materiais que serdo utilizados, bem como a organizacdo dos tempos e espacos, €
se haverd participacdo de outros profissionais. A avaliagdo/acompanhamento também estdao

previstos no planejamento, é a observacdo e o registro que fornecerdo elementos para a

continuidade desse processo de planejamento.

2.3.1 As Ferramentas que se Entrelacam e Constituem o Planejamento

Observacao

Acredito ser esse o primeiro passo para um planejamento intencional, € através da
observacao, da escuta sensivel, do olhar atento a cada crianga e ao grupo como um todo que o
professor ird conhecé-las, observando as criancas nos mais variados momentos, na chegada,
na alimentacdo, na relacdo com as outras criangas € com as professoras, nas brincadeiras,
enfim € observando que encontramos os indicios dos interesses e curiosidades delas. Nao se
pode planejar sem saber “o que” planejar e “para quem planejar”, o professor precisa ter clara
a sua intencionalidade, e para isso € necessario ter todo esse conhecimento para entdo elaborar
as proposi¢oes. De acordo com as Orienta¢Oes Curriculares para a Educacdo Infantil da RME

de Floriandpolis:

Observando-as e escutando-as aprendemos a respeitd-las, a compreender
suas agdes e experiéncias, seus processos de desenvolvimento,
conhecimentos e modos de expressdo. A construgdo de um olhar
constantemente voltado as criancas e suas experié€ncias abre caminho para
uma pratica pedagdgica significativa — que efetivamente considera e
qualifica suas produgdes culturais. (FLORIANOPOLIS, p. 233).
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Diante do exposto, ndo existe outra forma de conhecer as criancas sem observa-las, é

preciso educar o olhar e estar atenta as mais variadas situagdes.

Registro

Produzido diariamente, o registro é um documento em que o professor descreve as
situacdes que foram observadas durante a permanéncia das criancas na creche. Entende-se que
¢ fundamental registrar esses momentos, pois € muito dificil lembrar todas as situacdes se ndao
houver algum tipo de registro (seja fotogrifico, descritivo, ou filmico). A realizacdo do
registro € de suma importancia para a constru¢do do planejamento, pois € a partir do registro
do que foi observado que o professor terd indicios dos interesses e curiosidades das criangas,

para entdo construir o planejamento.

Observar e registrar, de forma continua e sistematica, possibilita a ampliacao
dos conhecimentos sobre as criancas com as quais atuamos e suas
experiéncias e, ao organizarmos, refletirmos e analisarmos os registros
realizados produzimos um conjunto de materiais que contribui,
significativamente, para avaliar o proposto, planejar e replanejar as
experiéncias educativas a serem propostas e as formas de organizacdo dos
espagos, dos tempos e dos materiais. (BRASIL, 2009, p. 235).

Sendo assim, essas ferramentas servirdo de base na constru¢do do planejamento, €
desta documentacdo que saem os “ingredientes” que o compdem. O registro ndo ¢ um
relatorio descritivo de tudo o que aconteceu no dia, € sim uma “memoria” das situagcdes mais
significativas, as quais merecem reflexdo e que enfoque as relacdes crianca-crianga, crianca-
adultos, crianca-propostas realizadas. E possivel e também e bastante interessante combinar
diversos tipos de registros, escritos, em dudio, filmico, pois cada um desses possuem
caracteristicas particulares e proporcionam mais riquezas de detalhes.

De acordo com as Orientacdes curriculares para a educagdo infantil da rede municipal
de ensino de FlorianGpolis (FLORIANOPOLIS, 2009), pode-se usar estratégias para registrar,
por exemplo, nos momentos de interagdo das criancas ter sempre ao alcance um bloco de
anotacdes e caneta, além de mdaquina fotografica. Importante ressaltar também que assim

como o planejamento, o registro nao tem um formato unico, € algo pessoal do professor.
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Avaliacao

A avaliacdo assim como a observacdo, registro e planejamento também se constitui
como ferramenta da acdo pedagdgica. E importante ressaltar que mesmo nio sendo analisada
nos relatérios e memoriais na presente pesquisa, necessita aqui ser tratada, dada sua
importancia.

De acordo com a LDB/96, a avaliacdo tem a fun¢@o de acompanhar e repensar o
trabalho que foi realizado, mesmo que na Educacdo Infantil ndo tenha objetivo de selecdo é
necessdrio que se faca essa reflexdo. A avaliacdo é uma prética permanente, para que se possa
acompanhar e repensar as propostas feitas com as criancas. Sobre a avaliacdo, cabe ressaltar
que de acordo com o artigo de n°10 das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao

Infantil, esta ndo tem objetivo de sele¢do, promogdo ou classificacdo e deve garantir:

I- a observagdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interacdes das criancas no cotidiano;

II-  utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e criangas
(relatérios, fotografias, desenhos, dlbuns etc.);

III- a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criacdo de
estratégias adequadas aos diferentes momentos de transi¢do vividos pela
crianca (transicdo casa/instituicio de Educacdo Infantil, transicdes no
interior da instituicdo, transi¢do creche/pré-escola e transicdo pré-
escola/ensino fundamental);

IV-  documentacdo especifica que permita as familias conhecer o trabalho
da instituicdo junto as criangas e os processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crianca na Educacio Infantil;

V- ando retencdo das criangas na Educacdo Infantil. (BRASIL, 2009, p.
5).

Nesse quesito podemos contar com a colaboracdo de Almeida (2011, p. 36), quando

esta afirma que:

pensar sobre o processo avaliativo implica pensar no projeto de gestdo
institucional, nos atores sociais (que dinamizam e dio vida a esse projeto) e
nos elementos culturais (que balizam a criacdo de contextos educativos e de
construcdo da identidade das criangas).

A autora defende um tipo de avaliacdo que ndo avalie somente as criangas, mas a
educacdo infantili como um todo. No Parecer N° 20 do CNE/CEB também podemos
compreender que tipo de avaliacdo pretende-se para a educacdo infantil. Segundo este

documento, a avaliacio é:
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Instrumento de reflexdo sobre a pritica pedagdgica na busca por melhores
caminhos para orientar as aprendizagens das criangas. Ela deve incidir sobre
todo o contexto da aprendizagem: as atividades que foram propostas e os
modos como foram realizadas, as instru¢des e os apoios que foram
oferecidos as criangas individualmente e ao coletivo de criancas, a forma
como o professor respondeu as manifestacdes e as interacdes das criancas, 0s
agrupamentos que as criangas formaram, o material oferecido e o espaco e o
tempo, garantidos para a realizacdo das atividades. Espera-se a partir disso,
que o professor possa pesquisar quais elementos estdo contribuindo, ou
dificultando as possibilidades de expressdo, da crianga, sua aprendizagem e
seu desenvolvimento, e entdo fortalecer ou modificar, a situacdo, de modo a
efetivar o Projeto Politico-Pedagdgico de cada institui¢dao. (BRASIL, 2009,

p. 16).

Diante disso, podemos concluir que a avaliagdo nesta primeira etapa da educagio
basica, ndo tem caréter de selecdo, bem como nio deve avaliar apenas a crianga, mas sim todo

o contexto da educacdo infantil, incluindo € claro as propostas pedagdgicas.
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3 CONCEPCOES, BASES DO PLANEJAMENTO E O CUIDAR E EDUCAR NOS
MATERIAIS ELEITOS PARA A PESQUISA

Como j4 ressaltado, o meu interesse sobre a discussdo do planejamento pedagdgico no
bercdrio nasceu de uma experiéncia de estdgio ndo obrigatério realizado durante a quarta fase
do curso de pedagogia/UFSC. Foi também nesse 16cus de formacgdo que busquei o material de
andlise desse estudo — os relatérios de estigios.

Para responder as perguntas expostas nos objetivos, quais sejam: Como as estagidrias
pensam o planejamento e quais as bases utilizadas para realiza-lo? O cuidar e educar sdo
pensados no planejamento? Realizei a andlise dos relatérios € memoriais de estagio
obrigatdrio na educacdo infantil do curso de pedagogia UFSC de 2009 a 2013.

Neste momento, penso ser fundamental explicitar como a pratica de estagio insere-se
no curso bem como os tipos de documentos originados deste. Para isso, € possivel contar com

a colaboracao de Fernandes (2013):

De acordo com Cerisara et al (2002) a habilitacdo em educagdo infantil,
existe no curso de Pedagogia da UFSC desde o ano de 1980. Desde entdo, os
estagios tém sido encaminhados de diversas maneiras. A partir de 1995, a
habilitacdo de educacdo infantil acontece durante as duas dltimas fases do
curso, cujo estagio se divide em dois momentos: na sétima fase, a disciplina
Estigio Supervisionado em Educacgdo Infantil I e na oitava fase, a disciplina
Estagio Supervisionado na Educagdo Infantil II. (CERISARA et al, 2002,
apud FERNANDES, 2013, p. 18).

Nesse primeiro momento, que ocorria na 7* fase do curso, as estagidrias ao
aproximarem-se das criancas e dos contextos educativos elaboravam um projeto de estagio
que serviria como ponto de partida na fase posterior — a 8* fase, ao final dela era elaborado o
relatorio em que registravam as suas vivencias. Fernandes (2013, p. 18) salienta ainda que “as
estagidrias que iriam para determinada instituicdo elaboravam um tnico documento visando o
coletivo da creche. Porém cada dupla ficaria responsavel por realizar a sistematizacdo do
estagio com a turma no qual ficou responsavel”.

No ano de 2009, foi implementado um novo curriculo no curso, que extinguiu as
habilitagdes, passando a contemplar os estigios na Educacdo Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental como obrigatdrios para todos os estudantes do curso. O estagio na
Educacgdo Infantil no novo curriculo € realizado na 7* fase do curso, enquanto o estdgio nas
Séries Iniciais passa a realizar-se na 8* fase. O documento final que registra as vivéncias no

estdgio na Educacdo Infantil passa a denominar-se Memorial de estdgio, também construido
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em duplas, no qual registra-se as vivéncias mais significativas nesse percurso da prética de
estagio.
O Memorial é definido por Oliveira e Lima (2011) como um material de exercicio de

interrogagdo:

[...] das vivéncias, estudos, descobertas e experi€éncias que nos marcaram ao
longo do estagio “para fazer aflorar ndo so6 recordacdes/lembrangas, mas
também informagdes que confiram novos sentidos ao nosso presente”
(DEMOCRACIA PARTICIPATIVA, 2011 apud OLIVEIRA; LIMA, 2011,
s/p).

A construgdo de novos sentidos requer que nos debrucemos sobre as
discussdes e o referencial tedrico estudado ao longo do curso e, em
particular, aqueles que sustentam a pratica pedagégica na Educacdo Infantil.
Assim, a narrativa-reflexiva construida em cada eixo deve estar
fundamentada teoricamente como 0s principais conceitos que sustentam
cada eixo e articulado com os demais. Soma-se a este movimento, a busca
por referenciais tedricos que abordem demandas especificas de cada
instituicdo, grupo de criancas ou planejamento. (OLIVEIRA; LIMA, 2011,
s/p, grifos das autoras).

Penso ser importante destacar a importancia do estigio na formacdo universitdria,
muitas vezes € através do estdgio que se tem um contato maior € mais significativo com a

pratica, conforme Rocha e Ostetto (2008, p. 105):

O estdgio ndo apresenta um cardter aplicativo, prescritivo e normativo das
praticas de educagdo e cuidado das criangas de 0 a 6 anos. Ao contririo,
abre- se como possibilidade, para as educadoras em formagao de exercitar o
olhar e experimentar ver além do aparente, na complexa configuragdo do
cotidiano infantil. Para além de uma programacdo de atividades e
organizacdo de rotinas, o plano de acdo pedagdgica constitui-se numa
dindmica permanente de sistemadticas intervencdes e reproposi¢des pautadas
num continuo processo de investigacdo do universo infantil.

E no estagio que temos a possibilidade de “experimentar” a docéncia e exercitar o que
aprendemos, e para isso, segundo as autoras, “torna-se imperioso agugar o ouvido e refinar o
olhar para o reconhecimento das mensagens e indicios expressivos das criangas. Isso é
aprendizagem.” (ROCHA; OSTETTO, 2008, p. 105). Rocha e Ostetto ressaltam a
importancia das ferramentas pedagdgicas, o planejamento, os registros escritos e fotograficos

para a pratica com os pequeninos. E nesse 16cus,

As estagiarias, profissionais em formagdo, experimentam o papel de
pesquisadoras, exercitando sua capacidade de ler a realidade para visualizar
particularidades e necessidades coletivas. Pesquisando, desenvolvendo
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formas de observacdo do cotidiano e do grupo de criancas com o qual estdo
interagindo, poderdo entdo, no processo coletivo de reflexdo arriscar
propostas e alternativas de encaminhamentos. (ROCHA; OSTETTO, 2008,
p. 107).

Feita essa rdpida contextualizacdo, ja é possivel avancar para a andlise dos materiais.
Vale ressaltar que o recorte feito corresponde aos relatdrios € memoriais realizados do ano de
2009 a 2013, ou seja, dos cinco anos anteriores. Inicialmente foram eleitas trés questdes que
norteariam as andlises: como as estagidrias pensam o planejamento? Quais sdo as bases para o
planejamento? O cuidar e Educar sdo planejados? Porém, a medida em que eu ia analisando
os materiais foi possivel perceber que as estratégias da acdo se articulam e se alimentam
mutuamente, o que me fez reformular as duas questdes iniciais referentes 4s concepgdes e as
bases do planejamento. Dessa forma, apds a mudanga nesse percurso, as questdes que
norteardo as andlises sao:
- Como as estagidrias pensam o planejamento e em que se baseiam para realiza-10?

- O cuidar e Educar sdo planejados?

Tabela 1 - Com os materiais eleitos para analise

ANO Tipo de TITULO AUTORES | ORIENTADOR | LOCAL DO FAIXA
DOCUMENTO ESTAGIO ETARIA
(GRUPO)
2009 | Relatério de Descobertas e Fabiana de Alessandra M. Niicleo de G2: Até 1
estagio aprendizagens Lima Rotta de Desenvolvime | ano e 4
com os bebés Pereira, Oliveira e nto Infantil meses
Francine Eloisa Aires C. (Trindade)
Trindade da | Rocha (na
Silva Rabelo | orientag¢do dos
relatérios finais)
2010 | Relatério de Professor (a) de | Isabela Juliane Di Paula | Creche Anjo Gl: Até 1
estagio educagdo Bressan, Queiroz da Guarda ano e meio
infantil: Isabela Odinino
compreendendo | Cristina
a especificidade | Germanovix
e importancia
do trabalho no
cotidiano com
bebés
2011 | Relatério de Muiltiplas Daniela Katia Adair SEI- HU 2° Periodo:
estagio Linguagens e as | Terezinha Agostinho (Trindade) Até 2 anos
criancas Rita
pequenas
2012 | Memorial de Experimentando | Amanda Adilson de Creche G2:1e2
estagio a docéncia: O Prado, Angelo Ferminio anos
encontro com as | Thaiza Francisco
criangas; Wilwert, Vieira
Infantil Vivian (Cérrego
Shimizu Grande)
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2013 | Memorial de Memorial Rafaela A. Juliana Creche Irmao | Gl:
estigio Estdgio na de Souza; Schumacker Celso menores de

Educagao Virginia M. | Lessa (Agronomica) | 2 anos
Infantil: de Aratjo
Primeiros
passos,
primeiras
memodrias.

3.1 Concepcoes e Bases para o Planejamento

Para sabermos sobre o modo como o planejamento foi pensado pelas estagidrias e
quais as bases utilizadas para realiza-lo conforme tabela acima, foram eleitos cinco
documentos com o recorte temporal de 2009 a 2013. Penso ser importante destacar que nem
todos os documentos trazem explicitamente as concepgdes e bases do planejamento, por isso,
busquei indicios ou fragmentos que pudessem responder tais questdes.

O primeiro documento analisado correspondente ao ano de 2009, € um relatorio fruto
do estagio no Nicleo de Desenvolvimento Infantil (NDI) da UFSC, com o grupo 2, composto
por criangas na faixa etdria de um ano a um ano e quatro meses. Ao percorrer o texto
Descoberta e aprendizagens com os bebés (PEREIRA; RABELO, 2009, p. 20) foi possivel

observar como as estagidrias pensam o planejamento, para elas:

O planejamento pode ser formulado pensando nas possibilidades para propor
desafios, a fim de que as criangas pudessem descobrir o mundo, ter novas
experiéncias e serem incentivadas a expandirem as suas relacdes afetivas,
sociais e cognitivas com o entorno.

As estagidrias se detém bastante no que diz respeito as propostas que foram pensadas
para as criancas. Considero que a preocupacdo das estagidrias com as proposi¢des diz um
pouco de suas concepg¢des acerca do planejamento e sua importancia.

No relatdrio de estagio escrito por Pereira e Rabelo (2009) observei que sdo apontados
como bases para as propostas a percep¢ao sobre os registros de campo, escritos e fotograficos,
bem como suas andlises, afirmando a importancia das ferramentas pedagdgicas conforme ja
mencionado no capitulo 2 da presente pesquisa. Também foi possivel observar que a parte do
texto em que falam das propostas as estagidrias citam Tristdo (2006) para dialogarem sobre a
pratica docente com o0s bebés.

O documento analisado do ano de 2010 é um relatério intitulado: Professor (a) de

educacdo infantil: compreendendo a especificidade e importiancia do trabalho no cotidiano
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com bebés (BRESSAN; GERMANOVIX, 2010, p. 18). O estigio foi realizado na creche
Anjo da Guarda no Bercdrio G1, composto por 14 criancas com idades entre cinco meses a
um ano e meio. Ao longo do relatério foi possivel observar a importancia das ferramentas

pedagdgicas sendo reafirmada, como pode-se conferir:

Para chegarmos aos dados e fatos que se fizeram inclusos neste relatério,
usamos inicialmente da observagdo participativa, que consisti inserir-se nesta
realidade social e a0 mesmo tempo lancar um olhar atento as interacdes entre
as criangas no sentido de saber do que brincam, como brincam, como lidam
com diversas situagdes, como por exemplo: sono, entrada e saida de outras
pessoas, disputas por brinquedos, espagos...etc. e finalmente atentar para a
forma como € a interacdo entre elas e as profissionais. (p.18)

Ao seguir nas leituras percebi que as estagidrias fazem uso das ferramentas para

pensar nas propostas para os pequenos, conforme explicitado na passagem do relatério:

Partindo dessas observagdes, fizemos o registro didrio desse primeiro
momento, que foi caracterizado como uma observagdo participativa, em que
ao mesmo tempo que tinhamos esse olhar diferenciado, também
participdvamos da rotina com a professora e a auxiliar, e pudemos conhecer
cada crianga, seus anseios, bem como o espaco em que elas ficavam e como
era aproveitado. A partir de entdo, pode-se perceber a importancia do ato de
registrar, como um resgate dos fatos ocorridos para uma posterior reflexao
[...]. (BRESSAN; GERMANOVIX, 2010, p. 18).

Nas consideracdes finais as estagidrias comentam sobre suas dividas e anseios sobre a

docéncia com os bebés e citam o planejamento:

No comecgo, a didvida, durante, mais dividas e o surgimento de anseios, de
inquietacdes, o que fazer com os bebé&s? Qual a importancia do olhar atento,
do registro, do planejamento? E dos registros depois dos momentos de
atuacdo? Como focar a atuacdo nesses pequenos seres que ainda ndo
possuem o dominio do idioma. Essas dividas podem ser comparadas a uma
massa de modelar que vem sem forma, apenas estd ali e nés tinhamos que
lhe dar o formato. (p. 27).

O documento que analisei referente ao ano de 2011 refere-se ao estdgio realizado no
SEI-HU, com criancas do 2° periodo intitulado Muiltiplas linguagens e as criangas pequenas

(RITA, 2011). Sobre as propostas a estagidria afirma que:

E importante considerar as criangas como centro nas relacdes pedagégicas e
considerar os processos de constituicdo de crianga como ser humano em
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diferentes contextos sociais buscando ter presente que a crianga tem direitos
e que € preciso respeitd-los. (p. 10).

Rita (2011) afirma que durante sua pratica no estdgio II procurou em suas propostas
focar nas criancas percebendo suas multiplas linguagens (p. 10). A afirmacdo nos faz
compreender que a concep¢do de planejamento da estagidria toma a crianca como ponto de
partida, ou seja, € a partir dela que o planejamento se constroi.

Aparece neste documento analisado, ressaltado pela estagidria, a contribuicdo dos

registros fotogréficos para o ato de planejar, Rita (2011) ressalta que:

nem todos os momentos com as criancas foi possivel escrever, entdo para
facilitar a observacdo utilizei a c@mera fotografica, que acredito ser
importante ji que ela € uma das ferramentas para observar as criangas e
assim poder melhorar minha prética e compreender como as criangas se
constituem nos espacos da educacao infantil. (p. 9).

Rita (2011) cita as fotografias como registros informantes que dizem muito sobre as
criancas e que alimentam o planejamento, ressalta também o papel da memoéria no momento

do registro, como podemos observar no seguinte fragmento:

Na primeira parte do estdgio mesmo que ndo conseguisse observar tudo era
possivel escrever no caderno durante a observacdo. No entanto a partir do
momento em que comecei minhas proposicdes isso se tornou dificil, ja que
as criangas pequenas exigem uma interacao constante com o adulto, assim
tornou-se impossivel fazer registros escritos enquanto observava, entio
diante disso s6 pude contar com minha memoéria ou em alguns momentos
com imagens fotograficas. Assim, minha memoria teve um papel
importantissimo na confeccdo dos meus registros. (p. 12).

A estagidria ressalta neste trecho do relatério a importancia da memdria, como ndo
tinha parceira de estdgio, Rita (2011) relata a dificuldade de fazer os registros, pois nao havia
como propor e registrar a0 mesmo tempo. E ressalta a importancia dos registros fotograficos,
conforme destacado também no capitulo anterior.

Com relacdo ao planejamento, a estagidria aponta a necessidade que muitas vezes se

apresenta de replanejar o proposto:

Nem todas as propostas aconteciam de forma como era planejada, sendo que
em alguns momentos tive fazer replanejamentos de minhas propostas
principalmente quanto aos espagos pensados, pois dependia do tempo caso
chovesse ou da participacio das criancas sempre pensando na
heterogeneidade e singularidade dos que nem sempre aceitam participar do
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que é proposto ou estdo tdo cansadas que acabam dormindo, assim eu ia
respeitando seus momentos, j4 que as criancas dessa idade necessitam
dormir até porque elas passam mais de 6 horas no espaco da instituigdo
infantil. (p. 14).

Rita (2011) indica a importincia das observagdes para compreender € comunicar-se

com 0s bebés. A estagidria se apoia em Barbosa (2010) ao indicar que:

E por meio de diferentes técnicas de observacdo -, dirigida, natural, com o
uso de maquina fotogréfica ou filmagem — que nos aproximamos do modo
como as criancas se relacionam com o mundo e com as outras criangas,
produzindo suas vidas. Como nao utilizam a palavra falada é geralmente
pela observagdo critica, atenta e continua das atividades, das brincadeiras e
das interacOes das criancas no cotidiano que o professor acessa 0s
sentimentos e questionamentos das criancas. (BARBOSA, 2010 apud RITA,
2011, p. 18).

Em uma outra passagem do texto a estagidria ressalta a importancia da observacio
para o planejamento: “[...] ¢ impossivel observar tudo, no entanto quando o professor se
dispde a observar registrar, torna-se possivel refletir sua pratica e pensar sobre, para fazer de
modos diferentes e atentando as singularidades da crianga.” (RITA, 2011, p. 18).

Rita (2011) em seu relatdrio de estigio destaca como bases em seu planejamento além
do foco nas criangas e suas linguagens, as Diretrizes Educacionais Pedagdgicas para a

Educacdo Infantil (2009), e seus fundamentos norteadores da educacao bdsica:

[...] durante minha préatica no estdgio Il procurei em minhas propostas focar
nas criangas percebendo assim suas multiplas linguagens [...].

Dessa maneira busquei em minhas propostas pedagdgicas basear-me a partir
das indicagdes das Diretrizes Curriculares Educacionais Pedagégicas para a
Educacdo Infantil (2009), respeitando assim os fundamentos norteadores da
educacdo bésica, que sdo: Principios éticos, Principios politicos e Principios
estéticos. (p. 10-11).

A estagidria afirma que seus planejamentos foram organizados a partir de suas
observacdes e seguindo os preceitos da pedagogia da infancia, tendo a crianca como foco.

O documento analisado de 2012, Experimentando a docéncia: o encontro com as
criancas (PRADO; WILWERT; SHIMIZU, 2012), € fruto do estigio realizado na Creche
Ferminio Francisco Vieira com o grupo G2, composto por 15 criangas com faixa etaria de um

a dois anos. O trabalho esta escrito em forma de memorial.
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No capitulo 3, intitulado “Roteiro de viagem: Planejamento” que tem com subtitulo
“Observacao e Planejamento: Concepgdes e desafios”, fica claro o modo como as estagiarias

compreendem o planejamento:

Planejar, portanto, constitui-se como uma atitude critica, na qual se busca
criar orientagcdes que norteiam o trabalho cotidiano institucional, mas que ao
mesmo tempo podem ser transformadas conforme o planejamento é
vivenciado. (p. 17).

Prado, Wilwert e Shimizu (2012) trazem a importincia do registro para o

planejamento, como podemos conferir no trecho que segue:

Percebeu-se, assim, a importincia do registro como elemento norteador do
planejamento pedagégico, uma vez que se compreende que a atitude de
“elaborar um roteiro para empreender uma viagem do conhecimento, de
interacdo de experiéncias multiplas e significativas” (OSTETTO, 2000, p.
108 apud PRADO; WILWERT; SHIMIZU 2012), isto &, o ato de planejar,
mais do que ser pensada “para” o outro deve ser feita “com” o outro. (p. 17).

Os indicativos das estagidrias remetem ao que discuti no capitulo anterior, apoiada nas
Orientagdes Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis, que “a observagado e
o registro sdo as ferramentas que possibilitardo a ampliacdo dos conhecimentos sobre as
criancas” (p. 235), € esse material que fornecera subsidios ao planejamento.

Neste capitulo do memorial as estagidrias afirmam as dificuldades encontradas tanto
no ato de observar quanto no ato de planejar, por ficarem envolvidas com o movimento do
grupo e também pela necessidade das professoras em obterem ajuda. Por outro lado, ressaltam

a importancia da observagao participativa e dizem que:

A observagdo participativa é a Unica capaz de nos mostrar diferentes
situacdes ou fendmenos que ndo seriam obtidos se estivéssemos externos a
situacdo [...]. (p. 19).

Outro ponto que considero importante a ser destacado € a indicacdo feita pelas

estagidrias no que diz respeito ao tempo reservado para realizar o planejamento:

Apesar de, conforme ja exposto, compreendermos que o planejamento “ndo
¢ uma forma” (OSTETTO, 2000), isto é, ele ¢ em partes construido
conforme atuamos como docentes, acreditamos que para a elaboragdo do
documento norteador deveriamos ter desposto um tempo maior. (p. 19).
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Neste trecho € clara a posi¢do as estagidrias de que, o tempo reservado ao ato de
planejar ao que parece ndo foi suficiente ou, pelo menos, ndo o quanto gostariam. As

estagidrias deixam mais evidente no trecho que segue:

A constru¢do do planejamento, por sua vez, foi recheada de desafios, ao

comecar pelo espago/tempo destinado a sua elaboragdo. Compreendemos
que o processo de planejamento necessita de uma reflexdo profunda e
extensa, pois além de exigir a andlise dos dados coletados na observacao,
pede que pensemos sobre as concepgdes que mobilizam nossas escolhas.
Mais do que isso, esse se configura como um momento de extremo desafio,
considerando que nossa formacdo académica pouco tem nos ensinado a
brincar, criar, experimentar diferentes linguagens, e tantos outros verbos de
acdo que extrapolam o exaustivo ato de teorizar que domina nossas praticas
como estudantes de pedagogia. (p. 19).

Penso ser vélido destacar tais apontamentos, pois nos possibilitam pensar na formacao
que temos, infelizmente o curso de pedagogia desta universidade possui poucos momentos de
prética, em que possamos nos exercitar nas estratégias da acdo docente. E claro que ndo se
pode afirmar que ndo haja esse contato nas primeiras fases, porém, estes tém se concentrado
mais a partir da 7* fase do curso, que é quando ocorre o estdgio obrigatério em educacao
infantil.

Com relacdo as bases para o planejamento observei que as estagidrias utilizaram os

registros fotogréficos e escritos, conforme os trechos abaixo:

Percebeu-se, assim, a importincia do registro como elemento norteador do
planejamento pedagdgico, uma vez que se compreende que a atitude de
“elaborar um roteiro para empreender uma viagem de conhecimento, de
interacdo e experiéncias multiplas e significativas.” (OSTETTO, 2000, p.
108).

[...] acreditamos que a utilizacdo ndo sé da fotografia, mas também do
registro escrito foi essencial para que pudéssemos refletor com maior
propriedade sobre as vivéncias do estdgio e, a partir disso, construir nosso
planejamento. (p. 19).

Foi possivel observar também, que além das ferramentas que constituem o
planejamento (observacdo e registro) as estagidrias se apoiam em autores como Ostetto
(2000), Ostetto e Rocha (2008), Neto (1994), Galdini e Goldhaber (1995) e as Diretrizes
Educacionais Pedagdgicas para a Educacdo Infantil (2010).

O memorial analisado referente ao ano de 2013 foi realizado na creche Irmao Celso, é

intitulado Memorial Estdgio na Educacdo Infantil: primeiros passos... primeiras memdorias
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(SOUZA; ARAUIJO, 2013). O estdgio foi realizado no grupo 1, que compreende criancas com
até dois anos de idade.
No eixo de nimero 2, “Planejamento: em que consiste planejar na educacao infantil?”

fica evidente o que as estagidrias pensam sobre o planejamento, conforme excerto:

O planejamento é o documento pelo qual as professoras sistematizam suas
observacdes sobre o cotidiano do grupo, seus olhares, construindo e
reconstruindo suas concepgdes e organizando intencionalmente propostas
junto 4s criancas. Estas propostas s@o vinculadas aos projetos coletivos da
institui¢do e ao Projeto Politico Pedagdgico. Portanto, planejar na educacdo
infantil consiste em projetar, tracar um plano que permita a flexibilidade das
situagcdes, pois o planejamento ndo € algo fechado, muito menos linear, ele
pode e, muitas vezes ird, mesmo depois de finalizado, sofrer alteragcdes. (p.
29).

As estagidrias no trecho acima destacam a importancia do planejamento para a pratica
e apontam que o planejamento ndo € algo fechado, nao-linear, e pode sim sofrer alteracdes, e
o fato de se planejar, propor experiéncias ndo quer dizer que tudo saird conforme planejado,
pois algumas propostas podem caminhar por outros caminhos, € € importante que se tenha
claro essas questoes.

Souza e Aradjo (2013, p. 29), ao falarem sobre as bases que compdes o planejamento,
evidenciam que este carrega “as concepgdes acerca das criangas, infancias e educagdo na
infancia” destacam também a importancia da afetividade e a relagdo de respeito com os
pequenos. E deixam claro que € necessario conhecer as criangas para que se tenham as bases

para a construcao de um planejamento para a educagao Infantil:

Assim, para que, de fato, tenhamos as bases para construir um planejamento
na educagdo infantil precisamos como diz Ostetto (2000, p. 190): “entrar na
relacdo com as criangas (e ndo com os alunos!), mergulhar na aventura em
busca do desconhecido”. ( p. 29).

Destacam também a reflexdo, o cuidado, a observagdo, os interesses das criangas, a

escuta, para se pensar nas propostas:

Pensar o planejamento na educagdo infantil e principalmente para os bebés,
requer um momento de reflexdo e cuidado, um cuidado no sentido de pensar
em formas de possibilitar outras experiéncias a partir das nossas observacoes
sobre as diferentes manifestacdes e expressdes dos préprios bebés, de
interesse, necessidade, curiosidade, espanto, nos seus desejos de conhecer,
ver, descobrir, sentir, imitar... (p. 29).
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Foi através da escuta e da observacdo que fomos propondo aos bebés
situacdes que fossem significativas para eles. (p. 37).

Foi possivel concluir que as estagidrias apontam como bases para o planejamento
observacoes, registros escritos e fotograficos, o didlogo com as teorias, pois se apoiam em
Luciana Esmeralda Ostetto (2000) referéncia em planejamento. Souza e Aradjo (2013)
destacam também que é necessario conhecer, se aproximar das criangas para que se possa
pensar em propostas para elas.

A andlise dos relatérios e memoriais de estigios evidenciam a importincia das
ferramentas pedagdgicas para o planejamento. Conforme visto no capitulo 2 desta pesquisa, é
observando as criancas que podemos conhece-las, e € através do registro, seja ele descrito,
fotografico ou filmico que teremos indicios do que propor a elas. A observacdo, registro, a
relacdo com as criangas, conhece-las, dialogar com as teorias, € o que possibilita o professor
pensar em propostas para as criangas. Nao hd como planejar uma experiéncia sem saber para
quem se estd planejando e na prética isto fica mais evidente. Por isso considero tdo importante
o conhecimento dessas ferramentas, que se entrelacam e alimentam o planejamento.

Outro ponto destacado nas andlises € a acdo de replanejar o proposto. O planejamento
¢ pensado de uma forma, mas pode ser que no momento de pdr em pritica o que estd no
papel, ndo dé certo, ou ainda, as criangcas podem indicar outros caminhos. Por isso, vejo a
importancia de ressaltar que o planejamento nao deve ser algo engessado, é exatamente o
oposto, ele precisa ser flexivel, para que se necessario for, realizar adequacdes necessdrias de
acordo com as indicacdes dos pequenos.

Aqui penso ser importante ressaltar a consonincia que encontrei entre 0s
encaminhamentos dos estdgios analisados e as indicacdes das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio Infantil, da importancia de articular as experiéncias e os saberes
das criancas com os diferentes conhecimentos, para promover o desenvolvimento integral das

criangas.

3.2 Cuidar e Educar

Antes de dar sequéncia a andlise dos relatérios € memoriais penso ser importante
destacar que esta € a dltima e talvez a mais dificil pergunta, analisar se os momentos de cuidar
e educar sdo planejados. Considero dificil, pois ndo tenho os planejamentos realizados pelas

estagidrias e também por entender que o fato de esses momentos talvez ndo estarem explicitos
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nos relatérios e memoriais, ndo quer dizer que ndo foram planejados, pois estes documentos
sdao um recorte do que foi a prética.
Ao analisar os materiais escolhidos para essa pesquisa quanto ao que 0S mesmos

apresentam sobre os momentos de educacdo e cuidados encontrei a seguinte afirmacao:

Procuramos valorizar também estes momentos. Pensamos em possibilidades,
que foram posteriormente, colocadas em pritica durante o periodo de
coordenacdo. Nas trocas buscdvamos criar processos comunicativos-
afetivos, tocando o corpo da crianca e conversando com ela carinhosamente.
No lanche procurdvamos expandir os seus movimentos e autonomia,
oferecendo, por exemplo, o copo na mao, para que elas segurassem, alguns
alimentos também ji eram oferecidos em pedacos pequenos, o que
possibilitava que comessem sozinhos. Nos momentos de sono, uma miisica
relaxante era posta e faziamos carinho, estimulamos para que dormisses no
bebé conforto ou no préprio colchido em vez do colo. (PEREIRA; RABELO,
2009, p. 21).

A primeira frase do material analisado j& revela que o cuidado estava sendo
intencional na pratica das estagidrias, quando as mesmas revelam a valorizacdo do mesmo,
pensando os momentos de troca, estabelecendo comunicagdo e afetividade, ou seja, fica claro
que esses momentos foram planejados, de modo que ndo se tornasse uma acao mecanizada,
fragmentada. Esse indicativo vai na mesma direcdo do que Duarte (2012) defende, uma
pratica que “ndo separe a cabega do corpo”, uma pratica intencional.

Quando as estagidrias falam em expandir os movimentos de autonomia, podemos fazer
uma relagdo com o que diz Guimardes (2008) sobre o cuidado de si, de deixar que a crianga
dirija-se, € dessa forma que se possibilita a autonomia, mostrando o caminho. Ja na dltima
parte do fragmento podemos perceber que havia também a preocupacdo com os momentos do
sono, de ofertar um ambiente aconchegante e confortavel.

E possivel ainda perceber o educar e cuidado pensados nas propostas de Pereira e

Rabelo (2009, p. 31) no fragmento que segue:

Concomitantemente a todas as propostas realizadas com as criancas, nos
utilizamos de muitos didlogos. Valorizando as criancas através de suas
brincadeiras, gestos, risos, dancas, choros e nos momentos de cuidados. O
didlogo afetuoso € sempre uma prética social aceita pelas criangas.

Neste fragmento as estagiarias demarcam a importancia do dialogo na relacio
educativa, de conversar com as criangas, perceber seus gestos, seus choros, isso também faz

parte do cuidado.
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As estagiarias afirmam o que aprenderam com a experiéncia da docéncia com os bebés

e a questdo do cuidar e educar:

Além de todas as conquistas alcangadas durante o estigio, conseguimos
buscar o entendimento de que trabalhar com bebés exige sim uma pratica de
cuidados, mas que concomitantemente, hd que se ter também vivéncias que
proporcionem e incentivem o trabalho com todas as dimensdes do humano

(p- 38).

Neste trecho percebi que as estagidrias compreenderam na pratica a especificidade da
educagdo infantil, o cuidar e educar, quando afirmam o entendimento de que hé as préticas de
cuidados e concomitante a essas préticas, existe a dimensdo educativa. Essa afirmacao das
estagiarias nos remete a ideia da pesquisa, de que “a dimens3o do cuidado ¢ intrinseca a
dimensdo do educar” (DUARTE, 2012, p. 157), ja ressaltada anteriormente e ressaltada aqui
pela importancia da mesma, e este fragmento do relatério permite afirmar que havia a
preocupacdo em articular essas dimensoes.

Quando Bressan e Germanovix (2010) se detém a contar quais foram as propostas
pensadas para as criancas, percebe-se indicios do cuidar e educar, como por exemplo:
interacdo, organizacao e troca de fraldas, diversificagdo dos tipos de musicas, ampliacido dos
repertérios de formas, cores e texturas, tornar significativo os momentos das refei¢des, o que
possibilita afirmar que houve intencionalidade na pratica.

Algo que considero importante destacar neste relatorio € a reflexdo que as estagidrias
fazem sobre ser professora de bebés, mais especificamente a nivel de senso comum. A visdo

de que professora de bebés € uma babd, como fica evidente neste trecho:

Esse conceito pejorativo e muito prevalecente na sociedade e mesmo entre as
profissionais (de maneira velada) nos levou a perceber que o e a profissional
se faz pela maneira de sua atuacdo, pois mais que uma relacdo de cuidado,
também o € de educagdo e ensino, na medida em que entra a
intencionalidade de uma acdo voltada para ampliar, diversificar e
sistematizar o conhecimento. (p. 25).

Essa discussdo € bastante interessante, principalmente porque essa visdao da professora
de bebés ganha mais visibilidade quando se reflete sobre a préitica, como as estagidrias
afirmam “a profissional se faz pela sua atuacao”. Essas discussdes sdo muito importantes para
deixar de lado essa ideia de que professora de bebés s6 cuidam, é também um objetivo dessa

pesquisa mostrar que cuidado e educagdo caminham juntas, conforme dialogado com Duarte
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(2011) no capitulo 2, “a dimensao do cuidado ¢ intrinseca a dimens3o do educar”, a autora
defende que estas dimensdes devem formar a base da prética docente.

Pude observar no relatério de Rita (2011) que os momentos de troca foram pensados
no planejamento, a partir de uma situagdo vivenciada com uma das criangas do grupo, como

relato a seguir:

Trago com isso o exemplo de um dos momentos vividos com as criangas que
foi a troca de fraldas da Geovana, o que poderia ser apenas uma troca
rotineira se tornou algo extremamente importante que usei em minha pratica.
[...] eu tentei tornar aquele momento com Geovana o0 mais prazeroso e
tranquilo possivel para que assim ela pudesse vivenciar com mais inteireza o
momento da troca. (p. 17-18).

A estagidria afirma que o planejamento desses momentos foram possiveis através de

suas observagdes sobre as trocas, € menciona o cuidar e educar indissociaveis:

Sendo que esse planejamento da pratica pedagdgica foi possivel devido
minhas observacgdes sobre de que forma aconteciam as trocas de fraldas num
grupo em que as criancgas sdo multiplas, mostrando assim que o ato de eu
pensar sobre como tornaria as trocas mais prazerosas para as criangas, assim
como organizar os momentos em que aconteciam as trocas para que elas ndo
acontecessem sempre do mesmo modo € no mesmo tempo, ja constitui o
educar e o cuidar como algo indissociavel. (p. 18).

Diante dessas passagens do texto conclui-se que as trocas foram pensadas, afim de que
ndo acontecessem sempre do mesmo jeito, no mesmo tempo e que fosse um momento
prazeroso para a crianca, além de a dimensao educativa se fazer presente nessas agdes.

Prado, Wilwert e Shimizu (2012) ao longo do eixo 3, trazem evidencias acerca do

cuidar e educar:

[...] pensamos bastante acerca da denominag¢do do nosso projeto e tentamos
transmitir a0 maximo essa compreensdo de estdgio que tinhamos.
«Mintcias: detalhes que cuidam», foi por fim escolhido como titulo. Nele
buscamos evidenciar nossa preocupacio com a questao do cuidado, que além
de ser um dos pilares do trabalho com a infancia, quando se trata de criancas
pequenas, como as que estdvamos trabalhando, € algo que ocupa um espago
significativo no cotidiano escolar. (p. 21).

Em outro trecho as estagidrias comentam sobre as propostas e incluem a preocupacao

com o cuidar e educar de modo indissociados:
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Dentro desse projeto buscamos evidenciar os eixos das interacdes,
organizacdo da rotina e do espaco, considerando importante outras
dimensdes do cotidiano da educacdo Infantil como o tempo institucional em
confronto ao tempo do sujeito, o cuidar ndo dissociado do educar, a
brincadeira lddica através de musicas. Pensando na rotina e no espaco,
planejamos algumas intervencdes que deveriam ocorrer em diferentes
momentos da tarde. (p. 22).

Prado, Wilwert e Shimizu (2012) trazem alguns conceitos fundamentais a pratica com
criangas pequenas, conceitos estes ja postos nos capitulos anteriores da presente pesquisa.

Dentre eles o conceito de responsividade, de Bakhtin (2010):

Este conceito nos faz entender que nds por sermos seres humanos inicos no
mundo que ocupamos essa posicdo de professores, precisamos dar uma
resposta a isso, pois ndo temos 4libi a nossa existéncia. [...] Podemos dizer
assim que o que deve nortear nossas préticas pedagdgicas, acima de tudo, € o
entendimento do outro, de nossos bebés como prioridade. (p. 23).

Neste trecho percebe-se que as estagidrias se preocuparam em suas praticas ter acoes
responsivas junto as criancas, este ¢ um conceito fundamental na docéncia com os bebés
conforme j4 visto na presente pesquisa, no capitulo 2, quando recorri a Guimaraes (2008) e
Schmitt (2011) para compreender a responsividade. E através destas atitudes que mostramos
que estamos a disposi¢do dos bebés, pois sdo a prioridade, assim como indicam as estagiarias

Nas linhas que se seguem, explicam como se dao essas atitudes responsivas:

Acreditamos que o olhar, a forma como tocamos nas criangas, com forca,
com leveza, como conversamos com elas, como respeitamos o seu sono,
fome, irritac@o, a tentativa de interpretar os choros, as acdes, sdo cuidados
que mostram o respeito que temos por esses sujeitos, e qual € o papel que ele
ocupa dentro daquele espago, a0 mesmo tempo em que definimos o nosso
papel, pois “compreender o outro € compreender seu dever em relagdo a ele”
(SCHMITT, 2011, p. 12). (p. 23).

Vemos aqui que ao ressaltarmos a importancia da presenca, a compreensdo da
responsividade no capitulo anterior tem pertinéncia ao percebemos o quanto o conceito
inspirou, colaborou para as préaticas no estiagio, o que fica muito evidente do fragmento acima,
em que as estagidrias contam todo o cuidado e o respeito que envolveu suas préticas e a
preocupacdo de interpretar o que as criancas indicavam. Prado, Wilwert e Shimizu (2012)
revelam assim o entendimento da especificidade da docéncia com os pequeninos. Mesmo sem
o planejamento na integra, pude observar esse entendimento por parte das estagidrias através

dos registros fotograficos contidos no decorrer do documento.
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No memorial escrito por Souza e Aratjo (2013) pude observar que ao longo do eixo 2,

ha fragmentos acerca do cuidar e educar, conforme a seguir:

[...] pensando nos modos proprios das criangas de se relacionar entre si e
com os outros, planejamos organizar esses encontros esporddicos e
espontineos que aconteciam entre os beb€s com as demais criangas da
creche. [...] Conforme as préprias criangas ja haviam nos demonstrado em
outras situacdes que pudemos registrar, compreendemos que 0os momentos
de encontros entre os bebés com as demais criangas consistem em
experiéncias significativas que potencializam as relacdes de cuidado um com
o outro. (p. 52).

O trecho acima refere-se a uma das proposi¢cdes das estagidrias para o Gl, que
consistiu em organizar um momento de troca de experiéncia com o G2 durante o momento da
janta. A seguir, Outro trecho em que Souza e Araudjo (2013) discorrem sobre o objetivo da

proposta:

Queriamos potencializar a interacdo dos beb&s com outras criancas nos
momentos de alimenta¢do, marcados pelo cuidado de si e do outro e permitir
que os bebés experimentassem esses momentos de maneira mais livre. Além
disso, pensamos que a proposta também contribuia na ampliacio dos
repertérios de saberes pela acdo e encontro com outras criangas (do grupo 2),
considerando-as como protagonistas da acdo educativa e que as criangas,
desde cedo, se interessam (e aprendem) umas com as outras. (p. 53).

Os trechos citados acima permite afirmar que as estagidrias pensaram em propostas
que contemplam o cuidar e educar, indissocidvel, levantam a importancia do cuidado de si e
do outro, que € a partir das experiéncias e da relagdo com as outras criangas e também dos
adultos que se d4 os momentos de cuidado e educacao.

De modo geral, pude perceber que os momentos de cuidar e educar foram pensados
pelas estagiarias, ficando visiveis nos fragmentos contidos na presente andlise, dentre os
momentos que articulam o cuidar e educar, posso citar: as interagdes, os momentos das
refeicoes, as trocas de fraldas, as trocas de experiéncias com outros grupos. Esses momentos
indicam que o cuidado ndo se traduz apenas aos cuidados com o corpo, mas para, além disso,
nas atitudes das professoras com as criangas, nas propostas pensadas para elas, o que foi
possivel perceber também pelos registros fotogréficos trazidos nos relatérios € memoriais. A
ideia de trazer a andlise desses materiais era também de verificar se na pratica o cuidar e
educar estavam postos como momentos indissociados e pelo que observei, a resposta a essa

pergunta é bem positiva, pois ndo foram momentos pensados separadamente.
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4 CONSIDERA COES FINAIS

O objetivo da presente pesquisa foi analisar como o planejamento torna-se um
instrumento norteador da pratica docente, aprofundando a compreensdao acerca de sua
importancia para a docéncia junto aos bebés e a especificidade da educacdo infantil. Para
alcangar os objetivos discorri brevemente sobre a area, aprofundamos os conceitos de cuidar e
educar, dimensdes que constituem a especificidade desta primeira etapa da educacao bésica, e
analisei os relatérios e memoriais de estdgio do curso de pedagogia dos anos de 2009 a 2013.
A referida andlise buscou nos fragmentos dos relatérios quais eram as concepgdes de
planejamento que tinham as estagidrias e as bases para as propostas e se as dimensdes do
cuidar e educar foram planejadas.

Nas andlises observei que as estagidrias citam o planejamento como uma ferramenta
que norteia o trabalho pedagdgico, que possibilita sistematizar e propor desafios e
experiéncias aos pequenos. No planejamento é contido os olhares das estagidrias sobre o
cotidiano do grupo de criangas, percebi também que o entrelacamento das estratégias da acao
fica mais evidente na propria pritica. E na prética que se percebe de fato a importincia de
cada ferramenta, desde a observagdo, perpassando os registros, o planejamento, até chegar na
avaliacdo, que por sua vez tem o objetivo de verificar o proposto para replanejar se necessario
for. As estagidrias citam a observacdo participativa, os registros escritos, imagéticos e
filmicos como ferramentas que alimentam o planejamento. Algumas estagidrias também
utilizam como bases para suas propostas fundamentalmente as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil, mas também aparecem como bases os autores presentes
neste estudo, como por exemplo, Ostetto, Rocha e Ostetto, e Tristdo, que sdo referéncia em
planejamento docente e pritica docente com bebés, respectivamente. Ressalto ainda a
presenca das OrientacOes Curriculares do municipio de Floriandpolis, por se tratar de um
documento em que os professores devem se basear para compreender e utilizar as ferramentas
pedagogicas que sdo fundamentais para a pratica na Educagdo Infantil.

Apesar da andlise se guiar pelas questdes que compreendem as concepgdes € bases
para o planejamento bem como o cuidar e educar, ndo pude deixar de inserir nas andlises
outras questdes que julgo muito importante, como por exemplo, o tempo reservado ao
planejamento, o pouco contato com a pratica durante o curso de pedagogia desta universidade,
e a visdo de que professora de bebés s6 cuida. Penso ser importante destaca-las pois fazem
parte da realidade. Muitas vezes acontecem imprevistos durante os estdgios que acabam por

encurtar o tempo de observagdes, de planejamento e até mesmo de interveng¢des. Ou ainda, o
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tempo que as estagidrias dispdem para planejar acaba ndo sendo suficiente. O contato com a
pratica ao longo do curso também € uma questio que merece mais atengdo, esse contato
conforme j4 mencionei no capitulo anterior, se concentra mais nas ultimas fases do curso.
Penso que é necessdrio promover mais momentos em que as estudantes possam ir a campo e
adquirirem experiéncias, articulando a teoria com a prética.

A visdo de que professora de bebés sé cuida, questdo trazida por mim nesta pesquisa e
também observada no relatério de Bressan e Germanovix (2010) ainda é existente, porém
penso que com todas as pesquisas realizadas na drea, algumas inclusive utilizadas aqui nesse
estudo, mostram que ser professora de bebés ndo significa somente atender os cuidados
basicos, e sim cuidar e ao mesmo tempo educar, pois conforme destacado nesta pesquisa,
essas dimensdes sdo objetivos indissocidveis na educacio infantil. Dessa forma, o trabalho
docente no ber¢drio pode ser caracterizado como uma presenca atenta e disponivel a
compartilhar os tantos acontecimentos do cotidiano.

A questdo referente ao cuidar e educar, foi de longe, a mais dificil de analisar nos
relatérios € memoriais, ndo s6 pelos planejamentos ndo estarem anexados aos materiais, mas
por esses momentos serem muito entrelagados e “sutis”. Nem sempre estavam explicitos nos
fragmentos. Aproveito para fazer a indicacdo de que os planejamentos sejam incluidos nos
memoriais, pois fazem parte das vivencias das estagidrias, além de se constituir uma
ferramenta pedagdgica essencial para a prética, conforme visto nesta pesquisa.

E por fim, penso ser importante destacar o planejamento como instrumento norteador
da préitica docente, é este documento que orienta as acdes do professor e marca a
intencionalidade de sua pratica. Esta pesquisa evidenciou que o planejamento juntamente com
a observacdo, registro e avaliacdo constituem o fazer pedagdgico, sdo ferramentas que se

entrelacam e se alimentam mutuamente.
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