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RESUMO

Este Trabalho de Conclusao de Curso teve como objetivo identificar a presenga (ou nao)
do género no projeto e no curriculo do Curso de Pedagogia da UFSC, analisando se
questdes sobre a feminizacdo da docéncia com criangas tem visibilidade nestes
documentos, a partir de do seu curriculo e do seu Projeto Pedagégico. Para tal,
selecionamos todas as disciplinas obrigatdrias, totalizando 49 disciplinas.
Posteriormente, realizamos uma busca pela palavra-chave ‘“género” em todas as
ementas das 49 disciplinas, encontrando apenas uma disciplina. Ampliamos o repertorio
de palavras para tudo que de alguma forma pudesse envolver género, como, familia,
identidade, etnia, diferencas... Neste percurso, selecionamos20 disciplinas, onde
fizemos uma leitura atenta do programa de cada uma. Apds a leitura, verificamos que
sete das disciplinas fazia de alguma forma, referéncia a palavra género, seja nas
ementas, nos conteidos ou nas referéncias. Das 7 disciplinas, apenas uma fazia mengao
sobre a feminizacdo da docéncia. Os achados do estudo apontaram para a necessidade
de se ampliar o repertdrio referente a género e a feminizacdo da docéncia no curriculo
do curso. Mostraram também a necessidade de maior vigilancia na linguagem que
refere-se ao curso, seja nos documento, seja nas exposi¢oes orais.

Palavras-chave: Género, Feminizacdo da Docéncia, Pedagogia e Curriculo.
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1. VAMOS FALAR SOBRE GENERO NA DOCENCIA?

Desde o meu ingresso no Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Santa
Catarina, me questionava e me questiono sobre os porqués de termos um curso
composto majoritariamente por mulheres.

Uma questdo curiosa para mim € a presenca quase exclusiva de mulheres nao
somente na Pedagogia, mas nos espagos de institui¢des destinadas aos cuidados e a
educacdo de criangas. Sempre que conversava com minhas colegas, faldvamos sobre a
importancia de se tratar deste tema no curso, afinal, parece-me que os homens ocupam
um espago menor na formacao inicial e, com efeito, na atuacio profissional dentro das
escolas. Considerando as discussdes em torno da equidade de género, este assunto
precisa deixar de passar despercebido, pois ji estd naturalizado em nds que homens e
mulheres tem vocagdo para profissdes distintas e até mesmo antagdnicas.

E fato: Podemos observar que no Brasil, a grande predominincia de
profissionais da educacdo e dos anos iniciais € de professoras mulheres. Esta profissdo é
frequentemente tratada como uma espécie de maternagem: a escola é segunda casa, a
professora a segunda mae... Nesta perspectiva, ser professora/or ¢ uma questdo de
vocagdo e de amor, afinal, as mulheres nasceram com a habilidade do cuidado.

Um aspecto que sempre me instigou € o fato de muitas pessoas pensarem que
somente mulheres ‘podem’ ser professoras e de que os homens nao tém espago para este
tipo de atuacdo, principalmente na educacdo infantil. No que diz respeito a educacio
infantil, cabe ressaltar que desde o seu inicio ela é considerada um espaco profissional
de mulheres. Este acaba sendo um modo de legitimar a crenca de que as mulheres
nascem com um tipo de vocagcdo e dom de executar tarefas atreladas ao cuidado
materno. E os homens que ingressam no curso, sdo vistos com maus olhos, e muitas
vezes sao chamados de gays num sentido negativado da palavra, com o objetivo de
desqualificd-los.

A escolha deste tema foi mobilizada, inicialmente, por estas questdes, as quais
foram se complexificando na medida em que nos questiondvamos sobre os modos como
dentro do proprio curso, elas poderiam aparecer ou poderiam ser silenciadas e tratadas
como algo menor ou irrelevante. Comecei, entdo a observar que, apesar de termos uma
maioria de mulheres cursando pedagogia - ndo somente na UFSC, mas em todas as
institui¢des -, esta condi¢do pareceu-me pouco discutida ao longo dos 4 anos e meio de

formagdo inicial. Temos, portanto, de um lado a feminizacdo da docéncia de



profissionais que atuam com criangas; de outro, cursos de pedagogia que pouco ou
quase nada discutem sobre esta construcdo histdrica, social e cultural da nossa profissao.

Foi assim que cheguei ao tema deste Trabalho de Conclusdo de Curso, tomando
como objeto de andlise principal o curriculo do Curso de Pedagogia da UFSC. Deste
modo, entendo que esta escolha tem grande relevancia para o curso e para nds,
professoras e professores, na medida em que contribuird para pensarmos na
naturalizacdo do género feminino na educacao de criangas como sendo “o género da
docéncia” (LOURO, 2013). Sabemos que esta construgdo historica ¢ esta implicada em
relagdes de poder, as quais necessitam ser problematizadas. Portanto, este TCC podera
contribuir para as discussdes sobre o curriculo do Curso de Pedagogia da nossa
universidade.

Pertinente ressaltar que entendemos o curriculo como um artefato cultural e
como territério de disputas tedricas e politicas, em que estdo em jogo visdes de mundo,
concepgoes tedrico-metodoldgicas, nogdes de estética, valores, praticas.

Apesar de termos um curso que se caracteriza pela critica e pela atuacao politica
de professores, professoras e estudantes, um curso marcado por uma militincia
feminista por parte expressiva das/os granduandas/os, este debate € pouco visivel nas 52
disciplinas obrigatdrias oferecidas, lembrando que ndo hd uma disciplina obrigatéria
propositiva de tais discussdoes. Muitas sdo as lutas para assegurar os direitos das
mulheres, para sermos vistas e ouvidas e pouco se trata sobre género num curso ‘de
mulheres’.

Com efeito, esta condi¢do do curso acaba sendo um tema pouco tratado em
apresentacoes de TCC. Se nosso curso € composto majoritariamente por mulheres,
porque ainda se sobrepde a logica masculina na sua organizagdo, no curriculo, na
linguagem, nos conteudos das disciplinas?

Quando me refiro ao gé€nero, parto da compreensdo de que o género € uma
definicdo com diversos sentidos e significados, os quais sdo construidos social e
culturalmente. Trata-se, portanto, de uma construcdo histérica, que interfere nas
construgdes de identidade dos sujeitos, que produz modos de ser homem e de ser
mulher, definindo papéis atribuidos a eles e elas, classificando, assim, o que € ‘coisa de
mulher’, e o que ¢ ‘coisa de homem’.

Minha inten¢do € de mexer com o lugar do género no curso de pedagogia, ou
seja: questionar a compreensdo de que pedagogia ¢ “coisa de mulher”, para contribuir

com estudos que se propdem a desconstruir a ideia ja naturalizada em nds mesmos de
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que este campo € essencialmente de mulher, e de que esta profissdo € vista como
vocagdo.

Considerando que o curso de pedagogia € composto por uma maioria de
mulheres e que ao longo da historia da docéncia com criangas se legitimou a figura da
‘professorinha/tia’, pergunto: Em que medida o projeto e o curriculo do curso de
pedagogia discutem ou abordam a sua ‘condiciao’ de feminizacdo da docéncia? O
curso tematiza esta construcao de género da profissao? Com que regularidade e
visibilidade?

O estudo tem como objetivo principal: Identificar a presenca (ou nao) do
género no projeto e no curriculo do Curso de Pedagogia da UFSC, analisando se
questdes sobre a feminizacdo da docéncia com criancas tem visibilidade nestes
documentos. Os objetivos especificos sdo: a) Revisitar nocoes de género atreladas a
historia e ao exercicio da docéncia destinada as criancas; b) Levantar informacoes
sobre a construcao histérica do curso de Pedagogia da UFSC e do seu curriculo.

Parto do pressuposto de que pouco ou quase nada é tratado sobre género no
Curso de Pedagogia e que pouco se discute sobre os processos sociais que constituem o
curso deste modo. Suponho que nas discussdes promovidas pelas disciplinas que
compdemos trés eixos de formacdo curso - Organizacdo dos processos educativos;
Educacgdo da Infincia e Pesquisa — as discussdes sobre género sdo exiguas e, salvo uma
ou duas excegdes, ndo tocam na constru¢ao da feminiza¢do da docéncia. Ainda vejo no
curso a presenca de uma légica masculina preponderante no que diz respeito a
linguagem dos documentos, das falas e exposi¢des de professores/as e estudantes, e
também nos conteudos das disciplinas expressas nas ementas, nas unidades de trabalho,
nas referéncias bibliogréficas. E corriqueiro, por exemplo, vermos o tratamento das
mulheres geralmente no masculino, ainda que tenhamos uma maioria de professoras e

de estudantes mulheres.

1.1 O Curso de Pedagogia da UFSC

Como consta no Projeto Pedagdégico do Curso Pedagogia, nos anos de 2006 e 2007
foram desencadeadas discussdes diversas sobre o proprio curso, sendo realizadas
algumas assembléias com a participacdo dos segmentos, sendo que na ultima
estabeleceu-se a matriz curricular. A elaborag¢dao do novo PP da Pedagogia baseou-se em

diversos documentos, tais como
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Os Pareceres CNE/CP n° 05/2005 e CNE/CP n° 03/2006, a Resolucdo
CNE/CP n° 1/2006, a LDBEN n° 9394/96, e as orientagdes legais no
ambito da UFSC: a Resolu¢dao n° 017/CUN/1997, a Resolucdo n°
061/CEPE/1996; Resolug¢do n° 009/CUN/1998. Consultamos também
documentos produzidos ao longo da histéria do Curso (dossiés,
reformas curriculares anteriores, documentos de avaliacdo) e
documentos produzidos por professores, grupos de pesquisas,
documentos de dreas e documentos produzidos pelos discentes. (PPP,
2006, p. 2,3)

O Projeto foi construido coletivamente, considerando ‘o professor’ como
‘sujeito histérico’. A matriz curricular estd articulada em trés eixos, a saber: 1)
Educacio e infancia; 2) Organizagdo dos processos educativos; 3) Pesquisa. Vinculados
a estes eixos estdo disciplinas de Docéncia na Educagdo Infantil e nos Anos Iniciais,
contando também com nicleos de aprofundamentos de estudos e atividades culturais. O
texto final do PPP esclarece a decisdo contrdria do coletivo de oferecer uma formacgao
ampliada, optando por uma formacao densa voltada para a infincia.

De acordo com o PP, o curso de Pedagogia da UFSC nasceu em 1960,integrando
o conjunto das seis faculdades: Direito, Farmdicia, Odontologia, Medicina, Engenharia,
Servico Social e Filosofia. No dia 17 de marco de 1960, o curso comecgou a funcionar
com cerca de seis alunas/os. O curso sO foi reconhecido em 1975, pelo parecer do CFE
n° 445, de 5 de fevereiro de 1975, e pelo Decreto da Presidéncia da Republica n°
75.590, de 10 de abril de 1975.

Até 1962 o curso se dividia em dois grandes blocos, disciplinas de fundamentos
da educacdo, e disciplinas técnicas e/ou propriamente pedagogicas, enfatizando a
separac¢do entre teoria e pratica. O curso tinha como objetivo a formacao de bacharéis e
licenciados, divididos em 4 anos, sendo os 3 primeiros destinados aos conhecimentos
especificos e 1 ano de disciplinas para licen¢a no magistério.

Em 1969 ocorreu uma nova reestruturacao do curso, baseada na teoria tecnicista,
com o objetivo de formar técnicos para a educacdo. Em 1970 foram criados os centros e
departamentos, o Centro de Educacgado ficou responsavel pela oferta das disciplinas do
ciclo profissionalizante do magistério para os bacharelados. Com o parecer CEF n°
252/69, criou novas habilitacdes, e passou a formar profissionais para funcoes
especializadas, tendo como objetivo:

a formagdo de professores para o ensino normal. Paralelamente, a
partir do estudo de disciplinas comuns integrantes do curso, o
curriculo prevé a ampliacdo dos seus objetivos, abrangendo mais
quatro habilitagdes ligadas ao magistério: Orientacdo Educacional,
Administracdo Escolar, Supervisdo Escolar e Inspecdo Escolar.
Estende-se, assim, o campo de atuacdo dos licenciados que a par da
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habilitacdo para o ensino normal, poderdo obter mais uma das quatro
citadas, desde que completem o curriculo geral com os programas que
a integram. (AGUIAR, 2006, p. 199).

Consta no PPP que em 1973, com uma nova reorganizac¢io, o curso passou a ser
divido por semestres, créditos e matriculas por disciplinas, dando caracteristicas de um
curso de licenciatura, “organizado em dois ciclos: o ciclo de estudos bésicos e o ciclo de
estudos profissionalizantes, conforme Portaria do Gabinete do Reitor n°® 258, de 30 de
junho de 1971. O curso tinha a duracdo de oito semestres (quatro anos), 2.670 h/a.”
(PPP, 2008, p.6)

Em 1977 foi criado o colegiado do curso, como aponta o PP da Pedagogia, ja em
1978, foi criada a Jornada Pedagdgica, juntamente com as primeiras eleicoes diretas
para chefia dos Departamentos. O curso queria garantir uma formacao critica, mas com
uma matriz tecnicista, isso se tornava dificil. O tnico Departamento existente
(Departamento de Métodos de Ensino) foi divido em trés departamentos, Departamento
de Estudos Especializados — EED, Departamento de Metodologia de Ensino — MEN e
Departamento de Fundamentos da Educa¢do — DFE.

Em 1980, foi implementada a Habilitacdo de Pré-Escolar, e em 1981, a de
Educacgdo Especial. Esta organizacdo se manteve até 1988, em 1991, ocorreram novas
alteracoes. Com a chegada dos anos 90, os debates foram aumentando sobre a
identidade do curso de pedagogia. A discussdo presente era a da formacdo do educador
pesquisador, refor¢ando a ideia de um curso comprometido com a escola ptblica e com
a populacdo que ndo tem acesso ao ensino superior.

O ano de 1994 foi de muitas mudancas, com o “Semindario
Avaliacdo/Reformulacdo do Curso de Pedagogia da UFSC”, onde se retomavam as
discussdes da organizacdo académica, com algumas propostas para alterar a Matriz
curricular do curso. Foram elas:

a) Ingresso tnico no vestibular — candidato presta vestibular para o
Curso de Pedagogia e efetua a escolha para a habilitacdo especifica na
6 Fase do Curso;

b) Implantacdo da Habilitagdo Magistério do 1°. Grau/séries iniciais
na 5% Fase;

¢) Reestruturacdo nas habilitagdes especificas vigentes, ou seja,
habilitagdes especificas Deficiéncias Mental e Auditiva foram
aglutinadas e constituiram a habilitagdo especifica “Educacdo
Especial”;

d) Criacdo de espago para a pesquisa por meio de disciplinas
articuladas aos grupos de pesquisa e aos programas de pds-graduacao,
oportunizando aos alunos uma maior aproximacao a realidade escolar.
(PPP, p.8)
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O objetivo do curso era formar “ ‘PEDAGOGOS’[grifo do documento] para
atuar no Magistério de 1°. Grau — séries iniciais, Magistério de 2°. Grau, Educacdo Pré-
Escolar, Educacdo Especial, Orientacio Educacional e Supervisdo escolar”. (Projeto
Pedagégico, 2008, p.8)

O Projeto Pedagégico da Pedagogia € resultado de muitas discussdes ao longo
dos mais de quarenta anos de existéncia do curso. Atualmente, o objetivo principal do
mesmo, segundo o documento, é de formar professores/as, por meio de um processo
articulado entre Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. A ideia € a de formar
professores/as intelectuais da educagdo, tendo a docéncia como base, além do
compromisso com uma formacgao tedrico-pratica em que a pratica educativa seja o ponto
de partida. Conforme dados do documento de 2008, estavam matriculados no curso, um
total de 432 estudantes e um total de 54 professores, 38 efetivos e 16 substitutos.

Hoje, passados 9 anos, o curso de pedagogia oferece um total de 450 vagas, das
quais, 320 estdo ocupadas neste segundo semestre de 2017. Importa ressaltar que 298
delas sdo ocupadas por pessoas do sexo feminino e apenas 22 sdo utilizadas por pessoas
do sexo masculino. Na ultima atualizacdo da sua pédgina, o curso conta com
aproximadamente 50 professoras/es, sendo a grande maioria mulheres. No final do
segundo semestre de 2017, o curso conta com aproximadamente 40 professoras
mulheres e 10 professores homens.

Aqui deves colocar que no final de 2017, o curso conta com aproximadamante4(

professoras mulheres e 10 professores homens.

1.2 Sobre a metodologia

Segundo Minayo (2001), a metodologia da pesquisa ¢ o “caminho do
pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade” (MINAYO, 2009, p. 14).
A pesquisa que proponho € de cardter qualitativo. Isto significa dizer que se trata de um
processo investigativo, em que segundo Minayo (2009), se preocupa com a realidade de
algo que ndo pode ser quantificado, trabalha com significados envolvidos nela.

Segundo Godoy (1995), na pesquisa qualitativa, o/a pesquisador/a € o/a principal
‘instrumento’, ja que ele/a tem contato direto com o ambiente que esta sendo
pesquisado. Segundo a autora, “A pesquisa qualitativa é descritiva, a palavra escrita

ocupa lugar de destaque nessa abordagem, desempenhando um papel fundamental tanto
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no processo de obtencdo dos dados quanto na disseminagdo dos resultados” (GODOY,
1995, p. 62).

Para que os objetivos da pesquisa fossem atingidos, inspirei-me na andlise
documental. Segundo Lakatos e Marconi (2004), a pesquisa documental é a coleta de
dados em fontes primdrias, como documentos escritos ou ndo, pertencentes a arquivos
publicos; arquivos particulares de instituicdes e domicilios, e fontes estatisticas.

O primeiro passo foi definir as questdes que iriam nortear meu trabalho, e
também os objetivos. O segundo, foi buscar leituras sobre o processo de feminizacdo da
docéncia, afim aprofundar meus conhecimentos sobre o assunto e quais os fatores que
levaram as mulheres para a sala de aula, chegando aos dias atuais, para que desta forma,
pudesse compreender que maneira este processo construido historicamente.

Em seguida, Busquei dados no Portal do Ministério da Educacio, onde encontrei
o Censo do Professor de 2007 que continha o nimero de professoras e professores nas
instituicdes de ensino. Procurei também a chamada do vestibular da UFSC de 2017.1,
com o intuito de verificar quantas mulheres e quantos homens constavam nas listas.
Pesquisei no site da Pedagogia a lista com o nome de todas/os estudantes
matriculadas/os no curso, identificando a quantidade de mulheres e homens no curso.

O préximo passo foi procurar o Projeto Pedagdgico do Curso e a sua matriz
curricular, para entender o processo que os definiu. Em seguida fiz a leitura dos
documentos e a partir do PPP da Pedagogia escrevi um tdpico sobre a histdria do curso
de Pedagogia. A partir do Curriculo e do PPP, comecei a escrever a relagdao entre
curriculo, género e docéncia, buscando entender como género € visto dentro do
curriculo.

A partir do curriculo de curso de Pedagogia, separei todas as disciplinas
obrigatdrias para comecar a analise. Comecei entdo, a busca pelos programas de ensino
de cada disciplina, um de 52, contabilizando entre elas uma disciplina optativa e dois
Nicleo de Aprofundamento e Diversificacdo dos Estudos (NADEs), os quais serdo
cursados de acordo com o interesse e disponibilidade das/os estudantes.

Primeiramente entrei no site do Centro de Ciéncias da Educacdo e constatei que
os programas ainda estavam desatualizados, que depois da implementacdio do novo
curriculo, os programas ndo forma atualizados. Fui entdo até os departamentos de
ensino e consegui todos os programas no formato impresso.

Comecei minhas analises lendo as ementas de cada programa de ensino, tendo

como objetivo encontrar a palavra género, encontrando apenas uma ementa contendo a
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palavra. Resolvi ampliar o repertério de palavras, procurando por outras palavras

ligadas a género, como por exemplo, familia, diferencas, etnia, identidade, etc.

encontrando um total de vinte disciplinas, sdo estas:

>

V V V V V V V V V VYV V V VY V V V V V V

Comunicagio e Educagao

Didatica I: Fundamentos da Teoria Pedagdgica para o Ensino.
Didatica II: Processos de Ensino nos Anos Iniciais de Escolarizagao.
Diferenca, Estigma e Educacio

Educacgao de Jovens e Adultos

Educacio e Infancia IV: Fundamentos da Educa¢do Infantil
Educacao e Trabalho

Educacao e Sociedade I

Estado e Politicas Educacionais

Infancia e Educacdo do Corpo

Introdugdo a Pedagogia

Histéria da Educacao I

Histéria da Educacao 11

Organizagao dos Processos Coletivos do Trabalho Escolar
Organizacgao dos Processos Educativos na Educacao Infantil I
Organizacao dos Processos Educativos na Educacdo Infantil II
Organizacao dos Processos Educativos I

Organizagdo dos Processos Educativos 11

Psicologia da Educacao

Teorias da Educacao

Dos programas das disciplinas encontrados, li atentamente tudo o que continha

neles, desde a ementa até as referéncias, procurando encontrar discussdes sobre género.

Considerei para as anélises, as ementas, conteido programatico, unidades e referéncias

bibliograficas. Das vinte disciplinas, cheguei a um total de sete que, de alguma forma,

fazia mengdo a palavra género. Sdo elas:

>
>
>
>

Didatica I: Fundamentos da Teoria Pedagdgica para o Ensino.
Didatica II: Processos de Ensino nos Anos Iniciais de Escolarizacao.
Historia da Educacéo 11

Organizagdo dos Processos Educativos 11
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» Educagio de Jovens e Adultos
» Infancia e Educagido do Corpo
» Introducdo a Pedagogia

Em seguida, fiz um levantamento sobre o que cada programa trazia sobre
género, buscando identificar se havia coeréncia entre a presenca do género nas ementas,
nas unidades de conteddos e nas referencias de leitura.

No decorrer da pesquisa, a linguagem expressa nos documentos me chamou
muita aten¢do, pois percebi que quase todos os documentos analisados sucumbem a
masculinizacdo da linguagem, que como apontou Bourdieu (2012), se configura num
instrumento de dominagdo masculina. No decorrer do trabalho, em conversas com
minha orientadora, consideramos também a linguagem como objeto de anélise.

Ap0s ter exposto aspectos gerais deste TCC, o texto a seguir estd organizado em
outros dois capitulos. No capitulo 2 dedico-me as referéncia de leitura que me ajudaram
a pensar o tema e a olhar para a materialidade dos documentos analisados. J4, o capitulo
3 concentra as reflexdes sobre género a partir do curriculo do curso de Pedagogia,
esbocando algumas andlises. Em seguida, apresentarei minhas consideracdes finais

acerca do trabalho e por fim, a bibliografia.
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2. GENERO, DOCENCIA E EDUCACAO DE CRIANCAS

Nao € novidade o fato de que os cursos de Pedagogia sdo compostos
majoritariamente por mulheres, consequentemente, formando poucos professores
homens. Os poucos homens que cursam Pedagogia, muitas vezes optam por seguir
outros caminhos, sem ser o da sala de aula. Esta ‘fuga’ se torna ainda mais frequente em
relacdo a educagdo infantil. Parece-me que a educagdo infantil j& ‘nasceu’ atrelada ao
género feminino, pois as funcdes que se exercem nela sdo tidas como de cardter
feminino, pelo fato de ela ainda estar fortemente ligada ao cuidado, amor e carinho,
cuidados estes atribuidos historicamente as mulheres, como a troca, a higiene, a ajuda
no banheiro, amarrar o cabelo, entre outras func¢des.

Obviamente, que estes aspectos constitutivos da docéncia nos colocam de frente
com o que se entende sobre género. Para falar de género, importa ressaltar que ele ndo é
uma compreensao Unica e tranquila. Assim como tantos outros conceitos, género
envolve tensdes, disputas e diferentes formas de luta, com diferentes focos de analise e
de discussdo. Contudo, hd uma questdo que parece ser consensual entre as diversas
defesas de perspectiva de género: refere-se ao “cardter fundamentalmente social das
distingdes baseadas no sexo” (LOURO, 2001, p. 69). Estes argumentos se contrapdem
aqueles que acreditam que género se reduz a uma definicao bioldgica e natural.

Em seu artigo publicado no Brasil na década de 1990, a historiadora Joan Scott
explica que género pode ser uma categoria util para andlise, ja que ele ¢ “um elemento
constitutivo das relagcdes sociais baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos”
(SCOTT, 1995, p.86), sendo uma forma primadria de significar as relacdes de poder.

Num abordagem marxista, Saffioti (2015) enfatiza que se género é um conceito
util, mais util ainda para os estudos feministas sdo as discussdes sobre o patriarcado, ja
que ele € um aspecto histérico inegdvel para a condi¢cdo feminina.

Segundo a literatura, o patriarcado constitui-se num sistema social em que
homens adultos mantem o poder por meio de funcdes de lideranga politica, autoridade
moral e familiar, controle das propriedades. Historicamente, o patriarcado estd presente
na organizacdo social, legal, politica e econdmica de uma gama de diferentes paises e
culturas’.

N3ao tenho a pretensdo de defender uma ou outra abordagem sobre género neste

estudo. Contudo, dialogarei com maior frequéncia com as discussdes de Louro (2001a,

! Informagdes obtidas em <https:/pt.wikipedia.org/wiki/Patriarcado>, acesso em 1°/11/2017.
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2008, 2001b), pelas aproximagdes da pesquisadora entre os estudos de gé€nero e a
educagcdo. Ou melhor: Louro escreve sobre género desde a Educacdo, dedicando-se,
inclusive, as questdes da feminizacdo da docéncia, embora eu reconheca que esta
construgao seja uma heranca do patriarcado mencionado anteriormente.

A partir de Louro (2008), podemos dizer entdo que a feminilidade foi construida
historicamente e atrelada ao magistério, ja que as mulheres eram vistas como frageis e
que necessitavam de cuidados, tinham que ser bondosas e amorosas com sua familia.
Hoje ainda vemos uma forte feminizacdo do magistério, pelo fato de ele ser visto como
uma profissdo feminina.

Louro (2008) destaca que os baixos saldrios na profissdo ndo se justificavam
pelo fato de a docéncia com criancgas ser considerada uma profissdo feminina, pois antes
mesmo do ingresso das mulheres na carreira os saldrios ja eram baixos. Contudo, a
partir do momento que elas adentraram no magistério ele passa a se justificar, ja que ndo
eram as mulheres que sustentavam a casa. E hoje, qual a justificativa que temos para os
baixos salérios, tendo em vista as muitas lutas para que as mulheres sejam valorizadas
no mercado de trabalho, e que muitas sustentam o lar e cuidam dos filhos?

A partir dos dados do Censo Escolar de 20072, o MEC elaborou e disponibilizou
no seu portal o “Censo do Professor”, o qual possibilita-nos visualizar o nimero total de
docentes que atuam nas institui¢oes de Educagdo Infantil brasileiras. Segundo o site,
das/os 95.643 professoras/es que atuam nas creches do pais, 93.675 sdo mulheres e
1.968 sdao homens. J4, na Educacdo Infantil — Pré Escola, temos um total de 240.543
docentes, sendo que 231.096 sdao mulheres, e 9.447 sdao homens. No Ensino
Fundamental dos Anos Iniciais, temos um total de 685.025 docentes, sendo 624.850
mulheres, e 60.175 sdo homens. Com estes valores podemos ver a forte feminizacao do
magistério, principalmente na creche e pré-escola, embora existam professores, o
nimero de professoras é muito maior.

Se formos analisar o ingresso de homens e mulheres no curso de pedagogia da
Universidade Federal de Santa Catarina do ano de 2017, encontraremos um total de 66
mulheres e 4 homens. Neste sentido, Louro (2011) nos aponta que esta condi¢do de
feminizacdo da docéncia com criangas € proveniente de um contexto histérico, social e
cultural maior em que a propria escola estd envolvida. Sem ddvida, “a escola €

atravessada pelos géneros; é impossivel pensar sobre a instituicdo sem que se lance mao

2Apesar de o Censo Escolar ser anual, esta andlise voltada para a atuagio dos/as professores/as foi atnica
publicada noportal do MEC.
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das reflexdes sobre as construcdes sociais e culturais de masculino e feminino”.
(LOURO, 2011, p. 93)

No decorrer do tempo, vemos muitas mudangas sociais € com isso, como 0s
‘papé¢is’ das mulheres vém sendo construidos e alterados social e historicamente. Ser
mulher foi algo construido historicamente, a partir das relagdes sociais implicadas de

diferentes formas de dominac¢do masculina e de subordinac¢do feminina.

2.1 A educacao das mulheres

Segundo Louro (2008), a educacio das mulheres no século XIX era voltada para
ser uma boa esposa e mde, com uma boa moral e bons principios. Era ela que educaria
as geracOes futuras, pois seu destino era ser mde. Segundo a autora, a partir do século
XIX, por conta da modernizagdo, torna-se necessdrio a educacdo das mulheres, porém,
ainda ligadaas funcOes maternas. A partir deste mesmo século, criam-se as primeiras
escolas normais para a formagao de docentes, inclusive para mulheres, pois no Brasil a
atividade docente se iniciou com os homens.

Com a independéncia do Brasil, se fazia necessario mostrar que o Brasil ndo era
um pafs atrasado, e um meio para que isto acontecesse seria através da escolarizacao.
No ano de 1827, cria-se a “escola de primeiras letras” para meninos € meninas, claro
que muito mais para os meninos, professoras davam aulas para as meninas e professores
para os meninos, 0 que se ensinava para meninos se diferenciava do que se ensinava
para oS meninos, 0S meninos, por exemplo, aprendiam matematica, enquanto as
meninas aprendiam a costurar. A educag¢do das mulheres era voltada para a educagdo
dos filhos e os cuidados com o marido, ela deveria ter bons principios € uma boa moral.
Como ressalta Louro (2008) “Ainda que o reclamo por educacdo feminina viesse a
representar, sem duvida, um ganho para as mulheres, sua educacdo continuava a ser
justificada por seu destino de mae.” (LOURO, 2008, p.447)

Ainda no século XIX, comegam a aparecer as primeiras escolas normais para a
formacdo de docentes, pois muito se falava que a falta de educagdo se dava pelo fato de
se ter poucos mestres € mestras. As escolas aceitavam homens e mulheres, porém em
salas diferentes, com o tempo foi se percebendo uma maior formag¢ao de mulheres do
que de homens, pois com a urbaniza¢do, os homens procuravam outros empregos mais

rentaveis, como aponta Louro:
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Ao serem criadas as escolas normais, a pretensdo era formar
professores e professoras que pudessem atender a um esperado
aumento na demanda escolar. Mas tal objetivo ndo foi alcangado
exatamente como se imaginava: pouco a pouco, os relatérios iam
indicando que, curiosamente, as escolas normais estavam recebendo e
formando mais mulheres que homens. (LOURO, 2008, p. 449)

O processo de urbanizagdo apresentou outras e novas possibilidades
profissionais para pessoas do sexo masculino, fazendo-lhes abandonar a escola e o
magistério. Como diz Louro (2008), os homens saem das salas de aula para trabalhar
em profissdes com um saldrio maior, ficando para as mulheres o papel de professora,
usando a justificativa de vocagdo ou dom, pois se as mulheres t€ém filhos, podem
estender essa maternidade para a sala de aula. O homem tinha o papel de sustentar a
casa, por isso deveria receber mais que as mulheres. Assim, o magistério com criangas
passa a ser conhecido como algo tipicamente feminino. Com a migracdo dos homens
para outros setores, ampliaram-se as oportunidades de trabalho para as mulheres que
comecaram a ocupar estes espacos ‘vagos’ na docéncia, dando origem, segundo Louro
(2008), a chamada feminizacdo do magistério. Estas mulheres deveriam cuidar das
criancas como cuidam de seus filhos, com bondade, paciéncia e amor.

Por outro lado, a saida das mulheres da esfera doméstica para o trabalho nas
escolas passou a representar uma possibilidade parcial de emancipacdo, ao viabilizar
novas relacdes de amizade e outras formas de socializacdo, para além das relacdes
familiares e domésticas.

Foi um processo de muita luta hoje nos parece algo natural, porém na época era
dificil de aceitar que uma mulher pudesse seguir a carreira do magistério, pois estas

eram vistas como despreparadas. Segundo Louro (2008):

A partir de entdo, passam a ser associadas ao magistério
caracteristicas “tipicamente femininas”: paciéncia, minuciosidade,
afetividade, doacdo. Caracteristicas que, por sua vez, vao se articular a
tradi¢do religiosa da atividade docente, reforcando ainda a ideia de
que docéncia deve ser percebida mais como um “sacerdocio” do que
como uma profissdo. (LOURO, 2008, p. 450).

Assim, trabalhar cuidando de criangas tornou-se uma extensao da maternidade,

J4 que esta era tida como uma caracteristica nata de todas as mulheres.
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2.2 Marcas de género na docéncia com criancas

Diante do que venho expondo, tornam-se inegdveis as marcas de género na
constru¢do da docéncia com criangas, principalmente no que diz respeito a trajetéria da
Educacdo Infantil no Brasil.

Para Louro (2008), historicamente a educacdo infantil era apenas uma questao
de saber cuidar. Assim, o magistério se tornou uma profissdo feminina constituida por
estas caracteristicas. Segundo a autora, esta profissdo também era vista como feminina,
por se tratar de uma profissdo de apenas um turno, o que possibilitava as mulheres
cuidar da familia e do lar, justificando, assim seus baixos saldrios, afinal, a docéncia ndo
era tida como principal atividade para estas mulheres. Como as mulheres ndo poderiam
deixar de corresponder aos atributos femininos que lhes foram instituidos e legitimados,
elas foram optando por profissdes que se ‘feminizaram’, como pedagogia e
enfermagem, por exemplo . Por mais que as mulheres tivessem ocupando estes espagos,
ainda sim eram os homens que ocupavam os cargos de diretores, inspetores e outras
funcdes de gerenciamento, lideranca e cuidados das finangas.

De acordo com Cerisara (1996), a profissao de professora da educagdo infantil
traz consigo marcas das praticas domésticas femininas e se constitui numa atuacao
basicamente de mulheres, devido aos ‘papéis’ sexuais desiguais em nossa sociedade.

Rosemberg (1999) enfatiza que a educacdo infantil sempre foi relacionada ao
género feminino, diferentemente de outros segmentos como o ensino fundamental, que
era masculina, e com o tempo as mulheres passaram a ocupar também. A partir do
século XIX, segundo a autora, os jardins de infancia e assistenciais iniciam suas
atividades com a atua¢do de mulheres, devido a ‘vocagdo feminina’, ou seja, a educacdo
infantil deu inicio apenas como assistencialismo, e uma profissdo realizada por
mulheres, essas sdo as marcas carregadas por ela até hoje.

A partir do século XIX, de acordo com Louro (2011), as mulheres comecaram a
entrar na sala de aula, porém ainda havia uma separacdo por gé€nero, mulheres
educavam as meninas, € homens educavam meninos. Essas mulheres tinham que ser um
exemplo de comportamento e de moral apresentando em seus corpos caracteristicas de
pureza e honestidade, pois elas iriam educar meninas, as futuras maes da sociedade. Por
mais que a mulher trabalhasse como professora, ela ndo poderia se afastar de sua fungdo
na vida familiar, por isso o trabalho se dava em meio periodo, para que no outro ela

cuidasse da casa, assim se justificava os baixos saldrios, pois era dever do homem
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sustentar a familia. Como aponta Louro (2008, p.454), “O casamento e a maternidade
eram efetivamente constituidos como a verdadeira carreira feminina. Tudo que levasse
as mulheres a se afastarem desse caminho seria percebido como um desvio da norma”.

As mulheres que ficavam solteiras e nao tinham filhos se tornavam professoras,
como uma forma se oportunidade de exercer a vocacdo do cuidado e de prestar 4 contas
4 sociedade ja que ela ndao havia constituido uma familia. Assim, cuidariam de outras
criancas como forma de compensacdo social e de punicdo por ndo exercerem a
maternidade. Ao mesmo tempo em que estas mulheres carregavam culpa por nio terem
casado e tido filhos, afinal, casar e ter filho sera visto como algo natural para pessoas do
sexo feminino, elas também eram vistas de um modo diferente das demais mulheres,
pois elas trabalhavam fora de casa e tinham um salédrio que poderia lhes conferir alguma
autonomia.

Essas marcas da feminizacdo da docéncia com criancas estdo impressas em
cursos de formacdo de professores/as até os dias de hoje. Assim como no século XIX,
os homens sairam dos cursos normais, ainda hoje nos cursos de pedagogia vivemos o
mesmo cendrio, influenciando diretamente na educagao infantil e nos anos iniciais, onde
sdo poucos 0s homens que atuam.

Nao podemos negar que o magistério tornou-se uma possibilidade de atuacdo
profissional que acabou conferindo certo grau de autonomia para as mulheres, que até
entdo estavam circunscritas aos espacos domésticos. Suas atividades cotidianas e suas
formas de sociabilidade eram bastante restritas as relacdes familiares. Com o ingresso
na formacdo docente e mais ainda, com a chegada das mulheres ao exercicio
remunerado da profissdo, houve uma ampliacdo das relacOes e das praticas de
sociabilidade, além de possibilitar a elas certa autonomia financeira.

Louro (2011) questiona se poderiamos pensar que existe um género da docéncia.
Esta pergunta nos parece muito pertinente no contexto da feminizacdo da docéncia.
Contudo, como alerta a prépria autora, ndo podemos dizer que por isso temos um nico
género atuando nesta logica, pois, se por uma lado hid uma maioria de mulheres
professoras de criangas, por outro, esta docéncia é fortemente pautada em referéncias
masculinas, pois quase todo o conhecimento (re)produzido na escola foi construido
historicamente pelos homens. Por mais que sejam as mulheres que transmitem estes
conhecimentos, na maioria das vezes ele é produzido, determinado por homens.

Portanto, explica Louro (2011),
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é possivel argumentar que, ainda que as agentes do ensino possam ser
mulheres, elas se ocupam de um universo marcadamente masculino —
ndo apenas porque as diferentes disciplinas escolares se constituiram
pela 6tica dos homens, mas porque a selecdo, a producdo e a
transmissdo dos conhecimentos (os programas, os livros, as
estatisticas, os mapas; as questdes, as hipdteses e os métodos de
investigacdo “cientificos” e vdlidos; a linguagem e a forma de
apresentacdo dos saberes) sdo masculinos. (LOURO, 2011, p. 93).

Vemos isto fortemente marcado nos livros e materiais didaticos, nas questdes
elaboradas em atividades escolares, na linguagem oral e escrita e suas em suas

regras,onde tudo € expresso no masculino.

2.3 Curriculo e género: questoes em disputa

Recorrendo ao diciondrio, a palavra curriculo tem o seguinte significado:1. Ato
de correr; corrida, curso. 2. Pequeno atalho desvio em um caminho. 3.Programacdo total
ou parcial de um curso ou de matéria a ser examinada. Se formos pesquisar a origem da
palavra, sua etimologia, como aponta Silva (2010), ela vem do latim curriculum, e
significa pista de corrida. O curriculo é um territério de disputas, uma corrida para
mostrar qual conhecimento € mais importante, em determinando momento. Porém o
significado de curriculo vai muito além do significado no dicionério ou da origem da
palavra.

Silva (2010) destaca que o curriculo € sempre uma selecdo, ordenacdo e
hierarquizacdo de saberes/conhecimentos. Importa pensar que saberes sdo estes e com
que relacdoes de poder estdo implicadas. Moreira e Silva (1994) nos apontam que
curriculo é um artefato social e cultural, e ndo € algo neutro, carrega consigo algum
interesse de conhecimento social. Sabemos que, no que diz respeito ao género, os
curriculos tem sido alvo de disputas e de tentativa de controle, na medida em que os
estudos do tema vem sendo designados como “ideologia de género” por segmentos
conservadores religiosos da nossa sociedade. Para eles, a “ideologia de género” ¢ a
grande responsdvel pela destrui¢do das referencias tradicionais de familia, leia-se,
heterossexual, cristd, branca.

No entanto, estudiosos do tema, a exemplo de Furlani (2015), destaca que o uso
da expressdo “ideologia de género” ¢ equivocado, pois o que se pretende ¢ ampliar e

democratizar referéncias de gé€nero, € ndo reprimir e censurar, j4 que género ¢ um
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elemento organizador das relagdes sociais e estd presente em todos os espagos e lugares.
Por meio das discussdes de gé€nero, busca-se disseminar o respeito aos diferentes
arranjos familiares para além da nog¢do de familia nuclear, que historicamente ¢é
considerada como legitima na escola e nos curriculos.

Neste sentido, o curriculo se torna um territério de disputas de interesses e de
poder. Importa pensar o curriculo como um documento no qual, a partir de uma sele¢ao
de conteuddos e praticas, o que estd em jogo € a questao da identidade.

Sendo assim,

Podemos dizer que o curriculo € também uma questdo de poder e que
as teorias do curriculo, na medida em que buscam dizer o que o
curriculo deve ser, ndo podem deixar de estar envolvidas em questdes
de poder. Selecionar € uma operagao de poder. Privilegiar um tipo de
conhecimento é uma operacio de poder. Destacar, entre as multiplas
possibilidades, uma identidade ou subjetividade como sendo a ideal é
uma operagao de poder. (SILVA, 2010, p. 16)

Fato € que género tem estado em pauta no curriculo e para além dele. E

Para refletir sobre os limites e as possibilidades da abordagem de
temas como género e sexualidade nos curriculos dos cursos de
formacdo docente, é importante compreender a poténcia desses temas
na promog¢do de uma cultura de igualdade, de respeito, de valorizag¢do
da pluralidade. (FELIX, 2015, p. 226).

De fato, discutir género ndo é algo facil. E um conceito com diversos significados e
interpretacdes. Para discutirmos tal conceito, precisamos comecar pela base, ou seja,
pelo curriculo. E por se tratar de uma disputa de interesse, este tema na maioria das
vezes passa despercebido, pois é muito mais facil tratarmos todos como iguais, do que
observamos as diferengas que perpassam as instituicdes de ensino. As discussdes sobre
curriculo e género devem ganhar mais forca, ressaltando que género ndo se trata de uma

ideologia e sim de respeitar as diferencas.
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3. ALGUMAS REFLEXOES SOBRE GENERO E O CURRICULO DO
CURSO DE PEDAGOGIA DA UFSC

Neste capitulo, ensaiarei algumas andlises que me foram possiveis sobre género
e feminizacdo da docéncia no curriculo do curso de pedagogia da UFSC, a partir dos
documentos ja mencionados. Debrucamo-nos mais especificamente sobre o curriculo do
curso, apresentado no formato da matriz curricular e nos programas das disciplinas
obrigatorias.

A opcdo de analisar apenas as disciplinas obrigatdrias deve-se ao fato de que
elas correspondem a maior parte das horas de formacdo e elas condicdo para a
conclusdo para qualquer estudante, ao passo que, as disciplinas optativas delegam aos
estudantes a escolha de estudar ou ndo determinados conteidos, como é o caso da
disciplina optativa Corpo Género e Sexualidade: Implicacdes para a Pritica Pedagégica.

Desde a aposentadoria da professora responsdvel pela disciplina, esta optativa
ndo tem sido oferecida, o que nos mostra a fragilidade de se tratar alguns contetdos
neste formato. Tudo indica que no proximo semestre a disciplina estard na lista de
eletivas a serem escolhidas por um nimero de estudantes. Sabemos que isto ainda estd
muito distante das necessidades que temos em discutir o assunto em tempos de
“ideologia de género” e “escola sem partido”, pois o alcance do debate serd bastante
restrito.

Por isso, interessa-nos, sobremaneira, refletir sobre os limites e as possibilidades
da presenca de discussdes de género em suas conexdes com a profissdo docente nas 49
disciplinas obrigatdrias, devido ao alcance das mesmas. Sendo assim, este capitulo esta
organizado da seguinte maneira: na primeira secdo apresentarei aspectos gerais do
curriculo do curso, as disciplinas, a carga horaria. Na segunda, focalizarei o0 modo como
género “‘aparece” nos programas de algumas disciplinas e se ¢ contemplada a a
feminizacdo da docéncia. Na terceira secdo reflito sobre o ‘papel’ da linguagem neste

processo de feminizacao docente por meio dos documentos em andlise.

3.1 O curriculo do curso

O Curso de Pedagogia da UFSC estd organizado em 9 fases e exige 3.870 horas

para a integralizac@o do seu curriculo. O periodo de conclusdo do curso € de no minimo



6 e no maximo 14 semestres. Assim, as disciplinas sdo semestrais e estdo dispostas da

seguinte maneira:

Disciplinas obrigatoérias por fase:

Disciplina Carga horaria
EED7100 — Introdugdo a 54 H/A
Pedagogia
EED7101 — Estado e Politicas 72 H/A
Educacionais
EED7102 - Diferencga, 54 H/A
Estigma e Educagdo.

17 Fase EED7111 — Educacio e 54 H/A
Sociedade I.
EED7121 - Filosofia da 72 H/A
Educacio L.
MEN7101 — Educagio e 54 H/A
Infancia.
PSI7001 — Psicologia da 72 H/A
Educacio

Disciplina Carga horaria
EED7103 — Educacio e 54 H/A
Trabalho.

2% Fase EED7112 — Educagdo e 54 H/A
Sociedade II
EED7122 — Filosofia da 72 H/A
Educacao II.
EED7131 — Organizacdo dos 54 H/A
Processos Educativos 1
MEN7102 — Educagao e 54 H/A
Infancia IL.
MEN7110-Arte, imaginacio 72 H/A
e Educacio.
MEN7111 - Histéria da 72 H/A

Educagdo 1.




28

Disciplina Carga horaria
EED7104 — Teorias da 54 H/A
Educacio.

3" Fase EED7105 — Histéria da 72 H/A
Educagao I1.
EED7140 — [Iniciagdo a 54 H/A
Pesquisa.
MEN7103 — Educagdo e 36 H/A
Infancia II1.
MEN7112 — Aprendizagem e 72 H/A
Desenvolvimento.
MEN7121 — Didatica I: 72 H/A
Fundamentos da Teoria
Pedagégica para o Ensino.
MEN7130 - Linguagem, 54 H/A
Escrita e Crianga.

Disciplina Carga horaria
EED7132 — Organizacdo dos 54 H/A
Processos Educativos II.

4" Fase EED7141 — Pesquisa em 54 H/A
Educacao L.
EED7104 — Educagio e 72 H/A
Infancia IV: Fundamentos da
Educacao Infantil.
MEN7131 — Alfabetizagao. 54 H/A
MEN7134 — Ciéncias, 90 H/A
Infancia e Ensino.
MEN7135 —  Educacio 72 H/A
Matemdtica e Infancia.
NADE 54 H/A

Disciplina Carga horaria
MEN7105 - Educagdo e 54 H/A
Infancia V: Conhecimento,

5 Fase Jogo, Interacdo e Linguagens
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L

MEN7132 — Literatura e 54 H/A
Infancia.

MEN7136 — Fundamentos e 72 H/A
Metodologias da Matematica.

MEN7137 -  Geografia, 90 H/A
Infancia e Ensino.

MEN7138 - Historia, 90 H/A
Infancia e Ensino.

MEN7151 — Organizagdo dos 72 H/A

Processos  Educativos na

Educacao Infantil 1.

6* Fase

Disciplina Carga horaria
EED7142 — Pesquisa em 54 H/A
Educacio 1.

EED7150 - Politicas e 54 H/A
Praticas Pedagégicas

Relacionadas a Educacio

Especial.

MEN7106 — Educagdo e 54 H/A
Infancia VI: Conhecimento,

Jogo, Interac@o e Linguagens.

MEN7133 - Lingua 54 H/A
Portuguesa e Ensino.

MEN7139 — Infancia e 72 H/A
Educacio do Corpo.

MEN7140 — Educacdo de 72 H/A
Jovens e Adultos.

MEN7152 — Organizacdo dos 72 H/A

Processos  Educativos na

Educacao Infantil.

Disciplina

Carga horaria

EED7151 - Educacgdo

Especial: Conceitos,

72 H/A
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7" Fase Concepcdes e Sujeitos.
MEN7107 — Educagio e | 216 H/A
Infancia VII: Estigio em
Educacdo Infantil.
MEN7113 — Comunicagdo e | 72 H/A
Educacio.
NADE 36 H/A
Disciplina Carga horaria
EED7133 — Organizacdo dos 72 H/A
Processos  Coletivos  do
8" Fase Trabalho Escolar.
EED7143 — Pesquisa em 36 H/A
Educacdo III: Orientacdo ao
TCC.
MEN7108 —Educagdo e 216 H/A
Infancia VIII: Exercicio da
Docéncia nos Anos Iniciais.
MEN7122 - Didética I 72 H/A
Processos de Ensino nos
Anos Iniciais da
Escolarizacao.
Disciplina Carga horaria
EED7144 — Trabalho de 216 H/A
Conclusao do Curso.
9" Fase LSB7904 — Lingua Brasileira 72 H/A
de Sinais I (PCC 18horas-
aula).
Disciplina Optativa 72 H/A

O curso conta com a obrigatoriedade de uma carga hordria minima de 72 horas-

aula de uma disciplina optativa, podendo ser oferecida dentro do curso de pedagogia, ou

em outro curso da UFSC. E obrigatéria também uma carga hordria minima de 108

horas-aula de curso junto a um Nucleo de Aprofundamento de Estudos (NADE), de

acordo com os interesses das/os estudantes.




31

Como ja mencionei em outros momentos deste texto, a matriz curricular estd
organizada a partir de trés eixos: 1) Educagdo e infincia; 2) Organizacdo dos processos
educativos; 3) Pesquisa. O quadro abaixo possibilita identificar as disciplinas

relacionadas a cada um deles:

Eixo Componentes curriculares
Educagao e Infancia Educacdo e Infancia I, II e III (relacionados as concepgdes,
38 ¢ (684) campos disciplinares e aspectos histéricos da infancia e das

institui¢des escolares de educacdo da crianca).
Educacdo e Infincia IV, V e VI e VII (especificos a Educagao
Infantil — EI; estdgio em Educacgao Infantil)

Educacdo e Infincia VIII (especifico aos anos iniciais do
Ensino Fundamental — EF)

Organizacdo dos processos | Organizacdo dos Processos Educativos I e 11

educativos Organizagdo dos Processos Educativos na Educacdo Infantil I e
26c (468h) I

Didéticale II

Organizacdo dos processos coletivos do trabalho escolar

Pesquisa Iniciagdo a Pesquisa
29c (522 h) Pesquisa em Educacao I, IT III

Nicleos de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos —

NADEs

Trabalho de Conclusio de Curso — TCC

Conforme consta no Projeto do curso, a matriz curricular configura-se na relacao
dos eixos entre si [educacdo e infancia, organizacdo dos processos educativos e
pesquisa], e destes com os campos curriculares que, historicamente t€ém fundamentado a
educagdo, quais sejam: “a Sociologia (disciplina Educag¢do e Sociedade I e II), a
Filosofia (Filosofia da Educacdo I e II, Teorias da Educagdo), a Historia (Historia da
Educacdo 1 e II) e a Psicologia (Psicologia da Educacdo I e Aprendizagem e
Desenvolvimento).” (PROJETO PEDAGOGICO, 2008, p. 25).

Quanto ao eixo de organizacdo dos processos educativos, 0s componentes
curriculares buscam ir além do foco na gestdo da escola e dos sistemas educativos. Na

proposi¢do do Curso

essas atividades centram-se na idéia [sic] da coordenagdo pedagdgica, ai incluidos
os conteldos relacionados a compreensdo dos sistemas educativos, a Diddtica e aos
curriculos, a organizagdo dos processos coletivos de trabalho, envolvendo as
diferentes dimens6es necessdrias a democratizagdo do ensino e a gestdo
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democrdtica da escola, principio constitucional reafirmado ha LDBEN n°® 93934/96.
(PROJETO PEDAGOGICO, 2008, p.19)

De acordo com o documento supracitado, também a pesquisa “foi tomada como
uma importante dimensao educativa” (p.20), com o objetivo de romper com concepcoes
pragmaticas de educacdo na formacdo das/os pedagogos/as.

O texto do Projeto Pedagdgico explica ainda que, algumas disciplinas se situam
na interface com um conjunto de outras que fundamentam a compreensdo histérico-
critica da educagdo e das institui¢des voltadas a educagdo da infincia em escolas,
creches e pré-escolas. Este € o caso de Introducao a Pedagogia, Educacdo e Trabalho e

Estado e Politicas Educacionais, as quais

pretendem evidenciar as intrinsecas relagdes entre educagdo e relagdes
sociais, consideradas em seus determinantes ontoldgicos; especial atengdo ¢ dada a
compreensdo do trabalho como atividade humana essencial na configuragdo das
relacdes entre classes e nas formas de organizagdo das sociedades
contempordneas, o que inclui a organizagdo do Estado moderno e da educagdo

plblica obrigatéria como uma de suas caracteristicas constitutivas. (PROJETO

PEDAGOGICO, 2008, p.25

A disciplina de Libras I tem sua obrigatoriedade legal na matriz curricular do
curso, complementada e articulada com a disciplina Diferenca, Estigma e Educacdo, a
qual, segundo o documento, propde o debate sobre os processos de diferenciacdo
individual e social dos sujeitos e suas repercussoes nos contextos educativos.

As disciplinas relacionadas aos fundamentos tedrico-metodolégicos do
conhecimento para pratica docente, que no antigo curriculo estavam vinculadas as
metodologias especificas, no atual projeto estdo articuladas com o eixo da Educacgdo e
Infancia, devido as conexdes das mesmas com o Ensino Fundamental e Educacdo
Infantil. Entre elas estdo as disciplinas de Linguagem, Escrita e Crianca, Alfabetizagao,
Literatura e Infancia e Lingua Portuguesa e Ensino e também as metodologias
especificas do ensino de Historia, Geografia, Matematica, Ciéncias e Educacao Fisica.

Assim,
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As disciplinas Ciéncias, Infancia e Ensino; Educagdo Matemdtica e Infdncia;
Fundamentos e Metodologia da Matemdtica; Histéria, Infancia e Ensino; Geografia,
Infdncia e Ensino; Infdncia e Educagdo do Corpo contemplam tanto os fundamentos
epistemoldgicos de seus campos disciplinares especificos e as possibilidades
metodoldgicas necessdrias a apropriagdo dos conhecimentos pelas criangas, quer

sejam da Educagdo Infantil ou dos anos iniciais do Ensino Fundamental. (PROJETO
PEDAGOGICO, 2008, p. 25)

O Projeto explicita que no atual curriculo foram introduzidas as disciplinas de Arte,
Imaginagdo e Educacdo e Comunicacio e Educagdo, sendo a primeira, em substitui¢do a
disciplina de Fundamentos da Arte, “focalizando de modo especifico as experiéncias
com e pela arte como essencial ao trabalho com as criancas” (p.26) e segunda,
abordando ‘“‘contetidos necessdrios a compreensido das relacdes contemporaneas das
criangas e jovens com as midias, das interacOes entre midia e educagdo, em especial a
apropriacao critica das novas tecnologias e midias para uso em contextos educativos”.
(p. 26).

Apdés o movimento de tentar conhecer com maiores detalhes o processo de
constru¢do da atual matriz curricular do curso, iniciei o segundo momento das andlises
que consistiu na busca do género e palavras que remetem a ele nas ementas das
disciplinas obrigatdrias. Identifiquei que no total de 49 delas, 20 indicavam alguma
possibilidade de explicitd-lo. Entdo passei a ler os programas destas 20 disciplinas,
agora em busca especificamente do género. Neste momento constatei que apenas em

sete disciplinas género aparece ‘com todas as letras’, de alguma maneira. Sao elas:

Didatica I: Fundamentos da Teoria Pedagdgica para o Ensino.
Didatica II: Processos de Ensino nos Anos Iniciais de Escolarizacao.
Historia da Educacéo 11

Organizagao dos Processos Educativos 11

Educacgao de Jovens e Adultos

Infancia e Educac@o do Corpo

vV V.V V V VYV V

Introdugdo a Pedagogia

Esta constatacdo nos levou a conferir novamente programas de disciplinas como
Educacgdo e Sociedade I e II, Educagao e Trabalho, Diferenca, estigma e educacgao, por
entendé-las como espacgos propicios e fecundos para, de alguma forma, dar suporte de

forma mais direta e propositiva as questdes de gé€nero e a outras questdes associadas
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desigualdade, ao preconceito e a exclusdo, seja incluindo em seus programas aspectos e
leituras sobre as implicacdes do patriarcado para as relagdes sociais, para as relagdes de
trabalho e nas politicas publicas, seja debatendo o género propriamente dito. Com isso,
nao estamos dizendo que tais assuntos nao siao pautados durante as aulas, até porque nao
temos esta pretensdo neste estudo. Nosso foco estd nos documentos e naquilo que
podemos depreender a partir do que neles estd explicitado.

Segundo o texto do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia, a formagdo

proposta tem como base a

compreensdo do professor|grifo nossolcomo intelectual critico que deve apropriar-
se das bases epistemoldgicas do conhecimento em seus diferentes campos
disciplinares, dos processos historicos de sua construgdo e de sua socializagdo em

condigdes sociais marcada por antagonismos de classe e de interesses divergentes
(PROJETO PEDAGOGICO, 2008, p. 24)

Observa-se no fragmento acima o posicionamento claro da proposta de formagao
do curso em relacdo as condi¢des sociais marcadas por antagonismos de classe. Em
outros momentos da leitura do texto conseguimos identificar ratificacOes deste
posicionamento, 0 que, a nosso ver, € de extrema relevancia. No entanto, ressaltamos a
auséncia total, ao longo do documento, do género, num curso que, como ja
mencionamos, carrega em sua identidade, as marcas histéricas do tratamento desigual a
homens e mulheres.

De certo modo, isto € revelador do quanto o curriculo é um campo de luta,
tensdes e disputas em torno de significacdes e identidades (SILVA, 2010) individuais e
coletivas. Em nossa compreensdo, as preocupagdes com os antagonismos de classe
tipicas de uma sociedade capitalista postas no documento, ndo impedem que género
possa ser incorporado aos debates em todos os eixos do curso. Pelo contrario. Dar
visibilidade ao género agregaria novas possibilidades de olhar para a sociedade, para a
educacdo e também para as relacdes de trabalho, inclusive na docéncia. E mais:
potencializaria debates tdo em voga acerca da chamada ‘ideologia de género’ e de
outros embates atuais em torno do assunto, tais como cultura do estupro, direitos

trabalhistas, direitos das mulheres, violéncias, patriarcalismo, homofobia, enfim...

3.2 Quando género aparece...
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A partir das ementas das disciplinas obrigatérias do curso, selecionei aquelas
cuja sintese dos contetidos poderia me levar até o género e li atentamente uma a uma

para encontrar onde género aparece.

Disciplina Onde aparece?

Infancia e educagdo do corpo Ementa

Educaciao de Jovens e Adultos Contetdos e Bibliografia
Didatica II: Processos de Ensino nos Referéncia de apoio.

Anos Iniciais de Escolarizacao

Introducdo a pedagogia A disciplina fala sobre a

histéria da pedagogia. Elementos nas

referéncias.
Didatica I: Fundamentos da teoria Referéncias.
pedagdgica para o ensino
Organizagao dos Processos Na unidade IV, dentro dos
Educativos II contetdos.
Historia da educagao II Bibliografia complementar

A rigor, género aparece explicitamente apenas na ementa da disciplina Infancia

e Educacio do corpo (MEN7139), constando o seguinte

Infancia e Educagdo do Corpo (72h). O corpo como cruzamento entre natureza e
cultfura. Corpos e formas de subjetivagdo. Infdncia, pensamento e
contemporaneidade. Processos de institucionalizagdo da infancia. Escolarizagdo do
corpo. Infancia, corpo, consumo. Politicas do corpo. Infancia, género[grifo nosso],

classe, etnia. Infdncia, corpo e produgdo social do preconceito. (Programa da
disciplina)
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O objetivo especifico da disciplina ¢, “compreender o corpo como vetor
fundamental do processo educativo, em geral, e da escolariza¢do, em especifico, com
énfase particular na sua relacdo com a infancia”.

Analisando o plano de ensino, ndo se encontrei outras mencdes 4 palavra género.
Apesar de constar na ementa, ndo hd especificacdo no conteido programético e nas
referéncias bibliograficas. Isso ndo quer dizer que nas discussdes sobre os assuntos
presentes no plano de ensino, género ndo apareca. Ele pode fazer parte das aulas,
contudo, a partir deste programa nao identificamos pistas sobre o foco e as referéncias
para tratar o tema. Tampouco € possivel notar qualquer mengao sobre a feminizac¢do da
docéncia e suas possiveis problematizacdes sobre a educacdo e as experi€ncias
corporais das criancas.

Segundo o Projeto Pedagégico do Curso, foi dedicada especial atencdo aos
aspectos especificos correspondentes aos niveis de ensino para os quais a formacgdo
focaliza, ou seja, a infancia. Assim, considerou-se “a crianca e suas multiplas
necessidades, em suas diferentes idades, orientam disciplinas que tratam de evidenciar
as bases da construcdo do conhecimento na infancia: o jogo lddico, as interacdes sociais
e as linguagens” (PROJETO PEDAGOGICO, 2008, p.26).

Cumpre notar que a palavra corpo, indicada no nome da disciplina, num
primeiro momento cria a expectativa de encontrar a presengas mais efetivas do género
nos contetidos e nas referéncias bibliograficas uma vez que, conforme explica Louro
(2001b), os corpos sdo educados a partir de multiplas praticas sociais, produzindo e
reproduzindo identidades que sdo atravessadas o tempo todo por aquilo que se espera do
sujeito homem e/ou mulher. A autora ressalta que a escola é uma das principais
institui¢des que atuam na educagdo dos corpos infantis, imprimindo-lhes, desde cedo,
um ritmo, uma disposicdo fisica, uma postura, gestos, habilidades e sentidos, a partir do
género. A presenca do género apenas na ementa demonstra fragilidade do programa da
disciplina, levando-nos a perguntar de que modo ele pode ser sustentado enquanto
conhecimento, sem estar nas unidades programaticas e nas indicacdes de leitura.

E preciso um olhar atento e minucioso para desvendar a presenca de género nos
planos de ensino. Na Disciplina de Educag@o de Jovens e Adultos - MEN7140, Género
ndo aparece na ementa, porém ele aparece no conteido programdtico, no segundo
topico: “II. Os sujeitos jovens e adultos. Cultura, género, relagdes raciais. A juvenizagao

da EJA — quem sdo esses jovens? O adulto e suas atividades socioculturias. Processo de
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ensino-aprendizagem na Educagdo de Jovens e Adultos. A valorizacdo do sujeito na
aprendizagem”. O tdpico que ird trabalhar género foi intitulado de “Género, cultura,
preconceito e organizagao escolar”, aparecendo como leitura obrigatoria o texto
“Conceito de Género (Carrara, 2012)”. Quanto a metodologia, consta no plano a
“exposicdo tedrica dos conceitos a partir dos textos, video sobre os marcadores de
género e atividade dindmica de perguntas e respostas a partir de conceitos chaves” e
também o “Debate sobre as mulheres e os sujeitos LGBTTT na EJA”.

A disciplina ndo chega a discutir a feminizacdo da docéncia no contexto da EJA,
provavelmente devido aos objetivos da disciplina e o foco da mesma. Contudo, explicita
com clareza de que modo género serd tematizado, apesar de ndo estar visivel na ementa.

Na disciplina de Didatica II: Processos de Ensino nos Anos Iniciais de
Escolarizagdo — MEN7122, ndo consta na emente a palavra género, porém ao analisar o
plano de ensino, pois encontrei vestigios onde se poderia trabalhar género. Localizei nas
Referéncias de apoio um texto que trata género, o texto se chama, “No corac¢do da sala
de aula: género e trabalho”. Da autora Marilia Pinto de Carvalho, de 1999. Durante a
leitura do plano de ensino, ndo encontrei elementos que tratasse género, em nenhuma
unidade, nem nos objetivos, apenas em referencias de apoio, que ndo sao leituras
obrigatdrias, nao dando espago para discussdes dentro da sala de aula.

Analisando a disciplina de Introducdo a pedagogia — EED7100, cuja ementa é:
“Pedagogia, Defini¢do, especificidade (objeto) e historia. O curso de pedagogia e a
formacdo profissional do educador. O professor de educagdo infantil e dos anos iniciais
e a relacdo com as diversas areas de saberes”. Como podemos ver a ementa nao trata
sobre género especificamente, porém ela traz elementos sobre a histéria do Curso de
Pedagogia e sobre a formacgdo profissional. A disciplina tem como objetivo especifico,
discutir a constituicdo do sujeito — aluno/professor. Em seu conteido programatico, na
unidade I, trata a questdo do género, intitulado como: “A constituicdo do sujeito
aluno/professor: corpo, género e sexualidade, tendo como base o livro de Guacira Lopes
Louro, “O género da docéncia”, utilizando o capitulo: “Género, sexualidade e educacao:
uma perspectiva pos-estruturalista”.

Segundo o Projeto Pedagégico do Curso (p.25), a disciplina Introdugdo a
Pedagogia, “apresenta a Pedagogia como ciéncia da educag¢do, como campo tedrico-
praxeoldgico, possibilitando aos académicos iniciantes no curso a primeira aproximagao

com a teoria e a pratica pedagdgica.”
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A disciplina de Didética I: Fundamentos da teoria pedagégica para o ensino —
MEN7121 tem a seguinte ementa: “O processo de escolarizacdo e o desenvolvimento da
didatica. O ensino na educagdo bdsica no Brasil: seu cariter especifico de pratica
pedagogica, concepgdes e finalidades. Teorias do ensino na educagao brasileira”. Como
podemos ver, ndo aparece a palavra género, porém analisei o plano de ensino, por
parecer ser uma disciplina com espaco para género, porém no decorrer do plano, nas
divisdes dos conteudos nada foi encontrado. Ao analisar as referéncias, encontrei uma
referencia do livro da Guacira Lopes Louro, “Mulheres na sala de aula”, mesmo livro
que me serviu como base, desde a escrita do projeto de pesquisa a feitura deste trabalho.
A pergunta que fica é, em que momento este livro € utilizado nas discussdes? Qual a
discussao sobre género se pode ter a partir de sua leitura? Porque ndo estd em evidencia
0 assunto?

Na leitura do programa da disciplina de Histéria da Educacdo II MEN — 7105,

encontrei a ementa que segue:

Educagdo, histéria da Educagdo, Historiografia da Educagdo. Periodizagdo,
localizagdo, temas, autores. Fundos documentais e fontes histéricas. Histéria da
Educagdo: o século XX. A produgdo sobre Histéria da Educagdo no século XX:
questdes, litigios, intelectuais. (PROGRAMA DA DISCIPLINA)

Observei que ndo se destaca a questdo do gé€nero, nem nos objetivos ou
conteddos, porém na bibliografia complementar, temos a referéncia de um texto que
destaca género, a saber: “O livro didatico na escola primaria: uma perspectiva histérica
quanto ao género”, do autor Ademir Valdir dos Santos e da autora Samara Elisana
Nicareta.Constando que, ndo € obrigatoria a leitura deste texto, supde-se que
dificilmente serd tomado como referencia para o trabalho em da sala de aula.

Observa-se que na disciplina de Organizacdo dos Processos Educativos I —

EDD7132, consta na Ementa:

Teorias que fundamentam a organizagdo curricular dos sistemas de ensino. As
diferentes concepgdes de curriculo, Cultura escolar e a organizagdo dos saberes
escolares. As teorias curriculares e as formas de organizagdo dos sistemas
nacional, estaduais e municipais da educagdo. Niveis de modalidades do ensino. O

curriculo oficial: planejamento, saberes escolares, livros diddticos a avaliagdo.
(PROGRAMA DA DISCIPLINA)

Os objetivos desta disciplina sdo:



a)
b)
c)

d)
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Estudar as principais teorias que colocam no centro de seus inferesses a
estrutura e a organizagcdo dos sistemas escolares;

Analisar as concepgdes de curriculo, tendo como referéncia diferentes
abordagens tedricas;

Examinar aspectos da teoria curricular e suas implicagdes na organizagdo
dos processos educativos;

Compreender a relagdo entre cultura escolar e a organizagdo dos saberes
escolares;

Estabelecer uma relagdo entre curriculo, escola, propostas curriculares e
construgdo de identidades;

Como podemos ver, género ndo aparece em destaque na ementa € nos objetivos.
Por se tratar de uma disciplina que discute a cultura escolar, analisei o plano de ensino e
pude constatar que aparece uma discussao sobre género, na unidade IV, “O curriculo e a
diversidade cultural”, onde hd um tépico intitulado “A questdo do Género”. Constam
também referéncias de leitura que tematizam gé€nero, porém sem entrar na discussao do
género na docéncia.

Em sintese, constatei que das 49 disciplinas obrigatérias do curso de Pedagogia,
apenas sete fazem algum tipo de mencdo a palavra género.Entre elas, uma menciona
género na ementa, porém ele “some” no decorrer do plano e ndo se encontra, nem
mesmo nas referéncias. Duas das disciplinas ndo tratam género na ementa, porém, ele
aparece esmiucado nos conteudos, e € reiterado nas referéncias bibliograficas. Outras
duas fazem mencdo apenas nas referéncias complementares, ndo sendo leitura
obrigatdria, outra disciplina aparece apenas na bibliografia obrigatéria, porém nos
conteddos nada consta.

A discussdo especifica sobre a feminizacdo da docéncia pode ser identificada
apenas na disciplina Introducido a Pedagogia, oferecida na primeira fase do curso, com
base tedrica no livro da autora, Guacira Lopes Louro. Deste modo, este ensaio de
andlises demonstra a caréncia do curso de Pedagogia em discutir as relagdes de género
estabelecidas em nossa sociedade e o processo da feminiza¢do da docéncia.

Entendemos que o trabalho sobre género nas disciplinas que tem alguma
aproximacdao com tema ou interfaces importantes, € um fator de potencializacdo do
debate e de multiplicacdo que questionamentos e de possibilidades de andlise. Sabemos
que a feminizacdo da docéncia € apenas uma delimitacdo temdtica que nio estd ao

alcance de muitas das disciplinas do curso. Mas sabemos também que a falta de bases e
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de conhecimentos sobre os estudos de gé€nero na educacdo e em suas diferentes

abordagens, acaba sendo um limitador da poténcia.

3.3 Um texto no masculino... tem importancia?

Ao analisar o Projeto Pedagégico da Pedagogia, notamos marcas de género
materializadas no texto escrito do Projeto Pedagdgico, como muitas vezes ja haviamos
percebido nas falas e exposi¢des orais de professoras/es e estudantes, sobre as quais
pouco se discute. Trata-se da linguagem.

Embora tenhamos uma grande maioria de mulheres professoras e estudantes,
identificamos um tratamento masculino em quase todos os materiais consultados para
este TCC. Chamou-nos a atencdo, em especial, a escrita do Projeto Pedagdgico do
Curso de Pedagogia, ja que ele se reportava o tempo todo as pessoas que o constituem,
sempre na forma hegemonica da lingua: no masculino.

Numa breve busca utilizando ferramentas de texto, identificamos
aproximadamente 80 vezes as expressdes “o professor” e “os professores”, para referir-
se as professoras e professores do curso e também as professoras e professores que o
curso visa formar. No entanto, a mesma busca no feminino — professora — , foi acusada
apenas, numa situacdo em que duas mulheres professoras foram citadas nominalmente.

Buscamos também outras palavras presentes no texto, € encontramos o seguinte:

» Pedagogo/pedagogos (para referir-se a formagao de pedagogos) — 10

vezes;

Y

Pedagoga/pedagogas — nenhuma vez;

Y

“Os alunos” / “o aluno” — 18 vezes (temos uma quantidade imensamente
maior de mulheres);

As alunas - nenhuma vez;

Os académicos (referindo as/os estudantes do curso) — 6 vezes;

A académica - uma vez

YV V V V

Ol/os estudante(s) — para referir-se as alunas e aos alunos do curso - 18
vezes;

» Alas estudante(s) — nenhuma vez.

Se os substantivos foram representados no masculino, obviamente os adjetivos

também. Podemos afirmar que, estruturalmente, o texto segue as prescricoes
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masculinizantes, tanto pela auséncia do género em quase todo o documento, quanto por
submissdo total e irrestrita & norma culta da lingua, herdade pela sociedade burguesa e
machista.

Louro (2001) observa que o curriculo, procedimento de ensino, teorias, materiais
didédticos e a linguagem constituem-se em espagos de construcdo das diferencas de

género, de sexualidade, de etnia, de classe. Para ela

por meio de mecanismos imperceptiveis e ‘naturalizados’, a
linguagem institui e demarca lugares (ndo apenas pelo ocultamento do
género feminino ou da sexualidade homossexual, mas, também, pelas
diferenciadas adjetivacdes que sdo atribuidas aos sujeitos, pelo uso ou
rejeicdo do diminutivo, pela escolha dos verbos [...] (LOURO, 2001,
p. 88)

Ao ler o Projeto Pedagogico da pedagogia, podemos observar como linguagem e
género se relacionam, e como a légica masculina impera. A linguagem € utilizada como
instrumento de dominac¢do masculina. Bourdieu (1995)nos aponta que “A dominagdo
masculina estd suficientemente assegurada para precisar de justificacdo: ela pode se
contentar em ser € em se dizer nas prdticas e discursos que enunciam O Ser como se
fosse uma evidéncia, concorrendo assim para fazé-lo ser de acordo com o dizer.”
(BOURDIEU, 2012, p.127)

Desde que entramos na escola, € desta forma que aprendemos, somos tratadas
como “alunos, os estudantes, os professores...” e isso vai se naturalizando em nossa
vida, passamos a reproduzir 0 que ouvimos sem nos questionar o porqué isso acontece,
como demonstra Louro (2011):

E impossivel esquecer que uma das primeiras e mais sélidas
aprendizagens de uma menina na escola consiste em saber que,
sempre que a professora disser que “os alunos que acabarem a tarefa
podem ir para o recreio”, ela deve se sentir incluida. Mas ela esta
sendo, efetivamente, incluida ou escondida nessa fala? Provavelmente
€ impossivel avaliar todas as implicacdes dessa aprendizagem; mas &
razodvel afirmar que ela €, quase sempre, muito duradoura. (LOURO,
2011, p.70).

Vemos isso como algo normal, reproduzimos e continuamos achando normal. Se
estivermos em uma sala com cem mulheres e um homem, iremos falar os alunos do
curso, e assim por diante. Vemos isto fortemente marcado em legislagdes, documentos,
textos cientificos, cabecalhos de provas, rituais como os de colagdo de grau em que se

confere o grau de “licenciado” em pedagogia a dezenas de “alunos” do curso. Isto ¢é
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perceptivel ja no primeiro pardgrafo do projeto Pedagdgico, como se pode observar a

seguir:

Na reunido do Colegiado do Curso do dia 16/05/2006 foi constituido o Grupo de
Trabalho da Reforma Curricular - 6T REFORMA, composto pela funciondria
Edinete Espindola, os professores do MEN Luciana Ostetto, Maria de Fatima S.
Dias, Maria Isabel Serrdo, do EED Olga Durand, Rose Nufiez, Gladys Perlin, da
Diregdo do CED Ana Maria Borges de Souza, representantes do CALPE e da
Coordenagdo Olinda Evangelista e Maria Helena Michels. (Projeto Pedagégico, p.01)
A partir de nossas leituras, entendemos que a vigilancia da linguagem nao pode
ser tratada como uma questao menor, pois como pergunta Louro (2001, p. 88), “Qual &,
no entanto, a histéria que se inscreve na constitui¢do das normas de linguagem?”.
Consideramos saudavel o incomodo de sermos chamadas de “professor” e de “aluno”,
quando somos mulheres, afinal, ndo h4 neutralidade nos modos como nomeamos as
coisas. Importa que pensemos nas condi¢des de possibilidade para surgimento de
normas que definem os usos da linguagem, seu género, sua cor, sua idade e sua classe

social. E se for o caso, podemos, sim, desobedecé-la, afinal “Que condi¢des provocam

transformagdes na linguagem e nas suas regras?”’(LOURO, 2001b, p.88).
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REFLEXOES FINAIS

No intuito de conhecer as marcas do género e identificar a presenca ou nao de
discussdes sobre a feminiza¢do da docéncia no Curso de Pedagogia da UFSC, busquei
esbocar andlises que tratassem do curriculo do curso, detendo-me ao Projeto Pedagégico
da Pedagogia, a matriz curricular e aos programas das disciplinas obrigatdrias.

O desenvolvimento deste trabalho me permitiu elaborar um conjunto de
elementos que mostraram a caréncia que o curso de Pedagogia da UFSC tem em tratar
sobre as relacdes de gé€nero, em discutir os fatores que levaram a feminizacdo da
docéncia, levando ao quadro que temos hoje do ndmero superior de mulheres
frequentando o curso e de um mal-estar entre alguns colegas homens diante de uma sala
de aula com criangas, principalmente na educacao infantil.

No primeiro capitulo do estudo apresentei minhas justificativas sobre a escolha
do tema, os objetivos e também a metodologia. Fiz um breve tépico sobre a histéria do
curso de pedagogia da UFSC. No segundo capitulo procurei falar sobre a feminizagao
da docéncia, me apoiando em autores para tentar entender este processo, quais 0s
fatores que levaram a mulher para as salas de aula e as repercussdes disso na docéncia
com criangas. Trouxe dados atuais sobre a quantidade de mulheres e homens no curso e
também um numero total de professoras e professores na rede publica do Pais. Os dados
me permitiram constatar aquilo que eu ja imaginava, o numero de mulheres
frequentando o curso e trabalhando em sala, é extremamente maior que dos homens.

No terceiro capitulo, apresentei meus ensaios de andlise. Para tal, além do
Projeto Pedagdgico do Curso e da matriz curricular, corri atrds dos programas de ensino
das 49 disciplinas obrigatdrias e encontrei 7 programas que mencionam género. Lendo
atentamente cada um deles, pude constatar que apenas uma disciplina fala sobre género
em algum capitulo e trazem textos de referéncia sobre o assunto. Outra traz na ementa e
no decorrer do programa ela simplesmente desaparece. Outras duas trazem textos
complementares, ndo sendo obrigatdria sua leitura, outra traz na bibliografia obrigatdria,
porém nos contetidos nada consta, ao contrario de outra disciplina que aparece apenas
nos contetddos, sem texto de apoio. Constatei que apenas uma disciplina trata a questao
de género na docéncia, com maior consisténcia.

O trabalho me permitiu verificar o que sempre me chamou a atencdo, o fato do
curso ser composto majoritariamente por mulheres, e o fato de eu ndo saber os porqués,

pelo simples fato de nao ser discutido no curso. Comecei a me perguntar qual o fator
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que leva a ndo se discutir este tema tdo importante para nés mulheres em um curso,
onde as mulheres lutam por seus direitos todos os dias. Existe uma contradicdo muito
grande nesses aspectos. Precisamos saber sobre a nossa histéria, sobre nossas lutas,
sobre os fatores que levaram as mulheres para a sala de aula, refletindo nos dias atuais.
Por meio desta pesquisa, pude ressaltar que a da feminizacdo do magistério foi
construida historicamente e que a desvalorizacdo desta profissao também € um processo
histérico. O atributos femininos e as funcdes destinadas as mulheres também foram
construcdes historicas , e ndo algo natural. E muitas vezes ndo nos damos conta disso,
nos parece que ser mulher € algo natural, mas ndo €, foi algo imposto pela sociedade, da
mulher vista como fragil, delicada, bondosa, amorosa. Fruto da domina¢do masculina
usada para a constru¢@o da nossa sociedade e também para a subordinacdo da mulher.
Este estudo tem grande importancia para a minha formacdo, me permitiu
conhecer o conceito de género e aspectos ligados a ele, como a construcao histérica das
mulheres, e de como ele influéncia nas relacbes em nossa sociedade. E também
perceber a caréncia do curso em tratar este assunto, que pode nos fazer refletir sobre
nosso papel na sociedade, questionando esta constru¢do historica e o porqué ela se deu.
Durante todo o meu percurso dentro do curso de Pedagogia, me admirava muito
algumas das lutas, pois via surgir um empoderamento feminino. Isto ainda me ainda me
admira muito. Apds a conclusio deste trabalho, vejo este conceito de género tdo pouco
abordado no curso, conceito este que poderia nos ajudar a entender a construcdo de

nossa sociedade e de como os estere6tipos foram impostos.
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