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RESUMO

Este trabalho de conclusdo de curso tem como objetivo compreender o processo de transicao
da Educacdo Infantil para os Anos Iniciais na vida de uma crianca com diagndstico de
Transtorno do Espectro Autista (TEA) em uma escola privada da Grande Florian6polis. A
metodologia da investigacdo seguiu uma abordagem qualitativa por meio de um estudo de
caso. A coleta de dados foi por meio de entrevistas com a mde da crianca, com a propria
crianga e com trés professoras da escola que frequenta. O trabalho apresenta uma pesquisa
bibliografica com uma contextualiza¢do da histéria do autismo, bem como caracteristicas do
TEA e sobre a inclusdo escolar de criangas com esse diagndstico. Utilizei como principais
bases tedricas na contextualizacdo histérica e nas caracteristicas do TEA os autores: Leo
Kanner, (1943); Hans Asperger, (1944); Laplane, (2014); Cunha, Filho, (2010). Utilizei como
principais bases tedricas para a discussdo sobre a inclusio de criangas com TEA no ambiente
escolar os autores: Kubaski, Pozzobon, Rodrigues, (2015); Cunha, Filho, (2010); Chiote,
(2012). Na sequéncia € apresentado o estudo de caso sobre inclusdo de uma crianca com TEA
no ambiente escolar. Defini sete aspectos para apresentar os dados coletados: A entrada de
Jodo na escola: a Educacdo Infantil; Aspectos apontados como facilitadores para a inclusao
escolar de Jodo; Aspectos apontados como dificuldades para a inclusdo escolar de Jodo;
Avancos no desenvolvimento de Jodo na escola; Interacdes com os colegas; Interacdes com os
adultos e Ingresso do Jodo no primeiro ano. Por fim, sdo feitas algumas consideragdes sobre a
inclusdo escolar dessa crianca. Percebi que no processo de inclusdo escolar dessa crianca,
tanto na Educacdo Infantil quanto no primeiro ano foi positiva, sendo assim, a transi¢do nao
foi uma dificuldade encontrada pela professora, nem pela familia e nem pelo préprio sujeito
da pesquisa. Nesse estudo encontrei, at€ o momento, uma perspectiva positiva em todo
processo de inclusdo escolar de Jodo. Uma expectativa identificada € quanto a interacdo do
Jodo referente a mediacdo da professora no futuro. Hoje uma estratégia pedagogica € utilizada
para facilitar sua inclusdo escolar é a mediacdo. Todas as criangas quando entram no ensino
fundamental precisam de mediacdes, de estratégias que possam contribuir com o0
desenvolvimento da dimensdo estética, da criatividade, da imaginacdo, da fruicdo. Essas
dimensdes ndo sdo inatas, ao contrario, elas sdo constituidas culturalmente, nas relagdes que
os sujeitos estabelecem com outros sujeitos. Referente a transi¢cdo da Educacdo Infantil para
os Anos Iniciais previsto como objetivo da pesquisa considerou-se realizada até o momento
com sucesso.

Palavras chaves: Inclusdo escolar. Transtorno do Espectro Autista. Educacdo Infantil. Anos
Iniciais. Educagdo Especial.
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1. INTRODUCAO

Essa pesquisa tem como objetivo analisar o processo de transi¢do da Educacdo Infantil
para os Anos Iniciais do ensino fundamental, na vida de uma crianca com diagndstico de
Transtornos do Espectro do Autista (TEA), em uma escola privada da Grande Florianépolis.
Para tanto utilizei a entrevista como um dos procedimentos de pesquisa para coletar dados
referentes ao processo de inclusdo desse aluno com TEA, tanto na Educacao Infantil quanto
no primeiro ano do ensino fundamental e como se deu a transicdo da Educacao Infantil para o
primeiro ano.

Feito uma pesquisa bibliogrifica, e de acordo com a metodologia prevista, foram
realizadas na sequéncia entrevistas com a professora da Educa¢do Infantil da crianca em
questdo, como também a professora do primeiro ano e a professora de educacdo fisica,
entrevistei a mae da crianca e a propria crianca participou da coleta de dados. Depois de
realizar e transcrever todas as entrevistas, para analisar os dados coletados defini alguns
aspectos mais significativos para a discussdo sobre o processo de inclusdo escolar de Jodo,'
aluno com TEA que frequenta o primeiro ano em uma escola privada.

E um desafio grande fazer uma pesquisa acerca da inclusdo escolar de criangas com
Transtorno do Espectro Autista, porém considero esse tema relevante porque o aumento de
matriculas de alunos com esse diagndstico no ensino regular € bastante significativo. O
diagnostico de TEA tem uma incidéncia muito frequente na escola em que atuo e percebo
uma dificuldade das professoras quando se refere a escolarizacdo das criangas com esse
diagnostico. Essa dificuldade seria decorrente da falta do conhecimento dos professores?

E importante mencionar qual o piblico alvo da educagio especial segundo o Decreto
N° 7.611 de 2011, definido no § 1° no art.1° “Para fins deste Decreto, considera-se publico-
alvo da educacdo especial as pessoas com defici€éncia, com transtornos globais do
desenvolvimento® e com altas habilidades ou superdotacio.”

Conforme Lazzeri, 2010 apud Kubaski, 2015 os estudos feitos mostram que s6 a
matricula e a presenca das criancas com TEA no ensino regular ndo garantem qualidade na
inclusdo. E preciso que as criangas participem com seus pares das atividades propostas e
estejam presentes com seus colegas na rotina escolar, participando de todos os momentos.

Esse aspecto é fundamenta! O Acesso € indiscutivel, no entanto ele ndo garante a inclusao.

! Jodo é o nome ficticio dado ao sujeito desta pesquisa.
? 0 termo Transtornos Globais do desenvolvimento, passa a ser chamado de Transtorno do Espectro Autista.



Segundo Praca (2011) um primeiro aspecto favordvel para realizar a inclusdo, é
possibilitar ao aluno da educagao especial uma insercao social, para que por meio da educagdo
inclusiva esse aluno possa ser incluido no meio social. No entanto a sociedade ainda precisa
superar muitos preconceitos com as pessoas com deficiéncia. Dessa forma a escola como
institui¢do social precisa ajudar as criancas com deficiéncia a conviverem e participarem do
ambiente escolar com os seus pares.

Como afirma Jerusalinsky (1997 apud Praga, 2011, p.53) “alguém que frequenta a
escola sente-se mais reconhecido socialmente do que quem ndo a frequenta. As criangas
passam a ter um lugar social como aluno de uma escola.”

No entanto, de modo geral, a escola precisa tratar de questdes como as diferencas de
seus alunos. Se tiver ou ndo uma defici€éncia todos tém suas diferencas e precisam ser
respeitadas. E preciso que as criangas aprendam a conviver bem com as diferengas.

Fazendo essa pesquisa percebi que a inclusdo escolar € um processo que deve ser
avaliado a todo o momento. Nao se pode afirmar que hd um modelo tnico a ser seguido, ndo
existe padronizagdo. Cada crianca com TEA deve ser observada nas suas particularidades e
todos os responsaveis pela educagdo dessa crianca devem proporcionar a sua inclusio escolar.

Decidi pesquisar sobre a transicdo da Educagdo Infantil para os Anos Iniciais, na vida
de uma crianga com TEA, devido a experiéncia de sala de aula como professora auxiliar de
um aluno da pré escola com esse diagndstico.

Como professora auxiliar minha preocupagdo era grande quando ele chegasse ao
primeiro ano, j4 que nessa etapa iria ampliar a quantidade de conteidos académicos e
diminuir o tempo para brincadeiras e atividades mais livres. Ele demonstrava um prazer muito
grande em brincar, se fosse possivel ele brincaria a todo tempo com os colegas, fosse no
parque ou na sala. Outra preocupacdo era ele se adaptar bem a essa nova fase da sua vida,
com uma nova professora e uma rotina diferente daquela a4 qual ele j4 estava acostumado.

Esta preocupacdo me levou a fazer um estudo de caso de uma crianca com essas
caracteristicas. Eu compreendia que para um aluno com desenvolvimento tipico poderia ser
dificil esse processo de transicio da Educacdo Infantil para o primeiro ano, acreditava
também que para criangcas com TEA, devido as dificuldades com mudangas, seria ainda mais
desafiador.

Sempre observei o cuidado que a turma tinha em incluir essa crian¢a em suas

brincadeiras e interagdes, algumas regras por vezes precisavam ser mudadas, ou essa crianga



com TEA precisava dar conta de respeitar certas regras, era uma vitdria quando ela conseguia
compreender que precisava obedecer a regra do jogo que estavam jogando.

Em meio a brincadeiras, jogos e aprendizado dindmico da Educacdo Infantil eu
compreendia que a grande maioria das vezes essa crianca dava conta de estar com seus
amigos, era possivel uma comunicacio verbal e ndo verbal e tinha uma boa interacio social
com o meio. O questionamento que me ocorria a todo instante era, como essa crianga iria
interagir nos Anos Iniciais. Passei a me perguntar sobre como poderia ajudar naquela

situac@o. Como escrevem Santos, Santos (2012, p.369):

Num dominio em que faltam respostas e sobram incertezas, as professoras
que trabalham com criancas ditas autistas contam com o saber pratico,
testando possibilidades através do ensaio e erro. Nesse contexto elas também
sentem que sdo os alunos que as ensinam, indicando o que funciona e o que
ndo d4 certo na situagdo pedagégica.

A partir dai pensei em aprofundar o conhecimento sobre as interacdes sociais de
criancas com autismo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Uma realidade cada vez
mais presente em nossas redes de ensino € a escolarizag¢do de criangas com TEA.

Vendo que essa transicdo da Educacdo Infantil para os Anos Iniciais ja era uma
dificuldade vivida por muitas criancas, decidi pesquisar como se deu essa transi¢ao na vida de
uma crianga com diagndstico TEA.

Com a compreensdao de que faltam respostas e sobram incertezas, decidi pesquisar

para encontrar possiveis respostas e conhecimentos que possa de um modo geral ajudar,

sabendo que cada caso tem suas particularidades.

1.1 OBJETIVO GERAL

Compreender o processo de transi¢do da Educacdo Infantil para os Anos Iniciais na

vida de uma crianca com diagndstico de Transtorno do Espectro Autista.

1.2 OBJETIVO ESPECIFICIOS

1) Compreender as caracteristicas da crianga com TEA;

2) Identificar aspectos relevantes no processo de inclusdo das criancas com TEA
no ambiente escolar;

3) Analisar sobre a inclusdo escolar e a transicdo da Educacdo Infantil para os

Anos Iniciais de uma crianca com TEA.
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1.3 METODOLOGIA

A investigagdo foi realizada em uma abordagem qualitativa por meio de um estudo de
caso. Inicio fazendo algumas consideracdes sobre a pesquisa qualitativa.

A pesquisa qualitativa propde um contato direto com o ambiente ou situacdo que esta
sendo pesquisado e normalmente ¢ por um tempo prolongado. Segundo Bogdan e Biklen
(1982) apud Ludke e André (1986) essa pesquisa também pode ser chamada de naturalistica
por indicar como principal fonte de dados o ambiente natural da investigacdo e o pesquisador
como principal instrumento.

Desta forma, a compreensdo do pesquisador esti em analisar as circunstincias
particulares em que um determinado objeto esteja inserido.

Os dados coletados sao por meio de materiais ricos em descricio de pessoas,
situagdes, acontecimentos, inclui transcri¢des de entrevista e depoimento, fotografia, desenhos
e extratos de varios tipos de documentos. E comum a utilizagdo de citagdes para explicar um
ponto de vista ou para dar énfase a uma afirmacao.

A principal preocupagio do pesquisador que escolhe a pesquisa qualitativa € investigar
o determinado problema nas suas interacdes cotidianas, como se relaciona nas atividades e
nos procedimentos, ou seja, seu cuidado estard mais voltado para o processo do que para o
produto.

Quando se fala de andlise de dados, na pesquisa qualitativa, podemos comparar a um
funil, a principio o pesquisador tem questdes e focos amplos, que ao longo da pesquisa serd
mais bem desenvolvido. As constatacdes aparecem e se firmam, mediante a coleta de dados,
como num processo de baixo para cima, € no fim, o pesquisador terd questdes mais
especificas e diretas.

Liidke e André (1986) afirmam que a pesquisa etnografica e o estudo de caso sdo duas
formas de pesquisa qualitativa muito utilizadas na drea de educagdo, principalmente por seu
potencial para estudar questdes relacionadas a escola.

O estudo de caso proporciona a possibilidade da descoberta, no inicio se monta uma
estrutura bdsica. A partir dai podem aparecer durante a pesquisa novos aspectos, novos
elementos e dimensdes que poderdo ser somadas durante o avanco da pesquisa.

Essa caracteristica se fundamenta no pressuposto de que o conhecimento ndo € algo
acabado, mas uma construcao que se faz e refaz constantemente. Assim sendo, o pesquisador
estard sempre buscando novas respostas e novas indagacdes no desenvolvimento do seu

trabalho (ANDRE, LUDKE, 1986, p.18).
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Dentre as caracteristicas do estudo de caso segundo Goode e Hatt (1986) apud Ludke
e André (1986) destaco as seguintes:

. O estudo de caso parte de alguns pressupostos tedricos € se monta uma
estrutura inicial. Ao longo da pesquisa poderé se identificar novos elementos, a medida que a
pesquisa avance;

. Compreender o contexto em que estd inserida a pessoa que estd sendo
investigada. E preciso conhecer suas ac¢des, seus comportamentos, suas relacdes com as
pessoas e de modo geral analisar todo o contexto da pesquisa;

. O estudo de caso procura retratar a realidade de forma profunda e completa. O
investigador precisa revelar as varias dimensdes presentes em uma determinada situagdo ou
problema;

. O estudo de caso tem varias formas de coletar informagdes. Um exemplo disso
€ uma pesquisa em uma escola. O pesquisador vai observar as reunides, as salas de aula, a
merenda, a entrada e saida das criangas. Ird também ouvir professores, alunos, pais e
serventes. Tera variedade de informagdes para confirmar hipéteses ou rejeitar.

. Em um estudo de caso € possivel uma generalizagdo naturalistica, o
pesquisador pode escrever acerca de uma experiéncia pessoal, relatando uma prética utilizada
por ele que deu bons resultados, e que pode se tornar uma prética utilizada por outra pessoa,
adaptada a sua realidade, confirmando os bons resultados.

. O estudo de caso tem uma linguagem mais fécil e acessivel do que outras
pesquisas. Procura apresentar os diferentes e intrigantes pontos de vista no momento atual.

A coleta de dados para fornecer informacdes para o pesquisador pode ser feita por
meio de observacdo, entrevista e andlise de dados. A entrevista € um instrumento eficaz na
hora de coletar dados. E preciso respeitar aquele que serd entrevistado, ndo influenciando na
hora de sua resposta. Por exemplo, o entrevistador ndo deve fazer uma pergunta ao
entrevistado que o induza a uma resposta esperada pelo pesquisador. Para a pesquisa em
educacgdo a entrevista é um forte instrumento utilizado.

André e Ludke (1986) apontam alguns aspectos favordveis a utilizacdo de entrevistas
como procedimento de coleta de dados. A seguir destaco alguns deles.

O primeiro beneficio da entrevista como método de coleta de dados € a possibilidade de
interacdo que o pesquisador tem com o pesquisado, e a oportunidade que ele tem de conversar
com o entrevistado.

Uma entrevista bem elaborada pode proporcionar uma abertura mais intima, pessoal e

profunda do entrevistado, sendo muito relevante para a pesquisa.
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A entrevista tem um didlogo do pesquisador com o pesquisado, e permite corre¢des,
esclarecimentos e adaptagdes. O que torna a entrevista eficaz. Por exemplo, se o entrevistado
ndo entendeu certa pergunta, ele pode pedir para que o entrevistador explique a questdo
novamente, respondendo com mais clareza aquilo que foi perguntado. Em outro método nao
se tem essa clareza.

André e Liidke apontam que € importante que a entrevista seja feita com uma estrutura
inicial, um roteiro adaptado. Mas que possibilite ao entrevistador uma flexibilidade em torno
do didlogo feito com o entrevistado.

A escolha do instrumento entrevista é muito eficaz para a pesquisa qualitativa, por
meio de um estudo de caso. Contudo o pesquisador precisa estar bem preparado para comecar
a atuar, entendendo que esse é um procedimento de coleta de dados que exige bastante tempo
e trabalho do pesquisador. Quanto mais conhecer seu objeto de estudo e quem serd o

entrevistado, melhor serd seu desempenho.

1.4 ORGANIZACAO DO TRABALHO

Esse Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) esta organizado da seguinte forma:
. 1° capitulo: A introdugdo
. 2° capitulo: Um breve relato da contextualizacdo histérica do autismo e as

caracteristicas do TEA a partir de pesquisa bibliogréfica.

. 3° capitulo: A inclusdo escolar de criangcas com diagnostico de TEA.

. 4° capitulo: Estudo de caso - A inclusido de uma crianga com TEA no ambiente
escolar.

. 5° capitulo: Consideragdes sobre a inclusdo escolar de Joao.

. 6° capitulo: Consideragoes finais.
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2. BREVE CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DO AUTISMO

Nesse capitulo serd abordada brevemente uma contextualizacao histérica do Autismo.

Os primeiros relatos sobre autismo vieram de Leo Kanner (1943), médico austriaco
radicado nos Estados Unidos da América e Hans Asperger (1944), médico vienense.
Acompanhavam alguns casos e forneciam alguns relatos e suposi¢des tedricas dessa sindrome
que até entdo era desconhecida.

Kanner (1943) observou 11 criancas que estiveram em seu consultério. Com base em
seus estudos e observagdes o que chamou aten¢do dele foi a dificuldade dessas criangas em se
relacionar normalmente com as pessoas e situacoes.

A primeira constatacdo de Kanner (1943) foi que algumas dessas criangas tinham a
incapacidade de ter uma relacdo de maneira normal com outras pessoas desde os primeiros
anos de vida. Outra caracteristica analisada foi o atraso da fala na maioria das criancas. A
linguagem nao era utilizada como recurso para se comunicar, havia uma ndo-comunicagdo
nesses casos. E a fala, quando utilizada era para nomear objetos, alfabeto, cancdes, nomes de
animais e pessoas importantes, frases prontas, poemas e frases decoradas e repetidas vérias
vezes.

Kanner ndo notou dificuldade com a memoria, as criancas eram muito inteligentes,
sem nenhum comprometimento em seu desenvolvimento cognitivo. E ndo se encontrava
nenhuma dificuldade em suas estruturas fisicas, na maioria dos casos.

Tinham habilidade na motricidade fina, exemplo disso era a habilidade que tinham em
girar objetos circulares. A necessidade de se manter uma rotina levava a uma limitacdo em
atividades espontaneas e para Kanner (1943) essa era a caracteristica chave do autismo.

Outra caracteristica importante € que essas criangas ndo gostavam de serem
perturbadas, qualquer alteracdo no meio externo ou interno assustava, tinham medo e fortes
reacoes a ruidos, movimentos de objetos e repeticdes nas atividades. Apresentavam
dificuldades com mudancas, gerando até medo na introducao de novos alimentos.

Segundo Kanner (1943) apud Baptista e Bosa (2002), para algumas criangas com
autismo, quando existe mudanga em algo, nem que seja um detalhe, a crianca nao aceita.
Outro exemplo de caracteristica de criancas com TEA € a facilidade e certa obsessdo por
nimeros e gostam muito de fazer contas. Podem adaptar essa aptidio com numeros a
realidade em que estd inserida.

Kanner (1943) observou as familias das criangas, normalmente os pais tinham um alto

grau de inteligéncia e nivel sociocultural, porém certas dificuldades nas relacdes, ndo s6 na
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relac@o entre os casais, como relacdo de pais e filhos. A questdo era saber até que ponto esses
aspectos dos pais poderiam influenciar na crianga autista. Claro que ele ndo colocava em
questdo apenas as relacdes dos pais das criancas com este diagndstico. Para Kanner o que fica
mais forte nas caracteristicas do autismo € a incapacidade de manter relacdes habituais
previstas para a faixa etdria em que a pessoa se encontra.

Hans Asperger (1944) descreveu os casos de criangas atendidas na Clinica Pediétrica
Universitdria de Viena. Publicou algumas matérias sobre o autismo. Descreveu algumas
caracteristicas que Kanner ndo havia mencionado. Asperger destacou a dificuldade que
algumas criancas t€ém em fixar o olhar durante as situacdes sociais, como também o olhar
periférico e breve.’

No que se refere a presenca da fala, observou uma variedade de vocabulério, sem
problemas de ordem gramatical, mas seria mondtona. Chamou aten¢do para os gestos sem
significados.

Tanto Kanner como Asperger, notaram que era preciso chamar aten¢do para a
qualidade do comportamento social dessas criancas. N&o era apenas uma timidez, um
isolamento fisico, ou até mesmo a rejeicdo do contato com as pessoas. A questdo seria a
dificuldade no contato afetivo espontaneo e reciproco. Quanto aos casos estudados por
Kanner nenhum deles era idéntico. A citacdo abaixo deixa isso claro: “As 11 criancas (8
meninos e 3 meninas), cujas historias foram rapidamente apresentadas, oferecem, como era
de se esperar, diferencas individuais nos graus de seus disturbios, nas manifestacoes
familiares e em sua evolugdo ao longo dos anos” (Kanner, 1943, apud BAPTISTA, BOSA,
2002, p.26).

Nos anos de 1960 as descricdes de Kanner comecaram a ser difundidas para outros
profissionais. Ao longo do tempo se observava que cada vez mais havia criangas que
apresentavam caracteristicas similares aquelas verificadas por Kanner, mas que nao

correspondiam pontualmente as suas publicagdes.

No final dos anos 60 surge um novo termo para condi¢des de desenvolvimento que
seria Transtorno Global do Desenvolvimento. M. Rutter e D. Cohen no final dos anos 60
identificaram que as pessoas com autismo apresentavam um transtorno de desenvolvimento.

E importante ressaltar que nos Transtornos Globais do Desenvolvimento, além do

autismo estavam incluidos também a Sindrome de Rett; Transtorno ou Sindrome de Asperger;

3 ~ . . eps . . .
O chamado “olhar breve” refere-se a nao fixa do olhar pela crianga. O olhar periférico, diz respeito a aquele
que ndo focaliza o sujeito com o qual esta interagindo.
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Transtorno Desintegrativo da Infancia; Transtorno Global do Desenvolvimento sem outra
especificacgdo.

Sdo caracteristicas principais do autismo, segundo Cunha e Filho (2010):

. Dificuldade no desenvolvimento social, da intera¢do e da comunicagao;
J Pode haver dificuldades no desenvolvimento da linguagem:;
. Quando hé o desenvolvimento da linguagem, esta € repetitiva, ndo € auténtica

ou pode ser uma linguagem prépria do comportamento;

J Interesse por rotinas;

) Repertorio limitado de atividades e interesses;

. Sua manifestacao acontece antes dos 3 anos de idade e

. As reacOes podem ser muito diversas a depender do desenvolvimento e da

idade.

Em 1979, a psiquiatra inglesa Lorna Wing, que também era mae de uma crianca com
autismo, juntamente com Judith Gold propuseram o conceito do autismo como um espectro,
referindo-se as criancas que possuem uma restricio em sua conduta, dificuldade na
reciprocidade social e no desenvolvimento da comunicagcdo. S@o criangas que apresentam
caracteristicas de autismo e precisam de atencdo. Portanto com essa nova compreensdo uma
grande quantidade de criancas poderia receber ajuda. Wing e Gold foram as figuras mais
importantes nesse momento nos estudos referente ao autismo.

Na década de 70 foi fundada por Lorna Wing e Judith Gold a National Autistic
Society , uma associagdo formada por familiares e profissionais das dreas do autismo, e as
discussdes acerca do assunto cresceram. Devido a uma alta incidéncia comecaram as
investigacdes sobre a relagdo do autismo com outros transtornos do desenvolvimento.
Principalmente quanto a da deficiéncia mental, problemas com linguagem e comunicacao.

A mais nova nomenclatura proposta pela APA (American Psychiatric Association)
para o autismo, € Transtorno do Espectro Autista e estd disponivel no DSM-5 ( Diagnostic
and Statistical Manual of Mental Disorders)* . Os quatro transtornos anteriormente incluidos
no termo TGD se assemelham entre si, mudando apenas o nivel de severidade, os tracos s@o

compartilhados. Nesse caso a proposta € unificar os transtornos em uma unica classificagao.

* 0 DSM-5, quinta edi¢do do Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM), criado em 1952
pela Associagdo Americana de Psiquiatria, foi publicado em maio de 2013 nos Estados Unidos e sua versdao em
portugués em 2014 no Brasil. Trata-se de um manual para definicdo de doengas psiquicas, referéncia para a
pratica clinica, e segundo seus autores, contém informag&es Uteis para todos os profissionais ligados a saude
mental.
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2.1 CARACTERISTICAS DE CRIANCAS COM TEA

O termo Espectro é utilizado para identificar uma variedade de manifestacdes. Por
exemplo, pode ocorrer desde uma crianga que tenha a dificuldade inicial de interagdao na
relagdo com o outro, até aquela crianca que tem aversdo ao contato com outras pessoas. Outro
extremo € a crianga que resiste, mas muda de brincadeira ou a atividade, até aquela crianca
que ndo vai aceitar a mudanga.

Como afirma Shenk, 2012 apud Kubaski, 2015, p.2:

E importante salientar que o diagnéstico de TEA nio prediz as dificuldades
que a pessoa enfrentard ao longo da vida, tampouco define um prognéstico, e
nem mesmo fornece aos profissionais muitas informacgdes sobre o potencial
dessa crianca.

Segundo Laplane, (2014), APA propde quatro critérios que sdo indispensdveis para o
diagndstico de uma crianga com TEA, sdo eles:

a) Dificuldades na comunicagdo e na interacdo social

a.1) Essas dificuldades podem ser: permanecer em uma conversa por muito tempo;
compartilhar afetos, respostas e emog¢des; uma interacdo social impropria e até uma total falta
de interesse na interacdo social.

a.2) Uma dificuldade de integracdo da comunica¢do ndo verbal com a comunicagdo
verbal. Dificuldade no contato visual e com a linguagem corporal.

a.3) Dentro do espectro encontramos: dificuldade em afinar o comportamento em
diferentes contextos sociais, dificuldades em compartilhar brincadeiras de imaginacdo,

dificuldades de fazer amigos e até um extremo desinteresse em pessoas.

b) Padrdes repetitivos e restritos de comportamento.

b.1) Repeticdo de frases fora do contexto; movimento repetitivo ou estereotipado;
super foco em algum objeto ou situacdo especifica.

b.2) E extremamente necessdrio a rotina; resisténcia a mudancas; perguntas
repetitivas; muita agitacdo por causa de pequenas mudangas; insisténcia por determinado
alimento.

b.3) Apego excessivo por objetos pouco usual e interesses fixos.

b.4) Deslumbramento por luzes e objetos que gira; quase nenhum interesse em pontos

sensdrias do ambiente; ndo respondem bem a sons e texturas especificas.
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Os sinais estardo presentes desde a infancia, no entanto as manifestacoes

ocorrem com o contato da crianca nas demandas sociais.

d)

Os sintomas dificultam um pouco a pessoa com TEA no seu dia a dia.

Diante da variedade de casos contemplados no TEA, como ja mencionado acima, a

dificuldade na comunicacdo € uma caracteristica muito importante a ser destacada. Na

sequéncia serdo abordadas algumas dificuldades referentes a comunicagdo da crianca com

TEA.

A partir de estudos feitos por Riviére, 1997 apud Cunha, Filho, 2010, p.32 e 33, temos

como possiveis alteragdes das fungdes comunicativas:

. Auséncia de comunicacio;

. Realizacdo de atividades de pedir com uso instrumental de pessoas e
ndo de signos. Ex.: Pede levando a mio de outra pessoa ao objeto desejado,
mas ndo usa gestos ou palavras para expressar seus desejos;

o Realizacdo de atividades de pedir através de palavras, simbolos ou
gestos aprendidos em programas de comunicagdo, para obter mudancas no
mundo fisico.

. Auséncia de comunicacido com fung¢do ostensiva ou declarativa;

. H4 escassez de declaragdes capazes de qualificar subjetivamente a
experiéncia auto-referida, e a comunicacdo tende a ser pouco reciproca e
pouco empdtica.

No campo da linguagem receptiva:

o Ignora a linguagem, néo responde a ordens, chamadas ou indicagées
linguisticas dirigidas a ela. Em algum momento do desenvolvimento,
provoca a falsa suspeita de surdez;

. Associa os enunciados verbais as condutas préprias, compreende
ordens simples, associando sons a contingéncias ambientais ou
comportamentais. Nao implica a assimilacido dos enunciados a um cédigo ou
a interpretacdo deles a um sistema semantico-conceitual;

) Compreende os enunciados, analisando-os ao menos parcialmente. A
compreensao ¢ literal e pouco flexivel. Os processos de inferéncia, coeréncia
e coesdo da compreensdo do discurso sdo muito limitados. Tendéncia a
atender as intera¢des verbais, quando dirigidas a ela propria, de forma muito
especifica e diretiva;

. Compreende planos discursivos da linguagem, embora haja alteracdes
sutis no processo de diferenciacdo entre o significado intencional e o literal e
de apreensdo de varidveis interativas e contextuais.

Do ponto de vista da linguagem expressiva:

J O mutismo pode ser total ou funcional. Mutismo funcional é a
presenca de verbalizagdes que ndo t€m a funcdo de comunicar;
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J Linguagem predominantemente ecoldlica, sem criacdo formal de
sintagmas ou oragoes;
o Linguagem oracional, ndo predominantemente ecoldlica, que implica

algum conhecimento de regras linguisticas. Nao chega a configurar um
discurso ou atividade de conversagdo. Pode haver muitas emissoes
irrelevantes;

o Linguagem discursiva. As pessoas neste nivel podem ter consciéncia
de sua dificuldade para encontrar temas de conversacido e para transmitir
informacao significativa. Podem comecar e terminar conversagdes de forma
abrupta e dizer coisas pouco apropriadas ou relevantes socialmente.

Essa compreensao é fundamental para identificar as multiplas formas de comunicagdes
das criancas com esse diagndstico, principalmente para os professores em sala de aula,
permitindo compreender as necessidades de comunicacdo dos seus alunos com TEA.

Através do auxilio do profissional da educacdo a crianca, com auséncia ou parcial
auséncia da fala, pode receber no ambiente escolar os recursos necessarios para o
desenvolvimento de sua comunicagdo verbal. A comunicag¢do verbal € importante para a
funcdo cognitiva que esté ligada ao desenvolvimento da experiéncia afetiva e social da crianca
com diagndstico de TEA.

O Transtorno Espectro Autista tem como caracteristica um comprometimento com a
comunicacdo da crianca e outros comportamentos que podem limitar ou prejudicar o seu
desenvolvimento. No entanto ndo se sabe ao certo quais dificuldades a pessoa com Autismo
vai encontrar ao longo de sua vida.

E importante destacar que as caracteristicas habituais da pessoa com TEA estdo
ligadas ao desenvolvimento da interagdo social ndo habitual e comunicagdo atipica. Antes
mesmo dos trés anos de idade ja se percebe alguns comprometimentos dessas criangas em
suas interacdoes e comunicacdo. Desse modo, observa-se uma preocupagdo dos pais desde
muito cedo com a dificuldade qualitativa dessas criancas de se relacionar e se comunicar de
maneira usual com as pessoas.

Quanto ao fato de as criancgas autistas terem uma inteligéncia superior, Camargo e
Bosa (2009), relatam que uma pequena parcela de criancas tem o desenvolvimento cognitivo
elevado. Os que t€m o desenvolvimento cognitivo mais baixo normalmente sio mudos e
isolados. Em outra situacio a crianca pode aceitar a interacao, mas dificilmente a procura. A
crianca com o desenvolvimento cognitivo alto pode procurar interagir, mas serd de maneira
diferenciada. E possivel constatar que ha uma variedade de caracteristicas desse Transtorno,

normalmente cada caso vem relatado com caracteristicas similares, mas ndo iguais.
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3. INCLUSAO ESCOLAR DE CRIANCAS COM TEA

No momento em que as criangas com TEA chegam ao meio escolar, por vezes podem
ter atitudes nao habituais, devido a ser um ambiente com bastante ruido, e em alguns casos
isso pode ser perturbador para a crianga com esse diagnoéstico.

Muitas criancas com desenvolvimento tipico apresentam dificuldades no processo de
adaptacdo a escola. Para as criangas com este diagndstico torna ainda mais dificil, devido suas
particularidades de interacdo, comunicacdo e sua fragilidade com as emocgdes e relagdes. Por
isso, € preciso criar algumas estratégias voltadas para a adaptacdo nesse primeiro momento.

Segundo Giaconi, Rodrigues (2014, p. 697)

O evento da escolarizacdo e as sucessivas passagens de ambiente sdo
projetadas como agdes educativas fundamentais, como formas de criar
modalidades adaptativas para cada aspecto, dos fisicos, as pessoas e as
atividades, e torna-los acessiveis a autonomia e a orientagdes que, de outra
forma, resultariam em obstaculos a adaptacdo e a participagao.

Para uma pessoa com desenvolvimento tipico estds situacdes podem ser facies, mas
para as criancas com TEA pode ser dificil. E preciso a mediagdo do docente sobre contexto
para evitar momentos de incompreensdo e desorientacdo. Proporcionando o trabalho
educativo e a adaptacdo das criangas com TEA.

Giaconi, Rodrigues, 2014 propdem que antes de iniciar as aulas € preciso que a crianca
com TEA tenha experiéncia e conhecimento do ambiente, pessoas e atividades. Para que seja
presente na escola um ambiente, materiais e atividades que a crianca entenda por si s e
possibilitem uma compressao facilitada. As autoras citam algumas formas de exercitar acoes
adaptativas preventivas em relagdo a:

° Mudangas;

) Ambientes externos;
° Ambientes internos;
° Pessoas e rostos;

° Percursos;

. Sequéncias de acOes;
. Instrucoes;

. Simbolos e c6digos.
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Essas a¢oes podem facilitar o professor na adaptacdo da crianga com esse diagndstico.
Por meio dos aspectos apontados fornece ao profissional da educacdo uma visualizacido de
possibilidades que ajude no processo de insercao da crianca com TEA no meio escolar.

Cunha e Filho (2010) afirmam que em um ambiente que a crianga com TEA ainda nao
estd familiarizada, ela pode se sentir ameagada no ambiente com muitas criangas, com tantas
falas e atitudes. E em decorréncia disso pode ter certas atitudes como: Movimentos corporais
repetitivos, ficar somente em um determinado lugar do colégio, indiferenca com os colegas e
professores quanto a receber ajuda ou ajudar quando solicitado, reagdes agressivas com
objetos ou pessoas e choro intenso.

Essas atitudes estdo presentes também em criancas sem diagnéstico de TEA e
acontecem por ser o primeiro contato com a escola. Naquele momento estaria se
estabelecendo uma nova rotina, tornando aquele momento uma adaptacio ao ambiente
escolar.

Para Laplane, 2014 a crianca com TEA que comeca a frequentar o ambiente escolar
requer um pouco mais de paci€ncia. Seus comportamentos se tornam mais evidentes, devido a
dificuldade em se submeter as regras e sua capacidade de aceitar determinadas situacoes,
dificultando assim o convivio social da crianga com esse diagndstico.

Nessa primeira fase de adaptacdo a crianca, encontrara uma dificuldade natural em
desapegar-se da mae, ampliando seu convivio com outras pessoas. Porém € preciso ser feito a
adaptacdo da crianca com o diagndstico acolhendo-a no meio escolar. Explicar para as outras
criancas, com o desenvolvimento tipico, que a crianca com TEA precisa ser ensinada do
conjunto de normas sociais e promover o relacionamento com seus pares € com os adultos.

Outro aspecto que possibilita a inclusdo de criancas com TEA no ensino regular € ter
uma rotina escolar, devido a necessidade de rotina das criangcas com TEA.

O professor precisa manter uma rotina para facilitar a insercdo, considerando as
particularidades de cada caso. Para a criangca com TEA € importante que no ambiente escolar
os professores organizem horarios adequados como: roda de conversa, atividades, lanche,
parque entre outras programacoes estabelecidas no dia a dia da escola.

Como afirmam Cunha e Filho (2010, p.23):

O cotidiano escolar possui rituais que se repetem diariamente. A organizago
da entrada dos alunos, do deslocamento nos diversos espacos, das rotinas em
sala de aula, do recreio, da organizacdo da turma para a oferta da merenda,
das aulas em espacos diferenciados na escola, da saida ao final das aulas e
outros sdo exemplos de rituais que se repetem e que favorecem a apropriagdo
da experiéncia escolar para a crianga com TGD.



21

Essa rotina escolar € muito importante para as criangas com TEA. Amplia a
experiéncia escolar, proporcionando uma apropriacao do meio social e seu desenvolvimento
cognitivo através de exercicios de ensino e aprendizado que serdo uteis para o convivio social.

E importante salientar que as criangas com esse diagnéstico precisam ser comunicadas
de cada momento que acontece no cotidiano, quando passa a freqiientar um novo espago
educacional. Mesmo que no primeiro momento ela pareca ndo ouvir e ndo prestar atencao.

Ao longo do tempo ela estard mais segura no ambiente escolar e a rotina ja fard parte
de sua organizacdo e nao haverd mais a necessidade da comunicacdo do que serd feito no
momento posterior. Uma importante conquista para a escola é a compreensdo do cotidiano
escolar para a crianga.

Nesse sentido € importante que a crian¢ca com TEA participe de todos os momentos do
cotidiano escolar, por exemplo: Permanecer em sala de aula, estar presente entre seus colegas
na hora do recreio ou das refei¢cdes, estimular autonomia na interagdo com o outro e solicitar
sempre que precisar de algo. Mesmo que esses aspectos ndo sejam aceitos no primeiro
momento, é preciso esperar as conquistas futuras que ao longo do tempo a crianca ird
alcancar.

E importante também que a crianca com autismo tenha a oportunidade de conviver
com seus pares da mesma faixa etdria, para estimular nela sua capacidade de interagir,
evitando um isolamento constante. Por exemplo: Uma crianca com TEA, que ndo € o sujeito
desta pesquisa, estava na creche fazia apenas um més e ainda tinha dificuldades de adaptar-se
a rotina. Um dia, de forma espontinea, uma colega da turma pegou em sua mao e a ajudou a
participar da fila para ir para o parque.

H4 evidéncias de que as criangas com autismo se desenvolvam melhor no ensino
comum, por meio de uma experiéncia compartilhada, as criangas irdo aprender a conviver
com suas diferencas, respeitando a particularidade de cada um. Bosa, (2006 apud Camargo e
Bosa 2009, p.69), “destaca as evidéncias de que a provisdo precoce de educagdo formal, a
partir dos dois aos quatro anos aliada a integracdo de todos os profissionais envolvidos, tem
obtido bons resultados”.

Compreender a importancia do processo de inclusdo escolar na vida das criangas com
diagndstico de TEA € entender que tal processo ndo depende apenas do professor ou da
escola. E imprescindivel a cooperacio de todos que estdo envolvidos no processo.

Outro aspecto importante a ser mencionado € a fala de Martins, ( 2009 apud Chiote

2012) quando se refere ao brincar na vida da crianca com TEA. Esse processo pode demorar e
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varias pessoas envolvidas podem se frustrar: pais, familiares e professores. Devido a
dificuldade com a interacdo, muitas vezes os adultos ndo investem em brincadeiras lidicas e
desacreditam que a brincadeira pode ajudar no seu processo de desenvolvimento.

O brincar para a crianga com TEA é fundamental e muito importante para seu
desenvolvimento. Mas destaco que € preciso ensinar a crianga a brincar, envolvendo-a em
brincadeiras lidicas e jogos. Pode ser um processo longo, mas possivel, respeitando a
interacdo que a crianca estabelecer. Posso citar um exemplo da mesma crianga apresentada
acima que, com dois anos de idade, a professora entrega para ela, pela primeira vez, um
pedaco de massinha de modelar. No primeiro momento ela rejeita e ndo se interessa. Todos os
dias a professora oferece a massinha a crianca. Até que em um determinado dia ela aceita
brincar com a massinha, que passa a entrar em seu repertorio de brincadeiras.

Vygotsky (1983 apud Chiote 2012), ressalta que a brincadeira e o jogo ndo sdo uma
atividade natural da crianga, por isso € importante que no espaco da Educagdo Infantil sejam
propostas situacdes que as criancas com TEA aprendam a brincar.

Sobre a brincadeira Vygotsky afirma que:

Fornece ampla estrutura bdsica para mudangas da necessidade e da
consciéncia. A ac¢do na esfera imaginativa, numa situacdo imagindria, a
criacdo das intengdes voluntdrias e a formacdo dos planos da vida real e
motivagdes volitivas — tudo aparece no brinquedo, que se constitui assim, no
mais alto nivel de desenvolvimento pré-escolar. A crianga desenvolve-se,
essencialmente, através da atividade de brinquedo (VIGOTSKI, 2007, p. 69).

Essa questdo é bem relevante na Educagdo Infantil. A crianca estard vivenciando o
ludico, estimulando sua imaginacdo que € prépria dela e aprendendo a interagir com seus
pares e com os adultos. O seu desenvolvimento acontecerd de forma dindmica como é prépria
da Educacdo Infantil. Nota-se a importancia da Educacdo Infantil na vida das criangas,
principalmente criangas com TEA.

Mas nesse processo € fundamental a presenca da professora, que estard no cotidiano da
crianca proporcionando condi¢des para que as criangas, com TEA, aprendam a brincar e se
desenvolvam. Aumentando suas experiéncias com brincadeiras e estimulando a intera¢do com

S€us pares.

Assim, entende-se que a inclusdo de criancas com TEA é realmente possivel,
pois, afinal, existem respostas positivas quanto a essa viabilidade, porém, a
escola necessita ter estrutura, os profissionais precisam ser qualificados e é
imprescindivel o apoio de uma equipe multidisciplinar (FERNANDES,
PIMENTEL, 2014, s/p.)
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No entanto € preciso que as escolas estejam preparadas para receberem alunos com
TEA. Com uma estrutura adequada, com profissionais especializados e apoio para as familias
quando necessdrio, porém € uma realidade utépica. Mesmo ndo encontrando a realidade
relatada acima € preciso montar estratégias que possibilitem o desenvolvimento da crianga
com TEA no ensino regular. E direito de cada crian¢a com esse diagndstico a inclusio.

Devido a diversidade das criangas com TEA o professor precisa ver o aluno com suas
especificidades. Trazer para o cotidiano estratégias de ensino que envolva o aluno com TEA.
O foco ndo pode ser no transtorno, todavia as praticas precisam trabalhar suas habilidades e
dificuldades para que a crianca com esse diagndstico possa se desenvolver estando em sala de
aula.

Cada professor segundo Kubaski (2015) precisa ter o conhecimento do que seria o
Transtorno Espectro Autista e conhecer seu aluno com TEA. Dessa forma o professor estard a
produzir praticas de ensino que possam proporcionar a crian¢a o desenvolvimento de suas
habilidades. No entanto relata Belisario, Cunha ( 2010 apud Kubaski, 2015) que essa pratica
de ensino deve estar relacionada as experiéncias didrias, proporcionando ao aluno
aprendizado para outros ambientes de intervencao social.

E preciso destacar como o aluno com TEA serd recebido pela institui¢io de ensino e
recebido em sala de aula pelo professor. Por vezes o aluno é mal compreendido, seria porque
os professores ndo estdo familiarizados com préticas especificas que precisam ser trabalhadas
com criancas com esse diagnostico?

Para Humphrey e Lewis, (2008) apud Kubaski, Pozzobon, Rodrigues, (2015) é mais
facil o professor do ensino regular receber em sala de aula criangas com outras deficiéncias do
que crianca com TEA. Devido a crianca com este diagndstico ter dificuldade de interacdo e
comunicacdo exigindo maior empenho do professor.

Como afirma Humphrey e Lewis (2008, apud Kubaski, Pozzobon, Rodrigues, 2015,
p-3):

Descrevem a inclusdo de alunos com TEA como uma das 4reas mais
complexas e mal compreendidas da educacdo, pois os professores das
escolas regulares relatam que ndo tém o treinamento nem o suporte
necessdrio para atender esses alunos que sdo vistos como mais dificeis de
incluir do que alunos com outras defici€ncias devido as dificuldades de
comunicacdo e interagdo social. Além disso, o ambiente escolar, sem rotinas
definidas pode influenciar no comportamento de pessoas com TEA. Assim,
esses sdo mais susceptiveis de serem excluidos e menos aceitos do que a
maioria dos outros grupos de alunos da escola.
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E fundamental que o processo de inclusio de alunos com TEA seja avaliado, para
manter a qualidade do processo na vivéncia do aluno com esse diagndstico no ensino regular.
No entanto serd por meio de uma boa avaliacdo que serd possivel compreender possibilidades
no processo de inclusdo desses sujeitos em sala de aula.

Segundo Kubaski, Pozzobon, Rodrigues (2015) € importante avaliar o processo de

inclusdo das criancas com TEA na rede regular de ensino, como aponta abaixo:

(...) a necessidade de avaliarmos a inclusdo de alunos com TEA a partir de
indicadores que retratem a realidade do processo inclusivo desses sujeitos,
refletindo de modo mais amplo a qualidade da inclusdo educacional escolar
que estdo vivenciando.

Com essa analise € importante ressaltar a necessidade de se fazer uma avaliacido da
inclusdo de criangas com TEA no meio escolar. Com isso € importante que a professora e a
escola fiquem atendas ao processo de inclusdo de criangas com TEA.

Outro aspecto a ser mencionado quanto a crianca com TEA € sua dificuldade em lidar
com as emog¢des, normalmente encontra uma dificuldade muito grande em controlar suas
emocdes e compreender o meio social. Baseado nisso que serd avaliado seu processo de
inclusdo e interacdo. E o professor precisara pensar em algo que auxilie esse aluno em sua
interacdo, amenizando essa dificuldade com a emocgao.

Um estudo americano feito ha pouco tempo por Wong, Kasari, (2012, apud Kubaski
2015) por meio de uma observacdo cuidadosa investigou a inclusdo de criancas com TEA e
suas habilidades em um contexto social. Os autores analisaram a participacdo de criangas com
TEA em suas turmas. As criangas com esse diagndstico teriam que fazer trabalhos conjuntos
com outros alunos em sala de aula. O total de criangas que participaram desse estudo foram
55 alunos, sendo que 27 eram autistas e as outras criancgas tinham outras dificuldades. Foram
distribuidas em 11 salas, em cada sala ficou de 7 a 14 criangas e essas criangas tinham em
media de 3 a 5 anos de idade.

Os pesquisadores analisavam como cada crianga interagia com as pessoas € objetos
nas salas, verificaram o engajamento € o nido engajamento tanto dos alunos quanto das
professoras. O resultado da pesquisa foi que as criancas com TEA ficavam pouco tempo
engajadas em atividades com o grupo. Analisou-se também que as criangas com TEA eram
pacificas e as outras criangas mais ativas nas brincadeiras e interagoes.

A pesquisa de Wong e Kasari (2012, apud Kubaski 2015) contribuiu para

compreender que duas coisas devem ser trabalhadas com as criancas com TEA no ambiente
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escolar. Primeira delas seria estimular a interagdo com seus pares € a segunda, proporcionar a
participacao das criancas, com esse diagndstico, nas brincadeiras e jogos de forma mais ativa.

E importante ressaltar que a inclusdo escolar nio é sé6 manter a crianca em sala de
aula. Haja vista que ndo seria dessa a forma que estaria acontecendo a inclusdo. Porque a
inclusdo envolve o processo de aprendizado e de desenvolvimento de suas habilidades. Para
que o processo de inclusdo ocorra, € preciso que a crianca com TEA esteja em sala de aula,
participando das atividades da turma e suprindo suas necessidades.

Segundo Lazzeri (2010 apud Kubaski, Pozzobon, Rodrigues, 2015) ndo basta o aluno
com TEA estd na escola comum € preciso que ele participe da rotina escolar como todos os
outros alunos. E necessdrio que ele esteja com seus pares para seu desenvolvimento e
aprendizagem. Em uma escola em Santa Maria estudado pela autora, ela descreve as
dificuldades encontradas pelos professores. Muitos alunos com esse diagndstico tinham o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) conforme a lei, porém essas criancas eram
atendidas no AEE no mesmo turno da aula, e ndo ficavam todos os momentos na sala de aula
do ensino regular com seus pares. Outras criancas ficavam a maior parte do tempo em alguns
lugares do colégio isoladas, por exemplo, no pétio.

E importante que o aluno com TEA esteja em sala de aula participando de todas as
atividades para ent@o ser concreta a inclusio desse aluno no ensino regular.

O interesse pela aprendizagem do aluno precisa partir do professor da rede regular de
ensino, como também do professor de Atendimento Educacional Especializado o AEE. E
importante ressaltar que a politica nacional de educacdo especial deixa claro que a
responsabilidade da aprendizagem do aluno com TEA cabe aos dois profissionais. Mas ¢é
preciso ser compreendido que o Atendimento Educacional Especializado é feito no contra
turno da aula do aluno.

Nesse caso deve existir uma troca de experiéncias e uma partilha de estratégias para
alcangar o objetivo. Para a inclusdo do aluno com TEA ¢ interessante que o professor do AEE
auxilie o professor da classe comum com estratégias pedagdgicas e flexiveis a especificidade
de cada caso para a inclusdao do aluno com diagndstico.

Segundo Cunha e Filho (2010) é importante oferecer ao aluno com TEA referencias de
conduta e de participacdo por meio dos seus pares. Proporcionar trabalhos em grupos ou em
dupla e também a disposi¢ao das cadeiras serem de forma que possibilite a observacdo da
crianca. E possa sentar de forma mais central, que facilite a observacdo de seus colegas. Para

que a crianca com este diagndstico possa observar seus pares.
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No que se refere a qualidade do processo de escolarizacdo da criangca com TEA,
Laplane (2014) afirma que normalmente serd muito diversificado. Normalmente hd pouco
interesse nas questdes escolares. Duas sdo as estratégias propostas pelas escolas para bem
acolher essa crianca com diagndstico. Primeiro atendimento em sala comum no ensino regular
com ou sem a professora de educacdo especial. O segundo atendimento em sala de aula de
recursos multifuncionais.

Essa variabilidade referente ao transtorno espectro autista corresponde um desafio
muito grande para as escolas que precisam analisar caso a caso e compreender a
especificidade de cada crianca e trabalhar nos indicios de comportamento, de
desenvolvimento, e a presencga ou auséncia da linguagem verbal e ndo verbal.

Segundo Laplane, 2014 é preciso promover a aprendizagem da crianca com TEA,
estimulando a interacdo social, encorajando a crianca a se relacionar com seus pares,
solucionar problemas. Realizar atividades de percep¢do e representacdo, estimular o uso da
linguagem oral e escrita e diferentes conhecimentos.

Para a escola se tornar inclusiva € importante que ela confie em seus conhecimentos e
seus processos. Encare a dificuldade como um desafio e uma oportunidade de ampliar seus
conhecimentos e suas possibilidades. Lance o desafio de aumentar suas estratégias
pedagogicas, criando novos modelos para que todos possam participar. Serdo abordados
alguns aspectos sobre as politicas publicas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) — Lei n° 12.796 de 2013
(BRASIL, 2013) indica no art. 58 a defini¢do da educacdo especial: “Entende-se por educagdo
especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educados com defici€ncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo.”

E importante ser assegurado para os alunos com deficiéncia o desenvolvimento
escolar, que possam auxiliar a ampliar suas competéncias em todas as modalidades e etapas
da educacio basica.

Referente a alunos com TEA, a Lei n° 12.764 (BRASIL, 2012). No Art. 3 informa que
€ direito da pessoa com transtorno do espectro autista o acesso 4 educacdo e ao ensino
profissionalizante. No Paragrafo tunico diz: “Em casos de comprovada necessidade, a pessoa

com transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos

do inciso IV do art. 2°, tera direito a acompanhante especializado.”


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.796-2013?OpenDocument
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Compreendida as leis quanto ao direito a participacdo das pessoas com deficiéncia ao
ensino regular. E importante salientar que a igualdade também é garantida por lei: “Art. 84. A
pessoa com deficiéncia tem assegurado o direito ao exercicio de sua capacidade legal em
igualdade de condig¢des com as demais pessoas.”

E perceptivo grandes conquistas para educagdo especial na histéria do Brasil. No
entanto percebemos que o governo nunca disponibilizou de grandes recursos para promover
um atendimento de qualidade. Principalmente capacitacdo aos profissionais da educagdo nas
classes comuns.

As Leis, Decretos, constitui¢des, documentos entre outros sao claros, mas serd que o
governo estd proximo deste processo, avaliando como esses alunos estdo se desenvolvendo no
ensino regular?

Que a perspectiva seja para que o governo invista em uma educacdo inclusiva de
verdade. Possa proporcionar a todas as criancas ndo somente o direito de estar em uma classe
comum, mas o direito ao desenvolvimento do processo de ensino e aprendizado que compete

a educacao.

4. ESTUDO DE CASO: A INCLUSAO DE UMA CRIANCA COM TEA NO
AMBIENTE ESCOLAR.

Nesse capitulo apresento um estudo de caso sobre Jodo, uma crianca com TEA que
frequenta o primeiro ano do ensino fundamental em uma escola privada da Grande
Florianopolis.

Foram realizadas entrevistas com a mae do Jodo, professora da Educacdo Infantil,
professora do primeiro ano, professora de educagdo fisica e com o préprio Jodo. Apds a
transcricdo das entrevistas, foi elaborado um quadro para visualizar as informagdes coletadas.
O quadro possibilitou que fossem definidos os aspectos a serem apresentados para
caracterizar como vem sendo a inclusdo escolar do Jodo. Os aspectos a serem abordados sdo:

1. A entrada de Jodo na escola: a Educacgao Infantil;

Aspectos apontados como facilitadores para a inclusdo escolar de Jodo;
Aspectos apontados como dificuldades de Jodo;

Avangos no desenvolvimento de Jodo na escola:

Interacdes com os colegas;

Interacdes com os adultos;

A

Ingresso de Jodo no primeiro ano.
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1. A entrada de Joao na instituicao: na Educaciao Infantil

Jodo € uma crianca com diagndstico de TEA. Tem hoje sete anos. O diagndstico foi
dado aos dois anos. Ele ingressou na Educacdo Infantil com um ano. Quando Jodo tinha
quatro anos mudou de instituicdo, e foi para uma instituicdao privada da grande Florianépolis,
14 contou com ajuda de uma professora da Educacdo Infantil que preparou o grupo para
recebé-lo. Falou suas caracteristicas positivas, e a turma acolheu essa crianca com alegria.

Quando entrou na escola, ele ndo falava. Logo em seguida sua fala foi se
desenvolvendo. Com trés anos ele ainda ndo falava e a partir de 4 anos e meio ele comegou a
falar.

A professora de Educacgdo Infantil relata que quando ele chegou na instituicdo nio era
possivel compreender a fala do Jodo. A maior dificuldade de Jodo era ndo conseguir se fazer
entender. Por exemplo, quando ele nao conseguia fazer algo, ficava nervoso e ndo conseguia
explicar o porqué estava nervoso e o que ele queria. Mas com o passar do ano ele foi se
desenvolvendo e no final do ano ele ja tinha comunicacdo verbal.

Um estimulo para o desenvolvimento da linguagem verbal vinda da institui¢do conta a
professora de Educacao Infantil, é que ao ouvir uma funciondria do colégio que chamava as
criancas no microfone, ele comegou a se interessar em repetir os nomes das criangas que
estavam sendo chamadas.

N3ao tinha nenhuma interagdo com os amigos da escola até os quatro anos. Relata a
mae: “Ele até procurava, mas nao era correspondido”. Depois dos quatro anos houve grandes
progressos. Conta a professora de Educacdo Infantil que no primeiro contato do Jodo com a
turma foi preciso trabalhar o entrosamento dele com os colegas.

A interacdo social com os colegas melhorou bastante a partir da mudanca de colégio
aos quatro anos. Com o auxilio da professora de Educacdo Infantil passou a ter bastante

interacdo com os colegas da turma. Comenta a professora de Educacgao Infantil:

“No i1nicio tinha a dificuldade do entrosamento, onde foi trabalhado esse
vinculo primeiro pelas criangas, primeiro o grupo para depois entrar o Jodo.
Depois que ele foi acolhido se tornou um facilitador para ele poder ter todo
desenvolvimento que ele teve durante o ano retrasado e o ano passado.”

Jodo tinha a necessidade da interacdo com o adulto em situacdes como, por exemplo,

no momento em que ele ficava nervoso porque nao conseguia fazer algo, o adulto precisava
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interagir com Jodo, para o entender e ajudd-lo a fazer o que no momento ele nio estava
conseguindo fazer, com isto ele logo se acalmava, explica a professora de Educacio Infantil.
No que refere as brincadeiras, quando ele chegou na turma do novo colégio, com
quatro anos, ele ia onde a maioria do amigos iam, quando via que as criangas estavam
correndo ele corria atrds, algumas brincadeiras de bola os amigos explicavam para ele, mas no

outro dia os amigos precisavam explicar de novo. Relata a professora da Educacao Infantil:

“Entdo, eram brincadeiras como pega-pega, algumas brincadeiras de bola o
grupo foi ensinando, entdo conforme a gente ia falando ele ia assimilando
algumas coisas, mas no outro dia ele acabava esquecendo e era toda aquela
explicacdo novamente, mas ele ia no fluxo, ele via que estavam correndo ele
ia correndo atras.”

O Jodo aprendeu a ser carinhoso na escola com seu grupo. Afirma a professora de
Educagdo Infantil: “N6s conquistamos esse carinho dele, no inicio ele ndo tinha esse lado
afetivo tdo aflorado, tdo agucado e como o grupo recebeu de forma muito carinhosa ele se
tornou um menino muito carinhoso, até percebido pelos familiares.”

Para a professora de Educacdo Infantil ndo foi1 dificil integrar o Jodo na turma, ele nao

interagia com todos, tinha preferéncia pelo Marcio e logo em seguida o Augusto e as meninas.

2. Aspectos apontados como facilitadores para a inclusao escolar de Joao

O raciocinio 16gico do Jodo € muito rdpido e facilita em sua inclusdo, principalmente
nessa transi¢cdo da Educacdo Infantil para os Anos Iniciais. Relata a professora de educacao
fisica: “Quando tem uma brincadeira relacionada a contagem ou a divisdo Jodo ¢ sempre bem
rapido”. Relata a professora de Educacio Infantil: “N6s faziamos algumas contas ou ddvamos
nimeros e datas e ele tinha uma facilidade muito grande.” Um exemplo, foi quando a
professora da Educagdo Infantil relatou para o grupo que ele sabia fazer essas contas, € o
grupo passou a falar “Jodo como vocé € inteligente, ja sabe fazer contas de matematica”. Foi
muito importante para eles verem o Jodao com outros olhos.

Jodo € muito intenso nas brincadeiras propostas da aula de educagdo fisica. Ele sempre
aproveita tudo, por ser o momento que proporciona a ele as duas coisas que mais gosta: estar
com os amigos e brincar. Como ele mesmo afirma “Eu nunca fico cansado de brincar.” e “Eu
gosto de brincar com os amigos.”

Jodo € extremamente criativo, na Educac@o Infantil era exemplo para os amigos na

montagem dos brinquedos, 0s amigos observavam o que ele montava.
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Relata a professora do primeiro ano “Jodo ¢ uma crianga muito facil de lidar, ele
entende com mais facilidade as situacdes que outros alunos com a mesma especificacdo do
Jodo, do Transtorno do Espectro Autista.”

E perceptivel que um dos aspectos que facilita na inclusio de Jodo tanto na Educagio
Infantil, quanto nos Anos Iniciais, Também percebo que esse didlogo com os familiares €
fundamental no processo de inclusdao. Outro fator a ser destacado é a compreensido da
habilidade da crianca com TEA e oferecer énfase nessas capacidades para que as outras

criancas envolvidas possam acolher a crianga com esse diagndstico.

3. Aspectos apontados como dificuldades na inclusido escolar de Joao

Jodo também apresenta dificuldades, que serdo apresentadas agora.

Até os quatro anos Jodo ndo falava. Hoje ja existe uma comunica¢do verbal, mas
alguns professores encontram algumas dificuldades, como relata a professora de educacdo
fisica:

“As vezes ele fala e eu ndo consigo entender o que ele ta falando, ele tem
que repetir umas quatro ou cinco vezes, se eu ainda ndo entender eu peco
para ele, tento fazer perguntas relacionadas a algumas palavras que ele falou

para mim para ver se ele muda a frase para que eu consiga entender o que ele
ta falando.”

No entanto os colegas de turma ja compreendem a fala dele e ajudam a professora de
educacgdo fisica quando ela ndo consegue compreender o que ele estd querendo expressar
verbalmente.

Como também a professora do primeiro ano relata:

“A fala do Jodo ainda estd em tratamento com a fonoaudidloga, ele ainda esta na fase
de se apropriar na maneira correta de se comunicar isso € fato, muitas situacdes a gente
precisa que ele repita para que a gente compreenda o que ele esta falando.”

Jodo ainda estd aprendendo a falar palavras com o som do R fraco e esse elemento,
gera um desafio maior para ele na comunicacdo verbal.

Porém hoje ele ja tem amigos que vao a casa dele para brincar. Segundo a mae, ndo
sabe se sdo amigos como Jodo gostaria de ter. Porque por mais que seus amigos vao a sua
casa para brincar, muitas vezes em aniversarios que Jodo e os amigos sao convidados a mae

percebe que ele ndo é procurado pelos amigos.
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Uma das dificuldades do Jodo seria a interagdo com o meio social, com os amigos, a
forma de como compreende as regras e as vontades dos colegas. E preciso estar mediando em
varios momentos. Ele ndo tem dificuldade de se inserir no grupo, e sim de aceitar como
conduzir uma brincadeira com regras, é preciso sempre fazer a mediacdo. A professora do

primeiro ano relata um exemplo de sala de aula:

“Em algumas situacdes o choro é presente até para que ele compreenda uma
situacdo. Por exemplo, no momento de guardar o brinquedo para realizar as
atividades ele diz: “brincar o dia inteiro, eu quero”. Mas tem uma rotina de
trabalho na escola, entdo é explicado para ele como as situacdes vao
acontecer e que no final do periodo vai ter outro momento para brincar. Af
ele se tranquiliza e realiza a atividade proposta.”

Essa dificuldade de interagdo com os amigos precisa sempre de mediacdo do adulto.
Jodo tem dificuldade de aceitar regras, é preciso conversar com ele, fazé-lo entender que
naquele momento nio da para ser daquele jeito. Como Jodo mesmo conta em sua entrevista,
quando ele ndo cumpre um combinado ele perde o direito do futebol com os amigos no patio.
Na entrevista Jodo afirma também que ndo gosta de perder o direito nem de cumprir o
combinado.

A mae de Jodo afirma “A maior dificuldade dele hoje é escrever uma frase ou
construir um texto. Ou ainda, fazer um desenho que envolva a criatividade, ele nio vai fazer
todo um contexto, vai ser mais direto e 16gico.”

E perceptivel que Jodo ndo gosta de seguir regras e respeitar combinados. Mas é
preciso ser mediado de uma forma que possibilite sua compreensdo e isso culturalmente
contribui para sua insercao escolar.

Essa € uma dificuldade esperada principalmente no primeiro ano, que tem toda uma
rotina escolar diferente da Educagdo Infantil, mas que para Jodo isso nao foi percebido como
dificuldade. A tnica preocupacdo de sua mae é quando ele for para o segundo, terceiro e
consecutivos anos, pois ela acha que a professora ndo estard tdo proxima dele para mediar as

interacOes com os colegas. Por isso a importincia a escola ter um projeto bem definido de

inclusdo, pois este processo nio pode se restringir a a¢do individual de alguns professores.
4. Avancos no desenvolvimento de Joao na escola
Segundo a mae, houve um desenvolvimento na interacdo com os amigos da turma e

com a professora. Relata a mae que “A comunicagdo da professora € peca fundamental nesse

progresso de interagdo social”. A comunicac¢do da professora com os pais ajudou muito em
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todo desenvolvimento da interacdo do Jodo, porque tanto a professora quanto os pais
trabalhavam na mesma direcdo. Depois que Jodo foi acolhido pela turma e pela professora ele
se desenvolveu muito na Educagao Infantil.

Um dos avangos que Jodo teve foi na expressdo oral. O avanco foi muito grande, ele
conseguiu demonstrar o que ele sabia, e isso foi surpreendente. Um exemplo muito
interessante relatado pela a mae € que Jodo esse ano de 2016 viu os videos de quando ele era
pequeno e ainda ndo falava. A mae perguntou para ele: “Filho vocé entendia, mas por que
voce ndo falava?” E ele respondeu: “Porque eu ndo conseguia”. Ao perguntar se ele entendia
o que era falado ele respondeu que sim.

A professora da Educagdo Infantil comenta: “Foi bem bacana que a fonoaudi6loga
falou que o crescimento dele foi de 300%. Foi muito grande entdo acho que isso facilitou
bastante, a fala dele desenvolveu muito até o final do ano.” Acrescenta a professora “O
crescimento do Jodo na Educacdo Infantil foi surreal, muito grande mesmo o crescimento do
Jodo.”

Jodo teve muitos avancos em sua fala e acredita a professora do primeiro ano que a
tendéncia € ele avancar ainda mais. A professora do primeiro ano também comenta: “Jodo nas
duas primeiras semanas de aula comecou a ler e escrever.”

Jodo relata que quando chegou a escola o que ele achou mais legal foi fazer amigos.
Para Jodo o desenvolvimento principal e mais interessante foi sua intera¢do social. Outro
desenvolvimento comentado por Jodo foi a facilidade que ele tem em fazer as atividades

propostas e seu prazer em ler e escrever. A professora do primeiro ano conta que:

“Ele tem muito essa iniciativa, muitas vezes vocé estd explicando alguma
coisa e ele ji te vem dando a resposta, como ele tem esse grande
envolvimento pela leitura pela escrita, um raciocinio légico excelente, ele é
muito 4gil. Muitas vezes ele da a resposta e ndo espera que o outro fale, mas
é muito da espontaneidade dele, ele ndo faz isso com a intencao de magoar o
colega ¢ muito da vontade de manifestar.”

Quanto ao desenvolvimento do Jodo nessa transicao da Educagdo Infantil para os Anos
Iniciais ndo foi percebido nem pela a mae, nem pela professora, do primeiro ano, que ele
tenha encontrado alguma dificuldade. Pelo contrario, foi feito a transicdo de uma forma
tranqiiila.

E a professora do primeiro ano afirma: “A gente pensava, a gente vai ter uma série de
situagdes para adaptar o Jodo na rotina de primeiro ano, que muda um pouquinho, a rotina de

Educagao Infantil para o primeiro ano, e ele tem se saido muito bem.”
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A professora do primeiro ano também relatou que uma estratégia utilizada por ela foi o
didlogo. Ela procurava conversar com Jodo quando algum conflito acontecia. Ouvir Jodo era
fundamental. Era muito frequente que Jodo tivesse dificuldade de compreender algumas
regras. Quando algum amigo procurava a professora para resolver um conflito com Jodo, a
estratégia da professora era sempre conversar com ele. Jodo precisava compreender que €
necessdrio respeitar as regras. Normalmente Jodo compreendia a partir do dialogo
estabelecido entre ele e a professora. E isso tem ajudado Jodo em seu desenvolvimento. Outra
estratégia utilizada pela professora foi destacar as habilidades de Jodo para os amigos, isso
ajudou em sua inser¢do na escola.

Mas a mde demonstra ter certa expectativa referente a interacdo social do Jodo na
continuidade escolar. Expectativa de Jodo ndo ser compreendido pelos outros professores ou
pela auséncia dos professores nas mediagdes que precisam ser feitas com o Jodo.

Percebo que a mae de Jodo fica bastante apreensiva quando se refere ao futuro escolar
do filho na dimensdo da interacio com os professores e colegas. No entanto, percebi uma
confianca da mae quanto ao conteudo escolar, devido ao fato de Jodo dominar bem as

atividades que sdo propostas a ele.

5. Interacoes com os colegas

Atualmente a professora do primeiro ano sinaliza para a familia o que o Jodo precisa
melhorar quanto a interagdo com os amigos. Quando € conversado com Jodo no colégio € em

casa com os pais, ele consegue dar conta do que € solicitado. A mae de Jodo comenta:

“Se o professor tiver a compreensao de que a interagao € importante e ela te
auxiliar, vocé ndo vai ter esta dificuldade, agora se o professor ndo
compreender vocg tera esta dificuldade ou Joao tera dificuldade e eu ndo vou
saber, porque o Jodo faz cédlculos com ndmeros negativos, porém ele nao
consegue dizer com quem ele sentou no dia...”

“...se o professor ndo tiver a compreensdo de que isso é importante..., que ela
é a peca fundamental em tudo, ela é mais importante que a fono, que a
psicopedagoga, que a psicéloga porque na sessdo individual ele sé vai
interagir com a profissional, na sala ndo, ¢ com todas as criangas.”
E fundamental esse didlogo da professora com a mde. A escola precisa ser inclusiva e
o professor precisa compreender que € a chave fundamental para o desenvolvimento da

interacdo social do aluno com TEA.
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A professora do primeiro ano afirma: “Ele ndo tem dificuldade de se inserir no grupo,
e sim de aceitar como conduzir uma brincadeira com regras.” Mas por vezes ainda precisa ser

mediado. Conta a professora do primeiro ano:

“O futebol, ¢ uma brincadeira que ele precisa compreender que € jogado com
os pés, que vocé precisa estar passando a bola de um jogador para o outro,
muitas vezes ele ndo age assim, e a gente precisa estar mediando e estou
mediando sempre. Até que ele se aproprie disso para poder lidar.

“Nas situagdes de sala ele interage com os amigos. Se tem o dia do
brinquedo, da novidade, ele tem a vontade de participar das brincadeiras com
os colegas, mas daf surge aquelas situagdes “Ah mas ndo ¢ a vez do Joao
jogar agora” um joguinho de sala, ou “Prof. aquela pecinha era minha e o
Jodo espontaneamente pegou para ele” entdo por isso a gente precisa estar
mediando e orientando o Jodo para que isso va se inserindo na vida dele, de
respeitar a vontade do outro, de que aquele ndo ¢ o momento dele.”

A professora relata para os pais que trabalham com o Jodo em casa. Segundo a mae:

“Mas eu também tenho que fazer as intervengdes com ele, porque a
professora também me repassa isso, como eu fazia ano passado, quando ele
estava no infantil, a professora também me passava, também dizia que eu
tinha que fazer algumas intervengdes, conversar com ele, e este ano a
professora continua falando isso para mim.”

H4 uma preocupacdo da mae relacionada a interacdo do Jodo, ela gosta de estar

sempre mediando junto com a escola. Ela diz:

“Eu necessito que a professora me auxilie com esta interagdo, para quando
ele tiver qualquer dificuldade, ela possa me repassar para que eu possa fazer
isso em casa e com as terapias, porém mais em casa, que eu venha a
conversar com ele diariamente. Se aconteceu alguma dificuldade que precisa
ser trabalhada, a professora me relata e ai eu vou trabalhar com ele todos os
dias para ele aprender a interagir.”

Para Joao os amigos sdo tudo, ele procura muito pelos amigos e sofre muito quando
um amigo nao quer estar perto dele, ou brincar com ele. Como Jodo mesmo afirma, tanto na
Educacio Infantil como no primeiro ano: “E muito legal brincar com os amigos.”

Parece que a interacdo do Jodo foi bem construida na Educagdo Infantil e estd sendo
bem conduzida no primeiro ano. A mae entende que ele tem uma pequena dificuldade porque
por vezes ele fica brabo com os amigos e ele € um pouco repetitivo. Porém € necessario ser
trabalhado com ele para que se alcance um maior desenvolvimento em sua interacao social.

Ele tem um fascinio muito grande pelos meninos, especialmente por Marcio. Quando é

explicado para ele que precisa respeitar a vontade do amigo, por vezes ele chora e as vezes ele
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entende. Mas ele consegue brincar com a turma com apoio da mediacdo do adulto. A
professora de educacdo fisica explica através de um exemplo: “O pega-pega normalmente ele
vai tracar um foco e pegar s6 os meninos, principalmente o Marcio, € preciso a mediagao de
conversar com ele e explicar que ele precisa pegar as meninas, ai ele vai e pega as meninas,
mas depois volta no foco dele.”

Para a professora do primeiro ano Jodo tem alguma preferéncia por algumas criangas
que ele chama de melhores amigos, mas ele quer que esses amigos sentem com ele no lanche,
que esses amigos vao para a fila com ele entre outras coisas. Isso foi sinalizado para os pais e
conversado com ele que precisamos respeitar a vontade do amigo também. Jodo conversa com
todos os amigos, senta com todos na sala, mas ele sempre fala que os dois melhores amigos
dele sdo Marcio e o Augusto, que vao também a casa dele.

Em trabalho de grupo e dupla a professora do primeiro ano precisa estar sempre
mediando para ele compreender que existe a vez do amigo, porque pela iniciativa dele, ele
quer responder tudo. No entanto afirma a professora de Educagdo Infantil, “Em trabalhos de
grupos ou dupla o Jodo era mais ajudado do que ajudava, mas ele sempre participou, a turma
sempre entendia o Jodo.

Para a mae a interacdo é fundamental no processo de desenvolvimento humano, e para

ela a Educacdo Infantil foi bem importante neste processo. Ela comenta:

“Eu acho que a Educag@o Infantil ajudou demais na interacdo dele, e com os
amigos, junto com a interacdo vem a fala. Quando se proporciona a interacio
social ele tem crescimento em tudo, tanto na escola como nas atividades. E a
interacdo social que faz vocé crescer, faz vocé crescer como ser humano.”

Toda a construcdo de interacdo feita na Educacdo Infantil e no primeiro ano do ensino
fundamental foi importante para que hoje Jodo conseguisse a insercao escolar e uma interacao
€ possivel. Jodo € uma crianca que tem amigos que gostam de estar com ele, vao a sua casa
toda a semana para brincar. Em analise percebi que a partir da mediacdo feita pelas

professoras a interagdo de Jodo cresceu muito em todo seu processo escolar.

6. Interacoes com os adultos

Foram poucas as referéncias ao contato do Jodo com os adultos. As professoras

destacaram que o contato maior dele € com seus pares, em todos os relatos € notdvel a

vontade que Jodo tem de estar com seus amigos, de preferéncia brincando com eles.
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A professora de educacdo fisica relata que o Jodo € muito carinhoso, e toda vez que a
veé, chama ela e corre para lhe dar um abracgo e fala com ela sobre algum esporte.

A professora do primeiro ano afirma que é preciso que a professora esteja sempre
interagindo quanto a mediacdo do Jodo em sua interacdo social. Nao ouvi relato nas
entrevistas que Jodo procurou a professora para resolver conflito, normalmente sdo os amigos
que procuram a professora para resolver, mas fica claro na fala das professoras que, por vezes,
no primeiro momento aparece o choro, porém logo em seguida ele compreende, e em outras
vezes ele entende e aceita o que foi proposto pela professora para solucionar o conflito.

Para Jodo, € importante a mediacdo do adulto para facilitar seu processo de interacao
social. Podemos afirmar que Jodo tem um bom processo de interacdo com os adultos.

E necessdrio que o docente estabeleca com Jodo aspectos da interagdo social com 0s
adultos que ele ainda ndo compreende, e outras que ele compreende, mas encontra dificuldade

de aceitar.

7. Ingresso do Joao no primeiro ano

Nao foram verificadas dificuldades aparentes no ingresso do Jodo no primeiro ano.
Como explica a mae: “Eu ndo senti muita diferenca assim, agora tem muito mais deveres,
muito mais obrigacdes, tem horarios.” A mae também compreende que: “Agora a visdo
também € do conteudo, do que o aluno aprende, enquanto que ano passado era também o que
ele aprendia, mas também era muito a questdo da interagdo.”

Porém quanto ao contetddo para Joao € tudo muito fécil de ser resolvido. O problema é
que por ter bastante atividade para fazer, ele fica um pouco cansado. Como ele mesmo
explica: “Gosto de fazer deveres, mas s6 que deixa eu cansado.” Jodo sabe que os deveres é
facil para ele, porque as atividade propostas ele consegue resolver com facilidade, mas € uma
coisa dificil pela quantidade, ou seja, fica dificil se manter tanto tempo na mesma atividade.
Ele tem essa compreensdo quando explica: “Uma coisa dificil € deveres. Eu consigo, € muito
dificil, mas para mim ndo.”

Podemos levantar uma questdo em relacio a fala do Jodo quando se refere aos deveres.
E dificil para ele fazé-lo devido a quantidade de atividades ou o que deixa ele cansado & ter
que fazer algo que ele ja domina?

Sobre a facilidade que o Jodo tem em fazer os deveres, a mae comenta:
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“Para ele ¢ muito facil, quando ele vem com os deveres ele ja sabe as
respostas. Ele chegou ao ponto de apagar os deveres que fez enquanto a
professora estava explicando. Ela explicava e ele ja tava respondendo. Ela
pediu para ele apagar porque era para fazer em casa, ela s6 estava
explicando. Entdo geralmente ele vem ja com tudo respondido, ele tem € um
pouco de preguica de fazer.”

Jodo ja sabe ler e escrever sozinho e ele explica quando aprendeu: “Eu aprendi desde
que fui para o primeiro ano.” Conta a professora do primeiro ano: ‘“Nas duas primeiras
semanas de aula ele comecou a ler e escrever.” A professora do primeiro ano comenta
também que Jodo descobriu o prazer na leitura e na escrita.

A méde comenta algo importante que permanece acontecendo no primeiro ano, como ja
era feito ano passado: A professora relata as dificuldades de interagdo de Jodo e sdo feitas
intervencoes em casa. Este pode ser um dos motivos pelo qual nao foi verificada dificuldade
na chegada do Jodo no primeiro ano. Explica a mae: “Também estou fazendo o trabalho com
a professora, sem o trabalho da professora, eu nao teria isso.”

Foi observada uma apreensdo da mae referente ao futuro escolar de Jodo: “Quando
chegar ao ponto que ele tiver que escrever um texto, uma frase, essa € a maior dificuldade
dele, relatar alguma coisa.” Acrescenta: “A dificuldade vem na criagdo de um texto ou fazer
um desenho, esta parte mais criativa. A outra parte assim ele consegue responder qualquer
coisa, ele responde facilmente,”

Outra preocupacdo relevante da mae € quanto a participacao das futuras professoras na

interacao social de Jodo. Aponta:

“Eles comegam a crescer e também algumas coisas a professora nao vai mais
ter influencia, e nem tem que ter, s6 tem criancas que respeitar, [...], e alguns
ndo respeitam, e de repente ele também nao respeita, alguns criangcas nao
respeitam e se aproveitam da dificuldade dele.”

De modo geral, parece que Jodo fez uma boa transicdo da Educacdo Infantil para o
primeiro ano. Em minha andlise Jodo realizou essa transi¢do de maneira muito trangqiiila.
Muda um pouco a rotina da Educagdo Infantil para o primeiro ano, no entanto ele aceitou esta
transi¢cdo de uma maneira admirdvel. Acredito que todo este desenvolcimento foi possivel,
devido a construcdo de estratégias pedagdgicas estabelecido desde a Educagao Infantil que se

deu continuidade no primeiro ano.
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5.CONSIDERACOES SOBRE A INCLUSAO ESCOLAR DE JOAO

O relato da mae e das professoras mostra que Jodo é um menino que gosta muito de
estar com seus pares, como ele mesmo relata que ficaria brincando todo tempo com seus
amigos. Porém, quanto a interacdo de Jodo com seus colegas nas atividades propostas na
escola, foram encontrados, nessa pesquisa, vdrios relatos de situacdes nas quais foram
necessarias mediagdes especificas por parte dos adultos.

Jodo apresenta dificuldades de aceitar as regras dos jogos e das brincadeiras e também
os combinados feitos com os amigos. Por vezes fica irritado, nervoso e sua forma de expressar
isto € através do choro. Mas Jodo consegue ouvir o adulto e entender que naquele momento
nao pode ser do jeito que ele quer. Consegue compreender mediante um trabalhado feito na
escola e com o0s pais em casa.

Jodo demonstra ter também uma dificuldade de compreender quando um amigo quer
estar com outro amigo no lanche, na fila e sentado em sala, porque ele determina que vai ficar
com o amigo todos os momentos. Neste caso também € preciso ser trabalhado com a familia
que € muito parceira da escola nesse sentindo.

Ele tem habilidade quando se refere a nimeros, um pensamento 16gico muito rapido,
com seis anos ja sabe fazer conta com numeros negativos € com nudmeros altos, que
normalmente uma crianga com desenvolvimento tipico da idade dele ndo conseguiria. Tem
facilidade em aprender todo tipo de conteudo. Em duas semanas de aula no primeiro ano
aprendeu a ler e a escrever. Mas apresenta dificuldade referente a criatividade: no momento
de escrever um texto ou fazer um desenho, normalmente ele é mais l6gico e direto, sendo
pouco detalhista.

Sua fala apresentou grande desenvolvimento depois que ingressou na escola atual. A
partir dos cinco anos ele ja era uma crianga totalmente verbal. Mas ainda encontra certa
dificuldade de se comunicar.

Jodo ndo apresentou dificuldade com a mudanga da Educacdo Infantil para o primeiro
ano, muito pelo contrdrio, ele se sentiu mais confiante quando aprendeu a ler e escrever.
Apesar de Jodo achar muito f4cil de resolver os deveres, ao mesmo tempo ele acha dificil pelo
fato dos deveres cansarem bastante ele.

E pertinente comentar também sobre a interacdo da familia com a escola. Os pais séo

muito presentes e sdo parceiros da escola e dos professores. Normalmente quando o professor
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chama a mae para conversar ela € sempre presente € muito compreensiva aos relatos das
professoras referentes a situagdes que precisam ser ajustadas.

Assim que a professora conversa com a mae referente a uma dificuldade de Joao
apresentada na escola, a mie em parceria com a professora traca uma estratégia para trabalhar
com Jodo em casa para ele compreender certas situacoes.

A mae relata na entrevista que gosta que a professora comunique para ela tudo que
acontece com Jodo, para que ela possa ajudar na inclusdo dele. Devido as dificuldades de
interacdo que Jodo ainda apresenta, para a mae € muito melhor que a professora a comunique
sobre tudo que se passa. A mae mesmo relatou que se ela ndo for comunicada ndo poderd
ajudar a evitar que Jodo passe por certas situacdes de exclusdo escolar.

Para os pais de Jodo € muito importante essa comunicacao da escola e da professora
para a inclusdo escolar. Essa parceria amplia possibilidades de inclusdo no ambiente escolar.
Jodo ndo saberia contar para sua mae se sofresse alguma situacdo de exclusdo. A comunicagdo
da professora com a familia € um bom suporte para o €xito da inclusdo escolar. Em relacdo as
professoras que ja trabalharam com Jodo, encontramos possibilidades e limites em suas falas.
No primeiro momento a estratégia usada pela professora da Educacao Infantil e do primeiro
ano foi semelhante para integrar o Jodo a turma. Falaram das qualidades de Jodo para os
colegas, de modo que eles ficaram admirados das habilidades que Jodo tinha e passaram a
acolhé-lo melhor.

No primeiro momento a professora da Educacgdo Infantil sentia dificuldade de entender
0 que deixava Jodo nervoso. Jodo ficava nervoso por ndo conseguir se fazer entender, nao
conseguia conversar e explicar o que o estava deixando ele nervoso e a professora ficava
ansiosa por nio conseguir compreender o que ele estava falando.

Uma limitacdo encontrada foi referente a dificuldade de Jodo de compreender que o
seu melhor amigo também gostava de brincar com outros amigos. Isso para Jodo era muito
dificil de entender, normalmente ele ficava nervoso e chorava porque queria que o amigo
estivesse durante todo o periodo com ele. A familia junto com a professora contribuiram nessa
situacdo, para que Jodo compreendesse que precisava respeitar a vontade do amigo.

Hoje se percebe que Jodo faz as tarefas de forma rapida tanto porque ele tem grande
habilidade, quanto para terminar logo e poder brincar com os amigos.

Uma limitagdo encontrada nas falas das professoras de educacdo fisica e do primeiro

ano € a dificuldade de compreender certas falas do Jodo. Muitas vezes ele, na pressa de ser
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compreendido, se expressa de forma rdpida e as professoras ndo conseguem compreender o
que ele estd manifestando no momento.

Uma estratégia interessante utilizada pela professora do primeiro ano foi informar as
criancgas que mais interagem com o Jodo, que as regras, brincadeiras e jogos precisam ser mais
bem explicados para que ele compreenda. Por vezes € preciso explicar mais de uma vez para
ele possa lembrar daquilo que ja foi explicado em outro momento.

A professora da Educacdo Infantil encontrou um meio que ajudou Jodo no
desenvolvimento de sua comunicacdo verbal. A professora percebeu que ele ficava muito
atendo ouvindo as funciondrias da escola que chamavam as criancas no microfone na hora da
saida. Logo em seguida ele tentava repetir os nomes das criancas que havia ouvido e isso
ajudou no desenvolvimento da sua fala. A professora em nenhum momento proibiu esse
interesse do Jodo.

A mae demonstra ter boas expectativas em relacdo ao futuro de Jodo. Isso devido a
facilidade com que Jodo aprendeu a ler e a escrever, e suas habilidades em aprender qualquer
tipo de conteudo que ele possa ser direto e 16gico.

Mas ela tem certa preocupagdo em relacio a interagdo do Jodo quando a professora
ndo estiver tdo proxima a ele. Porque no primeiro ano a professora ainda fica com as criangas
durante o recreio, mas a partir do segundo ano ela ndo estd mais tdo proxima das criangas e
haverd momentos em que elas estardo interagindo sem a media¢do de um adulto.

Outra preocupacdo da mie € quanto a comunicacdo com as futuras professoras de
Jodo. Porque até o presente momento todas as professoras reportavam o que a familia
precisava trabalhar com o Jodo. Essa comunicagdo da professora com a mae, principalmente
referente a interagdo € muito importante, porque evita muito sofrimento e exclusdo na vida de
Jodo.

Outra questdo abordada pela mae € a dificuldade que Jodo tem de escrever uma frase
ou fazer um desenho criativo, normalmente ele € mais direto e 16gico. Essa preocupacio da
mae ¢é referente ao futuro de Jodo quando for solicitado que ele escreva um texto, pensa que
seu filho apresentard dificuldades na producdo textual.

Quando este tema € citado pela professora da educacdo infantil, ela indica que Jodo
ndo apresenta dificuldades neste aspecto. A professora do primeiro ano nao faz nenhum relato
sobre a questao.

Compreendo que, referente a escrita de um texto, todas as criancas precisam ser

estimuladas no processo de aprendizado da escrita.
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ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa teve como objetivo compreender o processo de transicdo da Educacio
Infantil para os Anos Iniciais na vida de uma crianca com diagndstico de Transtorno do
Espectro Autista.

Para compreender melhor esse processo fiz uma breve pesquisa bibliogrifica que
identificasse a contextualizacdo histérica do autismo para logo entdo destacar algumas
caracteristicas apresentadas pelas criancas com TEA. Percebi que existem trés esferas
comprometidas em pessoas com TEA, que sdo: socializacdo, comportamento € comunicagdo e
que as caracteristicas podem ir de um grau mais severo até apenas tracos, mas todos sdao
diagnosticados com TEA, a diversidade encontrada nos aspectos manifestados.

Em seguida, abordei sobre a inclusdo escolar de criangas com este diagndstico,
verificando que, assim como em relacdo as caracteristicas apresentadas, hd particularidades
em cada caso de criancas com TEA. E preciso entdo analisar as especificidades de cada
crianga, suas realidades culturais, familiares, suas experi€ncias escolares, suas intera¢des, sua
forma de se comunicar e entre outros aspectos, para assim montar estratégias pedagdgicas
para trabalhar com essa crianca no ensino regular na classe comum como € de direito de
criangcas com este diagnodstico.

Apo6s as entrevistas feitas com as professoras de Educagdo Infantil, primeiro ano,
educacgdo fisica, com a mae de Jodo e com Jodo, elaborei um quadro para elencar alguns
aspectos que serdo abordados agora. Iniciei destacando a entrada de Jodo na institui¢cdo de
Educacdo Infantil. Os relatos da professora e da made mostram que Jodo teve uma boa
aceitacdo em sua turma e, que através de mediacdes constantes da professora ele conseguiu
interagir com as criangas. Tanto a professora, quanto os alunos foram bem receptivos ao Joao
e isso parece ter facilitado sua inclusdo escolar. E o que achei mais interessante foi que os
amigos ensinavam Jodo a brincar. E possivel concluir que o processo de inclusdo escolar do
Jodo na Educacdo Infantil foi feito com cuidado e atencao em relacdo as suas especificidades.

Identifiquei também alguns aspectos apontados como facilitadores para a inclusio
escolar de Jodo. Um dos apontamentos que quero destacar e que facilitou a inclusdo escolar
de Jodo foi sua alta habilidade com os nimeros Ele € uma crianca de seis anos que ja realiza
operacdes matemdticas complexas. A escola da visibilidade a essa habilidade e os colegas se
admiram, o que facilita sua inclusdo social. Mas destaco também que ao mesmo tempo em

que Jodo € uma crianga que tem o raciocinio 16gico muito rdpido, porém hd uma expectativa
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dele encontrar uma dificuldade em construir uma frase ou fazer um desenho com detalhes e
com criatividade.

Os avancos no desenvolvimento de Jodo na escola foram grandes. Quando iniciou na
Educagdo Infantil ele ndo tinha comunicacdo verbal. O ambiente escolar facilitou o
desenvolvimento da comunicacdo verbal de Jodo e hoje, com seis anos, ele ja consegue se
comunicar de forma verbal. Ainda estd em processo de desenvolvimento, porém sua fala se
desenvolveu muito rdpido depois que entrou na escola. Outro avanco que quero destacar € o
fato dele ter aprendido a ler e a escrever na segunda semana de aula no primeiro ano do
ensino fundamental.

No que se refere as interacdes com os colegas e com os adultos, as entrevistas
mostraram que Jodo interage de forma mais frequente com seus pares e pouco com os adultos.
Mas essa interacdo de modo geral € boa, Jodo se desenvolveu muito desde que chegou a
escola. Ele sempre procura muito pelos amigos, Jodao ndo € do tipo de crianga que fica isolado,
ele gosta de estar com os amigos. Porém tem dificuldade de compreender certas regras e por
i1sso a professora precisa sempre estar mediando para que Jodo compreenda certas situagdes
que ndo podem ser do jeito que ele deseja, mas quando € explicado pela professora, por vezes
ele compreende, mas em algumas situacdes ele reage com o choro.

Outra situagdo que ocorre ¢ quando ele quer brincar somente com uma crianca e Jodo
quer que seu amigo esteja a todo momento ao seu lado, nas atividades, no lanche, no parque,
na fila entre outras situagdes. esses momentos sdo mediados pela professora que explica para
Jodo que o amigo ndo deixara de ser seu amigo porque tem vontade de brincar com outras
criangas, e que ele precisa respeitar a vontade do amigo. Normalmente depois da mediacdo ele
compreende e respeita.

Por fim, sobre o ingresso de Jodo no primeiro ano. Essa € a principal questdo apontada
nessa pesquisa: compreender como seria o processo de transi¢cdo da Educagdo Infantil para o
primeiro ano. Segundo a professora do primeiro ano e a mae e Jodo, todos consideram que foi
uma transicao tranquila e surpreendente. Jodo ndo teve dificuldades com os conteddos, pelo
contrério € sempre o primeiro a responder as questdes que a professora pergunta.

Destaco aqui duas questdes apontadas pela mae de Jodo. A primeira seria referente as
interacdes de Jodo. Foi relatado que € sempre necessdria a mediagdo da professora para que
entdo se estabeleca a compreensao de Jodo. Fica a pergunta: E quando a professora nao for tao

presente nas relacoes de Jodo, como se dardo suas interacdes? A outra questdo seria em
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relacdo a dificuldade que Jodo tem em construir uma frase criativa. A mae pergunta: como se
dard no futuro quando ele tiver que escrever um texto?

Mas diante de toda a andlise percebi que para essa crianca a transi¢ao foi tranquila e
surpreendente, referente ao contetido superou expectativas da professora e da familia.
Portanto com esse estudo de caso identifiquei que cada crianca precisa ser vista de forma
Unica, porque nenhuma crianca serd igual a outra e as estratégias utilizadas ndo serdo as
mesmas.

Até o momento se pode dizer que Jodo vive um processo de inclusdo escolar com boas
perspectivas, ja que tem demonstrado avancos desde que ingressou na escola. Com certeza, ao
avancar nos anos escolares, novos desafios virdo. Os contetidos serdo mais complexos, assim
como as interacdes com 0s colegas e professores também. Talvez fosse o caso de trazer um
aspecto que, a meu ver, tem sido a marca no processo de inclusdo do Jodo: o respeito as suas
necessidades especificas e o esforco para atendé-las, seja por meio de estratégias pedagdgicas

na escola, seja com orientagdes e parcerias com a familia.



44

REFERENCIAS

ANDRE, Marli E. D. A. LUDKE, Menga. Pesquisa em Educacdo: abordagens
qualitativas. Sdo Paulo/SP, Ed. Pedagdgica e universitaria, 1986.

BAPTISTA, Claudio Roberto. BOSA, Cleonice. Autismo e Educacido: reflexoes e
propostas de intervencao. Porto Alegre/RS, Artmed, 2002.

BOSA, Cleonice Alves. CAMARGO, Siglia Pimentel Hoher. Competéncia Social, Inclusao
Escolar ¢ Autismo: Revisdo Critica da Literatura. Revista Psicologia & Sociedade,
Florianopolis, v.21, n.1, Jan/Abr. 2009.

BRASIL. LEI Federal n° 12.764/2012, de 27 de dezembro de 2012. Institui a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e altera o §
3o0doart. 98 da Leino 8.112, de 11 de dezembro de 1990.

BRASIL. N° 12.796, DE 4 DE ABRIL DE 2013. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para dispor sobre a
formacdo dos profissionais da educacdo e dar outras providéncias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/1ei/112796.htm. Acesso em 20 jul.
2016

CUNHA, FILHO, Patricia, José Ferreira Belisario. A Educacdo Especial na Perspectiva da
Inclusdo Escolar: transtornos globais do desenvolvimento. In: CUNHA, FILHO, Cole¢ao A
Educacao Especial na Perspectiva da Inclusiao Escolar. Local: MEC/SEESP, 2010. p.1-40.

CHIOTE, Fernanda de Araidjo Binatti. A Mediacdo Pedagégica na Inclusao da Crianca
com Autismo na Educacao Infantil. Dissertacdo de Mestrado em Educacao. Universidade
Federal do Espirito Santo/ Vitdria.

FERNANDES, Fernanda Dreux Miranda. PIMENTEL, Ana Gabriela Lopes. A Perspectiva de
Professores Quanto ao Trabalho com Criangas com Autismo. Revista Audiology -
Comunication Research, Siao Paulo. v.19, n.2. abr/jun. 2014,12.

GIACONI, Catia; RODRIGUES, Maria Beatriz. Organizacdo do Espaco e do Tempo na
Inclusdo de Sujeitos com Autismo. Educacdo 61 & Realidade, Porto Alegre, v. 39, n. 3,
jul./set. 2014. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/edreal/v39n3/v39n3a04.pdf

KASSAR, Moénica de C. M. Uma breve histéria da educacdo das pessoas com deficiéncias no
Brasil. In: MELETTI, Silvia M. F.; KASSAR, Mbonica de C. M. Org(s). Escolarizacao de


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.796-2013?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/lei/l12796.htm

45

alunos com deficiéncias: desafios e possibilidades. Campinas/SP: Mercado de Letras, 2013.
33-76.

, Monica de C. M. Percursos da constitui¢do de uma politica brasileira de educagdo.
Revista Brasileira Educacao Especial, Marilia, v.51, p.41-58, Maio-Ago., 2011.

KUBASKI, Cristiane. POZZOBON, Fabiana Medianeira. RODRIGUES, Tatiane Pinto.
Investigando a Qualidade da Inclusdo de Alunos com Autismo nos Anos Iniciais. In:
REUNIAO ANUAL DA ANPED, 37, 2015, Florian6polis/SC. Anais Florian6polis/SC.:
ANPEd. 2015.

KUBASKI, Cristiane. Inves}igando a Qualidade da Inclusdo de Alunos com Autismo nos
Anos Iniciais. In: REUNIAO ANUAL DA ANPED, 37, 2015, Florian6polis/SC. Anais
Florian6polis/SC.: ANPEd. 2015.

LAPLANE, Adriana Lia F. de. Reflexdes sobre ensino, aprendizado e transtorno do espectro
autista. In: ALMEIDA, Maria Amélia; MENDES, Enicéia Goncalvez Org(s). A escola e o
Publico-alvo da Educaciao Especial: apontamentos atuais. Sdo Carlos: M&M, 2014. 229-
245.

Portal Autismo e realidade, Histéria do Autismo. Disponivel em:
http://autismoerealidade.org/informe-se/sobre-o-autismo/historia-do-autismo. Acesso em 20
de julho de 2016.

PRACA, Elida Tamara Prata de Oliveira. Uma reflexao acerca da inclusdo de aluno autista
no ensino regular. Dissertacdo de Mestrado Profissional em Educacdo Matematica.
Universidade Federal de Juiz de Fora/MG, 2011.

SANTOS, Maria de Fatima de Souza. SANTOS, Michele Araujo. Representagdes Sociais de
Professores Sobre o Autismo Infantil. Revista Psicologia & Sociedade, Belo Horizonte/MG,
v.24, n.2, mai/ago.2012.

VYGOTSKY, L. S. A formagao social da mente. 7. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.


http://autismoerealidade.org/informe-se/sobre-o-autismo/historia-do-autismo

46

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu autorizo meu filho a participar como voluntdrio do trabalho de pesquisa intitulado
Transicao da Educaciao Infantil para os Anos Iniciais na vida de uma crianca com TEA
em uma escola privada da Grande Florianépolis, que tem como pesquisadora responsavel
Caroline Heil Mafra, estudante de Pedagogia na matriculada na UFSC em processo de
Trabalho de Conclusdao de Curso — com orientacdo da professora Maria Sylvia Cardoso
Carneiro, da Universidade Federal de Santa Catarina. O presente trabalho tem por objetivo
compreender o processo de transi¢cdo da Educacdo Infantil para os Anos Iniciais na vida de
uma crianca com diagndstico de Transtorno do Espectro Autista. Estou ciente de que a
participacao de meu filho consistird em uma entrevista com a pesquisadora e que terd o dudio
gravado em meio digital. Compreendo que esse estudo possui finalidade de pesquisa, e que os
dados obtidos serdo divulgados seguindo as diretrizes éticas da pesquisa, assegurando, assim,
a privacidade de meu filho. Sei que posso retirar meu consentimento quando eu quiser, € que
nao receberei nenhum pagamento por essa participacao.

Assinatura

Sao José, Junho 2016.

carolhmafra@hotmail.com
(48) 9982-9829



mailto:carolhmafra@hotmail.com
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Concordo em participar, como voluntdria, do trabalho de pesquisa intitulado Transicao da
Educacao Infantil para os Anos Iniciais na vida de uma crianca com TEA em uma
escola privada da Grande Floriandpolis, que tem como pesquisadora responsavel Caroline
Heil Mafra, estudante do curso de Pedagogia da UFSC em processo de Trabalho de
Conclusdo de Curso — com orientagdo da professora Maria Sylvia Cardoso Carneiro, da
Universidade Federal de Santa Catarina. O presente trabalho tem por objetivo compreender o
processo de transi¢do da Educagdo Infantil para os Anos Iniciais na vida de uma crianga com
diagnodstico de Transtorno do Espectro Autista. Estou ciente de que minha participacao
consistird em uma entrevista com a pesquisadora e que terd o dudio gravado em meio digital.
compreendo que esse estudo possui finalidade de pesquisa, e que os dados obtidos serdo
divulgados seguindo as diretrizes éticas da pesquisa, assegurando, assim, minha privacidade.
Sei que posso retirar meu consentimento quando eu quiser, € que nao receberei nenhum

pagamento por essa participacao.

Assinatura

Sao José, Junho 2016.
carolhmafra@hotmail.com
(48) 9982-9829
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APENDICE C - QUESTIONARIO UTILIZADO DURANTE A ENTREVISTA COM A

CRIANCA

1y
2)
3)
4)
5)

Joao do que vocé mais gosta na escola?

Do que vocé menos gosta na escola?

Vocé lembra como foi sua primeira vez na escola? Como foi?
Quando vocé entrou no colégio atual o que vocé aprendeu?

E agora no primeiro ano, o que vocé tem aprendido? O que tem sido dificil

e o que tem sido facil para vocé?
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APENDICE D - QUESTIONARIO UTILIZADO DURANTE A ENTREVISTA COM A
MAE DA CRIANCA

1) Jodo ja tinha freqiientado outra escola antes do colégio atual?
2) Como foi a chegada do Joao no ambiente escolar?
3) Como foi o desenvolvimento do Joao na Educacdo Infantil? Houve

progresso em algum aspecto?

4) Como foi a interacio social do Joao na Educacao Infantil com os colegas e
as professoras?

5) Como vocé percebe o Joao nesta transicio para os Anos Iniciais? Houve
alguma conquista? Ou alguma dificuldade?

6) Como € a interacao social do Joao com os colegas da turma atualmente?

7) Para vocé, no que a Educacao Infantil contribuiu para o desenvolvimento

do Joao?
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APENDICE E - QUESTIONARIO UTILIZADO DURANTE A ENTREVISTA COM OS

PROFESSORES REGENTES
1) Como vocé descreveria seu aluno Joao (facilidades e dificuldades)?
2) Vocé encontra dificuldade em integrar o Joao na turma?
3) Teria alguma dificuldade que vocé gostaria de relatar?
4) Como é a participacao dele em trabalhos de grupo ou em dupla?
5) Ele brinca com os colegas? Que tipo de brincadeira ele prefere e como é a

interacao com os colegas?



