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RESUMO

O presente artigo ¢ parte de um projeto de pesquisa que estd em andamento no qual vem sendo
problematizada a emergéncia, especializagdo e institucionalizagdo da expertise em educagdo no final
do século XIX e, mais fortemente, no curso do século XX. Tem-se por hipotese tedrica que esses
sujeitos, experts em educagdo, participam de modo decisivo da produgdo de saberes na formagdo de
professores € no ensino. Orientado pela interrogacdo “Como determinados saberes se tornaram
historicamente objetivados na formacao de professores e no ensino?”, o recurso ¢ uso politico da
expertise em educagdo ¢ investigado a partir da mobilizagdo de referenciais teéricos que
problematizam a tematica (TOCHON, 2004; HOFSTETTER, 2010; HOFSTETTER et al. 2013;
Matasci, 2015), os quais constituiram-se em base tedrica de analise de dois estudos tomados como
referéncias neste texto, quais sejam: Souza (2005) e Vidal e Garcia (2012). Resultados da investigacdo
confirmam a hipotese tedrica e caracterizam os experts em educagdo como vetores de objetivagdo de
saberes no campo pedagogico.

Palavras-chave: saberes objetivados, formacdo de professores, expertise profissional, histéria da
educagdo matematica, circulacdo de saberes.

ABSTRACT

This article is part of an ongoing research project in which the emergence, specialization and
institutionalization of expertise in education has been problematized at the end of the 19th century, and
more strongly in the course of the 20th century. It is a theoretical hypothesis that these subjects,
experts in education, participate decisively in the production of knowledge in teacher training and
teaching. Guided by the questioning "How have certain knowledge become historically objectified in
teacher education and teaching?", the resource and political use of education expertise is investigated
through the mobilization of theoretical frameworks that problematize the thematic (TOCHON, 2004;
HOFSTETTER, (2005) and Vidal & Garcia (2012), which are based on theoretical analysis of two
studies taken as references in this text: Souza (2005) and Vidal & Garcia (2012). Research results
confirm the theoretical hypothesis and characterize the experts in education as vectors of objectivation
of knowledge in the pedagogical field.

Keywords: objective knowledge, teacher training, professional expertise, history of mathematical
education, circulation of knowledge.

Enquanto reservamos mais alguns textos para as instituicoes de longa data
renomadas [...], os autores agora olham para todo o planeta e seus textos
documentam a situag¢do pedagogica na Europa (agora também incluindo a
Europa Oriental), na India, na América (especialmente paises da América
Central e do Sul). Esta documentagdo se elabora comumente in visu, durante
as inumeras viagens nas quais sdo, doravante, convidados (pelo menos
durante os anos vinte e trinta) como iniciadores do movimento, i¢ados ao
status de experts capazes de vrelatar e apreciar o progresso...”.
(HOFSTETTER, 2010, p. 552, trad. livre).
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1. Introducao

A formacao de professores que ensinam matemadtica — aqueles que trabalham em todos
os niveis de ensino — em perspectiva historica tem se constituido uma tematica de estudos
corrente no Grupo de Pesquisa em Historia da Educacdo Matematica (GHEMAT), Brasil.
Vinculado ao projeto “A Matematica na Formagao de Professores e no Ensino: processos e
dindmicas de produ¢do de um saber profissional, 1890-1990*’, o qual esta organizado em
quatro eixos’, este texto tem como objetivo problematizar a constitui¢do, especializagdo e
institucionalizacdo de experts em educacdo no campo ciéncias da educacdo tendo como
cendrio principal o Brasil. Tem-se por hipotese, a partir de pesquisas realizadas em outros
contextos, tomadas aqui como exemplo a da Equipe de Pesquisa ERHISES, a de Damiano
Matasci (2015), bem como a que vem sendo realizada por esta autora no ambito de sua
pesquisa de pos-doutorado, que esses sujeitos, experts em educacdo, participam de modo
decisivo da produgdo de saberes no campo pedagodgico. Tal énfase nao tem sido tema comum
de pesquisas realizadas no Brasil, sobretudo no que concerne a considerar saberes
matemdticos como tema central da formagdo de professores e do ensino. Essa constatacao
justifica a realizacdo de estudos da natureza deste, que intentam problematizar possibilidades
pouco exploradas pela historiografia, aquelas que analisam “como determinados saberes se
tornaram historicamente objetivados na formagao de professores e no ensino”. Ao transformar
a frase entre aspas em uma interrogagao, tornou-se ela o fio que conduziu esta narrativa.

Diante do exposto, este estudo tem como objetivo, de um lado problematizar processos
de constituicdo, especializacao e institucionaliza¢do da expertise em educacgdo; e, de outro,
tornar visivel tais possibilidades nao consideradas pela historiografia, ou seja, a producdo de
saberes no campo pedagodgico pela via de experts em educacao. Cabe destacar que a palavra
expertise sera aqui empregada no sentido de reconhecimento da competéncia daquele que
detém os saberes necessarios para realizar tarefas que lhes sdo designadas, o expert.

2. Missoes pedagogicas e produciio de saberes na formacao de professores e no ensino
Em um dos estudos da ERHISE, intitulado Pénétrer dans la vérité de [’école pour la
juger pieces en main — L’irresistible institutionnalisation de [’expertise dans le champ
pédagogique (XIX*-XX’siécles)’, Hofstetter et al. (2013) analisam processos de constituigdo,
especializacdo e institucionalizacdo da expertise do especialista em educacdo, por eles

4 O referido projeto ¢ financiado pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa de Sdo Paulo (FAPESP) na modalidade
“auxilio a Pesquisa — Projeto tematico”, Processo 2017/15751-2. Coordenador: Prof. Dr. Wagner Rodrigues
Valente; Professores associados: Profa. Dra. Luciane de Fatima Bertini (UNIFESP/Diadema), Profa. Dra. Neuza
Bertoni Pinto (REAMEC) e Profa. Dra. Rosilda dos Santos Morais (UNIFESP/Diadema).

5> Sdo eixos do Projeto Tematico: “Os experts e os ensinos de matematica nos primeiros anos escolares”;
“Processos de elaboragdo da matematica a ensinar nos primeiros anos escolares”; “A matematica na formagao de
professores para os primeiros anos escolares: a constituigdo da matematica para ensinar”; “Professores que
ensinam matematica ¢ a matematica ensinada”.

¢ Informagdes sobre a Equipe disponivel em: http://blogs.unige.ch/fapse/SSE/erhise/ Acesso em 16 dez. 2017.

70 artigo “Pénétrer dans la vérité de I’école pour la juger piéces en main — L irresistible institutionnalisation de
l’expertise dans le champ pédagogique (XIX°-XX° siecles” ¢ parte do livro “Saberes em (trans)formacdo: tema
central da formacao de professores”, organizado por Rita Hofstetter e Wagner Rodrigues Valente, traduzido no
Brasil, em 2017, por Valente e outros.
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nomeado expert. Para esses pesquisadores, tal fendmeno ocorre concomitantemente a
“entrada em cena do Estado encarregado da instrucdo publica e a emergéncia do campo
disciplinar ‘ciéncias da educagao’” (p. 79). Baseados em Dumoulin et al. (2005, p. 12) dizem
que “o recurso € o uso politico da expertise denota um grau de impoténcia dos governados e
dos governantes em analisar por si o real”, razdo pela qual solicitam a expertise tendo em
vista a necessidade de uma tomada de decisd@o sobre o objeto investigado, a escola. Por
expertise tais autores entendem “uma instancia, em principio reconhecida como legitima,
atribuida a um ou a varios especialistas — supostamente distinguidos pelos seus
conhecimentos, atitudes, experiéncias —, a fim de examinar uma situacdo, de avaliar um
fendomeno, de constatar fatos” (p. 80). Consideram ainda esses autores que com a entrada no
século 19 ocorre a especializagdo e institucionalizacdo da expertise em educacdo. Era papel
desses especialistas produzir saberes sobre o sistema escolar (HOFSTETTER et al., 2013)
ainda que estivessem, eles, no exterior da profissao (TOCHON, 2004). Para Tochon (2004)
estao no “exterior da profissao” o inspetor de educacao nacional, diretores, gestores, todos ele
considerados experts de primeiro nivel, pois

(1): através de sua atividade pedagogica, ele [0 expert] assegura a implementagao da
politica ministerial. Inspeciona professores e avalia o trabalho como equipe,
participa de seu recrutamento e treinamento. O pessoal de treinamento de
professores também recebe reconhecimento como especialista (TOCHON, 2004, p.
90, tradugao livre).

A emergéncia de experts em educagdo tem marcas inscritas historicamente na segunda
metade do século XIX e avanca por todo o século XX (HOFSTETTER et al., 2013). Ao
mesmo tempo, a producdo de saberes no campo pedagogico ¢ caracterizada por Hofstetter et
al. (2013) como uma “sucessdo estratificada deles onde cada uma renova a paisagem das
estruturas e dos saberes que se quer analisar” (p. 79). Dessa constatacdo esses pesquisadores
afirmam que ao mesmo tempo em que emergem experts em educacdo, eles se especializam, se
institucionalizam e, nesse movimento, um novo campo de saber ¢ produzido, hipdtese tedrica
deste texto.

Tais movimentos ndo sdo exclusivos dos cantdes genebrinos, pois sinalizam um
movimento bem mais amplo. No que tange as reformas de ensino, por exemplo, sobretudo as
que ocorreram no sistema educacional francés no final do século XIX, Matasci (2015, p. 98,
trad. livre) afirma que reformadores franceses circulavam por eventos internacionais — nesse
momento as Exposi¢des Universais® constituiam-se em palcos privilegiados nos quais se
podia ter acesso ao que de mais moderno havia em termos de ensino — com o proposito de dar
a ver as suas ideias, bem como avaliar € comparar o progresso do sistema nacional. Um
cenario inicialmente dominado por grandes feitos da modernidade, como o ago, as maquinas,
a engenharia, entre outros, o ensino leva algum tempo para conquistar seu espago nesses
eventos, que se deu efetivamente a partir das Exposi¢des de Viena e da Filadélfia (1873 e
1887, respectivamente) (BUISSON, 1891). Uma vez 14, aqueles que tinham por missao
“zelar” pelos interesses do Estado passavam, como apontou Hofstetter (2010) na epigrafe

8 Exposi¢des Universais tiveram inicio no ano de 1851, em Londres, e se mantém ainda nos dias atuais, embora
com novos formatos.

REMATEC/Ano 12/n. 26/set.-dez. 2017, p. 61 - 70



64

deste texto, “a olhar para todo o planeta e seus textos” documentavam “a situacao pedagdgica
na Europa (agora também incluindo a Europa Oriental), na India, na América (especialmente
paises da América Central e do Sul®)”. Essa documentag?o era elaborada “comumente in visu,
durante as inimeras viagens nas quais” eram “doravante, convidados (pelo menos durante os
anos vinte e trinta) como iniciadores do movimento, icados ao status de experts capazes de
relatar e apreciar o progresso...” (HOFSTETTER, 2010, p. 552, trad. livre).

Tais viagens, ou missdes de estudos, configuraram-se em uma das principais formas
da circulagdo internacional de ideias pedagogicas no final dos anos de 1800 (MATASCI,
2015; VIDAL & GARCIA, 2012; CARVALHO, 2007). Matasci (2015) afirma que no caso
francés elas se desenvolveram consideravelmente a partir dos anos de 1870 e forneceram aos
reformadores franceses uma grande variedade de ideias e modelos. Se toda troca cultural é
efetuada através de “formas sociais especificas”, diz Matasci (2015, p. 23, trad. livre), “as
missoes legitimaram entdo um terreno de estudo forte estimulado para examinar o fluxo de
informagdes internacionais no dominio escolar”. Além disso,

elas tém a vantagem de nos trazer um olhar onde a comparagé@o ¢ o mote. De fato, a
grade de visdo dos viajantes se baseia pela comparacdo ainda implicita entre o que
eles veem no exterior e o que eles conhecem sobre o seu pais. E precisamente essa
dialética entre o nacional e o internacional que deva ser considerada (MATASCI,
2015, p. 23, trad. livre).

Vidal e Garcia (2012) destacam o mesmo periodo citado por Matasci (2015) como
aquele no qual, no Brasil, um conjunto de iniciativas, implementadas ainda durante o Império,
teve como objetivo renovar a educagdo elementar introduzindo novos métodos e materiais
pedagogicos. Essas pesquisadoras afirmam que tais mudangas objetivavam “tornar o ensino
mais eficiente e racional minimizando os custos da educacdo popular, concebida como de
carater obrigatorio” (VIDAL & GARCIA, 2012, p. 195). Nesse cenario, conforme essas
pesquisadoras, iniciam-se as viagens ao estrangeiro por educadores e politicos, aqueles
interessados em conhecer inovacdes pedagdgicas produzidas em outros contextos. Tais
viagens incluiam desde a participagdo em eventos internacionais — e nesse caso Vidal e Garcia
(2012) destacam as Exposi¢oes Universais como um dos espagos de circulagdao de brasileiros
— como em missdes de trabalho que “foram propostas a diferentes paises da Europa e aos
Estados Unidos com o intuito de estimular trocas pedagdgicas e comerciais” (p. 195).

Na pesquisa realizada por Vidal e Garcia (2012), ganham a cena viagens pedagogicas
realizadas por dois brasileiros, o médico e educador Joaquim José Menezes Vieira'® (1848-
1897) e o professor Luiz Augusto dos Reis.

% Sobre as viagens de europeus a América do Sul citadas por Hofstetter (2010), Carvalho (2007) fez um estudo
dos relatos de viagem de Adolphe Ferriére ao Brasil no inicio da década de 1930. Ocupando o cargo de dirigente
da Ligue Internationale pour I’Education Nouvelle, Ferriére chega ao Brasil com “o objetivo de difundir os
ideais da Liga e dar a conhecer internacionalmente a difusdo que as novas ideias pedagogicas iam alcangando no
continente sul-americano” (p. 278). Entretanto, ainda a bordo do navio recebeu a noticia de que ndo poderia
desembarcar, pois a revolugdo de 1930 acabava de eclodir. Seus escritos sobre o ensino no Brasil foram
realizados a bordo do navio ancorado no porto a partir de algumas revistas brasileiras que lhes chegavam.
(CARVALHO, 2007).

19 Joaquim José Menezes Vieira (1848-1897), médico e educador, fundou e dirigiu o Colégio Menezes Vieira, no
Rio de Janeiro, de 1875 a 1887 (BASTOS, 2000).

REMATEC/Ano 12/n. 26/set.-dez. 2017, p. 61 - 70



65

Menezes Vieira tem histérico de circulagdo internacional importante se comparado aos
educadores de sua época. Participou de varias Exposi¢des Universais, sobretudo da Exposicao
de 1887, aquela que deu origem ao Musée Pédagogique, em Paris, projeto que inspirou a
criagdo do primeiro Museu Pedagogico oficial, no Rio de Janeiro, denominado Pedagogium,
que viria a acolher o acervo do antigo Museu Escolar Nacional. Menezes Vieira foi convidado
por Benjamin Constant, titular do Ministério da Instru¢ao Publica, Correios e Telégrafos, a
presidir o Pedagogium, um centro que tinha como objetivo impulsionar reformas e melhorias
a instrugdo nacional, oferecendo aos professores publicos e particulares os meios de instrugdo
profissional de que pudessem precisar, bem como a exposi¢cdo dos melhores métodos e do
material de ensino mais aperfeicoado (BASTOS, 2000). Vidal e Garcia (2012) afirmam que
Menezes Vieira valeu-se das relagdes travadas no estrangeiro para desenhar iniciativas na
arena educacional brasileira.

A viagem de Luiz Reis a Portugal'! foi o segundo tema abordado por Vidal e Garcia
(2012), que destacaram que ela aconteceu exatamente um ano depois da Exposicao Universal
de 1889, em Paris, quando a delegagao brasileira teve participagdo importante no evento, seja
em termos de objetos expostos € em numero de participantes e lugares ocupados por eles em
comissdes de avaliacio (BUISSON, 1891; SANT’ANNA NERY, 1889). Luiz Reis,
juntamente com outros dois professores do ensino primario, Manoel Frazdo e Amélia Costa,
foram convocados a formar uma comissdo de professores primarios que partiria em viagem
pedagogica para a Europa. Como produto dessa missdo, era tarefa desses professores enviar
relatorios do trabalho realizado no estrangeiro os quais deveriam expressar as verdadeiras
condigdes do ensino primdrio no Velho Mundo. Entretanto, cortes de verbas do governo
brasileiro anunciou o fim da missdao no momento que Luiz Reis chegava na Franga, com a
missdo ainda em processo. Do grupo de trés professores, somente Luiz Reis, com recursos
proprios, seguiu viagem...

Vidal e Garcia (2012) afirmam que “a documentagdo escolar dos principais acervos da
cidade do Rio de Janeiro da sinais de que, nas duas ultimas décadas do século XIX, muitas
das ideias pedagogicas observadas no estrangeiro faziam parte da cultura escolar da capital
federal” (p. 208). Desse modo destacam que ndo seria demais considerar a existéncia de “um
conjunto de praticas pensadas quase ao mesmo tempo nos mais variados lugares do mundo”
(p. 208)'2. Nessa esteira, conforme afirmou ha pouco Matasci (2015), Vidal e Garcia (2012)
concordam que “pelo transito desses educadores, as novidades eram filtradas e adaptadas a
realidade nacional” (p. 211). Uma descentralizagdo do nacional para o internacional seguida
de adaptacdo a realidade nacional (VALENTE, 2016), em outras palavras, das missdes ao
estrangeiro, os relatos — “nem tudo do estrangeiro se adapta ao nosso meio” (REIS, 1892 apud
VIDAL & GARCIA, 2012, p. 207) —, e deles as adaptacdes — mudancas na documentacao
escolar. Em suma, processos “amplos e complexos que se referem a circulagdo de ideias
pedagdgicas e de modelos escolares” (VALENTE 2016) no ambito internacional.

"' A missdo tinha como destino Portugal, Espanha, Franga e Bélgica. No entanto, Luiz A. Reis inicia sua viagem
por Portugal, local em que passa a maior parte do tempo de sua viagem em razdo do mal tempo provocado pelo
rigoroso inverno europeu (VIDAL & GARCIA, 2012, p. 205).

12 Bastos (2000) afirma que a presenca de diversos autores franceses no acervo do Museu Escolar Nacional, no
ano de 1885, um total de mais de 1000 obras, permite dizer que, quanto as questdes pedagogicas, no Brasil
podia-se respirar ares anadlogos aos que corriam na Franga no mesmo momento.
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3. Aproximando a lupa...

A hipotese tedrica do presente estudo, em consonancia com o projeto citado no inicio
deste texto, considera que as citadas mudancas identificadas na documentacdo escolar, como
indicado no tdpico anterior, sdo caracteristicas de processos de objetivacdo de saberes na
formagdo de professores e no ensino. Resultados das pesquisas mobilizadas para esta escrita
parecem reforcar tal hipotese.

Com vistas a recuperar os objetivos deste texto, os quais intentam, por um lado
problematizar processos de constitui¢do, especializacdo e institucionalizagdo da expertise em
educagdo, e por outro analisar a produ¢do de saberes no campo pedagégico pela via de experts
em educagdo, neste topico pretende-se aproximar a lupa de modo a que se possa buscar
responder a seguinte interrogacdo: Como determinados saberes se tornam historicamente
objetivados na formacgao de professores e no ensino?

Ainda que tardiamente neste texto, convém apresentar o que vem sendo considerado
desde o principio como um saber objetivado. Para tanto recorre-se a Jean-Marie Barbier
(2014):

Saberes objetivados podem ser definidos como enunciados proposicionais, sujeitos a
objetos de julgamento social que vao lhe dar registro de verdade ou de eficécia. Eles
podem mesmo ser considerados duplamente como a seguir: de uma parte formaliza
uma representagdo do real (diz algo sobre a realidade), de outra parte enuncia uma
correspondéncia, um link entre essa representagdo e o objeto representado (a nogao
de verdade e a afirmacdo dessa correspondéncia). Em outras palavras, sdo saberes
que transcendem o ambito da subjetividade e se tornam objetivados em documentos,
manuais escolares, normativas, leis, entre outros (BARBIER, 2014, p. 9, trad. livre).

Ao sugerir aproximar a lupa, o que se deseja, de fato, ¢ buscar por indicios que
intentam didatizar o que vem sendo considerado neste texto como um saber objetivado pela
via de experts em educacdo. Cabe destacar que o reconhecimento do expert ¢ dado sempre
pela comunidade a que ele pertence e sempre em relagdo a sua expertise profissional, caso de
Luiz A. Reis e Menezes Vieira tomados como exemplos no topico anterior. Assume-se, ainda,
a imanéncia dos processos de constituicao e de especializacdo da expertise.

A partir de estudos realizados por pesquisadores da equipe ERHISE, do
GHEMAT/Brasil, bem como por esta autora, tem-se considerado a questdo dos saberes como
tema central da formagao e do ensino. Tendo isso em conta, este topico ird se debrucar sobre a
analise da producdo de saberes matemdaticos objetivados por experts em educagdo, caso nao
abordado nas pesquisas citadas nos topicos anteriores, a partir da circulacdo desses sujeitos
em missdes pedagogicas no estrangeiro. Mais especificamente para esta narrativa tomou-se
como exemplo a viagem de estudos realizada pela professora Lydia Condé Lamparelli a
Franca nos anos de 1973/1974. Antes, porém, convém dispensar umas poucas linhas, dados os
limites deste texto, a fonte na qual se “bebeu desta agua...”.

A pesquisadora Gilda Lucia Delgado de Souza investigou a trajetoria de criagdo da
Coordenadoria de Ensino e Normas Pedagogicas (CENP) do estado de Sao Paulo (1976-1983)
como parte de sua pesquisa de doutorado que culminou na tese intitulada “Educacgdo
Matematica na CENP: um estudo historico sobre condigdes institucionais de produgdo
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cultural por parte de uma comunidade de pratica”, defendida em 2005. Para produzir sua
narrativa, uma das estratégias adotada por Souza (2005) foi entrevistar ex-coordenadores da
CENP!3, bem como professores que compuseram a equipe técnica de matematica, os quais ela
nomeou de colaboradores'®. Dentre os entrevistados'® estava a professora Lydia Condé
Lamparelli.

A equipe técnica de Matematica da CENP, por meio de seus projetos, textos e agdes
pedagdgicas se constituiu no foco do estudo de Souza (2005). A pesquisadora afirma que a
analise da produgao dessa equipe poderia “iluminar determinados aspectos que transformaram
as orientagdes do ensino de Matematica no periodo considerado, ou seja 1976-1983” (p. 54).
Para Souza (2005, p. 32), a producdo dessa equipe exerceu “influéncia direta no ensino-
aprendizagem escolar da Matematica e a [na] producdo de textos de apoio aos cursos de
formacao continuada de professores da rede oficial publica do Estado de Sao Paulo”. Para
tanto, além de fontes orais constituidas para a pesquisa, Souza (2005) recorreu a outras, quais
sejam: “publicagdes em jornais, memorial do Prof. Jos¢ Bonifadcio Coutinho Nogueira —
Secretario da Educacao que reorganizou a Secretaria Estadual da Educagdo — apostila dos
cursos dados pelos franceses na CENP” (p. 32).

A pesquisa de Souza (2005) pode ser comparada, em metafora, mais a um filme que a
um retrato... Ao ler sua produgdo, um filme sobre processos de constituicdo de referéncias
pedagogicas no Estado de Sdo Paulo se passa diante dos olhos. Um filme que registra marcas
emblematicas de movimentos, de fato, politicos que determinaram a constitui¢do de propostas
de sistemas de ensino no estado de Sao Paulo. Revisitar a tese de Souza (2005) constituiu-se
em um exercicio prazeroso de parte desta autora que ndo tem a inten¢do, nem propriedade, de
apontar aqui a enormidade de temas produzidos nas mais de 400 paginas de seu manuscrito,
mas de, com outras lentes, problematizar movimentos caracteristicos de constitui¢do, de
especializacdo e de institucionalizacao de experts em educagdo, tema deste estudo.

Afirmou-se anteriormente neste texto que um expert ¢ determinado sempre em relagao
a sua expertise profissional. Em entrevista a Souza (2005), a professora Clarilza Prado, ex-
coordenadora da CENP, relembra que a formacdo das equipes que atuavam nesse Orgao
estava diretamente relacionada com compromisso pedagdgico e cita como exemplo o trabalho
sério desenvolvido pela equipe de Matematica. A professora afirma que tal equipe — cuja
composi¢ao se dava sempre por indicacdo dos proprios integrantes diante de necessidades
pedagdgicas que surgiam no andamento do processo, uma indicagdo que tinha como
pressuposto a expertise profissional — era composta por profissionais de alto nivel, dentre os
quais cita Lydia Lamparelli, que ja possuia um curriculo vasto e sempre atualizado na area
(SOUZA, 2005). Clarilza Prado relembra que Lydia Lamparelli “resistia a todas aquelas
tentativas de mudancas indcuas da Matemdtica que, de certa forma, eram ataques a

13 De acordo com Souza (2005) a constituicio da CENP se deu em processo, ou seja, inicialmente recebeu o
nome de Divisdo de Assisténcia Pedagogica (DAP), extinta em 1973, posteriormente de Centro de Recursos
Humanos e Pesquisas Educacionais Laerte Ramos (CERHUPE), extinto em 1976, e, por fim, nesse mesmo ano,
o0 6rgdo ¢ nomeado de Coordenadoria de Ensino e Normas Pedagogicas (CENP).

14 Souza (2005) nomeou os entrevistados de sua pesquisa de “colaboradores”, pois, segundo ela, os mesmos a
autorizaram a publicar nominalmente as entrevistas.

15 Foram entrevistados por Souza (2005): Maria de Lourdes Mariotto Haidar, Clarilza Prado e Jodo Cardoso
Palma Filho, ex-coordenadores/diretores. Da equipe de Matematica foram entrevistados os professores Lydia
Condé Lamparelli, Célia Carolino Pires, Marilia Barros de Almeida Toledo, Suzana Laino Candido e Almerindo
Marques Bastos.
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Matematica” (p. 91). Jodo Cardoso Palma Filho, colaborador da pesquisa de Souza (2005),
ex-diretor da CENP, também cita a professora Lydia Lamparelli, bem como Almerindo
Marques Bastos, como pecas chave da equipe de Matematica.

A experiéncia que Lydia Lamparelli leva a CENP ¢ resultado de processos de
constituicdo e de especializacdo de sua expertise profissional produzidos ao longo de sua
trajetoria académica e politica. Em um deles a professora participou como coordenadora em
um curso de formacdo de professores'®, uma parceria da Divisdo de Assisténcia Pedagogica
(DAP) com a embaixada francesa, no qual professores franceses trabalharam com professores
paulistas por um periodo de 15 dias na cidade de Sao Paulo. A participag¢do nesse curso foi a
via que a levou a estagiar na Francga por um periodo de dois anos (1973 e 1974) a convite da
embaixada francesa com o objetivo de se envolver em acdes efetivas relacionadas a melhoria
do ensino da Matematica nas escolas elementares (SOUZA, 2005).

Uma vez 14, Lydia Lamparelli estagiou no [Institut National de Recherches et
Documentation Pédagogiques (INRDP) trabalhando com temas especificos ao ensino
elementar. Ela afirma a Souza (2005) que a vivéncia que teve na Franca foi determinante em
seu trabalho na CENP, sobretudo no que tange a criagdo do material didatico “Atividades
Matematicas 1 e 2”7, AM1 e AM2. Lydia Lamparelli relata ainda que suas atividades na
Franca envolviam criacdo, experimentagdo e validacdo de materiais didaticos, discussdes
sobre métodos de ensino e experimentacdo de assuntos, todos relativos a Matematica
Elementar e sempre com uma equipe composta por matematicos, psicopedagogos e
psicologos. Disse ainda que parte do trabalho envolvia idas as escolas para assistir aulas,
reunides com professores de modo a que pudessem discutir as dificuldades encontradas com o
material proposto pela equipe do INRDP. Esse “modelo” de trabalho foi 0 mesmo adotado por
Lydia Lamparelli na produgcdo dos AMs 1 e 2 (SOUZA, 2005). No que consiste aos saberes
matemadticos por ela apropriados na producdo dos AMs 1 e 2, cita como exemplo o “sistema
de numeracao” e diz que a ideia basica de agrupamento e de troca estdo neles presentes. De
acordo com Lydia Lamparelli, esse termo ndo aparece em nenhum outro material didatico no
Brasil anterior aos AMs e que foi na Franga que viu, pela primeira vez, concep¢do como essa,
que trata de “situacdes completamente diferentes de se trabalhar com trocas e com
agrupamentos” (p. 155). Sao diferentes as situagdes psicologicas, os fundamentos, mas os
dois tém que coexistir para a formacao do conceito, diz Lydia Lamparelli (SOUZA, 2005).

Anterior a experiéncia na Franga, Lydia Lamparelli fez uma tradugdo e apropriagao,
em parceria com Lafayette de Moraes'’, em conformidade com o curriculo brasileiro, dos
livros'® do School Mathematics Study Groups (S.M.S.G.). Um trabalho de notoriedade — ela
afirma que por meio dele passou a considerar a Matematica de modo mais abrangente tendo
em conta que esse material ndo carregava o marketing dos livros didaticos brasileiros que
surgiram a proposito do Movimento da Matematica Moderna (M.M.M.) — que a motivou,

16-O referido curso ocorreu entre os dias 21 a 25 de agosto de 1972. No Repositorio Institucional da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) ha uma sintese do referido curso de autoria da professora Lydia
Condé Lamparelli. Em 2017 a professora Lydia doou parte de seu acervo ao Grupo de Pesquisa em Historia da
Educagdo Matematica (GHEMAT), que vem realizando a digitalizacdo desses documentos e disponibilizando-os
no referido Repositorio para consulta publica. O documento podera ser consultado em:
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/172952 Acesso em 19 dez. 2017.

17 Prof. Dr. Lafayette, de Moraes, aposentado da UNICAMP.

18 Livros trazidos ao Brasil pelo Prof. Dr. Isaias Raw — diretor cientifico do Instituto Brasileiro de Educagio,
Ciéncia e Cultura (IBECC).
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juntamente com uma equipe de especialistas'® convidados, a produzir um livro didatico?® que
se assemelhasse as reivindicagdes do Movimento da Matematica Moderna, tema que vinha
circulando fortemente em discursos, artigos e livros didaticos da época, mas que ndo ficasse a
ele restrito. Lydia Lamparelli disse a Souza (2005) que para a producdo desse livro a equipe
considerou, inclusive, orientagdes que circularam em Congressos Internacionais de
Matematica.

A partir da leitura de seu relato, em Souza (2005), ¢ possivel identificar que as
producdes da professora Lydia Lamparelli sdo de natureza internacional adaptada a realidade
nacional a partir de produgdes do estrangeiro que lhe chegam as maos, bem como a partir de
missdes que ela realiza ao exterior. Resultados dessa circulagdo t€ém implicagdes diretas na
produgio de material did4tico no Brasil, como os AMs 1 e 2%! e a coleciio de livros didaticos
citada. Tal constatagdo converge com o que disseram Vidal e Garcia (2012) ha pouco neste
texto quando afirmaram que nao seria demais considerar a existéncia de “um conjunto de
praticas pensadas quase ao mesmo tempo nos mais variados lugares do mundo”. Em outras
palavras, o transito de experts em educagao situa o ensino brasileiro no contexto internacional
de producao de saberes, em particular, saberes relativos ao ensino de matemadtica desde
tempos mais distantes.

Como ja citado, este texto ¢ parte de um projeto de pesquisa mais amplo o qual
concentra estudos que atentam de modo mais acurado para “o movimento de produ¢do e de
transformag¢do do saber profissional do professor que ensina matematica” (VALENTE
[coord], Projeto de Pesquisa, 2017, p. 29). Tais estudos t€ém indicado que “denominados
saberes pedagogicos, didaticos, representam uma etapa histérica de promocao do
reconhecimento da constituicao dos saberes profissionais” (Ibid.). Ao que parece, o presente
estudo parece trazer elementos que reforgcam esse fato, ou seja, reconhece-se que a circulagdo
de saberes no ambito internacional produziu, nas pesquisas aqui analisadas, efeitos diretos na
formacao de professores e no ensino no Brasil.
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