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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo fazer uma andlise sobre as abordagens das pesquisas que
tratam das praticas pedagégicas de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), nos contextos de
privacdo e restricdo de liberdade. A pesquisa, com uma abordagem qualitativa, teve como
procedimentos metodolégicos levantamentos bibliograficos e documentais. Com relacdo as
apropriacdes tedricas de base, convém destacar que as leituras de Haddad e Di Pierro (2000),
Benite e Friedrich et al (2010) e Sartori (2010) foram essenciais para reflexdes sobre a
trajetdria histérica da EJA. Para refletir sobre a EJA nos espacos de privagdo e restricao de
liberdade utilizei textos de Onofre (2005, 2015), Ireland (2011) e Penna (2011). No intuito de
conceituar a no¢do de praticas pedagdgicas e suas articulacdes com a EJA busquei apoio em
Sacristdn (1991), Laffin (2006, 2011) e Medrano (2009). Diante desse processo investigativo
constata-se que existem muitas pesquisas que contemplam os espagos de privagdo e restricao
de liberdade, porém ainda existem poucas pesquisas que tratam de fato, de forma mais
profunda a anélise das préticas pedagdgicas de EJA em espacos de privacdo e restricdo de
liberdade.

Palavras-chave: EJA; Praticas Pedagdgicas; Espacos de Privagdo e Restri¢do de Liberdade.



ABSTRACT

This paper aims to make an analysis of the approaches of research that address the pedagogic
practices of Youth and Adult Education (EJA) in contexts of deprivation and restriction of
freedom. The research, with a qualitative approach was to methodological bibliographic and
documentary surveys procedures. Regarding theoretical appropriations basis, it should be
noted that readings Haddad and Di Pierro (2000), Benite and Friedrich et al (2010) and Sartori
(2010) were essential to reflections on the historical trajectory of the EJA. To reflect on the
EJA in deprived areas and restriction of freedom I used Onofre texts (2005, 2015), Ireland
(2011) and Penna (2011). In order to conceptualize the notion of teaching practices and their
links with the EJA sought support in Sacristan (1991), Laffin (2006, 2011) and Medrano
(2009). Given this investigative process it appears that there are many studies that address the
areas of deprivation and restriction of freedom, but there are still few studies that deal in fact
more deeply analysis of the practices of adult education in deprived areas and restriction
freedom.

Keywords: adult education; Pedagogical practices; Spaces of Freedom Deprivation and
restriction.
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INTRODUCAO

Durante a permanéncia na Universidade percebi que o curso de Pedagogia possui em
seu curriculo muitas disciplinas voltadas para discussdes que envolvem Educacdo e Infancia,
no contexto de escolarizagdo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e, principalmente, da
Educacgdo Infantil. Embora o curso habilite o profissional formado para atuar em vdrias dreas
da educacio escolar, segundo o préprio Projeto Pedagdgico do Curso (PPC)' de Pedagogia,
desde Educag¢do Infantil na Pré-Escola, Educacdo Especial, Supervisao Escolar, Coordenacao
Pedagodgica e até Orientacdo Educacional.

Diante da abrangéncia da formacdo do pedagogo e das possibilidades de atuacdo
profissional, assim como de interesses construidos no decorrer do curso, considero importante
buscar, nesse momento, aprofundar estudos numa area pouco abordada na graduagdo, ou seja,
a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), discutida em apenas uma disciplina. Sendo assim, o
objetivo desta investigacdo é de analisar a partir das pesquisas na drea da educacdo, as
praticas pedagdgicas nos espacos de privagdo e restricdo de liberdade.

Meu interesse por essa modalidade da Educacdo Basica surgiu, fundamentalmente, pela
sua relevancia social, tendo em vista o papel da escolarizacio em nossa sociedade e a
possibilidade que ela pode representar de insercdo em praticas sociais daqueles sujeitos que
buscam a escola em outros tempos de suas vidas.

Tendo em vista a falta de politicas publicas mais efetivas e, até certo descaso para com a
EJA, me causou inquietacdo em compreender as praticas pedagdgicas dos professores da EJA,
mas principalmente daqueles que trabalham com um publico, que de algum modo € ainda
mais “marginalizado” do que aqueles que ndo tiveram acesso a escola: os sujeitos privados de
liberdade.

Claro que além de estar motivada muito mais na procura por uma resposta enquanto
estudante, minha curiosidade também surgiu a partir de experiéncias familiares, como
parentes distantes que jd estiveram em situacdo de privacdo de liberdade e, que muitos
tiveram suas vidas retiradas.

Entdo, € a partir dessas curiosidades que esse estudo objetiva mostrar uma realidade

presente e a0 mesmo tempo esquecida:

‘o Projeto ora apresentado €, portanto, a sintese de um processo coletivo de elabora¢do de uma proposta de
formacdo de professores explicitada no compromisso do Curso de Pedagogia com a escola publica de qualidade
e democrdtica. Tem a docéncia como principio e considera o professor como sujeito histérico que deve dominar
as bases epistemoldgicas de seu campo especifico de atuagdo, dos conhecimentos pedagdgicos que com estes se
relacionam, compreendendo as bases € métodos que os constituem.
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Qualquer pessoa que passe em frente a um presidio fica curiosa em saber como é
vida “do lado de 14” das muralhas. Quem sfo as pessoas que vivem ali? Como é a
rotina didria? O que os muros e as grades escondem? Sdo perguntas que “vemos”
nos olhares daqueles que passam de carro ou que simplesmente circulam pelas
imedia¢des. (LEME, 2002, p. 111).

No contexto formativo ndao s6 do curso de Pedagogia, mas também em todas as
licenciaturas, seria muito importante que ao académico fosse apresentado a mais um campo
de atuacdo profissional na EJA: as unidades escolares em instituicdes que aplicam a privacao
de liberdade ou nos centros de cumprimento de medidas socioeducativas. Inclusive isso se

relaciona com um dos propositos de formacgdo constante no Projeto Pedagogico do Curso de

Pedagogia da UFSC que visa:
[...] um projeto de formagdo baseado na compreensdo do professor como intelectual
critico que deve apropriar-se das bases epistemoldgicas do conhecimento em seus
diferentes campos disciplinares, dos processos histéricos de sua construgdo e de sua
socializacdo em condicdes sociais marcada por antagonismos de classe e de
interesses divergentes. (UFSC, 2008, p.24).

Tendo em vista ainda que a pesquisa seja um dos eixos importantes do curso de
Pedagogia, diante de seu potencial formativo aos professores, esta investigacao objetiva trazer
visibilidade as discussodes realizadas sobre as praticas pedagogicas com sujeitos da EJA nos
espacos de privacao e restri¢ao de liberdade no contexto das pesquisas académicas.

Diante disso, meu intuito € o de fazer uma pesquisa que traga as metodologias e préticas
pedagdgicas desenvolvidas pelos professores nos espacos de privacao e restri¢cao de liberdade,
levando em conta fatores como: formagdo inicial e continuada, assim como as condi¢des
gerais de trabalho.

Por conseguinte, farei um levantamento de dissertagcdes e teses através do banco de teses
e dissertacdoes da CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.) e
no banco de teses e dissertacbes da BDTD/IBCT (Instituto Brasileiro de Informagdo em
Ciéncia e Tecnologia), logo a leitura dos resumos das dissertagdes e das teses encontradas nas
bases e por ultimo a apresentacdo dos dados encontrados através de quadros que mostram de
uma forma mais objetiva a coleta dos dados.

Assim sendo, a pesquisa pode se definir como um procedimento racional e sistemético,
que segundo Gil (2002), tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sao
propostos. A pesquisa € requerida quando nao se dispde de informagdes suficientes para

responder ao problema, ou entdo, quando a informac¢do disponivel se encontra em tal estado

de desordem que ndo possa ser adequadamente relacionada ao problema.
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Sendo assim esta pesquisa tem como base uma abordagem qualitativa e para trazer as
respostas a partir de andlises teve como procedimentos metodoldgicos os levantamentos
bibliogréficos e documentais.

A problemadtica de pesquisa desse estudo se articula também com a necessidade de
pensarmos a EJA enquanto modalidade de educagdo voltada para adultos, jovens e idosos, em
especial aos que se encontram os espacos de privacdo e restricdo de liberdade. Algumas
questdes ajudam a pensar sobre essa problemadtica, dentre elas: Como se estrutura a EJA no
espaco de privacdo de liberdade? Quais diretrizes e orientagdes respaldam (regulam) essa
area? Quais as politicas educacionais existentes para o sistema carcerdrio e quais orientagdes
pedagogicas explicitam? Quais orientacdes para as praticas pedagdgicas desenvolvidas junto
aos sujeitos privados de liberdade?

Com essas indagacdes, busco me aproximar de documentos e pesquisas na drea que me
possibilitem identificar e produzir, com minha inser¢do nesse campo, reflexdes a respeito do
trabalho do professor, tendo como foco as especificidades das préticas pedagégicas de EJA
nos espacos de privacgdo e restricdo de liberdade.

Para isso me detive em buscar trabalhos que mostrassem relacdo com o meu objeto de
estudo que sdo as praticas pedagdgicas nos espacos de privacdo e restricdo de liberdade.
Apesar dos titulos ndo possuirem relacdo com o objeto busquei analisar os capitulos destas
pesquisas.

Nesse sentido, faz-se importante apresentar aqui as pesquisas nas quais me detive para
andlise em busca de respostas para minha problematica: O Trabalho de Professores Em
Um Espaco de Privagdo de Liberdade: Necessidades de Formagcdo Continuada. Dissertagao
de Andrea Rettig Nakayama. UFSC, 2011, Um mundo dentro de outro mundo: educagdo
prisional no estado de Pernambuco. Dissertagdo de Francisco Carlos de Figueiredo Mendes.
UFPE, 2011; Para além das celas de aula: a educagdo escolar no contexto prisional a luz das
representacoes dos presos da penitencidria de Uberlandia Minas Gerais. Dissertacdo de
Carolina Bessa Ferreira de Oliveira. UFU, 2012; O exercicio da docéncia entre as grades:
reflexoes sobre a prdtica de educadores do sistema prisional do estado de Sdo Paulo.
Dissertacdo de Camila Cardoso Menotti UFSCAR, 2013; Entre a cela e a sala de aula: um
estudo sobre experiéncias educacionais de educadores presos no sistema prisional paulista.
Tese de Odair Franca de Carvalho. UFU, 2014; A funase e a formacdo cidada. Dissertacao de
Isaura de Albuquerque César. UFPE, 2014; Cartografia de vida no trabalho educativo com
jovens e adulto: conversas-em-agdo. Dissertacdo de Jaqueline Dinorda Paiva de Campos.

UFRGS, 2014.
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Para melhor entender a pesquisa ela estd estrutura em 2 capitulos e 5 subcapitulos. O
capitulo 2 vai nos trazer uma breve trajetéria da EJA, o subcapitulo 2.1 trata da legislacdo e
orientagdes para EJA nos espacos de privagao e restri¢do de liberdade, o subcapitulo 2.2 vai
tratar das préticas pedagdgicas na EJA, o subcapitulo 2.3 traz as especificidades pedagdgicas
da EJA no sistema prisional, o capitulo 3 trata do estado do conhecimento: praticas
pedagodgicas da EJA nos espacos de privagdo e restricdo de liberdade, o subcapitulo 3.1 faz a

apresentacao das pesquisas e o subcapitulo 3.2 ird fazer a andlise das pesquisas.
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2 BREVE TRAJETORIA DA EJA

As origens da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil se vinculam as falhas no
processo de escolarizacdo como os fatores sociais € econdmicos que consequentemente
garantia educacdo apenas para uma pequena parcela da populacdo. E esta corresponde a um
conjunto multiplo de atividades formais e informais relacionados a obtengdo de
conhecimentos bdsicos, profissionais, técnicos e aptiddes socioculturais. Tais processos se
desenvolvem em distintos ambitos da vida social, ndo se restringindo apenas dentro dos
muros escolares. (HADDAD e DI PIERRO, 2000, p. 11).

Partindo dessa premissa, o método educativo para adolescentes e adultos ndo é algo
recente; ja no periodo colonial os religiosos lecionavam o evangelho, bem como condutas de
comportamento € o0 modo de funcionamento da economia colonial. Essas atividades foram
inicialmente realizadas junto aos povos indigenas e depois para os escravizados origindrios da
Africa, e, posteriormente, em escolas de humanidade para colonizadores.

Em 1824 emergiu a primeira Constitui¢cao Brasileira a qual sustentou a garantia de uma
“instru¢do primaria e gratuita para todos os cidadaos”. (HADDAD e DI PIERRO, 2000, p.
109). Esse acontecimento ndo proporcionou muitos avancos nessa esfera no periodo imperial,
mas esse estimulo iluminista possibilitou sua consolidacdo na comunidade juridica, o que veio
a influenciar nas constitui¢des brasileiras futuras.

O progresso de uma escola para todos ocorreu de maneira lenta, sendo que na época do
Império uma pequena parcela da populacdo da elite tinha acesso a cidadania e a educacdo
primdria. Em contrapartida, negros escravizados, indigenas e grande parte das mulheres eram
excluidos desses direitos. Dessa maneira, chegando ao fim do Império 82% dos individuos
com mais de 5 anos de idade era considerada iletrada. (HADDAD e DI PIERRO, 2000).

A Educacao de Adultos foi reconhecida e tratada por seus aspectos particulares. Isso se
deu em meados da década antecedente, quando a Constituicdo de 1934 previu o Plano
Nacional da Educacao, estabelecendo que a Unido necessitasse agregar em suas diretrizes o
ensino primdrio integral gratuito e de frequéncia obrigatéria. E esse ensino deveria ser
extensivo para os adultos. (FRIEDRICH et al., 2010).

Em vista disso, € coerente enfatizar que:

[...] essa inflexdo no pensamento politico-pedagdgico ao final da Primeira Republica
estd associada aos processos de mudangca social inerentes ao inicio da
industrializacdo e a aceleracdo da urbanizacdo no Brasil. (HADDAD e DI PIERRO,
2000. p. 110).
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E possivel analisar este fato como fruto do pensamento capitalista, que entende como
necessdria educacao para que o Brasil consiga se desenvolver industrialmente.

Somente em meados de 1940, essa temdtica passou a fazer parte do pensamento
pedagdgico e de politicas educacionais especificas. O movimento de educadores passou a
exigir que o Estado se responsabilizasse pela oferta de uma escolarizacdo para todos. Os
elevados indices de analfabetismo foi o que estabeleceu tamanha preocupacdo a populagdo e
autoridades brasileiras. (HADDAD e DI PIERRO, 2000).

Em 1938 foi fundado o Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos (INEP) e em virtude
de seus estudos se concebeu em 1942 o Fundo Nacional do Ensino Primdrio. A finalidade do
fundo era criar um programa progressivo de ampliacdo da educacdo primdria que incluisse o
Ensino Supletivo para adolescentes e adultos. (HADDAD e DI PIERRO, 2000).

Somente em meados de 1940, essa temdtica passou a fazer parte do pensamento
pedagoégico e de politicas educacionais especificas. O movimento de educadores passou a
exigir que o Estado se responsabilizasse pela oferta de uma escolarizacdo para todos. Os
elevados indices de analfabetismo foi o que estabeleceu tamanha preocupacao a populacdo e
autoridades brasileiras. (HADDAD e DI PIERRO, 2000).

Além disso, na década de 1940 surge o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial
(SENAI) o qual reflete o objetivo da sociedade capitalista e dos grupos econdmicos
dominantes, que entende a educacdo profissional, muitas vezes vinculada a EJA, como
indispensavel para o desenvolvimento industrial do pais. (FRIEDRICH et al., 2010).

Nesse periodo algumas iniciativas para a promocado de EJA podem ser destacadas como
a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), o I Congresso Nacional de
Educagdo de Adultos (1947) e o Semindrio Interamericano de Educacdo de Adultos (1949),
ambos auxiliaram a pensar uma estruturagdo da EJA e sua metodologia. (FRIEDRICH et al.,
2010) Houve entdo um fortalecimento com a criagdo de uma politica nacional, com verbas
vinculadas e uma atuagdo integral em todo territério brasileiro, como apontam Haddad e Di
Pierro (2000):

Os esfor¢os empreendidos durante as décadas de 1940 e 1950 fizeram cair os indices
de analfabetismo das pessoas acima de cinco anos de idade para 46,7% no ano de
1960. Os niveis de escolariza¢ido da populacdo brasileira permaneciam, no entanto,
em patamares reduzidos quando comparadas a média dos paises do primeiro mundo
e mesmo de varios dos vizinhos latino-americanos. (HADDAD e DI PIERRO, 2000,

p. 111).

Ou seja, apesar do indice de analfabetismo brasileiro ter tido uma mudanca significativa

para a época, ainda assim, os niveis de escolariza¢do continuavam baixos.
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Em 1958 o II Congresso Nacional de Educacdo de Adultos no Rio de Janeiro promoveu
um novo pensar sobre a atuacdo docente com adultos e o adulto iletrado, o qual ainda era
visto por grande parte da populacdo como sujeito imaturo e ignorante que deveria obter os
mesmos conteddos formais da escola primaria. (HADDAD e DI PIERRO, 2000).

Nesse mesmo ano aconteceu o Semindrio Regional preparatério para o Congresso
concretizado em Recife, com a presenca do educador popular, Paulo Freire. Nesse Semindrio
discutiu-se o envolvimento desse povo na decisdo em todos os aspectos da vida publica, a
organizacdo de cursos equivalentes ao contexto existencial dos estudantes, bem como
inovagdes pedagdgicas que enfatizassem uma educacdo com o homem, e ndo para o homem.
Também discutiram o desenvolvimento de um novo pensar no educador, este passando a se
enxergar como essencial no processo de revitalizacdo do pais, e debateram a reiteracao das
metodologias educativas substituindo o discurso pela discussdo, e adicionando recursos
modernos técnicos de educagcdo. (HADDAD e DI PIERRO, 2000).

Sob esse viés, na medida em que foi reconhecido o direito de todo individuo a ter acesso
aos conhecimentos universais, houve uma articulacdo na educagdo da atividade
conscientizadora e organizativa de grupos sociais € com isso a EJA passou a se caracterizar
como um forte mecanismo de agdo politica e resgate do saber popular. (HADDAD e DI
PIERRO, 2000).

Com o advento da ditadura civil-empresarial-militar (1964-1985) o cendrio em que se
encontrara a educacdo sofreu consequéncias negativas. Os movimentos a favor da educagao e
culturas populares foram proibidos, assim como seus lideres foram perseguidos por suas
vinculagdes ideoldgicas de esquerda. Também professores e alunos foram cassados e privados
de suas funcdes. “O Estado exercia sua func¢do de coercdo, com fins de garantir a
‘normaliza¢do’ das relagdes sociais”. (HADDAD e DI PIERRO, 2000, p. 113).

Entretanto, mesmo dentro desse contexto de repressdo, alguns programas de cunho
conservador foram estimulados e aceitos, tal qual a Cruzada de Acdo Bésica Crista (ABC),
em Recife, liderada por evangélicos e atuava de maneira assistencialista a favor do regime
militar, ocupando as lacunas deixadas pelos movimentos de cultura popular. Todavia, apds
receber inimeras criticas foi se enfraquecendo em todos os estados entre os anos de 1970 e
1971.

Mesmo sob um regime ditatorial a escolarizagdo no pais nio poderia ser negligenciada
pelo Estado, por isso em 1967 foi criado o Movimento Brasileiro de Alfabetizacio

(MOBRAL), que buscou uma alternativa ao trabalho da Cruzada ABC. Mas o MOBRAL
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passou atender as demandas da populacdo privada do sistema escolar, respondendo as
finalidades politicas do governo militar. (HADDAD e DI PIERRO, 2000).

Apés indmeras tentativas em acabar com o analfabetismo, surge o Ensino Supletivo,
através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional de niimero 5.692 de 11 de agosto
de 1971. Este ensino tinha dois objetivos, resgatar o atraso daqueles que ndo obtiveram
escolarizagdo, bem como produzir “a educagdo do futuro, essa educacdo dominada pelos
meios de comunicagdo”. (HADDAD e DI PIERRO, 2000, p. 116), através de um novo
modelo de escola. Além disso, propunha oportunizar estudo ndo apenas a uma determinada
classe, realizando uma oferta de escolarizacao supostamente neutra, a qual serviria a todos.

Com a redemocratizacdo do pais em 1985 surge a Fundacdo EDUCAR, com
caracteristicas semelhantes a do MOBRAL, mas sem o suporte financeiro. Em 1990 ocorre o
término da Fundacgdo, acarretando a descentralizacdo da politica da EJA, transferindo a
responsabilidade publica dos programas de alfabetizacdo e pds-alfabetizacdo aos municipios.
(FRIEDRICH et al., 2010).

Por conseguinte, em 1989 a UNESCO definiu uma data para o Ano Internacional da
Alfabetizacdo e convocou especialistas para esta discussdo. Naquele ano, também foi fundada
a Comissao Nacional para o Ano Internacional da Alfabetizacdo (CNAIA). (FRIEDRICH et
al., 2010).

Na década de 1990 emerge o Programa Nacional de Alfabetizacao e Cidadania (PNAC),
criado pelo presidente Fernando Collor de Mello, o qual se propunha a reduzir o
analfabetismo em 70% num prazo de cinco anos.

Aquele momento constituiu-se de extrema importancia para a Educacdo de Jovens e
Adultos, tendo em conta que a articulacdo em torno da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDBEN N° 9394/1996 (BRASIL, 1996) reafirmou a institucionalizacdo dessa
modalidade substituindo a denomina¢@o Ensino Supletivo por EJA. Cabe assinalar que a
mudanca do termo “ensino” para “educacao” teve o proposito de enfatizar a amplitude do
segundo, considerando-se que este corresponde a multiplos processos de formagdo, nao
apenas instrugdo. (SOARES, 2002, p. 12 apud FRIEDRICH et al., 2010 p. 399).

Apesar disso, a LDBEN 9394/1996 em seu artigo 38 ainda aborda os cursos e exames
supletivos como supléncia. Desse modo, contrariando esta premissa do termo Educacdo a
Declaracao de Hamburgo salienta que a educacdo de adultos ndo se restringe apenas a um
direito. Ela é também um principio indispensdvel para desfrutar a cidadania e plena

participacao na sociedade. Além disso, a Educacdo de e Adultos é um elemento favoravel ao
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desenvolvimento ecoldgico sustentdvel, da democracia, da justica, da equidade entre os sexos,
etc. (UNESCO, 1997, p.1 apud FRIEDRICH et al., 2010 p. 400).

O Parecer CNE/CEB n° 11 (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2000), que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, segue essa mesma linha em relacdo a
educagdo de adultos.

Embora entenda que as andlises na perspectiva histérica sdo importantes, esta
investigacdo trouxe brevemente alguns elementos que permitem compreender a trajetéria da
EJA no sistema educacional brasileiro.

Os avangos até a aprovacdo da segunda LDBEN foram significativos, porém a EJA,
ainda ocupava, em termos de politicas publicas, um lugar pouco valorizado. Isto se
evidenciava, por exemplo, com a criacdo do Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e valorizacdo do magistério (FUNDEF) em 1996, que destinava suas
verbas de investimento estudantis para alunos do ensino fundamental “regular” da Educagao
Bésica, excluindo a EJA. (HADDAD; DI PIERRO, 2000 apud FRIEDRICH et al., 2010).

Com isso, houve um afastamento da Unido nas politicas publicas de EJA, com
transferéncia de responsabilidade para estados e municipios. Naquele movimento, muitas
iniciativas de cunho popular caracterizaram uma “pulverizagdo de programas, na tentativa de
minimizar a problematica de EJA no Brasil”. (HADDAD; DI PIERRO, 2000 apud
FRIEDRICH et al., 2010 p.400).

Nos anos 2000, principalmente com o mandato de Luiz Inacio Lula da Silva, algumas
politicas publicas para a EJA recebem maior destaque, se comparadas aos governos
anteriores. Dentre essas iniciativas estdo a criagdo do Programa Brasil Alfabetizado; o Projeto
Escola de Fabrica que fornece cursos de formagdo profissional com duracdo minima de 600
horas para jovens de 15 a 21 anos; o PROJOVEM que esta direcionado ao publico juvenil de
18 a 24 anos com escolaridade superior ao 5° ano, que ndo tenha concluido o Ensino
Fundamental e ndo possua vinculo trabalhista; o Programa de Integracio da Educacdo
Profissional ao Ensino Médio para Jovens e Adultos (PROEJA), cujo enfoque se direcionava
a educacdo profissional técnica em nivel de ensino médio. (FRIEDRICH et al., 2010).

Nos ultimos anos, as politicas publicas analisadas no Brasil, em relagdo a EJA afastam-
se um tanto da ideia de compensacdo, entendendo-a como um direito do cidaddo, e assume
um papel de igualdade e aprendizagem. (FRIEDRICH et al., 2010). Além do mais, é
compreendida como fator essencial no desenvolvimento de potencialidades individuais, para o

cotidiano do sujeito, bem como necessdrio para que o Brasil seja uma nagdo desenvolvida.
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Equivalendo a um processo que estd para além de mera transmissdo de escrita, que
corresponde a um didlogo entre professor e estudante.

Segundo a LDBEN 9394/1996, a EJA € destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de seus estudos no Ensino Fundamental na idade tida como obrigatdria,
independente da razdo pela qual o sujeito ndo tenha concluido sua escolariza¢do. Nesse caso,
qualquer pessoa que tenha interesse possui o direito de concluir o Ensino Fundamental e

Médio. A LDBEN 9394/1996, em sua parte destinada a EJA especifica que:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria.
§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
nido puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizard e estimulard o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e complementares entre si.

§ 32 A educagdo de jovens e adultos deverd articular-se, preferencialmente, com a
educacdo profissional, na forma do regulamento.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento
de estudos em carater regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

I - no nivel de conclusio do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos;

I - no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames. (BRASIL, LBBEN
9394/1996).

Entdo, diante das especificidades expostas na LDBEN 9394/1996 diretamente para a
EJA, fica claro que a modalidade pode ser compreendida como divida social, ou seja, um
direito negado em determinado momento histdrico a jovens e adultos, que por alguma razao,
muitas vezes por necessidades familiares, é que os poderes publicos sdo chamados a buscar
formas de recompor esse direito, através da legislacdo. Atender jovens e adultos ndo mais

com campanhas ou programas, mas com propostas apropriadas e de acordo com as

necessidades desses sujeitos histéricos. (LAFFIN, 2010, p. 89).

2.1 Legislacio e orientacoes para EJA nos espacos de privacao e restricao de liberdade

Em se tratando dos documentos legais que abordam especificamente a educagdo escolar
de jovens e adultos em situag@o de privagdo e restri¢do de liberdade, ainda sdo poucos os que
ddo conta do assunto. O item anterior trouxe discussdes referentes a LDBEN/1996 e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA (2000), agora para se compreender como

funcionam as propostas e oferta da EJA para os sujeitos privados de liberdade, e
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especialmente o que tais legislacdes propdem do ponto de vista das praticas pedagdgicas,

tomarei como referéncia o conjunto de documentos a seguir:

1. A Lei de Execugdo Penal (LEP) n° 7.210 de 1984 que dispde sobre o cumprimento de
sentenca do condenado ou internado.

2. A Resolugdo n° 03 de 2009 que trata das Diretrizes Nacionais para a oferta da educacao
nos estabelecimentos penais.

3. A Resolucdo n° 02 de 2010 sobre as Diretrizes Nacionais para a oferta de educagdo para
jovens e adultos em situacao de privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais.

4. O Decreto 7.626 de 2011 que tem por finalidade instituir o Plano Estratégico de Educagao
no ambito do Sistema Prisional - PEESP para ampliar e qualificar a oferta de educacdo
nos estabelecimentos penais.

5. Plano Estadual de Educacao em Prisdes em Santa Catarina (2012);

6. Lei n° 13.005 de 2014 que aprova o Plano Nacional de Educacdo — PNE com vigéncia
entre 2014-2024.

Sendo assim, tratando especificamente das acdes pedagdgicas nesses contextos,
segundo a Lei de Execugdo Penal (LEP) n° 7.210 de 1984, em sua SECAO V, quanto 2

assisténcia educacional:

§ 3° A Unido, os Estados, os Municipios e o Distrito Federal incluirio em seus
programas de educacdo a distancia e de utilizacdo de novas tecnologias de ensino, o
atendimento aos presos e as presas.

Art. 21. Em atendimento as condicdes locais, dotar-se-4 cada estabelecimento de
uma biblioteca, para uso de todas as categorias de reclusos, provida de livros

instrutivos, recreativos e didaticos. (BRASIL, LEP n°® 7.210 de 1984).

A referida assisténcia educacional compreende a instru¢do escolar e a formacgdo
profissional do preso e do internado. De acordo com a LEP/1984, o Ensino Fundamental é
obrigatdrio e integrado ao sistema escolar da Unidade Federativa. J4 o Ensino Médio regular
ou supletivo, com formagdo geral ou profissional deve ainda ser implantado em obediéncia ao
preceito constitucional de sua universalizagdo, conforme sancdo recente da lei n° 13.163 de
setembro de 2015. Os sistemas de ensino oferecerdo a esse publico cursos supletivos e de
Educacgdo de Jovens e Adultos.

No tocante as acOes pedagdgicas, a Resolugdo n° 03/2009 traz em seu art. 10 que o
planejamento das agdes de educacdo nas prisdes deve contemplar além das atividades de
educagdo formal, propostas de educagdo ndo formal e formagao profissional, bem como a
inclus@o da modalidade de educacdo a distancia. Ainda segundo o documento serd preciso

que:
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33. Seja estimulada a produgdo de material didético especifico para a educagdo no
sistema penitencidrio, para complementar os recursos de EJA disponibilizados pela
gestdo local.

39. Sejam ampliadas as possibilidades de uso de tecnologias nas salas de aula de
unidades prisionais, visando ao enriquecimento da relacdo de ensino-aprendizagem.
(BRASIL, Resolugdo n°® 03 de 2009).

Essas orientagdes salientam que os recursos utilizados para o desenvolvimento das
acdes pedagdgicas no ambito das prisdes devem ser disponibilizados pela gestdo do
estabelecimento penal e elaborados conforme demandas dos estudantes inseridos no sistema
penitenciario.

Nessa mesma linha, a Resolucdo n°2/2010 no que se refere as acOes pedagdgicas, em

seu Art. 5°, refor¢a que:

Art. 5° Os Estados, o Distrito Federal e a Unifo, levando em consideracio as
especificidades da educagdo em espacos de privagdo de liberdade, deverdo
incentivar a promog¢do de novas estratégias pedagédgicas, producdo de materiais
didaticos e a implementacdo de novas metodologias e tecnologias educacionais,
assim como de programas educativos na modalidade Educacgdo a Distincia (EAD), a
serem empregados no dmbito das escolas do sistema prisional. (BRASIL, Resolucdo
n° 02 de 2010).

Portanto, nas duas orientacdes legais analisadas pude verificar que ha previsdo para a
producdo de materiais como recursos vinculados as acdes pedagdgicas, assim como o uso das
tecnologias e também a implementacio de programas educativos na modalidade de Educagao
a Distancia.

Foi possivel identificar no levantamento das questdes legais, no que tange as praticas
pedagdgicas no ambito do sistema prisional, que o Decreto 7.626 aprovado em 2011 visa
enfatizar a necessidade em se cumprir o que as Resolucdes sobre o tema traziam desde 2009.

Em seu art. 6°, compete ao Ministério da Educacdo (MEC), na execucdo do Plano Estratégico

de Educacdo no ambito do Sistema Prisional - PEESP:

I - equipar e aparelhar os espacos destinados as atividades educacionais nos
estabelecimentos penais;

II - promover a distribuicdo de livros diddticos e a composicdo de acervos de
bibliotecas nos estabelecimentos penais;

IIT - fomentar a oferta de programas de alfabetizacdo e de educacdo de jovens e
dultos nos estabelecimentos penais. (BRASIL, Decreto 7.626 de 2011).

Nesse mesmo Decreto fica definido que o espacgo fisico também se constitui como
recurso para as agdes pedagdgicas, assim como os livros didaticos e sua distribuicdo para
composi¢cdo de acervos nos estabelecimentos penais. O referido dispositivo salienta o enfoque
para a alfabetizacdo na oferta de EJA, tendo em vista os indices de escolaridade apresentados

pelos sujeitos inseridos nesses espacos.
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Embora ndo seja o objetivo deste trabalho manter como foco as pesquisas apenas no
ambito catarinense, considerei oportuno trazer elementos das préticas pedagdgicas constantes
no Plano Estadual para Educagao em Prisdoes (PEEP), elaborado em 2012, justamente por ser
um reflexo do movimento iniciado a partir das legislagdes até aqui mencionadas.

Este documento traz - para situar sua concep¢io de pratica pedagdgica — um trecho do
livto Educando para a Liberdade, editado pelo Ministério da Justica em parceria com a
UNESCO. (SANTA CATARINA, 2012), no ano de 2006, pelo qual afirma ser necessario
ensinar aos presos a partir de sua realidade e caracteristicas, adotando métodos e conteudos
que se adaptem aos presos. Com essa visdo, o PEEP/2012, refor¢ca ser necessdrio que se
formule uma pedagogia original, mais préxima das praticas de educacdo ndao formal que em
virtude de sua flexibilidade podem oferecer mais opcdes aos que buscam estudar nas prisoes.
H4 ainda, um apontamento de que atividades artisticas e culturais podem ampliar
oportunidades educacionais.

A concepcao pedagogica defendida no PEEP “¢é de uma pedagogia integral, integrada e
integradora; que possibilite a otimizagdo dos recursos existentes tanto no sistema
penitenciario como no sistema publico de ensino”. (SANTA CATARINA, 2012, p. 12).

Esse documento define como obrigacdo da Secretaria de Educacdo (SED/SC), através
do Centro de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA), atuacdo voltada para oferta do Ensino
Fundamental e Médio, com fornecimento de materiais didaticos e supervisao das atividades
pedagdgico-administrativas, com o necessdrio assessoramento pedagdgico.

Enquanto a Unidade Prisional, segundo o PEEP (2012), compete a cessdo de espago
fisico, com materiais necessdrios as atividades pedagdgicas a serem desenvolvidas. Assim
como fornecer aos alunos privados de liberdade, material escolar compativel ao seu curso. E
ainda acatar as orientagOes e determinagdes emitidas pelo CEJA de sua regido, quanto aos
aspectos administrativos e pedagdgicos. Em um item que trata das préticas pedagdgicas e o
atendimento a diversidade sdo mencionadas apenas organiza¢do administrativa das turmas
conforme nivel de ensino.

A respeito dos aspectos mencionados, o PNE/2014-2024, traz em duas de suas vinte
metas estratégias relacionadas a oferta de EJA nos espagos de privacdo e restricio da
liberdade. A meta 9 (nove) prevé a elevacdo da taxa de alfabetizacdo, visando a erradicacao
do analfabetismo absoluto e reducdo em 50% (cinquenta por cento) da taxa de analfabetismo
funcional. Em uma das estratégias dessa meta fica assegurada a oferta de EJA (Ensinos

Fundamental e Médio), as pessoas privadas de liberdade em todos os estabelecimentos penais,
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assim como a formacdo especifica dos professores e a implementacdo de Diretrizes Nacionais
em regime de colaboragdo.

A outra meta que menciona a EJA no sistema prisional, trata da oferta de, no minimo,
25% (vinte e cinco por cento) das matriculas no Ensino Fundamental ¢ Médio em EJA, na
forma integrada a Educacdo Profissional. A estratégia 10.10 da meta 10 (dez) orienta a
expansdo da oferta de EJA articulada a educacdo profissional, de modo a atender as pessoas
privadas de liberdade nos estabelecimentos penais, reforcando a formagao especifica dos
professores e consolidacao de Diretrizes Nacionais.

Com a leitura dos documentos supracitados pude entender que hé certa preocupagdo em
propor elementos importantes para qualificacdo das préticas pedagdgicas nesses espacos € que
esses dispositivos/orientagdes estdo alinhados, e de alguma forma, até se complementam.
Embora sejam todos, com exce¢do da LEP/1984, muito recentes.

Nao se pode falar em EJA sem pensar nos sujeitos que a buscam. Quem sao eles? Por
que ndo estudaram na idade considera “certa”? Quando sdo esses os questionamentos que vem
a nossa mente estamos nos questionamos equivocadamente, pois muito mais do que ndo ter
estudado na idade “certa” ou por ter abandonado os estudos, devemos nos perguntar: O que
fez esse sujeito ndo estudar? O que o fez desistir dos estudos? Precisamos entender que os
principais motivos pelos quais esses sujeitos desistiram de estudar tem relagdo com a negagdo
dos direitos mais bésicos que eles deveriam ter assegurados pelo Estado.

Diante desses questionamentos, Onofre (2015) ajuda na reflexdo quando afirma que a
educagdo em espacos de privacdo e restricdo de liberdade estd voltada para um publico
heterogéneo, advindos de processos de exclusdo. Nao sdo pessoas que deixaram seus estudos
por falta de interesse, mas porque em suas condi¢des reais de sobrevivéncia precisaram
assumir outras responsabilidades, para além da escolarizacdo, como o trabalho precoce. Sao

sujeitos que vivem as margens da sociedade, como aponta Arroyo:

[...] milhares desses jovens-adultos passaram e passam como coletivos por vivéncias
de opressdo, exclusdo e rejeicdo, de sobrevivéncia e reprovagdo social e escolar,
vivéncias humanas que tocam nas grandes interrogacdes do conhecimento. Mas
também porque esses jovens e adultos levam para a EJA experiéncias de escolhas no
limite, escolhas de liberdade frente a droga, a violéncia e de opc¢do pela dignidade,
os valores, a ac@o cultural e até a lideranga em movimentos de luta pelo teto, pela
cultura, pela terra e pela identidade. (ARROYO, 2005, p. 39).

Por isso a EJA ndo pode ser vista apenas como a modalidade da Educagao Basica. Ela
tem junto com os sujeitos que a demandam, uma historia, isso significa que esse direito a

educagdo nao pode se configurar uma politica de continuidade da escolarizagcdo, pois assim

jovens e adultos continuam a ser vistos na ética das caréncias escolares como aqueles que
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“ndo tiveram acesso, na infancia e na adolescéncia, ao ensino fundamental, ou dele foram
excluidos ou dele se evadiram; logo, precisam de uma segunda oportunidade”. (ARROYO,
2005, p. 23).

Nesse entendimento, a EJA precisa se legitimar como um campo da educacdo especifico
e com suas especificidades. A esse respeito, Haddad e Di Pierro (2000) destacam a
“existéncia ainda hoje de um preconceito sobre esse campo de trabalho, considerado como
campo de segunda linha” Tal estigma estaria entre todos os profissionais e estudantes da
modalidade. Segundo Haddad e Di Pierro (2000) este ¢ um desafio ser enfrentado em
qualquer proposta em EJA mediante o reconhecimento do direito a especificidade que a
modalidade de ensino tem.

Por isso a necessidade de reconhecimento da EJA como um direito publico subjetivo,
ou seja, ela deve ser ofertada a todos, em qualquer tempo e espaco, basta que sujeito busque
acessar esse direito assegurado pelo Estado.

Nesse sentido, a EJA necessita ser assumida como um “campo radical do repensar e do
fazer pedagogico” (ARROYO, 2005, p. 36). Isso serd possivel também através dos
profissionais que nele estdo inseridos, estes precisam conhecer os sujeitos da EJA com os

quais trabalham, considerando os motivos pelos quais estdo ali, o que os levou a voltar aos

estudos, pois para ele:
Quando coletivos de adultos-professores se abrem a essa rica e tensa realidade dos
educandos e a levam a sério, novos contetidos, métodos, tempos, relacdes humanas e
pedagdgicas se instalam. Por af a EJA instiga os saberes escolares, as disciplinas e
os curriculos. Essa € a histéria mais rica da EJA. (ARROYO, 2005, p. 40).
Através desse conhecimento, desse interesse sobre as trajetorias de cada sujeito da EJA
€ que se torna possivel a consolidacdo de um fazer pedagdgico articulado a realidade de cada
estudante, de suas vivéncias, daquilo que buscam na EJA. Por isso, pensar as praticas

pedagodgicas na EJA requer o reconhecimento dos estudantes como portadores de indagagdes

sobre a vida, a natureza, sobre o mundo.

2.2 Praticas Pedagogicas na EJA

A respeito da profissdo de professor, Sacristan (1991) do ponto de vista sociologico, diz
ser esta uma semiprofissao, se comparada com as profissdes liberais cldssicas, ou seja, hd uma
desqualifica¢do por parte da sociedade em relacdo a profissdo de professor. Partindo deste

ponto de vista ainda segundo (SACRISTAN, 1991, p. 64) “A discussdo sobre a profissionalidade
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do professor € parte integrante do debate sobre os fins e as préticas do sistema escolar,
remetendo para o tipo de desempenho e de conhecimento especifico da profissdo docente”.

Apesar das lutas em busca de melhores condi¢des de trabalho e reconhecimento da
profissdo de professor, o conceito de “profissionalidade” docente estd em permanente
elaboracdo, devendo ser analisado em fun¢cdo do momento histdrico concreto e da realidade
social que o conhecimento escolar pretende legitimar, em suma, tem de ser contextualizado.
(SACRISTAN, 1991, p. 64).

Uma das questdes que emergem a partir da discussdo do ser professor, sdo as praticas
pedagégicas desenvolvidas por esses profissionais nas instituicoes de ensino, sobre as quais
Sacristan (1991) discute as relagdes com a imagem da “profissionalidade” configurada por um
conjunto de aspectos relacionados a valores, aos curriculos, as priticas metodoldgicas ou de
avaliagdo.

Sacristan (1991) afirma que o ensino € uma prética social, ndo sé porque se concretiza
na interagcdo entre professores e estudantes, mas também porque estes atores refletem a cultura
e contextos sociais a que pertencem. Ou seja, 0s processos que envolvem o educar e ensinar
permite um contato com a cultura, na acep¢ao mais geral do termo. Nesse sentido, trata-se de
um processo em que a propria experiéncia cultural do professor é determinante. No entanto,

convém lembrar que:

A educacdo referem-se acdes muito diversas, que influenciam a prética didatica.

Nesta perspectiva, é necessdrio alargar o conceito de prética, ndo a limitando ao
dominio metodolégico e ao espaco escolar. A pratica ndo se reduz as agdes dos
professores. (SACRISTAN, 1991, p 68).

Sendo assim, € importante compreender o sistema de prdticas aninhadas abordado por

Sacristan (1991), a partir dele o autor mostra uma sistematizacao de varios contextos em que

se inserem as praticas pedagogicas:

a) Existe uma pratica educativa e de ensino, em sentido antropoldgico, anterior e
paralela a escolaridade prépria de uma determinada sociedade e cultura.

b) Nesse ambiente cultural, desenvolvem-se as praticas escolares institucionais, entre
as quais podemos distinguir:
- préticas relacionadas com o funcionamento do sistema escolar, configuradas pelo
funcionamento que deriva da sua propria estrutura;
- pratica de indole organizativa assente nas utilizacdes prdprias da organizacao

especifica das escolas;
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- praticas didaticas e educativas interiores a sala de aula, que € o contexto imediato
da atividade pedagégica, onde tem lugar a maior parte da atividade de professores
e alunos.

¢) Além disso, fora do sistema educativo, realizam-se atividades praticas que, nao
sendo estritamente pedagdgicas, podemos considerar concorrentes das atividades
escolares. (SACRISTAN, 1991, p. 69).

Esse conceito nos permite entender que nas praticas apresentadas ali, podemos observar
algumas mediacdes em que o professor é um atuante para além do contexto da sala de aula,
além € claro, de estabelecer uma relagdo com seus estudantes, entdo cabe salientar que a
escola representa o lugar socialmente organizado com a fungdo de trabalhar intencionalmente
no processo de aprendizagem e desenvolvimento de cultura humana. (LAFFIN, 2011).

Ainda, segundo a autora, “ao pensarmos nos sujeitos da EJA € necessario considerar as
particularidades que se configuram no exercicio da docéncia de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA)”. (LAFFIN, 2011, p. 250).

A procura por essa modalidade de ensino, conforme aponta a autora “é percebida pelos
docentes como uma necessidade ligada ao conhecimento — ler, escrever, saberes para suas
vidas cotidianas e de trabalho”. (LAFFIN, 2011, p. 251). Sendo assim segundo a autora indica

que:
[...] no processo da EJA que as propostas, ao lidarem com o conhecimento, nio
sejam utilitaristas, imediatistas, ou seja, selecionar e trabalhar com conteidos que
partem e ficam especificamente somente na realidade préxima dos seus alunos, mas
que possam avangar no sentido de aprender os conhecimentos ditos do mundo
letrado. (LAFFIN, 2011, p. 251)

A 1mportincia de se trabalhar com os conteidos que partam da realidade dos educandos,
de suas histérias de vida tem total ligacio com a organizacdo metodolégica da aula, os
critérios para a selecdo dos contetidos do ensino e as atividades. (LAFFIN, 2011).

Portanto, a pratica docente exige um trabalho sistemético do professor, apenas o simples
contato do estudante com o objeto de conhecimento ou a imersdo do estudante em ambientes
informadores nao garantem o aprendizado. (MEDRANO, 2009).

Desse modo, na EJA pelas discussdes feitas até aqui, as prdticas precisam ser
organizadas diferentemente das previstas na escola dita “regular”, na qual temos um contetido
programdtico previsto e todos os estudantes devem aprendé-lo ao mesmo tempo, como se 0s

sujeitos tivessem os mesmos ritmos de aprendizagens. Uma das caracteristicas ao desenvolver

o trabalho de EJA segundo Laffin:

E uma flexibilidade que se constréi em termos de organizacdo metodoldgica e
curricular, possibilitando lidar com os diferentes ritmos de aprendizagem e com as
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diferencas de apropria¢do do conhecimento. Destaca-se af o fato da agdo do docente
como mediador nesses diferentes ritmos de aprendizagem, o que os leva a
organizarem diferentes modos de lidar com a diversidade ao organizarem as

atividades de ensino. (LAFFIN, 2011, p. 260)

Sendo assim, o trabalho docente do professor da Educagao de Jovens e Adultos tem que
ser desenvolvido de forma que o processo pedagdgico as caracteristicas dos seus sujeitos seja
respeitado. Essas caracteristicas remetem a uma necessidade de flexibilizacdo tanto curricular,
como de organizagdo e validag¢do dos tempos escolares. (LAFFIN, 2011).

Para compreender como se ddo ou quais os elementos que compdem as praticas
pedagdgicas da EJA, busquei dialogar com autores que entendem a pratica pedagdgica como
acoes que os professores elaboram e planejam para ensinar os estudantes. Muito mais do que
apenas planejar esse processo, as praticas pedagdgicas envolvem aspectos, como corpo
docente, estudantes, escola enquanto espaco fisico e enquanto espaco de producdo e
socializagdo do conhecimento. Entdo, a pratica pedagdgica estd intimamente relacionada ao
processo ensino-aprendizagem, ou seja, envolve uma ‘“a¢do didatica marcada por outros
ambitos de acdo da prética do professor que incidem sobre a realidade escolar imediata”.
(LAFFIN, 2006, p. 73).

Tais aspectos influenciardo na forma como o professor vai preparar uma aula. Sendo
assim “o exercicio da docéncia esta de certa forma, pré-configurado pela institui¢ao educativa
e por uma rotina institucionalizada no que se refere aos modos de acontecimento da pratica
educativa”. (LAFFIN, 2006, p.74). No entanto, o professor é agente ativo de seu fazer,
constroi significados sobre as realidades nas quais opera e sobre as condi¢des encontradas em
seu ambiente de trabalho.

Sendo assim, destaco Medrano (2009) quando afirma ser fundamental conhecer o que
estudantes de EJA sabem sobre o objeto de conhecimento a ser ensinado e aprendido, pois € a
partir da possibilidade de relacionar o novo conhecimento com o conhecimento que possui
que a aprendizagem ocorre de modo efetivo. Assim, se o professor sabe dos conhecimentos
prévios de seus estudantes pode planejar situacdes diddticas que tentem a garantir a
aprendizagem e que permitam aos estudantes estabelecerem relacdes substantivas e ndo
arbitrdrias entre o aprendido e o que j4 conhecia.

Além disso, hd que se destacar a imprevisibilidade do fazer docente, pois por mais que
tudo esteja sistematicamente organizado, pode haver imprevistos e situacdes inesperadas

impostas ao trabalho do professor.
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Laffin (2006, p. 74) remete a pensar sobre os principais ambitos de atuagdo do professor
situados em trés dimensdes: o contexto social, aspectos escolares e de socializacdo
profissional. Esses trés ambitos ou dimensdes de atuagdo do professor, segundo a autora,
refletirdo no planejamento e no desenvolvimento de suas a¢des pedagdgicas.

Conforme Laffin (2006, p. 74): O primeiro ambito trata das Dimensées em Interacdo
com o contexto social onde serdo desenvolvidas as atividades nas quais os docentes interagem
com o contexto social assim como a objetiva¢do da fun¢ao social do ensino e da escola na
contemporaneidade.

O segundo ambito vai falar das Dimensoes propriamente ditas ‘escolares’, questdes
como rotina escolar, exercicio da docéncia, atendimento escolar para as criangas, jovens €
adultos, didlogo com familia, equipe pedagdgica, contexto social e proposi¢des curriculares.

O terceiro trata das Dimensées da socializa¢do profissional docente como a formagao
continuada, andlise e producao de materiais desenvolvidos pelos docentes, e também sobre o
desenvolvimento de pesquisas ou acdes culturais.

Tendo em vista esse conjunto de elementos que configuram o fazer pedagégico Laffin

nos permite compreender que:

Nessas praticas temos diferentes mediacdes e compreende-se o sujeito professor
como atuante para além do Ambito da sala de aula. No entanto, a centralidade do seu
trabalho encontra-se na relacdo que estabelece com os sujeitos junto aos quais
realiza seu trabalho, seus alunos, condi¢do primeira da ag¢do docente. (LAFFIN,
2006, p. 77).

Sendo assim, todo o processo de elaboracdo da acdo pedagogica na EJA, se encaminha
levando em consideracdo fatores como ambientes e estudantes por possuirem caracteristicas
diferentes da escola regular, ou ainda pela diversidade que marca esse publico e os espacos
das préticas pedagogicas.

Nesse sentido, para Medrano (2009), professores e estudantes sdo protagonistas do
processo de ensino e de aprendizagem. Cada um desempenha um papel e possui objetivos
diferentes, estudantes t&ém o objetivo de aprender e professores o de ensinar.

Ainda nessa linha, a organizacdo da tarefa pelo professor garante a méxima circulagdo
de informacdo possivel, pois a situacdo de aprendizagem, ao possibilitar a interacdo entre os
estudantes e também com o professor, proporciona a troca de informagdes. Os estudantes
discutem possibilidades de respostas e de perguntas, questionam e explicam como estao
pensando determinada questdo e trocam opinides. Nesses momentos, por terem

conhecimentos diferenciados, estudantes podem entrar em contato com formas variadas de
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resolucdo ou obterem informagdes que sozinhos ndo teriam, como apontam reflexdes trazidas
por Medrano (2009).

Compreender entdo praticas pedagdgicas de EJA no ambito dos espacos de privagdo e
restricdo de liberdade requer tomarmos alguns elementos fundamentais que demarcam

especificidades desses estudantes e do espaco em que as agdes educativas se desenvolvem.

2.3 Especificidades Pedagogicas da EJA no sistema prisional

Para refletir sobre as especificidades da oferta de EJA nos espacos de privacdo de
liberdade se faz importante analisarmos o que os dados mais recentes na drea revelam sobre a
oferta da EJA nesses espacos.

Segundo o Levantamento Nacional de Informacdes Penitencidrias, o INFOPEN de
junho de 2014, 38.831 pessoas privadas de liberdade estdo envolvidas em atividades
educacionais. Na tabela seguinte estdo os dados sobre as pessoas que possuem acesso a
educagdo em cada estado brasileiro. A partir dele se evidencia o estado com maior ndmero de

pessoas envolvidas com atividades educacionais € o de Pernambuco, com 6.426 estudantes.

Tabela 1: Pessoas privadas de liberdade envolvidas em atividades educacionais.

ESTADOS PESSOAS EM % DE PESSOAS PRESAS NO ESTADO EM
ATIVIDADES ATIVIDADES EDUCACIONAIS
EDUCACIONAIS

Acre 319 9.1%
Alagoas 14 0,3%
Amazonas 786 10,7%
Amapa 46 1,7%
Bahia 1646 13,9%
Ceara 4018 19,7%
Distrito Federal 1824 13,7%
Espirito Santo 2834 17,5%

Fonte: Levantamento Nacional de informacdes penitenciarias INFOPEN - JUNHO DE 2014.
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Tabela 1: Pessoas privadas de liberdade envolvidas em atividades educacionais.

Goias 420 3,2%
Maranhdo 330 7,3%
Minas Gerais 5403 9,6%
Mato Grosso do Sul 973 6,9%
Mato Grosso 1406 13,6%
Pard 1054 8,4%
Paraiba 1061 11,1%
Pernambuco 6426 20,4%
Piau{ 161 5,0%
Parana 4315 22.1%
Rio de Janeiro 207 0,5%
Rio Grande do Norte 344 4,9%
Rond6nia 881 11,5%
Roraima 28 1,7%
Rio Grande do Sul 1570 5,6%
Santa Catarina 2010 11,2%
Sergipe 391 9,6%
Sao Paulo NI Nao informado
Tocantins 364 11,3%

Fonte: Levantamento Nacional de informacoes penitenciarias INFOPEN - JUNHO DE 2014

Noto a partir dos dados que os estados de Alagoas e Roraima possuem respectivamente
apenas 14 e 28 pessoas envolvidas em atividades educacionais, apesar de o documento
fornecer esse dado, passa-se despercebido. Ainda segundo o INFOPEN, em média uma em
cada dez pessoas privadas de liberdade realiza atividade educacional no pais. Os estados do
Parand (22%), Ceard (20%) e Pernambuco (20%) se destacam nesse sentido. Ao passo que

Rio de Janeiro (1%), Rio Grande do Norte (2%) e Amapa (2%) sdo os que apresentam 0s
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menores indices de escolarizagdo no sistema prisional. Na sequéncia estdo os dados

organizados por regido para facilitar a compreensio desse levantamento.

Tabela 2: Pessoas privadas de liberdade envolvidas em atividades educacionais por regioes.

REGIAO PESSOAS EM ATIVIDADES EDUCACIONAIS
Nordeste 14391
Sudeste 8444
Sul 7895
Centro — Oeste 4623
Norte 3478
TOTAL 38831

Fonte: Elaboracio prépria a partir de informacées do INFOPEN - JUNHO DE 2014.

Na tabela 2 constato que a regido nordeste € a regido e que mais possui pessoas privadas
de liberdade em atividades educacionais. Acredito ser importante destacar aqui que mesmo
sendo o norte uma regido grande se comparada a sul, essa ainda possui um nimero menor de
pessoas privadas de liberdade envolvidas em atividades educacionais. Esse nlimero possui
relacdo também com a quantidade de pessoas em restricio e privacdo de liberdade que
apresento na tabela 6 do subcapitulo 3.1, onde fica claro que a regido sul possui um nimero
maior de pessoas em restricdo e privacao de liberdade do que na regido norte.

Segundo a LEP/1984, ¢ dever de o Estado fornecer a pessoa privada de liberdade
assisténcia educacional, com o objetivo de prevenir o crime e orientar o retorno a convivéncia
em sociedade. A lei prevé que assisténcia educacional compreenderd a instrug@o escolar e a
formacdo profissional da pessoa privada de liberdade, devendo o Ensino Fundamental ser
obrigatorio.

Nos processos de escolarizacdo destinados as pessoas em situacdo de privacdo de
liberdade, € importante enfatizar que o grande desafio do educador em trabalhar com
qualidade, pois se v€ no sistema prisional diante de muitos desafios e aspectos impostos ao
seu cotidiano como profissional.

Para Onofre (2005, p. 244), a proposta educacional tracada para essas escolas se ancora
nos principios da Educagdo Popular e da Educacdo de Jovens e Adultos, identificados
mediante as concepcdes sobre o homem, visio de mundo, educacdo e a producdo de
conhecimento. Segundo a autora, diante de tais principios, hd énfase em uma educagdo que

considere a vocacgao ontoldgica do homem (vocacao de ser sujeito), assim como as condig¢des
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nas quais vivem (contexto). Nessa perspectiva, toda acdo educativa deve promover o
individuo, de modo que este venha encontrar possibilidades de transformar o mundo no qual
estd inserido, desconstruindo a légica que busca fazer dos sujeitos da EJA, em especial das
pessoas privadas de liberdade, um mero instrumento de ajuste a sociedade.

Ireland (2011, p. 30) sinaliza que embora a educacdo de qualidade para todos ainda ndo
seja uma realidade para muitos sistemas de educagdo regular, € muito menos, quando se trata
da Educacdo de Jovens e Adultos oferecida nas prisdes. Entdo no campo da educacdo
prisional os desafios impostos pelo sistema seriam tdo grandes, ou maiores, em relacdo aos
desafios que muitos educadores encontram no sistema regular de educacao.

Ainda segundo Ireland (2011, p. 27), sublinhando a premissa de educacdo e
aprendizagem para todos ao longo da vida, reconhece-se que os processos educativos se dao
de trés formas. Na grande maioria das sociedades existe sistemas formais de educagdo —
frequentemente obrigatérios para criangas e jovens — calcados em instituicdes escolares
seguindo, em geral, curriculos preestabelecidos. Também existem meios ndo formais de
educagdo, mais flexiveis que a educacdo formal e normalmente voltados as necessidades de
aprendizagem dos sujeitos. A terceira perna do tripé educativo seria para o autor, a educacio
informal, que se baseia no reconhecimento da experiéncia como uma rica fonte de
aprendizagem. E um reconhecimento de que aprendemos em muitos espagos e de muitas
formas, dos quais escapam as atividades que possuem objetivos educacionais. Em diversos
casos, como no do sistema prisional, por exemplo, o ambiente em si ensina o que € necessario
para sobreviver. Mas a escola na prisdo, segundo Penna (2011, p.140) pode ndo se encaixar
em nenhuma das definicdes acima, por contemplar aspectos das trés dimensdes. Ela pode ser
o local em que os sujeitos privados de liberdade preferem estar, ou “o melhor lugar para
permanecer preso”.

A escola ocupa um determinado espaco na prisdo que se faz valer em funcdo do valor a
ela atribuido por professores e estudantes. Por isso é necessdria a participagdo ativa dessas
pessoas, fazendo com que o processo educativo ganhe sentido, talvez nessa promoc¢do de um
aprendizado diferente, participativo e dinamico, o indice de reincidéncia dos detentos
reduziria, diante da oportunidade de melhoria de sua escolaridade.

Para Onofre (2015), a sala de aula de diferentes espacos educativos € portadora de
vdrias culturas, cidadanias, identidades e cabe a escola trabalhar com esse jogo complexo de
filiacOes e pertencimentos. O professor tem presente que um dos elementos da eficicia de seu
papel reside no processo de resignificacdo da liberdade e da cidadania perdida, sendo a escola

uma das instituicdes que melhor cumpre a tarefa de oferecer possibilidades que libertam e
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unem, a0 mesmo tempo. Sendo assim segundo Ireland (2011) ainda falando de uma educacao

mais flexivel:
Programas de educacdo ndo formal podem incluir cursos de diversas duragdes,
cursos de formagdo profissional inicial e continuada, atividades de leituras, de
cultura, de teatro e cinema, de expressdo artistica. Sao potencialmente mais atraentes
para um publico cujas opgdes de “lazer” sdo limitadas. (IRELAND, 2011, p. 30)
Ainda segundo esse autor, ndo se pode esquecer que a educagdo dentro do espaco de
privacdo de liberdade ndo se faz somente com a participagdo professores e estudantes.
Existem instincias mdximas, como diretores e outros membros desse sistema, que podem
contribuir ou ndo para que essa educagdo seja efetivada.
Outro aspecto importante € que a educagdo, diante das marcas deixadas pelo fato de ja
ter sido um sujeito preso, pode de algum modo ndo sé contribuir na inser¢do social dos

egressos do sistema prisional, mas também com a vida cotidiana de quem cumpre a pena ou

aguarda julgamento. Cabe ressaltar que:

A educagdo, em quaisquer espacos deve contribuir para que o aluno questione a
sociedade em que vive, mantenha a constante avaliag@o sobre suas escolhas desperte
0 posicionamento questionador que o fard ndo aceitar servilmente as verdades
impostas, trabalhe a dimensio valorativa, o poder do conhecimento e o raciocinio
critico, evidenciando que existem multiplas formas de se viver. (ONOFRE, 2005, p.
249)
Apesar dos avangos que a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) vem demonstrando ao
longo de sua histéria, ndo podemos negar que quando destinada as pessoas em situacdo de
privacdo de liberdade, ainda € um campo invisivel, conforme os préprios dados que apresentei

anteriormente. Nas palavras de Onofre (2015):

[...] a educacdo em espagos de privacdo de liberdade se insere na Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), constituindo-se como um dos eixos mais invisiveis dessa
modalidade de ensino nem sempre considerada relevante pelas politicas
governamentais. Trata-se de uma educag@o voltada para um publico heterogéneo,
sendo grande parte advinda de processos de exclusdao. (ONOFRE, 2015, p. 244)

N

Aqueles que buscam a EJA ndo estdo somente a procura de um certificado, de um
diploma, muitos procuram justamente um reconhecimento como cidadao, para ampliar seus
conhecimentos, ndo somente os cientificos, mas os da vida, do mundo, e o papel da escola
nesse processo, que segundo Onofre (2015), € o de promover situacdes em que as interagdes €
a intersubjetividade estejam presentes, de forma a evidenciar a ideia de que os homens fazem
a histdria, a partir de uma circunstincia concreta e de uma estrutura j4 existente.

Portanto, Onofre (2015) considera que € importante para o desenvolvimento do trabalho
pedagégico do professor da EJA que os alunos tragam seus conhecimentos prévios e suas

histérias de vida, pois serd a partir dos interesses e saberes apresentados que o trabalho
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pedagdégico se concretizard, ou seja, ndo hd pratica pedagdgica sem um processo no qual os
envolvidos possam ressignificar as experiéncias das quais participam.

Ainda de acordo com Onofre (2015), a respeito da educagdo nos espacos de privacdo e
restri¢ao de liberdade, acredito numa EJA pautada nos ideais de educacao popular e que tenha
o homem e a vida como centros do processo educativo, em que o aprender a ler, a escrever e

interpretar perpassem esse movimento de (re)constru¢do da cidadania e da dignidade humana.
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3. ESTADO DO CONHECIMENTO: PRATICAS PEDAGOGICAS DA EJA NOS
ESPACOS DE PRIVACAO E RESTRICAO DE LIBERDADE

Esta uma pesquisa de estado do conhecimento cujo estudo aborda um setor das
publicacdes do objeto de estudo dessa pesquisa. Segundo Gil (2002) pode-se definir pesquisa
como o procedimento racional e sistemdtico que tem como objetivo proporcionar respostas
aos problemas que sdo propostos. A pesquisa € requerida quando ndo se dispde de
informacdes suficientes para responder ao problema, ou entdo, quando a informacao
disponivel se encontra em tal estado de desordem que ndo possa ser adequadamente
relacionada ao problema.

De uma forma geral, Gil (1991) afirma que a pesquisa € desenvolvida mediante o
concurso dos conhecimentos disponiveis e a atualizacdo cuidadosa de métodos, técnicas e
outros procedimentos cientificos. Na realidade, a pesquisa se desenvolve ao longo de um
processo que envolve indmeras fases, desde a adequacdo formulacdo do problema até a
satisfatoria apresentacao dos resultados.

Aqui utilizarei uma pesquisa bibliografica desenvolvida com base em material ja
elaborado, como livros, teses, dissertacdes e artigos cientificos. Embora em quase todos os
estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha pesquisas desenvolvidas
exclusivamente a partir de fontes bibliograficas.

Ainda segundo Gil (1991) a principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato
de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais amplos do que
aquela que poderia pesquisar diretamente. Essa vantagem torna-se particularmente
importante, quando o problema de pesquisa requer dados muito dispersos pelo espaco. Por
exemplo, seria impossivel a um pesquisador percorrer todo o territério brasileiro em busca de
dados sobre populagdo ou renda per capita; todavia, se tem a sua disposi¢do uma bibliografia
adequada, nao terd maiores obstaculos para contar com as informag¢des requeridas. Em muitas
situagcdes, nao hd outra maneira de conhecer os fatos passados se ndo com base em dados
bibliogréficos.

No entanto, Gil (2002) alerta que muitas vezes as fontes secunddrias, utilizadas na
pesquisa bibliografica apresentam dados coletados ou processados de forma equivocada.
Assim, um trabalho fundamentado nessas fontes tendera a reproduzir ou mesmo ampliar esses
erros. De acordo com o autor, para reduzir essa possibilidade cabe aos pesquisadores que se

assegurarem das condi¢des em que os dados foram obtidos, analisar em profundidade cada
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informacdo para descobrir possiveis incoeréncias ou contradi¢des e utilizar fontes diversas,
cotejando-as cuidadosamente.

Assim sendo, penso que toda pesquisa por mais legitima que seja, precisa
necessariamente que suas informagdes sejam analisadas de maneira criteriosa, para assim,
evitar possiveis erros que possam de alguma forma prejudicar a pesquisa e comprometendo
todo a trabalho ja realizado.

Observa-se, nos dltimos anos, um movimento de expansdo acentuada de programas,
cursos, semindrios, encontros, na area de educagcdo em seus diferentes aportes. E possivel,
também, observar um interesse cada vez mais crescente da pesquisa envolvendo diferentes
aspectos e temas sobre educagdo, como formacgdo de professores, curriculo, metodologias de
ensino, identidade e profissionalizacdo docente, politicas de formagdo e outros realizados
tanto na formacdo inicial quanto na continuada, além dos estudos publicados em revistas
cientificas da drea, apresentados em congressos. (ROMANOWSKI e ENS, 2006).

Segundo Romanowski e Ens (2006), o estudo que aborda apenas um setor das
publicacdes sobre o tema estudado vem sendo denominado de “estado do conhecimento”.

Ainda segundo Viana (2012, apud LOPES, 2014, p. 25), as pesquisas do tipo Estado da
Arte ou Estado do Conhecimento apresentam cardter bibliogrifico e tém por objetivo
mapear/sistematizar as formas e condi¢des da producdo de conhecimentos de determinado
campo ou drea do saber, por meio das producdes cientificas. Essas pesquisas caracterizam-se
como um levantamento bibliografico, sistemaético, analitico e critico da produ¢do académica
sobre determinada temética. Através desse levantamento torna-se possivel descobrir, analisar
os objetos mais pesquisados e os conhecimentos que ja foram elaborados, assim como
desvelar as brechas existentes em um determinado tema e apontar para novos enfoques.

Sendo assim, essa pesquisa foi desenvolvida sob os seguintes procedimentos

metodoldgicos:

. Levantamento das dissertacdes e teses através do banco de teses e
dissertacdes da CAPES (Coordenagcdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior.) e no banco de teses e dissertacdes da IBCT (Instituto Brasileiro de

Informacao em Ciéncia e Tecnologia).

. Leitura dos resumos das dissertagdes e das teses encontradas nas bases.
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. Apresentacdo dos dados encontrados através de quadros que mostram

de uma forma mais objetiva a coleta dos dados.

. Leitura dos resumos das publicacdes disponibilizadas nas bases de
dados em questdo, com constru¢cdo de sintese prévia, levando em conta o tema, os

objetivos, as problemdticas, as metodologias, a drea e os resultados.

. Critérios de escolha das teses e dissertacdes que terdo uma andlise mais

aprofundada pela relacdo com meu objeto de estudo.

. Exposicdo das andlises as pesquisas vinculadas ao meu problema de

pesquisa.

A seguir, estdo organizadas informacdes a respeito de como procedi os levantamentos,
termos e bases de buscas, assim como as pesquisas situadas no campo da educacgdo

encontradas.

3.1 Apresentacio das Pesquisas

Descreverei na sequéncia os resultados obtidos a partir dos procedimentos
metodoldgicos adotados para sistematizacdo e andlise das pesquisas. Inicialmente, utilizei
como fonte o Banco de Teses e Dissertacdoes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), essa ferramenta de busca/consulta disponibiliza resumos
relativos a teses e dissertacdes de universidades e instituicdes de ensino superior de todo o
pais. Cabe salientar que esse banco de pesquisa s6 dispunha de trabalhos dos anos de 2011 e
2012, por conta de uma atualizacdo feita nessa base de dados.

O levantamento foi realizado através de quatro descritores que pudessem abranger
minha problematica de pesquisa, dentre eles: 1. educacdo + prisional; 2. educagdo + espacgo de
privacao de liberdade; 3. educacdo + prisdo; 4. educacdo + carcere.

A partir disso, iniciei as buscas e encontrei com o primeiro descritor trinta trabalhos,
com o segundo nove, com o terceiro vinte e seis e por ultimo quatorze pesquisas. Isso
totalizou 79 (setenta e nove trabalhos), porém nesse somatério vinte trabalhos se repetiram. A
seguir temos alguns quadros que nos auxiliam a identificar as producdes na drea durante esse

periodo.
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Em complementacio ao levantamento iniciado no Banco de Teses da CAPES, realizei
uma busca no site da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)*, com os
mesmos quatro descritores: educacao prisional, educa¢do em prisao, educacdo em carcere e
educagdo em espaco de privacdo de liberdade. Apesar de ter encontrado muitos trabalhos com
a catalogacdo nos anos de 2011 e 2012 dos quais j4 havia encontrado na primeira busca, no
banco de teses e dissertacdes da CAPES, foi possivel reunir trabalhos correspondentes aos
anos de 2013, 2014 e 2015. Portanto, o recorte temporal desta pesquisa contempla os tltimos
cinco anos de producdes cientificas nessa area.

Nesse segundo levantamento, foram encontrados 45 (quarenta e cinco) trabalhos.
Percebi durante a toda a busca, referente aos tltimos cinco anos, que quarenta e dois trabalhos
se repetem. Na tabela abaixo, € possivel observar a quantidade de producdes acad€micas
disponiveis nos dois bancos de teses e dissertacdes consultados, a partir de cada um dos
descritores utilizados na busca, fica evidente que o nimero de dissertacdes é bem superior ao

de teses.

Tabela 3: Mapeamento de trabalhos a partir de descritores.

DESCRITOR TIPO DE TRABALHO | QUANTIDADE | TOTAL
Dissertacdo 28 37
1. Educacao prisional
Tese 9
2. Educacio prisao Dissertagdo 29
Tese 2 31
3. Educacio carcere Dissertagfio 18
22
Tese 4
Dissertagcdo 10
4. Educacao em espaco de privacao de liberdade 12
Tese 2
TOTAL DE TRABALHOS 102

Fonte: Elaboracao proépria a partir dos dados da pesquisa, 2016.

? Pesquisa feita na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes do Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e
tecnologia (IBCT) integra desde 2002 os sistemas de informacgdo de teses e dissertacdes existentes em 114
instituicdes de ensino e pesquisa brasileiras, possibilita que a comunidade brasileira publique suas teses e
dissertacdes produzidas no pais e no exterior, dando maior visibilidade a producao cientifica nacional.
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Em seguida busquei verificar o nimero de producdes por ano tendo em vista a redugcdo
de pesquisas nesse campo no ultimo ano do recorte temporal definido, os anos de 2011 e 2012

apresentam maior nimero de trabalhos.

Tabela 4: Identificacio por ano de publicacao da pesquisa.

ANO TIPO DE TRABALHO QUANTIDADE

2011 (CAPES) 30 Dissertacdes 32
2 Teses

2012 (CAPES) 23 Dissertagdes 26
3 Teses

2013 (IBCT) 11 Dissertagdes 15
4 Teses

2014 (IBCT) 18 Dissertagdes 23
5 Teses

2015 (IBCT) 3 Dissertagdes 6

3 Teses

TOTAL 102

Fonte: Elaboracio prépria a partir dos dados da pesquisa, 2016.

E possivel relacionar a maior quantidade de pesquisas nessa drea nos dois primeiro anos
desse levantamento por reflexo da legislagdo publicada no campo educacional em relagao ao
tema nesse periodo, conforme apresentei em capitulo anterior, dentre elas a Resolu¢do n® 03
de 11 de marco de 2009, que estabelece as Diretrizes Nacionais para a Oferta da Educacio
nos Estabelecimentos Penais. No tocante as acdes pedagdgicas, esse documento traz em seu
Art. 10° que o planejamento das agdes de educagdo nas prisdes contemplem além das
atividades de educacdo formal, propostas de educac@o nao formal e formagdo profissional,
bem como a inclusdo da modalidade de educagdo a distancia. A Resolugdo n°® 2 de 2010,
quando se refere as agdes pedagdgicas, assim como na Resolu¢do n° 3, reforca o Decreto
7.626/2011, que tem por finalidade instituir o Plano Estratégico de Educacdo no ambito do
Sistema Prisional - PEESP, com a finalidade de ampliar e qualificar a oferta de educagdo nos
estabelecimentos penais.

Também organizei as produ¢des vinculadas as instituicdes de ensino superior e suas

regides no pafs, como se vé€ no quadro abaixo:




Tabela 5: Mapeamento dos trabalhos por regido, instituico e tipo de trabalho.

REGIOES DO
PAIS

INSTITUICOES

=)

TOT.

Sudeste

Universidade Sao Judas Tadeu

Universidade de Sorocaba

Universidade Anhanguera de Sdo Paulo

Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Universidade Estadual de Campinas

Pt (€9 (RN | ek | ek | N

Universidade Estadual de Campinas

Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro

ot (RN [ o | ek

Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro

Universidade Estadual Paulista Juilio de Mesquita Filho

[S="

p—

Universidade de Sao Paulo

Centro Universitario Uma Belo Horizonte

Universidade Federal do Espirito Santo

Universidade Federal de Sao Carlos

Universidade Federal de Sao Carlos

Universidade Federal de Minas Gerais

Universidade Federal de Minas Gerais

Universidade Federal de Juiz de Fora

Universidade Federal de Sao Jodo Del-Rei

Universidade Federal de Uberlandia

Universidade Federal de Uberlandia

Pontificia Universidade Catodlica de Sdao Paulo

Universidade Federal de Vigosa
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Nordeste

Universidade Federal de Sergipe

Universidade Federal do Ceara

Universidade Federal do Ceara

Universidade Federal de Pernambuco

Universidade Federal de Pernambuco

Universidade Federal do Piaui

Universidade Federal da Paraiba

Universidade Federal da Paraiba

Universidade Federal da Bahia

Universidade do Estado da Bahia

P (€0 [t | [N [t [N | bk | €0 [ IND [k | | |k | ek | IND | ek (€9 (RN | ek | N [N

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

p—

24

Sul

Universidade Federal de Santa Catarina

(8]

Universidade Federal de Santa Catarina

Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul

Universidade Estadual de Maringd

Universidade Estadual do Norte do Parana

Universidade Federal de Santa Maria

Universidade Catdlica de Pelotas

Universidade Federal do Parana

Universidade Federal do Parana

Universidade Tecnoldgica Federal do Parana

| [t | et | €00 | e [ [ | DN

18

45
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Pontificia Universidade Catdlica de Goids
Centro-Oeste Universidade Federal de Goias 1
Universidade Federal do Mato Grosso

Universidade de Brasilia 16
Universidade Catdlica de Brasilia
Universidade de Brasilia 1
Universidade Federal do Amazonas
Norte Universidade Federal do Acre 3

|k | ek (DN | ek | ek [N | @N | N

Universidade Federal do Para

Fonte: Elaboracio prépria a partir dos dados da pesquisa, 2016.

Diante disso, pude constatar que na regido Sudeste se concentra o maior nimero de
pesquisas desenvolvidas, (41) e que a maior parte das instituicdes sdo universidades do
sistema publico de educacdo. Em seguida, aparece a regiao Nordeste (24), depois a regido Sul
(18), a regido Centro-Oeste (16) e, por ultimo, a regido Norte com o menor nimero de
trabalhos desenvolvidos, somente 03 (trés).

E importante destacar que segundo o Departamento de Monitoramento e Fiscalizacio
do Sistema Carcerdrio e do Sistema de Execucdo de Medidas Socioeducativas — DMF/2014, a
populacdo prisional no pais hoje é de 563.526, ndo incluido o nimero de pessoas em
cumprimento de prisdo domiciliar (147.937).

Porém, temos uma mudanga, pois de acordo com pesquisas mais recentes, um levantamento
feito com base em dados fornecidos pelos governos dos 26 estados e do Distrito Federal referente a
maio de 2015, o Brasil ja conta com o numero de 615.933 presos. Destes, 238 mil, o que
corresponde a 39%, aguardam julgamento dentro dos presidios.

A tabela acima nos mostra que a regido Sudeste possui o maior nimero de pesquisas
desenvolvidas com esse tema. Por isso, busquei estabelecer um comparativo com a populacao
carcerdria brasileira de cada regido para correlacionar ao nuimero de produgdes. Pude
constatar que as regides com o maior numero de pesquisas, Sudeste € Nordeste, sdo também
as que as maiores populagdes carcerdrias. A regido Sudeste possui um expressivo nimero de
337.808 pessoas presas e a regido Nordeste 103.746. Na sequéncia organizei a distribui¢ao da
populacdo carceréria por regido do Brasil.

Tabela 6: Nimero de pessoas por regido, percentual de presos por regides e presos em atividades
educacionais.

REGIAO NUMERO DE % DE PRESOS PRESOS EM ATIVIDADES
PESSOAS EDUCACIONAIS
POR REGIAO
Sudeste 85.115.623 54,844% 8.444

Nordeste 56.136.190 16,843% 14.391
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Sul 29.016.114 12,660% 7.895
Norte 17.231.027 7,0600% 3.478
Centro — Oeste 15.319.608 8,2614% 4.623

Fonte: Departamento de Monitoramento e Fiscalizacdo do Sistema Carcerario e do Sistema de Execucio
de Medidas Socioeducativas - 2014/2015.

Com isso percebi que o nimero de pesquisas desenvolvidas na drea se compatibiliza
com o tamanho da populacdo carcerdria de cada regido. Chama a atencdo o fato de a regido
Sul ser uma regido pequena, mas ter um nimero de pessoas presas quase igual ao Nordeste;
ha uma pequena diferenca de 2.718 individuos em situacdo de privagdo e restricio de
liberdade. Um dado muito importante desta tabela € o nimero de presos envolvidos em
atividades educacionais, pode-se observar que € um ndmero pequeno de pessoas que t€m
acesso a educagdo nos espacos de privacdo e restricao de liberdade.

Num momento posterior, foi feita a separacdo das cento e duas pesquisas encontradas
por dreas de conhecimento, dentre elas: Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais, Ciéncias da

Saude, Multidisciplinar e Linguistica, Letras e Artes e Engenharias.

Tabela 7: Mapeamento por area de conhecimento e tipo de trabalho.

AREAS DO CONHECIMENTO TIPO DE QUANTIDADE TOTAL
TRABALHO
Ciéncias Humanas Dissertacdo >4 68
Teses 14
Ciéncias Sociais Aplicadas Dissertacdo 11 11
Multidisciplinar Dissertacdo 8 8
Ciéncias da Saide Dissertaao 6 7
Tese 1
.. Dissertacdo 4
Linguistica, Letras e Artes Tese ) 6
Ciéncias Exatas e da Terra Dissertacdo 1 1
Engenharias Dissertacdo 1 1
TOTAL DE TRABALHOS 102

Fonte: Elaboracio prépria a partir dos dados da pesquisa, 2016.

Essa organizagdo revela que sessenta e oito trabalhos estdo dentro da area de Ciéncias
Humanas, onze sao da drea das Ciéncias Sociais Aplicadas e tem como linha de pesquisa a
area juridica. Sete sdo da drea de Ciéncias da Saude, seis, a Linguistica, Letras e Artes, sendo
apenas um das Ciéncias Exatas da Terra e um de Engenharias.

A partir daqui, me deterei aos 39 (trinta e nove) trabalhos vinculados aos programas de

p6s-graduagdo em educacao.
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Em seguida, sistematizei 11 (onze) categorias nas quais os trabalhos podem estar
situados: 1. Representacdes dos alunos sobre a educagdo ofertada no carcere com 07 (sete)
trabalhos; 2. As mulheres privadas de liberdade, as questdes de género e suas relagdes com a
escolarizacao 07 (sete) trabalhos; 3. A oferta de EJA no sistema prisional tendo 06 (seis)
pesquisas, que envolvem o perfil dos sujeitos privados de liberdade em termos de
escolaridade e os processos de gestdo nesses espacos para oferta educacional; 4. Andlise de
proposta educacional na prisao 06 (seis) trabalhos tratando do papel da educagcdo nesse
contexto, o curriculo, as praticas educativas e o alinhamento disso as politicas publicas em
educacgdo nessa drea, especialmente as Diretrizes para a oferta de EJA nos espacgos de privacao
e restricdo de liberdade; 5. Ressocializacdo, reinsercdo social e educacdo com 03 (trés); 6.
Andlises a partir de filmes sobre educacdo no cdrcere com 03 (trés); 7. O trabalho dos
professores, sua formacgdo e experi€ncias docentes no sistema prisional com 03 (trés); 8.
Jovens/juventudes na prisdo e implicacdes a escola/EJA tendo 01 (um); 9. Relagdes étnico-
raciais na escola da prisdo com um trabalho apenas; 10. Linguagem e cotidiano escolar nas
prisdes e 11. Historia da educag@o escolar nas prisdes também com somente um trabalho
cada.

Na sequéncia exporei algumas andlises feitas, em relacdo as pesquisas que tratam de

forma mais direta das praticas pedagdgicas nos espacos de privacdo e restricao de liberdade.

3.2 Analise das Pesquisas

A partir dos trabalhos mapeados na drea dos dltimos cinco anos busquei identificar
quais desses resumos abordavam problemadticas que se aproximavam da minha. Com base
nisso, selecionei do total de sessenta e oito, sete trabalhos com base na leitura dos resumos,
todos da drea da educacdo.

Cabe salientar que senti dificuldades em encontrar trabalhos cuja problematica tratasse
de modo mais especifico das praticas pedagdgicas. Embora a maior parte das pesquisas esteja
situada na drea da educacio, pude perceber que sdo de linhas bastante diversificadas.

Neste proximo quadro estdo os titulos das sete pesquisas, ano de publicacdo, o nome do
(a) autor (a) e orientador (a). Também € possivel observar o nome das institui¢des onde foram
desenvolvidos os trabalhos de mestrado ou doutorado. Segue também o link para acesso aos

trabalhos na integra que estdo disponiveis na rede.
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Quadro 1: Reconhecimento dos trabalhos: autor, titulo, orientador (a), instituicio, titulaciio, ano e area de
conhecimento.

. INSTITUICAO
AUTOR(A), TITULO E ORIENTADOR(A) TRABALHO/ANO
1 NAKAYAMA, Andrea Rettig. O Trabalho de Professores/ as Em
Um Espaco de Privacio de Liberdade: Necessidades de Formacao UFSC/
Continuada. Mestrado/2011
Orientadora: Maria Herminia Lage Fernandes Laffin Ciéncias Humanas
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/bitstream/handle/123456789/94745/296966.pd
f?sequence=1&isAllowed=y
2 MENDES, Francisco Carlos de Figueiredo. Um mundo dentro de outro
mundo: educacio prisional no estado de Pernambuco. UFPE
Orientador: Flavio Henrique Albert Brayner Mestrado/2011
Link para acesso online: Ciéncias Humanas
http://repositorio.ufpe.br/bitstream/handle/123456789/4827/arquivo6429 1.pdf
Isequence=1&isAllowed=y
3 OLIVEIRA, Carolina Bessa Ferreira de. Para além das celas de aula: a
educacio escolar no contexto prisional a luz das representacoes dos presos UFU
da penitenciaria de Uberlandia Minas Gerais. Mestrado/2012
Orientador: Gabriel Humberto Mufioz. Ciéncias Humanas
Link para acesso online:
http://repositorio.ufu.br/bitstream/123456789/3536/1/ParaAlemCelas.pdf
4 MENOTTI, Camila Cardoso. O exercicio da docéncia entre as grades:
reflexdes sobre a pratica de educadores do sistema prisional do estado de UFSCAR
Sao Paulo. Mestrado/2013
Orientador: Elenice Maria Cammarosano Onofre Ciéncias Humanas
Link para acesso online:
http://www.bdtd.ufscar.br/htdocs/tedeSimplificado/tde busca/arquivo.php?cod
Arquivo=6402
5 CARVALHO, Odair Franca de. Entre a cela e a sala de aula: um estudo UFU
sobre experiéncias educacionais de educadores presos no sistema prisional Doutorado/2014
paulista Ciéncias Humanas
Orientador: Selma Guimaries
Link para acesso online: http://www.bdtd.ufu.br/tde arquivos/9/TDE-2014-
12-16T0931557-4671/Publico/EntreCelaSala.pdf
6 CESAR, Isaura de Albuquerque. A funase e a formacio cidada.
Orientador: Jorge Zaverucha
Coorientador: Dra. Maria Fernanda UFPE
Link para acesso online: Mestrado/2014
http://repositorio.ufpe.br/bitstream/handle/123456789/11799/DISSERTA %C3 Ciéncias Humanas
9%087%C3%830%20Isaura%20de%20Albuquerque %20C%C3%A9sar.pdf?seq
uence=1&isAllowed=y
7 CAMPOS, Jaqueline Dinord Paiva de. Cartografia de vida no trabalho
educativo com jovens e adultos : conversas-em-acao
Orientador: Ricardo Burg Ceccim UFRGS
Link para acesso online: Mestrado/2014
http://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/111916/000951965.pdf?seq Ciéncias Humanas
uence=1

Fonte: Elaboracio prépria a partir dos dados da pesquisa, 2016.

Com base neste quadro, dos sete trabalhos, seis sdo dissertagdes, com apenas uma tese e
se dividem entre os anos de 2011, 2012, 2013, 2014. Duas das dissertagdes sdo da UFPE
(Universidade Federal de Pernambuco), duas, uma tese e uma dissertacdo, da UFU

(Universidade Federal de Uberlandia), uma da UFSC (Universidade Federal de Santa



https://repositorio.ufsc.br/xmlui/bitstream/handle/123456789/94745/296966.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/bitstream/handle/123456789/94745/296966.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://repositorio.ufpe.br/bitstream/handle/123456789/4827/arquivo6429_1.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://repositorio.ufpe.br/bitstream/handle/123456789/4827/arquivo6429_1.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://repositorio.ufu.br/bitstream/123456789/3536/1/ParaAlemCelas.pdf
http://www.bdtd.ufscar.br/htdocs/tedeSimplificado/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=6402
http://www.bdtd.ufscar.br/htdocs/tedeSimplificado/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=6402
http://www.bdtd.ufu.br/tde_arquivos/9/TDE-2014-12-16T093155Z-4671/Publico/EntreCelaSala.pdf
http://www.bdtd.ufu.br/tde_arquivos/9/TDE-2014-12-16T093155Z-4671/Publico/EntreCelaSala.pdf
http://repositorio.ufpe.br/bitstream/handle/123456789/11799/DISSERTA%C3%87%C3%83O%20Isaura%20de%20Albuquerque%20C%C3%A9sar.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://repositorio.ufpe.br/bitstream/handle/123456789/11799/DISSERTA%C3%87%C3%83O%20Isaura%20de%20Albuquerque%20C%C3%A9sar.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://repositorio.ufpe.br/bitstream/handle/123456789/11799/DISSERTA%C3%87%C3%83O%20Isaura%20de%20Albuquerque%20C%C3%A9sar.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/111916/000951965.pdf?sequence=1
http://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/111916/000951965.pdf?sequence=1
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Catarina. Na UFSCAR (Universidade Federal de Sdao Carlos) temos uma dissertacdo e na

UFRGS (Universidade Federal do Rio Grande do Sul) também uma dissertacao

A seguir, o proximo quadro foi elaborado com base nos resumos das pesquisas

elementos que possibilitam identificar o que caracteriza tais investigacdes com base em:

objetivos, metodologia, foco investigativo (problema de pesquisa).

Quadro 2: Resumos dos Trabalhos para analise com autor e ano.

AUTOR E ANO

RESUMOS DOS TRABALHOS PARA ANALISE IDENTIFICADOS:

NAKAYAMA
(2011)

A autora explica que pesquisa tem como objetivos apresentar estudos tedricos e
documentais de aprofundamento dos conceitos de formacdo de professores, préticas
pedagdgicas e educacdo escolar de jovens e adultos em espacos de privacdo de liberdade e
quais sdo as necessidades de formacdo continuada especificas dos docentes que trabalham
na Escola Supletiva da Penitencidria de Florianépolis. Para tal pesquisa utilizou-se a
modalidade qualitativa de cardter exploratério, mediante a andlise documental e
bibliografico e a realizagcdo de entrevistas semi estruturadas com os docentes que atuam na
Escola em questdo. A pesquisa tem como foco investigativo as necessidades de formacao
continuada.

MENDES (2011)

Segundo o autor o trabalho tem como objeto de pesquisa analisar as propostas educacionais
desenvolvidas na coldnia penal feminina do Recife e no Presidio Professor Anibal Bruno.
Essa € uma pesquisa de base qualitativa e além de ter sido usada fonte documental para
obtencao dos resultados, o autor também realizou entrevistas e aplicacdo de questiondrios.
O foco investigativo s@o propostas educacionais.

OLIVEIRA (2012)

Essa pesquisa tem como objetivo a intenc@o de responder duas indagagdes principais: como
ocorre no mundo institucional/ normativo e na vida cotidiana a educacéo escolar nas prisdes? E o
que os presos, destinatdrios das politicas de educacdo escolar nas prisdes, tem a dizer
criticamente sobre as suas contradicdes, limites e possibilidades? A pesquisa promove uma
reflex@o critica acerca da educacfo escolar. Essa € uma pesquisa de cunho qualitativo e utilizou-
se de documentagdo nacional e internacional relacionada ao tema. A pesquisa teve como foco
investigativo a educag@o escolar nas prisdes.

MENOTTI
(2013)

Este trabalho tem como objetivo identificar e compreender como os educadores em situagdo de
privacdo de liberdade, que atuam no sistema prisional paulista significam sua experiéncia
docente. Essa € uma pesquisa de natureza qualitativa e utilizou como recurso metodolégico para
a coleta de dados, o convivio, a observagdo do espaco escolar, as conversas e as entrevistas. Essa
pesquisa tem como foco investigativo analisar o papel da escola e da educagdo na visdo dos
educadores, o sentido da docéncia entre as grades e o bem-estar docente na prisgo.

CARVALHO
(2014)

Segundo o autor esta tese tem como objetivo o estudo das experiéncias de presos monitores/
educadores na educacdo de adultos presos do sistema penitencidrio paulista. O campo de
pesquisa foram seis unidades prisionais. A pesquisa ancorou-se na abordagem de tipo
qualitativa, pautada nos procedimentos da histéria oral temdtica em uma visdo
interdisciplinar. Para atingir os objetivos da pesquisa foram utilizados os seguintes
procedimentos metodoldgicos: pesquisa bibliografica, andlise de documentos escritos e
entrevistas com os presos educadores e gestores.

CESAR (2014)

Esta pesquisa tem como problema norteador a necessidade de verificar a contribuicdo
efetiva da proposta educacional e a prética pedagégicas desenvolvidas pelos docentes que
atuam na Funase/PE, tendo como pardmetro a formacgdo cidadd de jovens adolescentes
infratores, uma vez que esta se realiza de forma integral na vida do individuo e ndo se
restringe a formacdo instrucional ou profissionalizante. Para andlise deste estudo foi
utilizada a produgdo de tedricos que estudam os temas: prisdo, infincia, adolescéncia,
juventude, educagcdo na prisdo e projeto pedagdgico. Também serviu para andlise dos
documentos relacionados a legislag@o e as politicas publicas voltadas para o tema estudado
e foram realizadas entrevistas com sécio educandos e professores da instituicdo em questao.
O foco investigativo que norteou a pesquisa foi a necessidade de verificar a contribuicao
efetiva da proposta educacional e a prética pedagdgica desenvolvida pelos docentes.
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A pesquisa como proposta metodoldgica fez uso da cartografia, utilizando-se de narrativas
de alunos de um Nicleo na Cidade de Porto Alegre/ RS. Esses alunos tem idade superior
aos 15 anos e que experimentaram o abandono da escola regular ou jamais a frequentaram,
CAMPOS (2014) | também tem aqueles que pressionados pelas exigéncias de determinados postos de trabalho
ou em busca da aceleragdo da escolaridade perdida em razdo das varias motivacdes a
evasdo. A partir dessas narrativas o objetivo era entender as minucias e sutilezas que pdem
jovens e adultos em redes de si e de coletivos quando buscam por si mesmos, a escola.

Fonte: Elaboracio prépria a partir dos dados da pesquisa, 2016.

No quadro anterior podemos observar através dos resumos que as pesquisas apresentam
como principais focos investigativos a necessidade de formacdo continuada, as propostas
educacionais, a educagdo escolar nas prisdes, analisar o papel da escola e da educagdo na
visao dos educadores, o sentido da docéncia entre as grades e o bem-estar docente na prisdo e
as experiéncias de presos monitores/ educadores na educacao de adultos presos.

No quadro a seguir busquei organizar por eixo de pesquisa, autor/ano e fundamentagao
tedrica das pesquisas dos trabalhos selecionados. Neste quadro busquei trazer a partir dos
resumos o que cada pesquisador trouxe como fundamentacdo tedrica das pesquisas
selecionadas.

Vale lembrar que a dissertacdo da pesquisadora Andréa Nakayama € a tinica que traz em
seu resumo de forma clara e completa os autores utilizados para compor a fundamentacao
tedrica da dissertacdo. As outras pesquisas nao possuem em seu resumo essa informacao.

Sendo assim foi necessdrio buscar esses autores na referéncia bibliografica de cada
pesquisa. A pesquisadora Andréa Nakayama € a tinica que traz em seu resumo de forma clara
e completa os autores utilizados para compor a fundamentagdo tedrica da dissertacao.

As outras pesquisas ndo possuem em seu resumo essa informacgdo. Sendo assim foi
necessdrio buscar esses autores na referéncia bibliogréfica de cada pesquisa.

Quadro 3: Eixo de pesquisa, autor/ ano e fundamentacio tedrica dos trabalhos selecionados.

EIXO DE PESQUISA AUTOR/ ANO CONCEITOS E
FUNDAMENTACAO
TEORICA

~ - ompreensdo  de ratica
O trabalho docente e formacio Comp P

continuada NAKAYAMA (2011) pedagédgica:  Contreras (2002).*
Laffin (2006 e 2007).° Sacristdn
(1995).°

* CONTRERAS, J. A autonomia de professores. So Paulo: Cortez, 2002.
> LAFFIN, M. H. L. F. A constituiciio da docéncia entre professores de escolarizaciio inicial de jovens e
adultos. 2006. 216p. Tese (Doutorado em Educacido) — Universidade Federal de Santa Catarina. Floriandpolis,

2006. . Processos de formacio e do exercicio da docéncia: momentos e movimentos. In: LAFFIN,
M.H.L.F., SILVA, V. B. M. (Orgs.) Conversas de Escola. Florianépolis: Grupo SAPECA/NUP/CED/UFSC,
2006. . Reciprocidades e acolhimento na educacdo de jovens e adultos: acoes intencionais na

relacdo com o saber. Revista Educar, Curitiba, n.29 p. 101-119: Editora UFPR, 2007.
6 SACRISTAN, G. Consciéncia e ac¢io sobre a pratica como libertacio profissional dos professores. In:
NOVOA, A. (org.) Profissao professor. Porto Editora: Porto, Portugal, 1995.
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Freire (1996).” e Pimenta (2002).°

- Compreensdo da relagdao do (a)
professor (a), os (as) alunos (as)/ e
da Escola com o Complexo
(1999).° TIreland (2010)."° e

11
O trabalho docente e formacao Goffman (2010).

. NAKAYAMA (2011)

continuada ~ ~
- Compreensdo da relagdo do (a)
professor (a), os (as) alunos (as)/ e
da Escola
com o Complexo Penitencidrio:
Onofre  (2007)."* Julidgo (2007,
2009 e 2010)." Paiva (2009)."
- Compreensao de direito a
educacdo: Carreira (2009 e

Planejamento educacional MENDES (2011) 2010)."

- Compreensdo de violéncia na
prisdo: Foucault (1987 e 20()7).'6

" FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios 2 pratica educativa. Sio Paulo: Paz e Terra,
1996.
8 PIMENTA, S. G. Professor reflexivo: construindo uma critica. In: PIMENTA, S. G., GHEDIN, E. (orgs.)
Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de um conceito. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002.
® CARVALHO, M. P. No coragdo da sala de aula: género e trabalho docente nas séries iniciais. Sdo Paulo:
Xama, 1999.
' IRELAND, T. Anotacdes sobre a educaciio em prisdes: direito, contradicdes e desafios. In: CRAIDY, C.
M. Educag@o em prisdes: direito e desafio. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2010.
' GOFFMAN, E. Manicomios, prisdes e conventos. Sio Paulo: Perspectiva, 2010.
2 ONOFRE, E. M. C. Educacio escolar na prisio. Para além das grades: a esséncia da escola e a
possibilidade de resgate da identidade do homem aprisionado. 2002. 187p. Tese (Doutorado em Educagdo
Escolar) — Universidade Estadual Pa
ulista Julio de Mesquita. Araraquara, 2005. 156

. Escola da prisdo: espaco de construcdo do homem aprisionado. In: ONOFRE, E. M. C. (org.)
Educacao escolar entre as grades. Sdo Carlos: EQUFSCar, 2007.
" JULIAO, E. F. As politicas de educaciio para o sistema penitenciario. In: ONOFRE, E. M. C. (org.)
Educagdo escolar entre as grades. Sdao Carlos: EAUFSCar, 2007. . Ressocializacdo através da
educacio e do trabalho no Sistema Penitenciario Brasileiro. 2009. Tese (Doutorado em Ciéncias Sociais).
Universidade Estadual do rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2009. 154

. O impacto da educacdo e do trabalho como programas de reinsercao social na politica de
execucao penal do Rio de Janeiro. Revista Brasileira
14 PAIVA, J. Estudantes internos penitenciarios. In.: AGUIAR. M. A. S. (org.) Educagio de Jovens e Adultos:
o que dizem as pesquisas. Recife: Grafica J. Luiz Vasconcelos, 2009.
1> CARREIRA, Denise. Relatoria Nacional para o Direito Humano a Educacfio- Educacio nas Prisdes
Brasileiras. Secretaria Executiva da Plataforma DhESCA Brasil. Sdo Paulo, Plataforma DhESCA Barsil, 2009.

. Pernambuco ndo garante direito a educagdo no cércere, 18 de novembro de 2008, Observatério da
Educacao, 2008. Disponivel em www.acaoeducativa.org.br/
15 FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder, 6 ed. Rio de Janeiro, edi¢oes Graal . 1987

. Vigiar e Punir: Histéria da violéncia nas prisoes, 34 ed. Petr6polis , RJ: Vozes , 2007.
'® FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder, 6 ed. Rio de Janeiro, edicdes Graal . 1987. . Vigiar e
Punir: Historia da violéncia nas prisoes, 34 ed. Petrépolis , RJ: Vozes , 2007.
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- Compreensdo de politicas
publicas e ressocializacdo: Julido
(2003 € 2007).".

Planejamento educacional MENDES (2011) )
- Compreensdio de  sistema
prisional: Santos (201 1.8
- Compreensdo de praticas
educativas: Freire (1980, 1987,
1998).".
Educacgio escolar no - Compreensdo de politica e
contexto prisional OLIVEIRA (2012) economia: Marx (1997, 1998,
2009).%.

- Compreensdo de direito penal:
Zaffaroni (1983, 1991, 1999).*"..

- Compreensdo de conscientizagio
humana, reflexao politico-
pedagégico e oposicdo entre
humanizacdo e desumanizacgio:
Freire (1980, 1992, 1995 e 2005).”

Papgl da esc?la e da educacgdo na MENOTTI (2013)
prisdo e docéncia entre as grades
- Compreensdo de docéncia e
prética educativa na prisdo: Onofre
(2010, 2009 e 2007).%.

"7 JULIAO, E. F. Politica Publica de Educacio Penitencidria: contribuicio para o diagndstico da experiéncia
do Rio de Janeiro. Dissertagdo (mestrado) — Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro. Departamento
de Educacfo, Rio de Janeiro, 2003. . Ressocializacio através da educacio e do trabalho no Sistema
Penitenciario Brasileiro. 2009. Tese (Doutorado em Ciéncias Sociais). Universidade Estadual do rio de Janeiro,
Rio de Janeiro, 2009. 154.

'8 SANTOS, Sintia, Menezes. O Sistema Penitencidrio — sua origem e inser¢do da educacdo, Bahia , 2002
p.7.Revista eletronica Buscalegis.ccj.ufsc.Br. Disponivel em www.direitonet.com.br/artigos/x22/31/2231/
Acesso em junho de 2011.

' FREIRE, Paulo. Conscientizaciio: teoria e pratica da libertacio: uma introduciio ao pensamento de
Paulo Freire. Sdo Paulo: Moraes, 1980. . Pedagogia do Oprimido. 18. ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1987. . Pedagogia da Autonomia: saberes necessdrios a pratica educativa. 8* ed. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1988.

20 Marx, Karl; ENGELS, Friedrich. O manifesto Comunista. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1998. A
ideologia alema. Sido Paulo: Expressdo Popular, 2009. . O Capital: critica da economia politica.
Tradugdo de Reginaldo Sant’ Anna. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2002 (Livro 1, Vvolume 1).

2 ZAFFARONI, Rail Eugenio. Tratado de Derecho Penal: Parte General. V. V. Buenos Aires: EDIAR,
1983. . Em busca das penas perdidas. Rio de Janeiro: Revan, 1991. . PIERANGELI, Henrique
José. Manual de Direito Penal Brasileiro: Parte Geral. 2. ed. Ver. e atual. Sdo Paulo: Revista dos Tribunais, 1999.

2 FREIRE, Paulo. Conscientizagdo: teoria e prética da libertagdo. Sdo Paulo: Ed. Moraes, 1980. , Paulo.
Pedagogia da esperan¢a: um reencontro com a pedagogia do oprimido. 16* Ed. Rio de Janeiro. Paz e Terra,
1992. , Paulo. Politica e educagdo. Sao Paulo: Cortez, 1995. , Paulo. Pedagogia do oprimido.
49* Ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.

SONOFRE, Elenice Maria Cammarosano. Docéncia na prisdo: professores duplamente iniciantes, aprendendo
com os pares e com o contexto. II Congresso internacional sobre professorado principiante e insercion
profesional a La docencia. Buenos Aires, 2010. , Elenice Maria Cammarosano. Préticas educativas em
espacos de privagdo de liberdade. Campinas/ SP: Revista Educacdo. PUC-Camp., n.27, p. 67-74, jul./ dez.
2009. , Elenice Maria Cammarosano. Escola da prisdo: espaco de constru¢do da identidade do homem
aprisionado? In: ONOFRE, E. M. C. (Org). Educagdo escolar entre as grades. Sdo Carlos: EQUFSCar, 2007, p.
11-28.



http://www.direitonet.com.br/artigos/x22/31/2231/
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Experiéncia de presos CARVALHO (2014) *
monitores/educadores

- Compreensdo de direitos
humanos e de ag¢do socioeducativa:
Cury (2011, 1990, 2011, 2001 e
2004).%.

Proposta educacional e pritica

pedagégica CESAR (2014) - Compreensdo de oposi¢do entre
humanizacdo e  desumanizacio,

pratica educativa e acdo e reflexdo
educacional Freire (1982, 2003, 2006
e 1977).%°.

- Compreensio de arte: Clark

Mindicias e sutilezas que pdem (2012).27.
jovens e adultos em redes de si e de
coletivos quando buscam por si CAMPOS (2014) - Compreensdo de filosofia e
mesmos a escola. politica: Deleuze (2008, 2003, 1999,
1977, 1995, 1995, 1997, 2012 e
1998).%",

* Por problemas técnicos do site até a presente data ndo foi possivel acessar o trabalho na fntegra, assim como
informagdes sobre o autor como email para um possivel contato. Entdo este ndo dispde de informagdes sobre
fundamentacdo tedrica, presente nos outros trabalhos, apenas os autores e ano.
2 CURY, Munir; SILVA, Antonio Fernando Amaral e; MENDEZ, Emilio Garcia (Org.). Estatuto da Crianca e
do Adolescente comentado. Livro 2. 2002. Disponivel em: . Acesso em: 15 set. 2011. . A mutagdo
social. In: Brasil crianca urgente: a Lei 8069/90. Sao Paulo: Columbus, 1990. p. 38-41. . Natureza e
esséncia da acdo socioeducativa. In: ILANUD; Secretaria Especial de Direitos Humanos (SEDH); Associagio
Brasileira de Magistrados e Promotores para a Infancia e a Juventude (ABMP); Fundo das Nac¢des Unidas para a
Populacdo (UNFPA) (Org.). Justica, adolescente e ato infracional. Sdo Paulo: Ilanud, 2006. p. 449-467.
Disponivel em: Acesso em: 10 out. 2011.
26 FREIRE, Paulo. A¢ao cultural para a liberdade e outros escritos. 8. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1982.
. Educacao e mudanca. 27. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2003. . Pedagogia da autonomia:
saberes necessarios a pratica educativa. 33. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2006. . Pedagogia do
oprimido. 4. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1977.
" CLARK, Lygia. Bichos. Arquivo. Associagd@o cultural: o mundo de Lygia Clark. Rio de Janeiro: 1960b. p. 2.

Disponivel em: http://www.lygiaclark.org.br. Acesso em: 20 de out. 2012. , Lygia. Biografia. Associagdo
cultura: o mundo de Lygia Clark. Rio de Janeiro: 1960c. p. 47. Disponivel em:
http://www.lygiaclark.org.br/biografia/xml.asp. Acesso em: 20 de out. 2012. , Lygia. Vazio pleno.

Arquivo. Associagdo cultural: o mundo de Lygia Clark. Rio de Janeiro: 1960a. Disponivel em:
http://www.lygiaclark.org.br. Acesso em: 20 de out. 2012.

28 DELEUZE, Gilles. Conversagdes. Trad. Peter Pl Pelbart. Sdo Paulo: Ed. 34. 2008. , Gilles. Proust e os
signos. Trad. Antonio Piquet e Roberto Machado. 2 ed. Rio de Janeiro: Forense Universitdria. 2003. ,
Gilles. Uma ou mais duragdes. In: Bergsonismo. Trad. Luiz B. L. Orlandi. Sao Paulo: Ed. 34, 1999, p. 57-
73. , Gilles. Guattari, Félix. A literatura menor. In: . Kafka: por uma literatura menor. Trad. Jilio
Castanom Guimardes. Rio de Janeiro: Imago. 1977, p. 25-42. , Gilles. Guattari, Félix. Introducido:
rizoma. In: . Mil Platos: Capitalismo e Esquizofrenia, v. 1. Trad. Ana Liicia de Oliveira, Aurélio Guerra
Neto e Célia Pinto Costa. Rio de Janeiro: Editora 34, 1995a. p. 10-36. , Gilles. Guattari, Félix. Postulados
da linguistica. In: _____. Mil Platos: Capitalismo e Esquizofrenia, v. 2. Trad. Ana Licia de Oliveira e Lucia
Claudia Ledao. Sao Paulo: Célia Pinto Costa. Rio de Janeiro: Editora 34, 1995b. p. 11-62. , Gilles.
Guattari, Félix. Acerca do Ritonele. In: . Mil Plat6s: Capitalismo e Esquizofrenia, v. 4. Trad. Suely Rolnik.
Rio de Janeiro: Editora 34, 1997. p. 121-150. , Gilles. Guattari, Félix. Mil Platos: Capitalismo e
Esquizofrenia, v. 5. Trad. Peter Pdl Pelbart e Janice Caiafa . Rio de Janeiro: Editora 34, 2012, 240. s
Gilles. PARNET, Claire. Politicas. In: Didlogos. Trad. E. A. Ribeiro. 184 ed. Sdo Paulo: Escuta, 1998, p. 145-
168.



http://www.lygiaclark.org.br/
http://www.lygiaclark.org.br/biografia/xml.asp
http://www.lygiaclark.org.br/
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- Compreensdo de filosofia e
politica: Deleuze (2008, 2003, 1999,
CAMPOS (2014) 1977, 1995, 1995, 1997, 2012 e
1998).%.

Mindcias e sutilezas que pdem
jovens e adultos em redes de si e de
coletivos quando buscam por si
mesmos a escola.

Fonte: Elaboracio prépria a partir dos dados da pesquisa, 2016.

Tendo entdo os autores utilizados como fundamentacao tedrica das pesquisas, consegui
separa-los a partir de suas obras por temas. Portanto, é possivel a partir do quadro acima
elencar os autores utilizados pelos pesquisadores e acredito que seja importante trazer que, em
relacdo ao tema praticas pedagdgicas, os autores utilizados sdo Contreras, Laffin, Sacristén,
Freire, Pimenta e Onofre. Para a compreensao de docéncia e pratica educativa na prisdo temos
novamente Onofre.

Ao analisar os resumos foi possivel classifica-los em quatros eixos: 1. O trabalho
docente entre as grades e formacdo continuada; 2. Planejamento e proposta educacional; 3.

Educagdo escolar entre as grades; 4. percepcao dos sujeitos.

1. O trabalho docente entre as grades e formagdo continuada:

a. Aborda a necessidade em relacdo a formacgdo dos docentes, que estdo
relacionadas especificamente as particularidades do trabalho docente nesses espacos:
metodologias, avaliacdes e fundamentos da Educacdo de Jovens e Adultos.
(NAKAYAMA, 2011).

b. Aborda que a docéncia realizada por profissionais (formados em outras
areas) que se encontra em privagdo e restricdo de liberdade marcam suas vidas em
relacdo a aspectos como: constru¢do da identidade de professores, a aquisi¢cdo de

novos saberes, nova concepg¢ao e posturas. (MENOTTI, 2013).

» DELEUZE, Gilles. Conversagdes. Trad. Peter Pél Pelbart. Sao Paulo: Ed. 34. 2008. , Gilles. Proust e os
signos. Trad. Antonio Piquet e Roberto Machado. 2 ed. Rio de Janeiro: Forense Universitdria. 2003. ,
Gilles. Uma ou mais duragdes. In: Bergsonismo. Trad. Luiz B. L. Orlandi. Sao Paulo: Ed. 34, 1999, p. 57-
73. , Gilles. Guattari, Félix. A literatura menor. In: . Kafka: por uma literatura menor. Trad. Jilio
Castanom Guimardes. Rio de Janeiro: Imago. 1977, p. 25-42. , Gilles. Guattari, Félix. Introducao:
rizoma. In: . Mil Platos: Capitalismo e Esquizofrenia, v. 1. Trad. Ana Lucia de Oliveira, Aurélio Guerra
Neto e Célia Pinto Costa. Rio de Janeiro: Editora 34, 1995a. p. 10-36. , Gilles. Guattari, Félix. Postulados
da linguistica. In: . Mil Platos: Capitalismo e Esquizofrenia, v. 2. Trad. Ana Licia de Oliveira e Lucia
Claudia Ledo. Sao Paulo: Célia Pinto Costa. Rio de Janeiro: Editora 34, 1995b. p. 11-62. , Gilles.
Guattari, Félix. Acerca do Ritonele. In: . Mil Plat6s: Capitalismo e Esquizofrenia, v. 4. Trad. Suely Rolnik.
Rio de Janeiro: Editora 34, 1997. p. 121-150. , Gilles. Guattari, Félix. Mil Platés: Capitalismo e
Esquizofrenia, v. 5. Trad. Peter Pdl Pelbart e Janice Caiafa . Rio de Janeiro: Editora 34, 2012, 240. .
Gilles. PARNET, Claire. Politicas. In: Didlogos. Trad. E. A. Ribeiro. 184 ed. Sdo Paulo: Escuta, 1998, p. 145-
168.




56

2. Planejamento e proposta educacional:

a. Aborda a necessidade em relacdo ao trabalho pedagdgico e para que se
concretize de forma séria, é necessaria uma harmonia entre aspectos como: espaco
fisico, seguranga, questdes como superlotacdo e assisténcia bdsica ao aprisionado.
Esses fatores ndo permitem o desenvolvimento dos projetos pedagdgicos. (MENDES,
2011).

b. Aborda que o trabalho desenvolvido na FUNAP (Fundagido Prof. Dr.
Manoel Pedro Pimentel) valoriza os sujeitos e a construcdo de saberes e praticas nos
espacos educativos dentro da prisdo. (CARVALHO, 2014).

c. Aborda a fragilidade das préticas pedagogicas desenvolvidas pelos
docentes que atuam na Funase (Fundacdo de Atendimento Socioeducativo) e que em
decorréncia, das caracteristicas de acessibilidade, adaptabilidade e aceitabilidade da
institui¢do nao contribuem para a formacdo cidada dos adolescentes e jovens infratores
nela acolhidos. (CESAR, 2014).

3. Educacgdo escolar entre as grades:

a. Salienta que a educagdo escolar nas prisoes no Brasil atinge um nimero
pequeno e encontra fragilidades em relacdo as politicas de educacdo. destaca que
apesar das fragilidades a educacdo se efetiva, com companheirismo e compromisso
por parte dos educadores, agentes penitenciarios e técnicos. (OLIVEIRA, 2012).

b. Aborda a educacdo na prisao como uma EJA especifica com as

singularidades do espagco prisional e dos sujeitos educandos e educadores.

(CARVALHO, 2014).

4. Percepgdo dos sujeitos:

a. Observa que quando a busca por esse espaco parte dos alunos
compreende-se que as articulagdes produzidas no encontro educativo fazem emergir
acOes de si e do entorno, ressignificando o passado e o presente. Com isso hd uma
multiplicidade e a possibilidade de novas conexdes ao ensinar e aprender e que isso ird

refletir de forma positiva dando visibilidade ao trabalho educativo. (CAMPQOS, 2014).

O proximo quadro situa resultados encontrados em cada um dos sete trabalhos

selecionados, com base no exposto pelos resumos de forma mais objetiva.


http://www.funase.pe.gov.br/
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Quadro 4: Resultados das pesquisas.

AUTOR E ANO RESULTADO DAS PESQUISAS
A autora conclui que as necessidades de formagdo dos docentes ndo sdo restritas as
NAKAYAMA (2011) questdes relacionadas ao modo de funcionamento dos espagos de privacdo de

liberdade, deve envolver particularidades do trabalho docente nesses espacos, as suas
metodologias, avaliacdes e fundamentos da Educagdo de Jovens e Adultos.

MENDES (2011)

A andlise evidenciou, através dos textos oficiais, que hd sim uma necessidade
relacionada ao trabalho pedagdgico para que se concretize contribuindo com a
formacao critica e autonomia dos educandos, assim como espaco fisico, seguranca,
superlotagdo, assisténcia basica ao aprisionado. Falta de acompanhamento por parte
das secretarias de Educacdo e Rossocializacio.

OLIVEIRA (2012)

A pesquisa entdo considera que o panorama atual das politicas de educag@o prescritas
e instituidas no sistema prisional brasileiro tem demonstrado fragilidades e
necessidades emergentes, fundamentalmente porque a educacao escolar nas unidades
prisionais atinge um nimero pequeno de presos no Brasil e no mundo. A educacio
precisa se efetivar, principalmente pelo compromisso pessoal dos educadores, agentes
penitencidrios e técnicos envolvidos na tarefa.

MENOTTI (2013)

A pesquisa identificou que o sentido atribuido pelos participantes referente as praticas
docentes possui relagdo com um sentimento de bem estar gerado na escola e que isso
interfere positivamente no processo de ensino e aprendizagem dos educandos. A
andlise também indicou que a docéncia entre as grades marca a vida desses
educadores no que diz respeito a construcdo da identidade de professores, a aquisicdo
de novos saberes, novas concepgdes e postura. Isso desenvolve a autoestima, uma vez
que a escola pode ser um espago diferenciado das regalias carcerdrias, pois ali hd a
intengdo e respeito reciprocos.

CARVALHO (2014)

A pesquisa evidenciou que a experiéncia paulista desenvolvida pela FUNAP foi
exitosa, na medida em que valorizou os sujeitos e a construcao de saberes e praticas
nos espacos educativos dentro da prisdo. Conclui-se também que a educacdo na
prisdo deve ser uma EJA especifica que considere as singularidades do espaco
prisional e dos sujeitos educandos e educadores.

CESAR (2014)

De acordo com a pesquisa pode-se afirmar em razdo das caracteristicas de
acessibilidade, adaptabilidade e aceitabilidade da instituicio e dos fatores
mencionados na suposi¢cdo, a proposta educacional e a pritica pedagdgica da
Funase/PE ndo contribuem para a formacdo cidadd dos adolescentes e jovens
infratores nela acolhidos.

CAMPOS (2014)

Essa pesquisa, como proposta metodoldgica, fez uso da cartografia, utilizando-se a
partir dessas narrativas chegou a conclusdo que pode-se compreender que as
articulagdes produzidas no encontro educativo fazem emergir acdes de si e do
entorno, ressignificando o passado e o presente, fazendo reencontrar a multiplicidade
ou a possibilidade de novas conexdes ao ensinar e aprender.

Fonte: Elaboracao propria a partir dos dados da pesquisa, 2016.

Apés este levantamento, com a inten¢do de refletir sobre minha problematica de

pesquisa, constato que a maior parte dos estudos ndo trata diretamente das praticas

pedagdgicas da EJA nos espagos de privagdo e restri¢ao de liberdade, mas em alguns o tema é

trazido junto com um tema central, em outros a discussdo da prética pedagdgica se detém a

analisar apenas o que se realiza em determinada instituicdo. Entretanto, foi possivel

evidenciar através deles, mesmo indiretamente, que o tema ¢ importante para a drea de

atuacdo, porém falar dos profissionais e, principalmente, para os profissionais que atuam

nesses espacos € ainda mais importante que sejam realizadas mais pesquisas na drea, tendo

foco de investigagdo as praticas pedagogicas.
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Depois deste estudo, consigo identificar nos resumos que as préticas pedagdgicas
desenvolvidas nos espacgos de privagdo e restricdo de liberdade, perpassam aspectos do fazer
docente comum as institui¢des de ensino regular, assim como as diferengas em relacdo aos
aspectos como espago fisico, profissionais e materiais.

Os resumos evidenciam que nas escolas da Educagcdo Bdsica em outros contextos
também apresentam problemas em relagdo a espaco fisico, material diddtico, profissionais
capacitados com formacdo continuada, elementos importantes e significativos para que de
fato os projetos pedagdgicos sejam realizados pelos professores de forma digna, prazerosa e
profissional. Mas independentemente do espaco em que essa pratica docente serd realizada, os
resumos demonstram que o conjunto dessas caracteristicas vai refletir de forma significativa,
no planejamento do professor.

Os resumos ainda me fazem refletir que o acesso a educagdo nesses espacos também se
faz a partir do interesse dos reclusos e que questdes como segurancga, superlotacdo, espago
fisico, assisténcia bdsica aos internos fazem parte das especificidades das praticas
pedagdgicas desenvolvidas em tais ambientes.

Cabe retomar Laffin (2011), que sinaliza a constitui¢do dos processos de escolarizagdo
respeitando e articulando o processo pedagdgico as particularidades dos sujeitos jovens,
adultos e idosos da EJA. Essas particularidades remetem a uma necessidade de flexibilizacao
tanto curricular, como de organizagdo, acesso, permanéncia e validacao dos tempos escolares.

Porquanto, segundo a autora, os principais ambitos de atuagdo do professor situam-se
em trés dimensdes: o contexto social, aspectos escolares e de socializacdo profissional.
Ambas refletirdo no planejamento do professor e no desenvolvimento de suas agdes
pedagdgicas.

Uma vez que, essas dimensoes fazem parte do desenvolvimento do planejamento das
préticas pedagdgicas, a acdo do profissional segundo Laffin (2011), é de fazer a mediagdo dos
diferentes ritmos de aprendizagem, o que os leva a organizarem diferentes modos de lidar
com a diversidade ao organizarem as atividades de ensino.

Além da leitura dos resumos busquei realizar leitura de algumas partes dos trabalhos
encontrados na integra. Vale ressaltar que especificamente sobre as préticas pedagdgicas nos
espacos de privacao e restri¢do de liberdade, encontrei um capitulo da dissertagdo de Isaura de
Albuquerque César de 2014 realizada na Universidade Federal de Pernambuco. Tal capitulo
tem como titulo: Proposta educacional e prdtica pedagogica para adolescentes e jovens
privados de liberdade e trata da proposta pedagdgica de determinada instituicdo que € a

FUNASE (Fundacgao de Atendimento Socioeducativo).
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Entdo, no capitulo dessa dissertacio a Proposta Pedagogica é fundamentada no
protagonismo juvenil, na educagdo emancipadora, na ética e transparéncia € na construcao
coletiva do processo pedagégico. E embasada em nivel operacional nos eixos norteadores da
acdo que sdo eles: a educagdo integral, saide, educacdo profissional, seguranga cidada,
familia e integracdo social e comunitdria e na modernizacdo e adequacdo da infraestrutura.
Quando se referem as Prdticas Pedagogicas desenvolvidas especificamente neste ambiente,
elas devem ter: cardter formativo, cumprimento de valores, praticas transformadas, carater
multidimensional e inter-relagdo entre as diferentes fases da vida.

A pesquisa realizada evidenciou que a proposta pedagdgica da FUNASE se fundamenta
em bases tedricas pressupondo a ressocializacdo, mas a execucdo na pratica cotidiana esta
comprometida pela inexisténcia de instalacOes adequadas e, especialmente, pela auséncia do
Projeto Politico-Pedagbdgico da escola da unidade pesquisada, além de outros aspectos,
analisados no ultimo capitulo, que dificultam a sua aplicacao.

Convém destacar que com base nas andlises, de modo mais geral nas pesquisas, fica em
evidéncia que os aspectos mencionados referentes as prdticas pedagdgicas nos documentos
legais analisados ainda ndo tém sido assegurados na oferta de EJA nas prisoes. Por exemplo,
o art 5° da Resolu¢do n® 02/2010 propdem: novas estratégias pedagdgicas, producdo de
materiais diddticos, a implementacdo de novas metodologias e tecnologias educacionais,
assim como programas educativos na modalidade Educacdo a Distancia (EAD). Entretanto,
nos resultados das pesquisas selecionadas esses elementos geralmente sdo deficitarios nas
escolas em espacos de privacdo e restri¢cao de liberdade.

Com isso fica claro que, as pesquisas produzidas sobre praticas pedagdgicas nos
espacos de privacdo e restricdo de liberdade precisam avancar para dar conta de promover

reflexdes que amparem estudos e principalmente a formacao de professores nessa area.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta investigac@o buscou analisar, a partir das pesquisas na drea da educagdo, as praticas
pedagdgicas nos espacos de privacdo e restricdo de liberdade. Neste percurso em que a
pesquisa veio se construindo, cabe ressaltar as concepgdes das quais me apropriei em busca de
reflexdes sobre minha problematica de pesquisa.

A EJA tem sua origem vinculada a questdes de desigualdades sociais e também do
processo de escolarizacdo, que garantia educacdo apenas para uma pequena parcela da
populacdo. A mesma ndo € algo recente, porém os tipos de atividades e conteddos eram bem
caracteristicos e diferentes dos atuais.

Os documentos legais que norteiam a educagdo escolar de jovens e adultos em situagdo
de privacdo de liberdade, nem sempre ddao conta de garantir ao publico alvo seus direitos
previstos na legislacdo. Isto acontece em um campo de contradi¢gdes, principalmente quando
uma lei se sobrepde a outra.

Quando falo em praticas pedagdgicas, penso no ensino como pratica social, ndo s6
porque se concretiza na interacdo entre professores e estudantes, mas também porque estes
atores refletem a cultura e contextos sociais a que pertencem, ou seja, educar e ensinar exige,
sobretudo, permitir um contato com a cultura, lato sensu (SACRISTAN, 1991). Nesse
sentido, trata-se de um processo em que a propria experiéncia cultura do professor é
determinante para este processo.

Sendo assim, as préticas pedagodgicas nesses espacgos se diferem da escola dita regular,
justamente pelas caracteristicas que marcam os sujeitos encarcerados ou restritos de liberdade
que demandam a EJA.

Com isso Medrano (2009) afirma ser fundamental que os professores consigam
conhecer o que seus alunos sabem sobre o objeto de conhecimento a ser ensinado e aprendido,
pois € a partir da possibilidade de relacionar o novo conhecimento com o que eles ja possuem
que a aprendizagem ocorre. Assim, quando o professor toma esse conhecimento previamente
pode planejar situacdes diddticas que tentem garantir a aprendizagem, ou seja, que permitam
que o estudante consiga estabelecer relagdes substantivas e ndo arbitrdrias entre o que
aprendeu e o que ja conhecia.

Entdo, é importante considerar que, segundo Onofre (2015) que para o desenvolvimento
do trabalho pedagdgico do professor da EJA que os alunos tragam seus conhecimentos € suas

histérias de vida, pois serd a partir dos interesses e saberes apresentados que o trabalho
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pedagdégico se concretizard, ou seja, ndo hd pratica pedagdgica sem um processo no qual os
envolvidos possam ressignificar as experiéncias das quais participam.

Sendo assim, é importante ressaltar independentemente dos espacos educativos nos
quais os estudantes estdo inseridos. Segundo Onofre (2015), esses diferentes espacos
educativos sdo portadores de vdrias culturas, cidadanias e identidades. O professor tem
presente que um dos elementos da eficicia de seu papel reside no processo de resignificagdo
da liberdade e da cidadania perdida, sendo a escola uma das instituicdes que melhor cumpre a
tarefa de oferecer possibilidades que libertam e unem, ao mesmo tempo.

Assim acontece também nos espagos de privagdo e restricdo de liberdade, apesar de o
processo ensino aprendizagem acontecer em um espaco peculiar e diferente do que estamos
acostumados, as praticas pedagédgicas sdo realizadas tendo como fator principal os
conhecimentos de dominio dos estudantes.

A escolha desse tema teve relacdo com a possibilidade de conhecer e de adquirir novos
conhecimentos sobre 0 mesmo, nessa busca para a compreensao das praticas pedagdgicas nos
espacos de privacdo e restricdo de liberdade me fez refletir e chegar a conclusdo de que a
educagdo ainda € a melhor forma de transformacdo das pessoas e consequentemente do
mundo. Em especial o tema deste trabalho que possui muita relacdo com isso, de
transformacao, pois a educagdo deve ser um direito de todos independentemente dos espacos
em que as pessoas estdo inseridas nos varios momentos de sua vida. O importante mesmo sao
os motivos que as levam a estarem ali na busca por conhecimento. Com acesso a educagdo
conhecemos valores, temos a oportunidade de conhecer e adquirir novos conhecimentos e de

associd-los com os que ja possuimos.
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