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“A vida é uma pegca de teatro que nao permite
ensaios. Por isso, cante, chore, dance, ria e
viva intensamente, antes que a cortina se
feche e a peca termine sem aplausos”
(Charles Chaplin)






RESUMO

Este trabalho tem como tema principal a escolarizagdo de um aluno com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ensino regular, e tem como
objetivo apresentar e discutir os aspectos sobre o processo de
escolarizacdo desta crianga. Por tratar de um assunto que nos ultimos
anos estd sendo bastante discutido e possuir teses, pesquisas e além de
livros que tratam do tema, para que fosse alcangado o objetivo deste
trabalho realizei um estudo de caso com uma abordagem qualitativa,
estudos de diferentes autores como Belisario e Cunha ( 2010 ), Baptista
e Bosa (2002), Cunha ( 2012 ), Cunha ( 2013) dentre outros, além das
Legislacdes educacionais vigentes. As pesquisas bibliograficas e
documental, bem como as entrevistas possibilitaram perceber elementos
importantes do processo de escolarizagdo e estratégias pedagodgica para
que o aluno com TEA fique cada vez mais em sala de aula ¢ ndo se
disperse das atividades orais e escritas, interaja com as demais criangas
da sala de aula e com os profissionais que ali trabalham.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista, Educacdo Especial,
Escolarizacao.
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INTRODUCAO

Trabalho na area da satide ha mais de quinze anos, num hospital
privado e também atendo em domicilio com criangas e adultos além de
atualmente ser estudante do curso de Pedagogia na Universidade Federal
de Santa Catarina UFSC

A escolha pelo tema surgiu quando comecei a trabalhar em uma
residéncia particular cuidando de uma senhora idosa. Nesta casa ha uma
crianga que na época estava com um ano € meio e vinha apresentando
comportamento diferente das criangas de sua idade.

Com o passar do tempo e nas observagdes que eu vinha fazendo
em torno da crianga reuni indicios de que ele poderia ser autista.
Comecei a pesquisar sobre o assunto e descobri que os gestos, atitudes e
maneira da crianga se comportar era 0s mesmo que alguns autores
referiam-se aos autistas. Contudo, observagdes assistematicas eram
insuficientes para apoiar a familia do menino.

Sua mde na época ndo aceitava que falasse sobre o assunto, dizia
que o filho era normal que por ele ndo falar e agir de maneira diferente
das outras criangas de sua idade segundo o médico era devido a idade
que ele ainda tinha, pois cada crianga tinha sua prépria caracteristica e
seu tempo.

Com o passar dos anos estd crianga passou a apresentar sinais
mais claros do autismo, nas atitudes e maneiras de agir, além dos
momentos de agressividade e agitacao.

Aos oito anos depois de muitas idas e vindas aos médicos foi que
a mae aceitou o diagndstico que o filho ¢ autista e de grau severo.

E foi apos estd experiéncia e ao ingressar no curso de pedagogia
tendo como disciplinas obrigatorias Politicas e Praticas Pedagogicas
Relacionadas a Educagdo Especial e Educacdo especial: conceitos,
concepgdes e sujeitos, e na disciplina optativa realizada com o
professor: Adriano Henrique Nuernberg (PSI-CFH) e Maria Sylvia C.
Carneiro sobre Estudo sobre Deficiéncia no curso de Psicologia, além de
um curso de extensdo sobre: Transtorno do Espectro Autista: atuagdo na
perspectiva da Educacdo Inclusiva que tive a oportunidade de
aprofundar um pouco mais sobre o assunto e definir o tema de estudo
para o TCC.

Este trabalho tem como tema principal a escolarizagdo de um
aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ensino regular.
Trata-se de um assunto que nos ultimos anos vem sendo discutido tendo
pesquisas, teses e outros escritos sobre o tema conforme leituras
realizadas.
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A referida pesquisa discute sobre a inclus@o escolar da crianga
com TEA no ambiente escolar. Para que essa inclusdo escolar seja
possivel é necessario que as escolas propiciem um ambiente escolar
adequado para esses alunos, "ndo podemos pensar em inclusdo escolar,
sem pensarmos em ambiente inclusivo. Inclusivo ndo somente em razio
dos recursos pedagogicos, mas também pelas qualidades humanas".
(Cunha 2012, p.100).

A partir de estudos de diferentes autores e consultas a legislagdo
educacional vigentes foi possivel identificar estratégias escolares que
favorecem a inclusdo escolar do educando com TEA na escola de
educagdo basica.

O objetivo geral do trabalho é apresentar e discutir aspectos do
processo de escolarizagdo e identificar estratégias pedagodgicas para um
aluno com transtorno do espectro autista (TEA) numa escola publica
federal de Floriandpolis.

Como objetivos especificos, defini os seguintes:

- buscar informagdes de como esta sendo a inclusdo de um aluno
com TEA na escola, verificando como a familia e professores percebem
a interagdo dessa crianga com a escola;

- verificar estratégias pedagdgicas utilizadas para o aprendizado
do aluno;

- pesquisar na legislagdo vigente o que estd previsto para a
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia e mais especificamente
alunos com TEA.

1.1 METODOLOGIA

A presente pesquisa foi realizada de acordo com uma abordagem
qualitativa e um estudo de caso.

A pesquisa qualitativa estd mais relacionada ao levantamento de
dados, a entender e interpretar determinados comportamentos, opinido e
as expectativas do individuo de uma populacao.

Neste tipo de pesquisa, Minayo, (2004, p.67) salienta que o
pesquisador coleta o maior nimero possivel de informagdes para que
possa interpretar da melhor maneira possivel ¢ poder obter novos
conhecimentos.



19

De acordo com Trivifios (1987, p. 131):

Na pesquisa qualitativa, de forma geral, segue-se a
mesma rota ao realizar uma investigagdo. Isto &,
existe uma escolha de um assunto ou problema,
uma coleta de dados e analises das informacdes. E
indispensavel, ndo obstante isso, fazer alguns
esclarecimentos importantes. Em primeiro lugar, a
pesquisa qualitativa ndo segue sequéncia tdo
rigida das etapas assinaladas para o
desenvolvimento da pesquisa quantitativa. Pelo
contrario. Por exemplo: a coleta e a andlise dos
dados ndo sdo divisdes estanques. As informagdes
que se recolhem, geralmente, sdo interpretadas e
isto pode originar a exigéncia de novas buscas de
dados.

No livro “Método e Técnicas de Pesquisas Social”, Gil (2009)
relata que para se realizar uma pesquisa de estudo de caso temos que ter
experiéncias vividas e na observagdo feitas ao objeto pesquisado; é uma
pesquisa exaustiva, tem que explorar situa¢des da vida real do
pesquisado, descrever a situacdo do objeto pesquisado e explicar as
causas que levaram a pesquisar sobre este tema.

André (1984) refere-se que para o pesquisador fazer um estudo de
caso:

Os estudos de caso procuram retratar a realidade
de forma completa e profunda. Esse tipo de estudo
pretende revelar a multiplicidade de dimensdes
presentes numa dada situacdo, focalizando-a como
um todo, mas sem deixar de enfatizar os detalhes,
as circunstancias especificas que favorecem uma
maior apreensdo desse todo. p.52

Gil (1996) salienta que o estudo de caso “caracteriza-se por
grande flexibilidade. Isto significa que é impossivel estabelecer um
roteiro rigido que determine com precisdo como devera ser desenvolvida
a pesquisa.”.

A estratégia inicial utilizada foi o contato com a familia e a escola
para que assim conseguisse obter informacdes necessdrias para a
conclusao do trabalho.
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Os procedimentos realizados neste estudo foram:
Levantamento Bibliografico sobre o autismo e a inclusao
escolar de alunos com esse diagnostico;

Pesquisa em documentos oficiais que abordam sobre a
escolarizacdo de alunos com TEA.

Entrevistas semi-estruturadas com professoras e a mae de
uma crianca com TEA.

Estudo de caso desde os primeiros dias de vida da
crianga.

A estrutura desde trabalho foi organizado conforme as
entrevistas e os levantamentos bibliograficos, e os capitulos foram
organizados da seguinte forma:

No primeiro capitulo da introdugdo trago a produgdo
académica e o interesse pelo tema, os objetivos gerais e
especificos. Na metodologia aborda como se
desenvolveu o trabalho sendo que foi feito entrevistas
com a escola e familia realizando um estudo de caso
pesquisa qualitativa buscando breve apresentagdo de
alguns autores sobre o assunto

No segundo capitulo uma breve abordagem sobre alguns
apontamentos sobre: Aspecto Gerais do Transtorno do
Espectro Autista (TEA), Diagnostico do Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA), Relacionamento Familia/
Escola e a Crianca com TEA, Legislacdo e Politicas
Atuais, Inclusdo Escolar do Aluno com TEA.

No terceiro capitulo refere-se: O Processo de
escolarizacdo de um Aluno com TEA em uma Escola
Publica Federal de Floriandpolis- SC, escrevo sobre a
escolarizacgdo desta crianga ao ponto de vista da méde e do
professor de como esta sendo a inclusdo dele na sala de
aula e com os demais profissionais que trabalham no
colégio.

No quarto e ultimo capitulo fago uma sintese de como foi
a tematica do trabalho e se atingiu o que propus com o
assunto pesquisado.
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Para a realizagdo das entrevistas, foram seguidos os seguintes
passos:

e Elaboragdo do roteiro das entrevistas;

e Realizagdo da entrevista com a mae (inicialmente a mae
respondeu as perguntas por escrito. Houve a necessidade
de retomar novo contato com a mae para que contasse
desde a gestacdo até o ingresso do filho nos anos
iniciais.);

e Realizagdo da entrevista com trés professoras;

e Transcrigdo das entrevistas realizadas.

Ap6s a transcri¢ao das entrevistas, as respostas foram organizadas
em um quadro, permitindo uma melhor visualizagdo das informagoes
obtidas. (ver Apéndice 5).

Os instrumentos de coleta de dados utilizados nesta pesquisa
foram quatro entrevistas semi-estruturadas. As entrevistas foram
realizadas da seguinte forma:

e Primeiro passo: foi realizada uma entrevista com a mae
do aluno sobre a trajetéria da crianga desde a gestagdo
até o inicio na escola. (Apéndice 1).

e Segundo passo: entrevista com as professoras de sala
comum do ano letivo 2016. (ver Apéndice 2 ).

e Terceiro passo: entrevista com a professora de Educacao
Especial que atua em regime de codocéncia no ano de
2016 (ver Apéndice 3).

Os roteiros para as entrevistas foram elaborados a partir dos
objetivos da pesquisa. Foi elaborado também wum termo de
consentimento livre e esclarecido, que foi apresentado a cada sujeito da
pesquisa. (Ver Apéndice 4 ).
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REFERENCIAL TEORICO
2.1 Aspectos Gerais do Transtorno do Espectro Autista (TEA)

Estudos realizados por Belisario e Cunha (2010), entre outros
autores, trazem varias defini¢des para o autismo. Bosa (2002, p.22)
chama atengdo para os diferentes termos encontrados na literatura para
se referir ao autismo:

Uma revisdo rapida na literatura permite-nos
encontrar a palavra “autismo” escrita de diferentes
formas — com “a” maitsculo e minusculo, com e
sem artigo antecedendo a palavra (Autismo? Ou o
autismo?), como sindrome comportamental,
sindrome neuropsiquiatrica/ neuropsicologica,
como transtorno invasivo do desenvolvimento,
transtorno global do desenvolvimento, transtorno
abrangente do desenvolvimento, transtorno
persaviso do desenvolvimento (essa palavra
consta no Aurélio!), psicose infantil, precoce,
simbiotica, etc.

Para Cunha (2012) o conceito de autismo compreende a
observagdo de um conjunto de comportamentos, pois inclui criangas que
falam e criangas que ndo falam, criangas que interagem socialmente e
criangas que se isolam, € preciso lembrar que o autismo ndo tem uma
etiologia concreta, o que muitas vezes dificulta seu diagnoéstico.

Belisario e Cunha (2010) e também Ellis (1996) mencionam em
seus livros que em 1911, o psiquiatra suico Eugen Bleuler foi o primeiro
a utilizar o termo autismo para designar a perda de contato com a
realidade, causada pela impossibilidade ou grande dificuldade na
comunicacdo interpessoal. E diagnosticou o autismo como um
transtorno basico de esquizofrenia, que seria como a limita¢do das
relagdes pessoais e a relagdo com o mundo externo. Apesar de Bleuler
ter sido um dos primeiros a usar o termo autismo nao foi ele que
publicou suas pesquisas.

Bosa (2012, p.20) descreve as primeiras publicagdes sobre o
autismo:



23

[O termo autismo] foi empregado pela primeira
vez pelo psiquiatra suico E.Bleuler, em 1911, que
buscava descrever a fuga da realidade e o
retraimento interior dos pacientes acometidos de
esquizofrenia. [...] Leo Kanner, psiquiatra
austriaco, naturalizado americano, publicou as
primeiras pesquisas relacionadas ao autismo em
1943. Ele constatou uma nova sindrome na
psiquiatria infantil denominada, a principio, de
distrbio autistico do contato afetivo.

Até 1943, quando Leo Kanner, publicou suas primeiras pesquisas,
o autismo era entendido como esquizofrenia. Para Kanner (1943 apud
Bosa, 2002, p.23), “o distirbio fundamental mais surpreendente,
‘patognomico’, € a incapacidade dessas criangas de estabelecer relagoes
de maneira normal com as pessoas e situagdes desde o principio de suas
vidas”.

Cunha menciona outros aspectos levantados por este mesmo
psiquiatra austriaco radicado nos Estados Unidos que comecou a
analisar um conjunto de comportamentos caracteristicos presentes em
um grupo de criangas que as diferenciavam das demais, tais como:
extremo isolamento, dificuldade de relacionamento com outras pessoas
até mesmo com a familia, atraso na aquisicdo da fala e quando esta era
adquirida a crianga nido usava como um meio de se comunicar ou
interagir com outras pessoas, ignorava as pessoas € 0os ambientes em sua
volta, comportamentos repetitivos e bizarros além de uma excelente
memoria.

Com aprofundamento nos estudos que vinha fazendo sobre o
autismo Kanner escreveu o artigo “Os transtornos autistas do contato
afetivo” (1943). Um dos aspectos que mais chamou sua atencdo em
relacdo aos autistas foi “a incapacidade para relacionar-se normalmente
com as pessoas e as situa¢des” (Belisario, 2010, p.9).

Pouco tempo apds a descoberta do estudo de Kanner outro
médico austriaco, Hans Asperger, descreveu criangas semelhantes as
descritas por seu colega. Segundo Cunha, o quadro descrito por este
médico, conhecido como sindrome de Asperger,

[...] difere do autismo classico, principalmente por
ndo ocorrer retardo mental, atraso cognitivo e
consideravel prejuizo na linguagem. Apesar de
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nao haver o retraimento peculiar autistico, a
crianga, entretanto, torna-se também solitaria.
Desenvolve interesses particulares em campos
especificos, modo de pensamentos complexos,
rigidos e impermedveis a novas ideias. (Cunha,
2012, p.21).

Segundo Cunha e Belisario (2010, p. 9),

As descricdes do autismo feitas por Asperger
foram publicadas em alemao, no pds-guerra, e nao
foram traduzidas para outra lingua, o que
provavelmente contribuiu para prolongar o
periodo de desconhecimento a respeito de seus
estudos até a década de 80.

Segundo Lorna Wing (1979) as pessoas autistas possuem trés
grandes grupos de perturbagdes, as quais se manifestam em trés
diferentes areas de dominio, vindo a prejudica- las. Sio elas: a Area
Social, a da Linguagem e Comunicagdo ¢ a do Comportamento e
Pensamento conhecido como a “Triade de Wing” em homenagem a sua
proponente, que dizem respeito as dificuldades que as criangas autistas
tém nas areas de imaginagao, socializacdo e de comunicagao.

Em estudos e pesquisas bibliograficas sobre o autismo Martins,
Preussler e Zavaschi citam que trata-se de uma sindrome definida a
partir das caracteristicas ou sintomas comportamentais que compdem o
quadro de diagndstico. “A avaliagdo de uma crianga com suspeita de
autismo inclui a entrevista com os pais, exame da crianca, além de
algumas ac¢des complementares, de acordo com o julgamento do
psiquiatra e do neurologista” (2002, p.41).

Para os autores acima citados, tal comprometimento evidencia-se
pela dificuldade da crianga em demonstrar algum afeto, ignorando e
recusando tudo que vem do seu exterior, uma espécie de fechamento
autistico extremo.

No final dos anos 1960 com os estudos especialmente de M.
Rutter ¢ D. Cohn e maior conhecimento a respeito das condigdes do
autismo e da sindrome de Asperger, surgiu a denominagdo de
Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) que representa uma
categoria na qual estdo agrupados transtornos que tém em comum as
fungdes do desenvolvimento afetadas.

Até poucos anos existia o que se conhecia por TGD que incluia o
Autismo, sindrome de Asperg, sindrome de Rett e o Transtorno Global
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do Desenvolvimento Sem Outra Especificagdo. (Belisario ¢ Cunha,
2010, p.29).

. Em 2013 com a reformulagdo do DSM IV que foi substituido
pelo DSM V, houve alteracdo na nomenclatura e o TGD passou a ser

denominado como TEA, mas alguns médicos ainda utilizam o termo.
Para Nunes, Azevedo e Schmidt (2013)

O Transtorno Autista ¢ uma condigao classificada
no DSM-5' como pertencente & categoria
denominada Transtornos de
Neurodesenvolvimento, recebendo o nome de
Transtornos do Espectro Autista (TEA). Assim, o
TEA ¢ definido como um disturbio do
desenvolvimento neurologico, que deve estar
presente desde a infincia, apresentando déficits
nas dimensdes sociocomunicativas e
comportamental. (p.558)

Baptista e Bosa (2002) e Ellis (1996) apontam alguns sinais que
podem estar presentes em pessoas com autismo, atualmente denominado
TEA:

e Seu contato visual geralmente ¢ ausente ou pouco
freqliente;

e  Geralmente age como se ndo escutasse;

e A fala é pouco presente em algumas pessoas autistas;

e Tem dificuldade em compreender o que lhe foi dito e
fazer-se compreender;

e Palavras e frases podem ser repetitivas (ecolalia) e os
movimentos podem tornar-se repetitivos (estereotipias);

e Aponta ou utiliza outras pessoas para alcangar o que quer
ao invés de usar a fala;

e Algumas vezes € resistente a mudanca de rotina;

e Muitas vezes ndo tem interesse ao que acontece ao seu
redor e prefere ficar sozinho;

' O DSM-V, quinta edigdo do Manual Diagnédstico e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM), criado em 1952 pela Associagdo Americana de Psiquiatria, foi publicado em maio de
2013 (versdo em portugués — 2014). O guia representa a base para defini¢do de doencas
psiquicas, referéncia para a pratica clinica, e segundo seus autores, contém informagdes Uteis
para todos os profissionais ligados a satide mental, “incluindo psiquiatras, outros médicos,
psicologos, assistentes sociais, enfermeiros, consultores, terapeutas ocupacionais e de
reabilitagdo e outros profissionais da area da satide” (DSM-5, 2014).
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e  Muitas vezes tem preferéncia e apego a um determinado
objeto;

e Em algumas criangas autistas pode acontecer
agressividade ou auto agressividade.

E importante esclarecer que cada pessoa com TEA tem suas
proprias caracteristicas, mas alguns sinais costumam ser mais comuns.
Esses sinais podem estar presentes e¢ visiveis em algumas com mais
intensidade ou gravidade, dependendo do caso.

Cunha (2013, p.23) cita os principais sinais que uma crianga
apresenta no quadro de diagnostico de TEA: “1 - comprometimento na
comunica¢do, 2 — dificuldade na interagcdo, 3 - atividades restritas e
repetitivas (uma forma rigida de pensar e estereotipias)”.

2.2 Diagnéstico do Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)

Para fazer o diagndstico, a abordagem junto a familia é realizada
por uma equipe profissional qualificada, porém a entrevista com a
familia deve ser feita por apenas um profissional da equipe,
“preferencialmente aquele que estabeleceu o vinculo mais forte e que,
de certa forma, vai funcionar como referéncia na coordenagao do projeto
terapéutico indicado pela equipe para o caso”. (BRASIL,2013). Este
profissional devera ser preciso e claro e estar disponivel a perguntas e
davidas dos familiares. O profissional devera fazer a entrevista em um
local reservado e que ndo haja interrupgdes ja que é um momento
dedicado a essa familia.

Sobre o diagnoéstico precoce, Bosa (2006, pp.551-552) salienta:

O diagndstico preciso ndo ¢ facil para o
profissional ja que pode haver problema para
distinguir entre criangas com autiSmo e criangas
ndo verbais com déficits de aprendizagem ou
prejuizo na linguagem. No entanto, aos trés anos
de idade, as criangas tendem a preencher os
critérios de autismo em uma variedade de medidas
diagnosticadas.
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e Reveles (2012, p.23) destacam o

comprometimento nas interagdes sociais em criangas com TEA:

E descreve mais:

Para todos aqueles com tragos ou diagnostico de
autismo, uma coisa € universal: o contato social é
sempre prejudicado. Nao, necessariamente,
porque estdo desinteressados, mas porque nao
sabem e ndo aprenderam a arte de interagir e
manter vinculos.

Criancas com autismo, muitas vezes, buscam
contatos sociais, mas ndo sabem exatamente o que
fazer para manté-los. Podem até chamar o
coleguinha para irem em suas casas, mas as
brincadeiras ndo costumam durar muito tempo;
acabam deixando o grupo de lado e brincarem
sozinha (p.26).

Os autores acima citados referem-se que para que o diagndstico
seja realizado com éxito € fundamental que o profissional que ird fazer o
diagnoéstico tenha bastante experiéncia, pois ele precisa estar atento a
historia do paciente e que entenda o comportamento infantil de forma

geral.

Para que este profissional possa ter mais dados e conseguir um
diagnostico preciso ele terd que fazer perguntas desde a gestagdo, como
foi o nascimento, o comportamento anterior aos dois anos e a partir dos
dois anos como foi o seu desenvolvimento, comportamento, habilidades
motoras ¢ a interagdo social. Entre os trés e quatro anos, se foi a escola,
qual era o comportamento dessa crianga junto aos professores e aos
colegas da classe. (SILVA, GAIATO E REVELES, 2012, pp.191-192).

2.3 Relacionamento Familia/ Escola e a Crianga Com TEA

Para Silva, Gaiato e Reveles (2012);

Receber um diagndstico de autismo ¢ sempre
impactante para os pais. A partir desse momento,
brota um turbilhdo de situagdes e emogdes
inesperadas no seio familiar: angustias, conflitos,
frustragdes, medos, insegurangas. A mae, alvo de
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muitas criticas da sociedade, ¢ a primeira a se
culpar e achar que falhou no processo
educacional. Isso ocorre, principalmente, porque
durante décadas a fio profissionais despreparados
apontaram a falta de interagdo das maes com as
criangas como a causa do autismo (p.94).

Durante os anos 50 e 60 do século passado, houve muita confusdo
sobre a natureza do autismo e sua etiologia, o termo “mae-geladeira” foi
um rétulo que era atribuido as maes de criangas autistas, quando se
acreditava que elas poderiam ser a causa do autismo de seus filhos, por
serem afetivamente frias.

O psiquiatra Leo Kanner, o primeiro a descrever o autismo,
explicitou sua observagdo clinica de que as criangas autistas possuiam,
em geral, pais muito inteligentes, mas pouco calorosos. Porém, Kanner
apenas apontou uma associagio, o que ndo implica causalidade. E mais
provavel que a frieza dos pais fosse consequéncia da auséncia de retorno
da crianga ao afeto que dedicavam a ela. (Belisario, Cunha 2010, p 12).

Diante disso as pessoas envolvidas, pais, irmdos e parentes
precisam conhecer as caracteristicas do espectro e aprender as técnicas
que facilitem a comunicagdo e o relacionamento entre os que convivem
com esta crianga.

Os referidos autores relatam que:

Ser pai de uma crianca ou adolescente com
autismo ndo € uma tarefa facil, sem davida. Esse
exercicio didrio requer muito mais zelo, paciéncia,
persisténcia, fiscalizagdo, disciplina, criatividade e
aumento na estrutura familiar, com participacdo
ativa de todos envolvidos. ‘p.95.

Baptista ¢ Bosa (2002, p.17), ao abordar a percepgdo dos
professores sobre a inclusdo de alunos com TEA, apontam as seguintes
dificuldades no trabalho com esses alunos: dificuldade na compreensdo
da linguagem dos rituais, manejo das dificuldades expressadas pelo
aluno, duvidas com a pratica pedagdgica que devera ser empregada ¢ a
falta de estrutura para poder lidar com esse aluno.

Segundo Belisario ¢ Cunha (2010, pp.24 - 25), a familia da
crianga com TEA vive angustias, incertezas, medo de que essa crianga
nao se adapte na escola, que a mesma podera ter dificuldade na fala e no
convivio com outras criangas.
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Os autores acima mencionam que os profissionais da educagdo
reconhecem que a escola serd um dos lugares onde a crianga com TEA
terd aprendizagens e comegara a ter autonomia além daquela do
convivio familiar, e o vinculo com escola e a familia ¢ fundamental para
a permanéncia deste aluno na escola.

E fundamental que desde o inicio tanto a escola quanto a familia
tenham a compreensdo de que nem todos os dias tudo vai dar certo, o
professor tera que avaliar o aluno, sendo flexivel em sua avaliagdo e ver
o quanto de aproveitamento que este aluno teve desde que ingressou na
escola.

Tera momentos que o aluno voltara a ter comportamentos que ja
haviam sido superados, como as estereotipias ou alguma outra atitude
que ele tinha antes de ingressar na escola. Isso nao significa que a escola
ndo soube trabalhar com esse aluno.

Os profissionais da educacdo deverdo estar em contato
permanente com a familia para saber o que aconteceu, por que essas
manifestacdes voltaram a ocorrer, se houve alguma mudanga na rotina
familiar ou troca de algum medicamento.

Para que haja esta interlocugdo a escola tem que estar em contato
sempre com esta familia, falando dos avancos que a crianga teve e nao
s6 mencionar as dificuldades que ela vem apresentando no ambiente
escolar.

Para os autores Nunes, Azevedo e Schmidt (2013, p.557 — 559) a
crianga com TEA ou qualquer outra deficiéncia ou altas habilidades
independente de quaisquer condigdes, devem ter a possibilidade de
estudar no ensino regular, com promocao de aprendizagem e recebendo
Atendimento Educacional Especializado (AEE) no contraturno, que é o
que determina a Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva
da Educagao Inclusiva (2008).

2.4 Legislacdo e Politicas Atuais

Na década de 1990 do século XX as pessoas com deficiéncia
passaram a ter direito de acesso a educagdo em escolas dos sistemas
regulares de ensino. O governo publicou varios documentos, tendo
como base a Constituicdo Federal de 1988: Lei de Diretrizes da
Educa¢do Nacional (LDB 9394/96), Declaracio de Salamanca,
Decretos, Portarias e Resolugdes a respeito da educagdo especial.

Na Constituigdo Federal de 1988, uma secdo ¢é reservada a
educagdo, em seu artigo 205, assegurando que “A educacgdo, direito de
todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com
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a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho”.

Mas ¢ em seu artigo 208, no § 1°, que essa Lei declara o acesso
ao ensino, obrigatorio e gratuito, como direito ptiblico subjetivo - por ser
direito de toda pessoa, mesmo ndo estando em idade escolar e também
por se tratar de uma regra juridica, que serve para regular os interesses
dos poderes publicos, elevando, dessa forma, o Estado como o sujeito da
acdo de oferecer o que a lei garante.

Na Constitui¢do Federal de 1988, o artigo 208, inciso III, prevé
que é dever do Estado “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

Em 1994, na Espanha, foi elaborada, pelos onze delegados da
Conferéncia Mundial de Educag@o Especial, a Declarag¢do de Salamanca
sobre Principios, Politicas e Praticas em Educagdo Especial, intitulada
Regras e Padrdes sobre Equaliza¢do de Oportunidades para Pessoas com
Deficiéncias.

A Declaragdo de Salamanca (1994) salienta que as “escolas
deveriam acomodar todas as criangas independentemente de suas
condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou
outras”, isto ¢, as escolas de ensino regular devem promover a educacio
de todos os alunos, incluindo os portadores de deficiéncia, os
superdotados, criangas marginalizadas pela sociedade ou que estdo em
desvantagem social.

Nela os paises que assinaram o documento inclusive o Brasil,
declararam:

e Todas as criangas, de ambos os sexos, tém direito
fundamental a educagdo e que a elas deve ser dada a
oportunidade de obter e manter um nivel aceitavel de
conhecimento;

e (ada crianga tem caracteristicas, interesses, capacidades e
necessidades de aprendizagem que lhe sdo proprias;

e Os sistemas educativos devem ser projetados e os
programas aplicados de modo que tenha em vista toda a
gama dessa diferentes caracteristicas e necessidades;

e As pessoas com necessidades educacionais especiais devem
ter acesso as escolas comuns, que deverdo integra-las numa
pedagogia centralizada na crianca, capaz de atender a essas
necessidades;
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No Brasil, a principal lei que assegura a inclusdo de criangas com
deficiéncia no espago escolar, preferencialmente na rede regular de
ensino, ¢ a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LBD) n°
9.394, de 20 de Dezembro de 1996, mesmo com a reformulagcdo
ocorrido em 2013 continua sendo utilizado em diversos momentos para
a inclusdo escolar.

No capitulo V, a LDB define a educagao especial como:

“.. Entende-se por educacdo especial, para os
efeitos desta Lei, a modalidade de educagdo
escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagio” (BRASIL, 2013).2

No art. 58 ha a afirmag@o do dever do Estado de fornecer, quando
necessario, servicos de apoio especializado na escola regular, visando
atender as necessidades especiais dos alunos, sabendo que a efetivagdo
desses servigos devem ser permanente, visto as proprias “peculiaridades
dos alunos da educagdo especial”.

Art. 58 - § 1° Haverd, quando necessario, servigos
de apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela de educacdo
especial.

§ 2° O atendimento educacional serd feito em
classes, escolas ou servicos especializados,
sempre que, em func¢do das condi¢des especificas
dos alunos, ndo for possivel a sua integragdo nas
classes comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educacdo especial, deve ser
constitucional do Estado, tem inicio na faixa ctaria
de zero a seis anos, durante a educagdo infantil.
(BRASIL,1996).

O art. 59 prevé que “Os sistemas de ensino assegurardo aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo ( BRASIL,2013)

2 As citagdes da LDB 93/96 estdo de acordo com a nova redagdo dada pela Lei 12796, de 2013
(BRASIL, 2013).
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Art.59

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizagdo especificos, para atender
as suas necessidades;

IT - terminalidade especifica para aqueles que nao
puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo
do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e acelerag@o para concluir em menor
tempo o programa escolar para os superdotados;
III - professores com especializagdo adequada em
nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integracdo desses
educandos nas classes comuns;

IV - educacdo especial para o trabalho, visando a
sua efetiva integragdo na vida em sociedade,
inclusive condi¢des adequadas para os que nao
revelarem capacidade de inser¢do no trabalho
competitivo, mediante articulagdo com os Orgaos
oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas
artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitirio aos Dbeneficios dos
programas sociais suplementares disponiveis para
o respectivo nivel do ensino regular (BRASIL,
1996).

Portanto, a LDB de 1996 ja prevé as primeiras adequagdes

necessarias para que a educacdo especial se torne uma modalidade de

educacdo escolar.
A Resolu¢do n° 2/2001, aprovada pela Camara de Educagdo

Basica do Conselho Nacional de Educagdo, coloca para os sistemas de
ensino o desafio de se organizarem para incluir os alunos e atender suas
necessidades educacionais especiais na educagdo basica em todas em
todas as suas etapas ¢ modalidades.

Destaco abaixo os trés primeiros artigos da Resolugdo CNE/CEB

n°® 02/2001, que relevo ser para a implementagdo da educagdo especial
como modalidade de educagao escolar.

Artigo 1° - Paragrafo unico. O atendimento
escolar desses alunos tera inicio na educacdo
infantil, nas creches e pré-escolas, assegurando-
lhes os servigos de educagdo especial sempre que
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se evidencie, mediante avaliagdo e interagdo com
a familia e a comunidade, a necessidade de
atendimento educacional especializado.

Art. 2° Os sistemas de ensino devem matricular
todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se
para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando
as condigdes necessarias para uma educagdo de
qualidade para todos

. Pardgrafo unico. Os sistemas de ensino devem
conhecer a demanda real de atendimento a alunos
com necessidades educacionais  especiais,
mediante a criagdo de sistemas de informacgéo e o
estabelecimento de interface com os Orgaos
governamentais responsaveis pelo Censo Escolar
e pelo Censo Demografico, para atender a todas as
variaveis implicitas a qualidade do processo
formativo desses alunos.

Art. 3° Por educagdo especial, modalidade da
educagdo escolar, entende-se um processo
educacional  definidlo por wuma proposta
pedagodgica que assegure recursos € Servigos
educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os
servigos educacionais comuns, de modo a garantir
a educagdo escolar e promover o desenvolvimento
das  potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais,
em todas as etapas e modalidades da educacdo
basica.

Paragrafo tnico. Os sistemas de ensino devem
constituir e fazer funcionar um setor responsavel
pela educagdo especial, dotado de recursos
humanos, materiais e financeiros que viabilizem e
déem sustentacdo ao processo de construgdo da
educacgdo inclusiva.

A Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (PNEEPEI, 2008) trouxe novas responsabilidades
para a escola comum, principalmente a necessidade de adequacdo em
seus espagos ¢ métodos para atender a todos os alunos que t€m direito a
escolarizacdo, entre eles os alunos da educagio especial.
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Mais especificamente sobre os alunos com autismo a Lei n
12.764%, de 27 de dezembro de 2012 (BRASIL, 2012) estabelece
algumas diretrizes. No 1° paragrafo estdo especificados quais pessoas
podem ser consideradas com o transtorno do espectro autista. Para isso,
precisam apresentar:

Art. 1° Esta Lei institui a Politica Nacional de
Prote¢do dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista e estabelece diretrizes para a
sua consecugao.

§ 1° Para efeitos desta Lei, ¢ considerada pessoa
com transtorno do espectro autista aquela
portadora de sindrome clinica na forma dos
seguintes incisos [ ou II:

I — (deficiéncia persistente ¢ clinicamente
significativa da comunicagdo e da interagdo
sociais, manifestada por deficiéncia marcada de
comunicagdo; auséncia de reciprocidade social,
faléncia em desenvolver e manter relagdes
apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

II — padrdes restritivos e repetitivos de
comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores
ou verbais estereotipados ou  por
comportamentos ~ sensoriais  incomuns;
excessiva aderéncia a rotinas e padroes de
comportamento  ritualizados;  interesses
restritos e fixos. (BRASIL, 2012)

Esta referida lei esta sendo uma conquista dos direitos formais da
crianca com TEA, que passa a ser reconhecido como sendo uma
deficiéncia. Ou seja, reconhecido como pessoa com deficiéncia, o autista
se inclui como um sujeito de direitos nas politicas publicas para pessoas
com deficiéncia. Além disso, também prevé em lei, no Artigo 7°, a
punicdo para o gestor escolar que se recusar a matricular uma crianga
com espectro autista.

3 A lei que institui a Politica Nacional de Protecio dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Austista leva o nome de Berenice Piana, mde de um menino autista (hoje com 19
anos), que desde que recebeu o diagndstico de seu filho luta pelos direitos das pessoas com
autismo. Berenice estudou por anos o assunto e surgiu ideias para a implementagao de politicas
publicas que levaram a criag@o da Lei 12.764/12.
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Esta lei prevé também a inser¢do da pessoa no mercado de
trabalho sempre respeitando suas particularidades, a responsabilizagdo
do poder puiblico quanto ao acesso a informag2o, o incentivo a pesquisa
cientifica no sentido de quantificar e analisar os problemas relativos a
esse transtorno em nosso pais €, também, contemplados nesse artigo.
Mais uma vez o “incentivo a formagao e a capacitagdo de profissionais
especializados no atendimento a pessoa com transtorno do espectro
autista, bem como a pais e responsaveis” sdo citados na lei, 0 que mostra
a importancia do papel que os profissionais e a familia ocupam no
tratamento da pessoa com deficiéncia.

Segundo Cunha (2013) todas as criangas tem direito ao acesso
escolar seja educagdo infantil, ensino,

0 acesso a acdes ¢ servicos de satde, com vistas
a atencdo integral as suas necessidades de
saude, incluindo: o diagnostico precoce, ainda
que ndo  definitivo, o  atendimento
multiprofissional;  (...) informagdes que
auxiliem no diagnoéstico e no tratamento. O
acesso a  educagdo e ao ensino
profissionalizante; (...) Em casos de
comprovada necessidade, a pessoa com
transtorno do espectro autista incluida nas
classes comuns de ensino regular, nos termos
do inciso IV do art. 2° (vetado), terd direito a
acompanhante especializado.” E no Art. 7°
temos: “o gestor escolar, ou autoridade
competente, que recusar a matricula de aluno
com transtorno do espectro autista, ou qualquer
outro tipo de deficiéncia, sera punido de 3 (trés)
a 20 (vinte) salarios minimos. (BRASIL, 2012)

Entendo que houve avango essa lei representa uma grande
conquista para todos os pais, médicos e demais profissionais envolvidos
com o desenvolvimento da crianga autista e mais um reforgo na luta pela
inclusdo. O autismo sendo incluido como uma deficiéncia diante dessa
lei é uma conquista para garantir direitos que deveriam ser de todos, ndo
sendo so6 para as escolas regulares
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2.5 Inclusdo Escolar do Aluno com TEA

Baptista e Bosa (2002) descrevem a percepc¢ao dos professores
sobre a inclusdo de alunos autistas e fazem um alerta para as no¢des um
pouco distorcidas sobre o que significa basicamente o termo do autismo
e como lidar com o mesmo.

Inserir um aluno com TEA no ambiente escolar regular requer
maior atengdo, pois se deve levar em consideragdo que mesmo que a
escola disponha de estrutura e metodologia adequada, a interacdo da
familia com a escola sera de extrema importancia. Sera por meio desta
interacdo que ambos conseguirdo auxiliar no desenvolvimento da
crianga. Tanto em casa quanto na escola algumas criangas, ao se deparar
com um ambiente desconhecido, poderdo ter atitudes como choro
continuo, expressando inseguranca de ficar neste ambiente
desconhecido.

O professor ao deparar-se com o aluno com TEA em sala de aula
no primeiro momento pode ter um sentimento de impoténcia,
inseguranca, angustia por ndo saber o que fazer para contribuir para que
esse aluno permaneca na sala e participe das atividades.

Nos estudos dos autores acima citados destacam-se as
dificuldades na compreensdo da linguagem da crianga autista,
dificuldades de compreender o significado dos rituais que a crianga
autista possui, manejo da agressividade expressa pelo aluno, sentimento
de inseguranga por parte do educador, diividas com relagdo a pratica
pedagogica que devera ser empregada e a falta de estrutura devidamente
preparada para lidar com esse aluno.

Para Cunha, (2013):

As agoes da sociedade para a inclusdo de alunos
com necessidades educacionais especiais
tornam-se mais visiveis a partir da segunda
metade do século XX. Anteriormente, o ensino
especializado era ministrado em escolas ou
classes especiais para as criangas € 0S jovens
que ndo podiam ter acesso a escola comum,
pois se acreditava que eles ndo conseguiam
avangar no processo educacional. P.33.
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A escola para ser inclusiva precisa se adaptar a todos os alunos,
ndo s6 o aluno com TEA, a organizacdo escolar e pedagdgica para que
cada aluno faca parte da instituicdo, receba um atendimento
especializado e de qualidade para que possa estudar e viver socialmente.

Algumas criangas conseguem adaptar-se com relativa facilidade a
novas rotinas enquanto outras levam mais tempo nessa adaptacdo. O que
¢ importante para o educador quando recebe essa crianca com TEA ¢
fazer com que ela entre na rotina da escola ndo diferenciando a rotina
dela dos demais alunos da classe escolar.

Segundo Belisario e Cunha (2010, p.23),

Em outras palavras, ¢ importante, na tentativa de
acolhimento aquela crianca, ndo proporcionar a
ela vivéncias que nao fardo parte da sua rotina no
futuro. A inflexibilidade e o apego a rotinas
poderdo levar a crianga a estabelecer rotinas
inadequadas no interior da escola, que causardo
dificuldades posteriores para os profissionais e
para a propria crianga quando forem
reformulados.

Para receber este aluno € necessario que o professor compreenda
que as dificuldades da linguagem receptiva ¢ uma da caracteristica do
TEA e que muitas vezes o aluno pode ndo entender a explicagdo quando
o professor esta acreditando que essa crianga esteja entendendo,
causando assim, uma reagdo de agressividade. Também pode acontecer
que a crianga ndo possua uma linguagem suficiente para comunicar
verbalmente ao professor que esta cansado, com fome, com sede, exceto
as pirracas e birras

[...] choro intenso, de movimentos corporais
repetitivos, de indiferenca em relagdo aos apelos e
tentativas de ajuda, de apego a determinados
locais fixos na escola e de recusa de deslocar-se
conforme orientado. Também ja observamos, em
casos mais complexos, auto-agressdes ou reagdes
abruptas envolvendo objetos ou mesmo alguma
outra pessoa. (Belisario, Cunha, 2010, p.22)

Para a crianga com TEA estas reagdes sdo comuns por tratar-se de
alteragdes em sua rotina, que ¢ uma caracteristica da crianga. Belisario
(2010, p.22) afirma: “na verdade, trata-se de reagdes esperadas mediante
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a alteracdo importante na sua rotina. A escola naquele momento ¢ uma
experiéncia desconhecida e de dificil apropriagdo de sentido e
proposito”.

Para Belisario e Cunha (2010, p.22) o resultado do educador em
sala de aula ndo sera imediato, o processo requer paciéncia para um
longo periodo de adaptacao.

Por parte do professor, a vivéncia desses
primeiros momentos pode ser paralisante,
carregado de sentimentos de impoténcia, angustia
e geradora de falsas convic¢des a respeito da
impossibilidade de que a escola e o saber/fazer
dos professores possam contribuir para o
desenvolvimento daquela crianca.

Belisario ¢ Cunha (2010, p.23) destacam que o aluno com TEA
nao deve seguir rotina diferente na escola, pois isso pode acarretar
problemas futuros: “exemplo disso s@o o acolhimento individual com
acesso a brinquedos que ndo sdo dados as demais criangas, alimentagdo
em horario diferente do restante da turma”.

Se o objetivo € incluir a crianga com TEA em todas as atividades
escolares, mesmo sabendo que ndo sera facil, devem ser proporcionadas
a crianga as possiblidades idénticas a dos outros alunos. E necessério
reconhecer as limitagcdes da crianga, assim como suas possibilidades.
Esse reconhecimento propicia ao professor explorar e desenvolver
atividades adequadas a participagdo de todos os alunos, enriquecendo
seu desenvolvimento.
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O PROCESSO DE ESCOLARIZACAO DE UM ALUNO COM
TEA EM UMA ESCOLA PUBLICA FEDERAL DE
FLORIANOPOLIS- SC

Para melhor compreender aspectos envolvidos na inclusdo
escolar de alunos com TEA, entrei em contato com a familia de Pedro®,
que frequenta atualmente o quarto ano do ensino fundamental. Além do
contato com a familia, fui também a escola que Pedro frequenta para
buscar informagdes sobre seu processo de escolarizagdo e como esta
sendo feita a inclusdo dele junto aos professores, alunos e demais
profissionais da instituigao.

3.1. A historia de Pedro

Pedro tem 9 anos, estuda em uma escola publica de Florianopolis
atualmente no 4° ano. Tem diagndstico de TEA desde os dois anos.

A partir das informacdes obtidas com sua mae, através de
questionario e entrevista, apresento alguns aspectos de sua historia de
desenvolvimento, desde a gestagdo até a entrada na escola de ensino
fundamental com suas vitorias e entraves que surgiram ao longo desde
periodo.

Elza’ teve uma gestagdo tranquila e o parto ocorreu sem nenhuma
intercorréncia. O desenvolvimento do bebé vinha sendo dentro do
esperado para qualquer crianca de sua idade. Antes de completar dois
anos a mae percebeu que seu filho era agitado em alguns periodos e ndo
se concentrava nas brincadeiras.

A mae levou-o ao pediatra para uma consulta médica, pois achava
que nao estava tendo um desenvolvimento parecido como as outras
criangas de sua idade. Ao ser examinado o médico relatou para a mae
que a crianga era perfeita, que ndo tinha nada de “anormal” nele.

Ha alguns anos atras, eram poucos os médicos que tinham
estudos mais aprofundados sobre o Transtorno do Espectro Autista
(TEA). A mae entdo resolveu leva-lo a um neuropediatra em outra
cidade, que havia sido indicado por uma pessoa conhecida.

Ao entrar no consultorio, a crianga correu para entrar primeiro. A
mae relata que a médica ao observar o comportamento de Pedro quando

4 Nome ficitico.
5 Elza é um nome ficticio.
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entrou na sala, disse que o menino tinha todas as caracteristicas de uma
crianga autista.

Elza voltou arrasada para sua cidade e resolveu ouvir uma
terceira opinido médica. O resultado ndo foi o que ela esperava: o filho
foi diagnosticado mesmo como uma crianga autista.

A médica sugeriu a mae que a crianga fosse acompanhada por
outros profissionais como fonoaudiélogo e psicologo. Além disso, que
buscasse atividades alternativas como a ecoterapia, que poderia ajudar a
lidar com a agitacdo da crianga, associado a medicagao.

Com o passar dos anos e com ajuda dos profissionais sugerida
pela médica, Pedro teve um 6timo desempenho nas atividades que lhe
eram propostas. Segundo a mée ele comegou a ter nogdo das coisas que
aconteciam a sua volta aos quatro anos de idade:

Aos quatro anos foi que ele comegou a ter nogao
do que acontecia ao seu redor; com quatro anos
foi o primeiro aniversario da vida dele, primeiro
natal, tudo foi a primeira vez na vida dele. Com
quatro anos ele tirou as fraldas, até entdo aquela
“criaturinha” ndo dava confianga. A gente
conversava, ele nem dava bola, ndo tinha nogao
do perigo, para atravessar a rua tinha que segurar
sua mao. Ele ndo sentia dor, calor, ndo sentia
nada. (fala da mae).

Frequentou jardim de infincia no bairro onde morava, tinha um
bom relacionamento com as criangas de sua sala e com as professoras.
Ao mudar de bairro a mie comecou a sentir dificuldade em matricular
seu filho em outra escola infantil, pois informava que seu filho era
autista e a resposta era que ndo tinha mais vaga para aquele ano.

Para que seu filho pudesse frequentar a escola infantil a mae ao
matricular ndo informou que Pedro era autista. No terceiro dia de aula, a
mae foi chamada para que retirasse a crianga porque, segundo os
profissionais, ali ndo era o lugar para seu filho ficar. Ele ndo obedecia as
professoras, tinha momentos de agitacdo e isso acabava prejudicando o
desempenho das outras criangas.

Como a mae ja conhecia os direitos que seu filho tinha
assegurado por lei, disse a diretora que seu filho iria permanecer ali até o
término do ano e deveria ser tratado como as outras criancas sem
nenhum tipo de discriminagdo.

Com a idade de frequentar o ensino fundamental Pedro ingressou
em uma escola publica de Floriandpolis. Durante o 1° ano Pedro
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demonstrou que gostava de leitura, principalmente de “gibi”. A
professora aproveitou o interesse dele e o incentivou a aprender a ler.
Com isso ele teve um bom desempenho no 1° ano.

Segundo o relato de Elza, no 2° e 3° ano Pedro voltou a ter
reagdes agressivas na escola, ficando agitado em muitos momentos. Para
ela, as professoras tinham dificuldade em lidar com tais reac¢des, sendo
que por isso muitas vezes ele era excluido de algumas atividades.

Atualmente Pedro se encontra no 4° ano em turno inverso do que
frequentou do 1° ao 3° ano e com rotinas diferentes do que era
acostumado, mas para surpresa da mae e das professoras ele soube lidar
com tranquilidade com essa mudanga.

3.2. Aspectos do processo de escolariza¢ao

Nesta sessdo apresentarei algumas caracteristicas de Pedro
segundo as professoras, bem como os desafios que esse aluno tem
apresentado para a escola, mais especificamente para a equipe
pedagogica, no que se refere a incluso escolar de um aluno com TEA.

Inicialmente, ao fazer contato com a escola tentei obter
informagOes sobre as vivéncias escolares de Pedro desde o 1° ano,
porém, como ja estava em dezembro, e final do ano letivo, ndo consegui
contato com as professoras.

Em fevereiro, ao retomar os contatos com a escola, consegui
entrevistar apenas as professoras do 4° ano, que sdo suas professoras no
ano letivo de 2016. Portanto, as informagdes sobre o processo de
escolarizacdo de Pedro apresentadas nesse trabalho, na visdo dos
profissionais da escola, referem-se apenas ao 4° ano.

Pedro hoje estuda no 4° ano, tendo iniciado o ano letivo com
muitas mudangas em sua rotina e principalmente a escolar. No 3° ano ele
estudava no periodo matutino e em sala tinha a presenca da professora
regente, de uma professora de Educagdo Especial atuando na perspectiva
da co-docéncia® e um estagiario atuando como auxiliar de sala. No 4°
ano estuda no periodo vespertino e com professoras especificas para
diferentes disciplinas, sendo Matematica, Portugués e Ciéncias. A
professora de Educacdo Especial e o estagiario continuam atuando em
sala.

¢ Trabalho pedagdgico desenvolvido nas turmas dos anos iniciais que apresentem alunos que
requeiram a atuagdo de professor da Educa¢do Especial compartilhar responsabilidades
pedagogicas com o professor em sala (UFSC, 2014, p.20).
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No Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do Colégio Aplicagdo
(CA), a co-docéncia tem objetivo:

Nesta perspectiva, ¢ possivel observar a
necessidade de se estabelecer um trabalho de co-
docéncia entre o professor da disciplina/classe e o
professor da educacdo especial com o objetivo 25
de elaborarem juntos estratégias pedagdgicas que
atendam a todos os alunos, em suas
peculiaridades, permitindo-lhes o acesso aos
diversos saberes. (PPP,p.p 24-25,2014).

A Educacdo Especial no CA trabalha na perspectiva da
transdisciplinaridade sendo que a co-docéncia tem a abertura para
varias disciplinas ¢ contetidos, possibilitando assim a “cultura
educacional inclusiva”.

Salienta Bayer para um efetivo trabalho de bidocéncia,

Consistiria em, primeiro, rever os conceitos de
inclusdo, ndo se referindo apenas aos alunos
com necessidades especiais, mas a todos os
discentes, respeitando suas particularidades,
desde as fisicas até as de aprendizagem.
Posteriormente, seria feito um planejamento em
conjunto desde a preparacdo das aulas a
aplicagdo, ndo auxiliando exclusivamente um
aluno, para que este possa desenvolver certa
autonomia (CUNHA; SIEBERT, 2009, p.
2158).

As entrevistas foram realizadas com as professoras de Portugués
e de Matematica, bem como com a professora de Educagdo Especial e
possibilitaram conhecer aspectos importantes para compreender o
processo de inclusdo escolar de Pedro.

Apds a transcricdo das entrevistas, organizei o conteudo das
respostas em um quadro, para visualizar diferentes aspectos, tais como:

Caracteristicas de Pedro;

Facilitadores e dificuldades para sua participagdo nas
atividades escolares;

Estratégias pedagogicas utilizadas;

Desempenho escolar;

Interacdes com professoras e colegas.
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De acordo com as professoras, Pedro é uma crianga que se
preocupa em dar conta da atividade para acompanhar a turma, e nos
momentos que sente que ndo ira dar conta de terminar o que lhe foi
solicitado comeca a ficar nervoso e agitado.

Para esses momentos de agitagdo ¢ para que nido haja maiores
problemas em sala de aula ele ¢ autorizado a pegar um gibi para
permanecer sentado em sua carteira lendo. Ja que ele adora leitura, o
recurso encontrado para esses momentos ¢ deixa-lo ler até ficar mais
calmo, e poder retornar a atividade que foi proposta anteriormente.

Em sala de aula, Pedro tem um bom contato com a professora de
Educagdo Especial, a qual lhe da muita ajuda para dar continuidade nas
atividades que tem dificuldade.

O que se tem que trabalhar com uma crianga com
TEA ¢ a flexibilidade cognitiva. Se eu for muito
rigida ndo vai adiantar nada; se eu quero uma
flexibilidade eu também preciso flexibilizar o
tempo todo. (Professora de Educagao Especial).

Pedro consegue fazer com muita facilidade os exercicios de
Matematica, e na disciplina de Portugués tem muita facilidade em
interpretacdo. Ja a escrita estd sendo um grande problema, pois ele ndo
gosta de registrar, mas faz o que ¢ solicitado.

As atividades que s@o repassadas para as criangas sdo todas
fotocopiadas, e para Pedro ndo sdo diferentes, a {inica coisa que o
diferencia das outras criangas é que as atividades para ele sdo entregues
de modo fracionado.

Ao entregar a atividade quando € muito extensa a professora corta
a folha entregando somente uma parte por vez, assim ao olhar o
exercicio vera que sdo poucas atividades. Para Pedro a parte visual ¢
muito importante ¢ com a redu¢do da atividade ele ndo entra em
agitacdo e ndo fica nervoso pensando que nio ira dar tempo de terminar
o0 exercicio junto aos demais colegas da classe.

Segundo relato das professoras entrevistadas, ele ¢ uma crianca
que tem muita facilidade em interpretar os textos, por isso consegue
fazer as atividades muitas vezes sem ajuda do mediador. Esta facilidade
foi adquirida com a leitura, principalmente de “gibis”.

Silva, Gaiato e Reveles (2012), destacam que é importante que o
professor:
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Procure saber quais os reais interesses do aluno
com autismo e prepare materiais e atividades com
esses temas. Isso farda com que ele sinta mais
estimulado em aprender, alem de melhorar o
vinculo entre aluno e professor. (p.117).

Algumas das atividades que sdo propostas em sala de aula estdo
relacionadas com historias a partir dos gibis. Isso faz com que ele
contribua para as discussdes feitas em sala de aula, ele tem colocacdes
coerentes sobre o assunto e muitas vezes fala sobre o assunto que as
criangas da sala ainda nem tem conhecimento.

Pedro ¢ uma crianga que ndo conseguia manter seu material de
aula organizado. Neste ano seus cadernos estdo com mais escritos e
organizados; ele chega a olhar os cadernos dos amigos para ver se o dele
esta parecido.

Quando ele comega a ficar cansado de ficar na sala e comeca
agitar-se ¢ autorizado a sair e retornar sem ser chamado dando
continuidade na atividade que havia parado de fazer.

Quando ele ndo consegue resolver a situacdo
problema ele levanta e sai, vai dar uma volta,
senta no banco perto da casinha de artes e
depois que estd mais calmo retorna e da
continuidade na atividade que havia parado de
fazer. Ele precisa ter o tempo dele. (Professora
de Educagdo Especial).

Pedro ¢ uma crianca que interage e relaciona-se muito bem com a
professora de Educagdo especial. A comunicagdo entre eles muitas vezes
¢ entendida somente pelo olhar; quando a professora esta distante de sua
carteira a comunicagdo entre eles ¢ feita através da professora por
LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) a qual ele compreende
perfeitamente.

[...] qualquer aprendizagem, qualquer atividade de
ensino s6 funciona se tiver um vinculo, sendo nao
funciona. O jeito que se pergunta a ele, que se
questiona... se nao flexibilizar,se ndo observar
como ele se sente, como gostaria que chegasse
nele, temos que nos colocar no lugar do outro o
tempo todo. Se eu ndo me colocar no lugar dele ou
de qualquer outra crianga, como € que eu vou ter
uma relag@o proveitosa, uma relagdo que nao seja



45

s6 de fazer, pegar e pronto... (Professora de
Educagao Especial).

Uma de suas professoras, aproveitando o interesse de Pedro por
gibis trouxe conteudo relacionado as historias que ele 1€. Isso faz com
que ele participe das aulas sem se dispersar e contribuindo nas
colocacdes adequadas e coerentes para o grupo.

A professora de ciéncias naturais em uma de suas
aulas apresentou o sistema solar. Pedro pegou o
gibi com esse assunto e foi lendo e fazendo suas
colocagdes coerentes sobre o assunto. Isso fez
com que ele nao se dispersasse e ajudasse com o
conhecimento do assunto para o grupo.
(Professora. de Portugués).

Para os autores Silva, Gaiato e Reveles (2012), o professor deve:

[...] saber quais sdo os reais interesses do aluno
com autismo e prepare materiais e atividades com
esses temas. Isso fara com que ele se sinta mais
estimulado em aprender, além de melhorar o
vinculo entre aluno e professor. (p.117).

Pedro gosta muito das aulas de matematica, participa nas
atividades orais e escritas, gosta de ir ao quadro resolver alguma
atividade que foi proposta ao grupo. “Ele quer ficar direto indo fazer as
atividades no quadro, fica levantando o brago a toda hora e quer sempre
participar das atividades de Matematica”. (Professora de Matematica).

Quando tem alguma orientag@o a ser dada a Pedro ou a qualquer
outro aluno, “quando se tem qualquer estratégia de orientagdo com
relagdo a algum assunto, a orientagdo ¢ dada ao grupo e ndo sé a ele,
porque assim ele consegue administrar o que foi pedido” (Professora de
Matematica).

Em sala de aula as criangas ndo reconhecem Pedro como sendo
uma crianga autista e sim uma crianga “nervosa” “Vai ter um momento
que nos teremos que comentar, vamos deixar quando vier do grupo, ai
falaremos sobre o assunto”. (Professora de Educacdo Especial).

Como todas as criangas, Pedro tem um amigo com que tem mais
afinidade “Ele tem um amigo na sala que tem altas habilidades. De
alguma forma eles se identificam e brincam juntos”. (Professora de
Educacéo Especial).
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Além das professoras, Pedro interage e brinca com os colegas de
classe no recreio. Tem algumas criancas que ele consegue relacionar-se
melhor, mas ndo deixa de divertir-se com as outras que o convidam para
brincar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Inicio as Considera¢des Finais retomando o objetivo deste
trabalho, que consistiu em refletir sobre a inclusdo de criangas com TEA
no contexto regular de ensino.

A pesquisa bibliografica sobre o Transtorno do Espectro Autista
indicou que esse ¢ um tema atual e controverso. Ha diferentes
compreensdes sobre essa condi¢do, havendo também falta de estudos
que comprovem as causas do TEA. Encontrei estudos que focalizam
diferentes aspectos da escolarizagdo de criancas com TEA na educagéo
basica. Uma questdo bastante recorrente ¢ o despreparo dos professores
para lidar com essas criancas. Ha falta de informagdo sobre as
caracteristicas especificas desse transtorno uma certa inseguranga por
parte dos professores por se tratar de criangas que apresentam interagdes
sociais e padroes de comunicagdo bastante diferente das demais criangas
da mesma faixa etéria.

A pesquisa nos documentos de politicas educacionais mostra o
direito que essas criangas, como publico-alvo da educagio especial, tém
de frequentar a escola regular. Elas t€ém os mesmos direitos das criangas
sem TEA, ou seja, de serem matriculadas e participar de todas as
atividades que a escola proporciona.

Através das entrevistas realizadas com a mae e as professoras do
aluno com TEA mostra a sintonia que had entre essa crianga ¢ as
professoras, bem como a cumplicidade com a professora de educagio
especial.

Percebe-se que o professor possui conhecimento tedrico sobre o
TEA, o qual possibilita assim, realizar o trabalho pedagoégico com
perspectiva de obter o desenvolvimento desejado da crianga.

O fato de Pedro ser alfabetizado e de ter a linguagem oral
desenvolvida de certa forma facilita suas interagdes com a turma, a
ponto de ele ndo ser reconhecido como uma crianga autista € sim como
uma crianga ‘“‘nervosa”, conforme fala da Professora de Educacio
Especial.

As reflexdes proporcionadas por essa pesquisa sobre a inclusio
de criancas com TEA no contexto regular de ensino nos levam a
questdes como:

- De que forma os alunos com TEA podem ser atendidos pelos
professores de Educacdo Especial? Nessa escola a Professora de
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Educac¢do Especial atua como co-docente, mas como serd o trabalho em
escolas que ndo trabalham dessa forma?

- Até que ponto os avangos no desenvolvimento de Pedro podem
ser atribuidos ao trabalho da escola? A entrevista com a mie mostra o
grande atraso no desenvolvimento dele até os quatro anos. Com o
acompanhamento de diferentes profissionais e com a entrada na escola,
Pedro teve avangos significativos no desenvolvimento em todas as areas.



49

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ANDRE, Marli E.D.A. Estudo de Caso: Seu Potencial na Educaco.
Rio de Janeiro: PUC do Rio de Janeiro, 1984.

AUTISMO, Projeto Integrar. O que é o autismo. Disponivel em:
<https://autismoprojetointegrar.wordpress.com/aspectos-legais/dsm-v-
informando-o-que-e-o-autismo>. Acesso em 12 nov. 2015.

AZEVEDO, Mariana Queiroz Orrico. NUNES, Débora Regina de Paula.
SCHMIDT, Carlo. Inclusao educacional de pessoas com Autismo no
Brasil: uma revisdo na literatura. Santa Maria RS: Revista Educacao
Especial, 2013.

BAPTISTA, Claudio Roberto. BOSA Cleonice. Autismo e educacao:
reflexdes e propostas de interven¢do. Porto Alegre: Artmed, 2002.

BELISARIO FILHO, José Ferreira. CUNHA, Patricia (orgs). A
Educacio Especial na Perspectiva da Inclusido Escolar: transtornos
globais do desenvolvimento. Brasilia: Ministério da Educag@o Secretaria
de Educacdo Especial; [Fortaleza] Universidade Federal do Ceara, 2010.

BEYER, Hugo Otto. O pioneirismo da escola (modelo) Flamming na
proposta de integragao (inclusdo) escolar na Alemanha: aspectos
pedagogicos decorrentes, In: REUNIAO ANUAL DA ANPED, 27.,
Caxambu. Anais...: Anped, 2004. p. 1-18. Disponivel em:
HTTP://27reuniac.anped.org.br/gt153.pdf >. Acesso em: 04
abr,2015.

BRASIL. Ministério da Educag¢éo. Secretaria de Educagdo Basica. LEI
N°9.394 de 20 de Dezembro de 1996. Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao Nacional- LDEBEN. /Secretaria de Educacdo Basica. —
Brasilia: MEC, SEB, 1996.. Acesso em 28 fev. 2016

BRASIL. Ministério da Educagao. Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacéio Inclusiva. Brasilia: 2008.
Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=downlo
ad&alias=16690-politica-nacional-de-educacao-especial-na-
perspectivada-educacao-inclusiva-05122014&Itemid=30192.>. Acesso
em 14 fev. 2016.



50

Brasil. Ministério da Educagio. DECLARACAO DE SALAMANCA:
Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades
Educativas Especiais. Brasilia: UNESCO, 1994. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf>. Acesso
em: 05 nov. 2015.

BRASIL. Ministério da Educag@o. Secretaria de Educacdo Basica LEI
N.12.796, de 04 de abril de 2013. Altera a Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagio
nacional, para dispor sobre a formag@o dos profissionais da educacio e
dar outras providéncias. Secretaria de Educa¢do Basica. — Brasilia:
MEC, SEB, 2013. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2011-
2014/2013/1ei/112796.htm

CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL.
Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/constituicao.pdf>. Acesso
em 18 mar. 2016.

COSTA, Ulisses. Autismo no Brasil um grande desafio! A historia de
luta de um pai e a origem da Lei Federal 12.764, Lei Berenice Piana.
Rio de Janeiro: Wak, 2013.

CUNHA, Eugénio. Autismo na Escola: Um jeito diferente de aprender,
um jeito diferente de ensinar, Rio de Janeiro: Wak, 2013.

DA SILVA, Eduardo Henrique Corréa. Autismo, 2003: CID-10.
Disponivel em: <http://www.autismo-br.com.br/home/D-cd-10.htm>,
acesso em 27/10/2015.

ELLIS, Katyrn. Autismo. Rio de Janeiro: Revinter, 1996.

GIL, Antonio Carlos, Como Elaborar Projetos de Pesquisa, Sdo
Paulo: Atlas S.A, 4* Edigao 2009.

IRIBARRY, Isac Nikos, Autismo e educacio: reflexdes e propostas de
intervengdo. Porto Alegre: Artmed, 2002

MINAYO, Maria Cecilia. Pesquisa Social: Teoria, métodos ¢
criatividade. Disponivel



51

em:<http://www.moodle.ufba.br/mod/resource/view.php?id=48419>.
Acessado em 17 mar. 2016.

NUNES, Débora Regina de Paula, AZEVEDO Mariana Queiroz Orrico,
SCHMIDT, Carlo, Inclusao educacional de pessoas com Autismo no
Brasil: uma revisao da literatura, Revista Educacdo Especial, Santa
Maria, v.26, n.47, p.557-572, set./dez.2013

SILVA, Ana beatriz Barbosa. GIATO, Mayra Bonifacio. REVELES,
Leandro Thadeu. Mundo singular: entenda o autismo. Rio de Janeiro:
Objetiva, 2012.

SUPLINO, Maryse. Inclusiao Escolar de Alunos com Autismo. Rio de
Janeiro, 2009.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo da Silva. Introduciio a pesquisa em
ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa em educac@o. Sao Paulo: Atlas,
2012.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA, Proposta
Pedagogica de Inclusdo Educacional do Colégio Aplicagdo/UFSC,
2014, Disponivel emhttp://www.ca.ufsc.br/files/2016/03/Proposta-de-
Inclus%C3%A30-CA_FINAL Apos_Assembleias.pdf:< Acessado em
28 de junho de 2016>.

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/L.9394.htm , < Acesso em
10 de julho 2016>

www.psiquiatriageral.com.br/dsm4/dsm_iv.htm acessado em 07/05/16
— 04:56hs




52

APENDICE 1
ROTEIRO DA ENTREVISTA COM A FAMILIA

1 — Qual o nome e a idade de seu filho?

2 — Como ¢ a composicao de sua familia, considerando quem
mora com vocés?

3 — Quando vocé comegou a perceber que seu filho era diferente
das outras criangas da mesma idade?

4 — Como vocé chegou ao diagnostico de seu filho?
(Encaminhamento através de algum profissional, amigo, familiar)

5 — Quanto tempo levou desde a observagdo dos primeiros sinais
até o diagnostico?

6 — Como foi sua reacdo e de sua familia diante do diagnodstico?

7 — Apods o diagnoéstico que tipo de ajuda vocé procurou para
auxiliar seu filho?

8 — Quais as dificuldades que o filho com autismo enfrenta?

9 — Como ¢ a relag¢do de cada membro da familia com o filho com
autismo?

10 — Seu filho se comunica com o som da fala, gestos ou tem
outro meio de comunicar-se?

11 — Seu filho tem algum tipo de manifestagdo como:
agressividade, agitacdo, comportamento repetitivo ou algum outro tipo
de manifesta¢do?

12 — Qual a expectativa que vocé tem para o futuro dele?

13 — Seu filho frequenta a escola?

14 — Aonde seu filho estuda em que ano esta? Seu filho enfrenta
algum tipo de preconceito na escola?

15 — Como ¢ a interacdo dele junto ao professor?

16 — Ha algum auxiliar de sala para ajuda-lo? Como ¢ a relagdo
de seu filho com o auxiliar?

17 — Como ¢ a interag¢do dele com outros alunos?

18 — Como ele se comporta em sala de aula?

19 — Como vocé avalia a aprendizagem dos conteudos escolares
por parte de seu filho
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APENDICE 2

ROTEIRO DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA DE
EDUCACAO ESPECIAL.

1 — Como é o Pedro na escola?
2 - Como é feita a inclusdo?
3 - Ele fica sentado ou fica disperso na sala de aula?

4 - Como € a relagao dele com vocé?
5 — Como € o relacionamento dele com os amigos da sala?
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APENDICE 3

ROTEIRO DA ENTREVISTA COM AS PROFESSORA DAS
DISCIPLINAS DE MATEMATICA E PORTUGUES.

1 — Quando ele ingressou no colégio?

2 — Apresentou laudo diagnostico? Qual o diagndstico?

3 — Na turma que ele frequenta esse ano, ha um professor de
educagdo especial? Ha estagiario para algum tipo de auxilio?

4 — Como ¢ a relacdo dele com os adultos na escola?

5 — Ele tem acompanhado a turma ou esta muito atrasado?

6 — A mie dele disse que ele gosta muito de leitura. Qual seu
ponto de vista para esta afirmacao da mae?

7 — Como ¢ a relacdo dele com outras criangas e com colegas da
sala?

8 — Ele sai para o recreio em horario diferenciado?

10 — Como ¢ a relacdo da escola com a familia?

11 — Como vocé avaliaria o desempenho que ele esta tendo esse
ano?

12 — Ele ¢é o unico aluno com autismo na sala?

13 — Como ¢ a relacdo do aluno com vocés?

14 — Em sala de aula durante a aula ele permanece sentado ou fica
disperso?
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APENDICE 4

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Concordo em participar, como voluntaria, da pesquisa para
elaborac@o de Trabalho de Conclusdo de Curso de Pedagogia da UFSC
intitulado A TRAJETORIA ESCOLAR DE UMA CRIANCA COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) EM UMA
ESCOLA PUBLICA FEDERAL EM FLORIANOPOLIS — SC.

A pesquisadora responsavel é Josete Burda Andrade, com
orientagdo da Prof* Dr* Maria Sylvia Cardoso Carneiro, da
Universidade Federal de Santa Catarina. O referido trabalho tem por
objetivo pesquisar como esta sendo o processo de inclusdo escolar desde
aluno com autismo.

Concordo que minha participagdo se constituira em uma
entrevista, a ser gravada em audio, com fornecimento de dados sobre o
processo de escolarizagdo do estudante.

Compreendo que esse estudo possui finalidade de pesquisa, € que
os dados obtidos serdo divulgados seguindo as diretrizes éticas da
pesquisa, assegurando, assim, minha privacidade. Sei que posso retirar
meu consentimento quando eu quiser, € que ndo receberei nenhum
pagamento por essa participagao.

Josete Burda Andrade






APENDICE 5

QUADRO INICIAL ENTREVISTAS
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Caracteristicas da Ingresso no CA Facilitadores a Dificuldades  para a | Desempenho escolar Interagdes Interagdes com os Estratégias
crianga participagdo na participagdo na escola com 0s adultos utilizadas
escola colegas
Mae - As vezes | - com sete anos | - professora | - no segundo e terceiro | - esta sendo bom - muito boa, - com a mae | - senta com
agressivo, através de | Mariza foi a | ano teve muitas com alguns excelente ele para fazer
- muito agitado, sorteio. primeira estimular | turbuléncias. ha mais relacionamento, as atividades,
- diante da ele a ler, foi ali | - na segunda séric ele afinidade. - com o pai é | - leitura de
televisao que ele tomou | pegou uma professora que dificil gibis para
conforme o amor pela leitura. tinha dificuldade em lidar relacionamento, que haja
programa com ele. - com a irmd | concentragdo.
apresenta fleps. - Na terceira série houve relacionamento
momentos que era normal
excluso de  algumas
atividades.
Prof. 1 - ¢ uma crianga | - ingressou pelo | - professora de | - atividade muito extensa | - interpretagio e | - tem | - interagdo com a | - quando se
(Matem | preocupada  em | sorteio de cotas | Ed.esp. e bolsita | fica preocupada em ndo | discussdo emsalaele | bastante professora de | tem qualquer
) dar conta em | para criangas | que auxilia no | daconta em terminar consegue participar | afinidade Ed.esp. ¢ | comunicado
terminar as | especiais que ¢ | momento que ele tranquilo, com um | fantastica. se faz ao
atividades, 5% por série, | precisa, - adora leitura, colega, grupo nao so
- facilidade na | ele ingressou [ - quando esta - acompanha o | - aos pouco a ele, assim
interpretagdo em 2013. cansado usa a grupo, adora a | estd ele consegue
textual, leitura ( gibi) para disciplina, tem | interagindo atender o
- ¢ uma crianca se concentrar facilidade em fazer | com outras pedido e
extremamente novamente as tarefas propostas criangas. administrar.

comprometida
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Prof. 2 - ¢ uma crianga | - com sete anos - professora de | - n3o gosta de fazer | - tem facilidade em | - no recreio | - relacionamento | - serve como
(Portug tranquila, Ed.esp. que | registro. interpretar ¢ da as | brinca com | tranquilo, ele vem | escriba em
ués) - quando acha que facilita e ajuda ele respostas na questdo | as outras | da abrago, fala no | alguns
ndo vai da conta a acompanhar o que ¢ proposta. criangas de | ouvido. momentos,
em terminar a grupo, policia e - fraciona as
atividade fica - entre  uma ladrdo. atividades
nervoso. atividade e outra - adora a
pega um gibi para professora
se concentrar Juliete onde
novamente, acaba sendo
-ndo tem muito a peca
gosto pela escrita. fundamental
para
desenvolvim
ento em sala.
Prof. 3 - organizado, - sete anos - entregar | - dificuldade na escrita, | - tem dificuldade na | - positivo as | - bom - negocia, faz
(EE) - ansioso, atividades ndo gosta de escrever | escrita ndo gosta de | criangas ndo | relacionamento combinado,
- em alguns fracionadas e | tarefas muito extensas. registrar vé ele como | coma professora - corta as
momentos digitalizadas, uma crianga | de Ed.esp.- tem tarefas ao
nervoso ¢ choroso, - colaboragdo das com TEA, mais afinidade a meio  dando
- facilidade na criangas na sala de - brincam | ela que as outras por partes

analise de textos,
- participativo em
alguns momentos
contribuindo nas
colocagdes para
aula.

aula que ajudam e

contribuem
observando o
comportamento.
- usa sinal em
libras para se
comunicar,

- acolhimento da
familia com
assistente  social

neste ano.

com ele no
recreio.

professoras.

para que faga
igual a todos
a atividades
proposta.

- utilizagdo
de gibi com
temas
proposto para
as aulas.




