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RESUMO

No presente trabalho tenho como objetivo compreender, a partir da producao académica
da drea da educacdo especial, quais sdo as acOes pedagdgicas indicadas como
importantes nessas producdes referentes ao atendimento de criangas com autismo na
educacdo infantil. Para isso, foi desenvolvida pesquisa bibliografica, a partir de um
balanco de produgdo nos bancos de dados do site Scielo, nas Reunides Anuais da
ANPEd, no banco de teses da CAPES e no Google Académico, no periodo de 2008 a
2015. Selecionei os trabalhos a partir dos resumos e posteriormente os li na integra para
realizar a andlise. As andlises das produ¢des académicas, acerca do tema, indicaram que
os eixos norteadores das agdes pedagdgicas para a crianca com autismo podem ser
assim organizados: organizacdo do tempo e espago, interagdes e brincadeiras. O
resultado da andlise mostra que o diagndstico estd sempre a frente do sujeito e a idéia de
que a educacdo infantil tem objetivos diferentes da educagdo especial, em relagdo as

acoes pedagogicas.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem por objetivo compreender, a partir da producao
académica da drea da educagdo especial, quais sdo as agdes pedagdgicas indicadas
nessas producdes referentes ao atendimento de criancas com autismo na Educacgado
infantil.

Compreende-se acdo pedagdgica como aquelas que, em instituicdes de
educagdo, pressupdem a intencionalidade educacional. Baptista (2011) refor¢a que o

termo acdo pedagdgica € multifuncional,

[...] porque pode favorecer ou instituir uma pluralidade de acdes que
variam desde o atendimento direto ao aluno, ou a grupos de alunos, até
uma acdo em rede, [...] a0 acompanhamento de processos que ocorrem
nas salas de aula comum, na organizacdo de espacos transversais as
turmas, em projetos especificos, na assessoria a colegas docentes, em
contatos com familiares ou outros profissionais que t€m trabalhado com
os alunos (BAPTISTA, 2011, p.71).

Para desenvolver esse estudo foi necessdrio compreender o surgimento do
conceito de autismo e suas caracteristicas bem como, um breve contexto histérico da
educacgdo infantil e da educacdo especial. Além disso, como base empirica, buscou-se
nas produgdes académicas as possiveis acOes pedagdgicas indicadas como importantes
nas pesquisas da drea da educacdo especial para o atendimento das criangas com
autismo na educagdo infantil.

O autismo ¢é considerado um Transtorno do Espectro Autista (TEA),
caracterizado por uma “triade de impedimentos graves e cronicos nas areas de interagao
social, comunicacao verbal ¢ ndo verbal e interesses” (CHIARI, PERISSINOTO,
TAMANAHA, 2008, p.296).

H4 estudos que apontam que antes de ser assim denominado, mais precisamente
até a década de 1960, o autismo era visto como um transtorno emocional, causado pela
falta de afetividade dos pais com seus filhos. Isto causava um sentimento de culpa por
parte dos pais que, para suprir a falta de afetividade, superprotegiam as criancas,
afastando-as do convivio social. Chiari, Perissinoto e Tamanaha, (2008, p.296)
explicam que, baseado nos estudos de Kanner (1943), esta falta de afeto resultava em

uma condi¢do com as seguintes caracteristicas:

[...] perturbagdes das relagdes afetivas com o meio, soliddo autistica
extrema, inabilidade no uso da linguagem para comunicagao,



presenca de boas potencialidades cognitivas, aspecto fisico
aparentemente, normal, comportamentos ritualisticos, inicio precoce
e incidéncia predominante no sexo masculino.

Atualmente, o diagndstico de autismo é dado mediante uma intervengao clinica a
partir do Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais 5 (DSM-5)!

Ao observar o comportamento da criancga, € possivel identificar dificuldade no
seu relacionamento social, dificuldade na comunica¢do, comportamento repetitivo e
estereotipado, interesse por seguir rotinas e até mesmo comportamento agressivo caso
se sinta insegura. O autismo é, portanto uma alteracdo no desenvolvimento neuronal e
se desenvolve em diferentes graus.

Conforme tratam Canut, Yoshimoto, Silva, Carrijo, Gongalves e Silva (2014)
quanto antes for dado o diagndstico de autismo, o tratamento a ser feito terd maior
eficacia para que a crianga se desenvolva da melhor maneira possivel, pois, para eles,
“[...] quanto mais tardia a percepcdo do autismo, mais consolidados estardo os
sintomas.” (p. 36). Desta forma, o diagndstico deve ser feito antes mesmo de a crianca
completar os trés anos de idade, aproximadamente aos 18 meses de vida.

Em relacdo a educagdo das criangas com autismo,

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacio Inclusiva (2008) determina que os alunos com TEA , assim
como aqueles com defici€ncia e altas habilidades/superdotacgéo,
devem estar incluidos na rede regular de ensino, recebendo
Atendimento Educacional Especializado (AEE) no contraturno
(AZEVEDO, NUNES e SCHMIDIT, 2013, p.559).

N

Na educacdo infantil, em alguns casos o processo de adaptacdo a instituicdo
educacional pode ser prejudicado, quando a crianca necessita de atendimento
especializado fora da institui¢do educacional. Ou seja, quando a crianca frequenta a
instituicdo de educacdo infantil por dois ou trés dias na semana e os outros dias
comparece a APAE, por exemplo, espacos com diferentes caracteristicas, objetivos, etc.

Em outros casos, este atendimento especializado ocorre no contraturno®. Baptista e

! Publicado pela Associagdo Psiquidtrica Americana, o DSM-5 é uma classificagfo categérica que divide
os transtornos mentais em tipos, baseados em grupos de critérios com caracteristicas definidas.
Utilizando-se a nomenclatura padrdo para definir os transtornos e fornecer instru¢des codificadas precisas
para diagndsticos, o DSM-5 facilita o diagndstico, o tratamento e as andlises estatisticas dos transtornos
mentais. Este manual € uma listagem dos cddigos do DSM-5 para todas as categorias de transtornos
mentais reconhecidas.

2Art. 5° O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da propria escola ou em
outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes
comuns, podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento Educacional Especializado da rede
publica ou de institui¢des comunitdrias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas



Vasques (2006) chamam a atencdo para a triste realidade de exclusdo que ocorre no
momento em que a crianga autista se insere na educagdo infantil. Esta exclusdo nem
sempre € algo visivel para todos, ocorre quando a institui¢do cumpre com a lei e recebe
a crianca com autismo, mas usa do diagndstico para rotular a crianca como incapaz de
aprender, sem perspectiva de progredir na vida, ou seja, indica que qualquer coisa que
seja feita em relacdo a esta crianca estd bom, como se ela nio fosse capaz de incorporar
novos aprendizados.

Os autores (BAPTISTA e VASQUES, 2006) apontam ainda uma
preocupacdo quanto a formagdo dos professores que ndo se véem preparados para
receber estes alunos, pois conhecem pouco sobre o autismo e mais especificamente
conhecem pouco sobre o perfil de seu aluno autista. Os professores sentem dificuldade
em adequar o ensino da crianga autista aos padrdes ditos “normais”.

Além de ser direito o acesso a educagdo, a inser¢ao da crianca com autismo na
Educacgdo Infantil, favorece o processo de interacdo, por meio do espaco organizado,

das brincadeiras, da mediacdo do professor, entre outras agcdes.

JUSTIFICATIVA

O interesse em estudar o tema surgiu quando conheci uma crianca diagnosticada
com autismo antes de completar os trés anos de idade, freqiientando uma unidade de
educacdo infantil da rede publica do municipio de Floriandpolis. Conheci esta crianca
no ano de 2014, em uma reunido de pais e professores, organizada para comunicar aos
pais que a unidade recebia, pela primeira vez, uma crianga com autismo.

Foi nitido na fala da professora, o seu receio quanto a inserc¢ao da crianga em sua
sala, demonstrando muita preocupa¢do por ndo conhecer sobre o diagndstico € nao
saber lidar com o comportamento da crianca. Porém, a professora se mostrou favoravel
a inclusdo dessa crianga na instituicao.

Dando seqiiéncia ao debate, alguns pais temiam que seus filhos com
desenvolvimento tipico reproduzissem o comportamento da crianca com autismo, visto
que ela gritava quando se sentia desconfortavel com alguma situagao.

Algumas maes perguntavam se a crian¢a com autismo nao poderia ficar em uma

sala separada das criancas com desenvolvimento tipico. O fato me fez refletir e me

com a Secretaria de Educacdo ou 6rgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios
(BRASIL, 2009).
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colocar no lugar da mae daquela crianca que era vista simplesmente pelo seu
diagndstico, como se ela nao fosse também uma crianga.

No mesmo ano eu estava cursando a disciplina obrigatéria do Curso de
Pedagogia: Politicas e Praticas Pedagdgicas Relacionadas a Educagdo Especial, que
contribuiu para que o fato agucasse minha curiosidade e preocupagdo quanto a insercao
desta crianca na educag¢do infantil.

O tema ¢é recente, hd poucos estudos sobre criancas com autismo na educagio
infantil. E muito comum ouvir o profissional da educacio se referir aos sujeitos com
autismo como se todos apresentassem OS mesmos comportamentos, as mesmas
estereotipias e como se todos fossem agressivos.

Da didvida de como incluir a crianga com autismo no contexto da educacao
infantil emerge a importancia de pesquisar tal assunto, que poderé favorecer o trabalho
docente de quem for atuar com uma crianga com esse diagnostico, no contexto

educacional.

OBJETIVO GERAL

Compreender, a partir da producdo académica da drea da educagdo especial,
quais sdo os eixos norteadores das acdes pedagdgicas indicadas como importantes
nessas producdes referentes ao atendimento de criangas com autismo na educacio

infantil.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Identificar as propostas dos eixos norteadores das acdes pedagdgicas para trabalhar
com a crianga com autismo na educacdo infantil, na producdo académica da drea da
educacdo especial;

- Investigar quais s@o os eixos norteadores das acdes pedagogicas indicadas pela drea da
educagdo infantil como importantes para as criancas pequenas com aquelas indicadas
para as criangas com autismo;

- Relacionar as diferencgas e similaridades dos eixos norteadores das acdes pedagdgicas

para a educacdo infantil e para as criancas com autismo.
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METODOLOGIA

A investigacdo foi desenvolvida mediante pesquisa bibliogréfica, em produgdes
académicas publicadas a partir do ano de 2008, periodo em que houve a indicacdo da
insercdo da crianga com autismo na educagdo infantil, a partir da Politica Nacional para
a educacao Especial na Perspectiva Inclusiva. Pretendendo analisar o que tem de
producdo, em relacdo as acdes pedagdgicas para trabalhar com a crianca com autismo
na educacgdo infantil, por meio de um balango de produgdo, por meio de alguns bancos
de dados como o portal do Scientific Electronic Library Online - Scielo, nas Reunides
Anuais da Associacdo Nacional de P6s-Graduagao e Pesquisa em Educacdo - ANPEd,
no banco de teses da Coordenagdao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -
CAPES® e no Google Académico. O periodo estudado foi de 2008 a 2015, pois
compreendo que a politica de inclusdo de 2008 (BRASIL, 2008) foi um marco oficial
no encaminhamento da entrada das criancas com autismo na educacdo infantil. A partir
deste balanco de producdo, selecionei os estudos que tratavam das a¢des pedagdgicas,
interesse central nesta investigacao.

A busca nestes bancos de dados foi realizada por titulo. Na seqii€ncia, selecionei
os trabalhos a partir dos resumos e posteriormente fiz a leitura dos trabalhos
selecionados na integra para melhor compreensao das produgdes selecionadas.

A partir de uma primeira selecdo de pesquisa, encontrei 688 trabalhos cujo titulo
continha a palavra Autismo. Porém, apenas 24 investigavam a educag@o desses sujeitos

e 10 tinham relacdo com alguma agdo pedagogica, conforme mostra o quadro a seguir:

QUADRO 1: Producoes académicas

Banco de dados Autismo Educacao Acao
pedagogica

SCIELO 327 8 6

ANPED 240 4 1

CAPES 13 7 3

GOOGLE 108 5 0

ACADEMICO

TOTAL 688 24 10

3 No periodo em que foi realizada a pesquisa no banco de teses da CAPES, o portal disponibilizava
apenas trabalhos a partir de 2011.




12

N ~

A partir das produgdes que indicaram estudos referentes a acdo pedagdgica,
busquei construir as andlises desta pesquisa atentando para as categorias que emergiam
desses trabalhos, tais como Organizacdio do Tempo e do Espaco, Interacdo e
Brincadeira.

Compreendendo que essas agdes sdo importantes para o desenvolvimento das
criangas pequenas, procurei perceber como eram tratadas, quando a pesquisa referia-se a
sujeitos autistas.

Essa andlise levou-me a compreender que, as acdes pedagdgicas que, em geral
sao tratadas como fundamentais para o desenvolvimento das criancas com
desenvolvimento tipico, no caso das criangas com autismo apresenta-se de maneira
diferente, inclusive com objetivos diferentes.

Este Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) estd organizado em 3 capitulos:

- o primeiro, referente a educacdo infantil e educacdo especial: alguns
apontamentos onde busco apresentar, ainda que brevemente, a histéria e a legislacdo da
educacgdo infantil e da educacgao especial;

- no segundo destaco as produgdes académicas referentes as acoes pedagdgicas
buscando apresentar ao leitor as obras selecionadas;

- 0 terceiro refere-se a tempo e espaco, interagdes e brincadeiras como agdes
pedagdgicas encontradas nas produgdes académicas como importantes ou que
influenciam a educac¢do das criangas com autismo;

- por fim, busco apresentar algumas consideracdes referentes a temadtica aqui
focalizada na tentativa de fazer algumas sinteses que supus importantes para atingir meu

objetivo de pesquisa.
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1 A EDUCACAO INFANTIL E A EDUCACAO ESPECIAL: ALGUNS
APONTAMENTOS

Buscando localizar esta pesquisa na relacdo Educacdo Infantil e Educacao
Especial, procurei apresentar aqui, ainda que brevemente, as principais caracteristicas,
implicacdes e historia tanto da Educacdo Infantil (como primeira etapa da educagdo

basica) como da Educacao Especial (como modalidade da Educagao basica).

1.1 Educacao Infantil

Foi com a Revolug¢do Industrial, no século XVIII, que se passou a pensar num
espaco que acolhesse as criancas de 0 a 3 anos de idade, para que as maes pudessem
ingressar no mercado de trabalho. Além disso, entre o século XIX e XX, o alto indice de
mortalidade infantil e descasos com a higiene e saude das criancas também contribuiram
para se pensar numa instituicdo de cardter filantropico e assistencialista aliado a
pediatria com propostas higienistas. Nesse periodo as institui¢des recebiam nao sé os
filhos dos trabalhadores, mas também criancas abandonadas e em situacdes de risco. As
creches, segundo Didonet (2001) tinham um cunho assistencialista e ndo educacional.

Para Kuhlmann Jr (2007) na realidade institucional do nosso pais, houve uma
dicotomia entre creche e pré-escola: enquanto a creche atendia criangas pobres numa
perspectiva assistencialista, a pré-escola atendia os filhos da elite e teria um caréter
educacional. Para este autor: “o que diferencia as instituigdes ndo sao as origens nem a
auséncia de propositos educativos, mas o publico e a faixa etdria atendida. Foi a origem
social e ndo a institucional que inspirou objetivos educacionais diversos”
(KUHLMANN JR, 2007, p.53-54). Além disso, o mesmo autor afirma que a
Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases 9394/96 divergem da
concep¢do de creche e pré-escola da realidade institucional: “Nos textos legais, a
intencdo da letra é distinguir as faixas etdrias atendidas, creche para as criancas de 0 a 3
anos, pré-escola para as de 4 a 6” (KUHLMANN JR, 2007, p.55).

A Educagdo Infantil passou a ser responsabilidade do Estado perante a
Constituicao Federal de 1988 (Art. 208). Desde entdo surgiram outras normas a fim de
garantir o direito das criangas a insercdo nesta etapa da educacgdo badsica, tais como: Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB (Lei n° 9.394/1996), o Estatuto da
Crianca e do Adolescente - ECA (Lei n° 8.069/1990), o Plano Nacional de Educacio -
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PNE (Lei n° 10.172/2001) e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(2010).

Dessa forma, houve uma mudancga significativa para a Educacdo Infantil ainda
na LDBEN (1996), e que foi reafirmada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacdo Infantil (2010), que passou a ser apreendida como:

Primeira etapa da educacdo bdsica, oferecida em creches e pré-
escolas, as quais se caracterizam como espacos institucionais nao
domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos
ou privados que educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade
no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social (BRASIL, 2010, p.12).

Com o olhar centrado na criancga e a reconhecendo como sujeito de direitos, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2010) reafirmam a

Constitui¢do de 88 e o Estatuto da Criancga e do Adolescente, definindo a crianca como:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura (BRASIL, 2010, p.12).

E definem o curriculo como:

Conjunto de préiticas que buscam articular as experiéncias e o0s
saberes das criancas com os conhecimentos que fazem parte do
patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de
modo a promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5
anos de idade (BRASIL, 2010, p.12).

Portanto, desde que a Educacdo Infantil passou a ser dever do Estado, muito se
tem estudado e debatido a fim de orientar o trabalho junto as criancas visando a melhor
forma de criar situagdes de aprendizagem e ampliacdo de repertdrios respeitando os
direitos das criangas. Para isso, segundo a politica atual, € preciso que a unidade
educativa seja orientada por meio de uma proposta pedagdgica ou Projeto Politico
Pedagogico (PPP), que é um documento elaborado pela propria instituicdo junto a
comunidade, visando uma meta a ser atingida com o intuito de atender, cada vez mais e

da melhor forma possivel as criangas. Para a elaboragao deste PPP € preciso respeitar os
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principios estabelecidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo

Infantil (BRASIL, 2010) quais sejam:

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades.

Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem democrética.

Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da
liberdade de expressio nas diferentes manifestacdes artisticas e
culturais. (BRASIL, 2010, p.16)

Dessa forma, a proposta pedagdgica deve atender os direitos das criangas
considerando as diferentes dimensdes humanas (lingiiistica, intelectual, expressiva,
emocional, corporal, social e cultural), para oferecer uma ampliagdo no repertério de
conhecimento das criancas por meio dos nucleos de acdes pedagdgicas.

Atualmente em Santa Catarina, a Lei Complementar N° 487, de 19 de janeiro de
2010, “Estabelece critérios para a municipalizacdo da Educacao Infantil da rede publica
do Estado e a movimentacdo de servidores e estabelece outras providéncias.” Dessa
forma, a responsabilidade administrativa, financeira, operacional, bem como a
responsabilidade pelo corpo discente da educacdo infantil passa a ser func¢do dos
Municipios em convenio firmado com o Estado (SANTA CATARINA, 2010).

Neste sentido, além dos municipios receberem as matriculas do Estado, os
Nicleos de Atendimento as Criancgas, antigas creches domiciliares, também sdo
transferidas para as institui¢des da rede publica ou conveniadas.

A Lei 12.796/2013 (BRASIL, 2013), que altera a LDBEN/96, sancionada pela

Presidente da Republica, Dilma Rousseff estabelece:

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educag@o bdasica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5
(cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, complementando a acio da familia e da comunidade.

Art.30. II - pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco)
anos de idade.

A mesma lei define como obrigatério a matricula das criangas com 4 anos de

idade na Educacdo Baésica.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art29
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art30ii
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Procurei entender melhor as a¢des pedagdgicas na educagdo infantil por meio
das Diretrizes Educacionais Pedagégicas para a Rede Municipal de Educagdo Infantil de
Florian6polis (FRORINOPOLIS, 2010) e neste documento se verifica a imensa
importancia do planejamento pedagdgico ao afirmar que o reconhecimento e o respeito
a crianca se refere a compreender que sdo sujeitos heterogéneos, que se deve considerar
os fatores da classe social, etnia, género e religido, pois estes aspectos sao determinantes
das diferentes infancias e de suas culturas. Nesse sentido, se entende a crianga como
sujeito que estd inserido numa cultura e que também € produtor de cultura.

Com isso, o planejamento pedagdgico se constrdi aos poucos, pois para conhecer
cada especificidade das criangas se necessita de tempo para por em pratica as
ferramentas da acdo pedagdgica (a observagdo, o registro, a andlise dos registros e a
avaliacdo).

Observar no contexto da educacdo infantil é se aproximar da crianca para
conhecé-la, verificar qual é o seu conhecimento de mundo, do qué gosta de brincar, com
quem gosta de brincar, como interagem entre seus pares € com os adultos, o que sabe
desenhar, quais sdo os seus interesses, enfim observar toda a acdo da criancga a fim de
identificar a melhor maneira possivel de ampliar seu repertorio de conhecimento.

O registro é um complemento da observacdo, é a constru¢cdo de uma memoria,
pode ser realizado por escrito, fotos, filmagens, gravacdes de dudios e producdes das
criangas. O registro facilita no ato de planejar a fim de ndo perder nenhum detalhe que
possa ser esquecido pelo professor.

A andlise dos registros serve para o professor verificar o que a crianga possui de
conhecimento prévio e também para conhecer a caracteristica de cada crianca, para
assim definir um objetivo a ser alcangado perante o desenvolvimento de cada crianca.

A avaliacdo € uma ferramenta que possibilita ao professor avaliar a sua prética
docente a fim de melhorar o atendimento as criangas.

Essas breves consideracdes da educacdo infantil sdo importantes neste trabalho
para que possamos refletir sobre a inser¢do das criangas com autismo nesta etapa da
educagdo basica sempre questionando se as instituicdes estdo preparadas para atender
com qualidade o publico da Educacio Especial. Serd que os principios Eticos, Politicos
e Estéticos respeitam de fato a singularidade das criancas com autismo? Destes
principios despertam acdes pedagdgicas com o mesmo objetivo para atender a criancga

com desenvolvimento tipico e a crianga com autismo?
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1.2 Educacao Especial

Na disciplina, Educacdo Especial: conceitos, concepcdes e sujeitos, cursada na
nona fase do curso de Pedagogia, na UFSC, verificamos que as pessoas com deficiéncia
estiveram excluidas das escolas por muito tempo por se compreender estes sujeitos
como anormais. Segundo Bueno (1997) estes sujeitos eram vistos como doentes, € a

doenca era reconhecida

[...] como possessdo; em outros momentos € espacos sociais foi
encarada como desequilibrio da totalidade do homem; em outros
ainda, como reacdo do organismo em busca da cura; ou ainda, mais
atualmente, como um desvio quantitativo do funcionamento regular
do ser humano (BUENO, 1997, p.164)

Dessa forma, as pessoas com deficiéncia apresentavam como perspectiva de vida
o isolamento e o abandono, e por isso ndo tinham acesso a educacdo nas classes
regulares. Nesta trajetdria histérica da educagdo especial no Brasil, Bueno (1997) indica
3 marcos importantes para o momento histérico no qual o pais se encontrava, pos-
revolugdo industrial, sendo estes: “1) o da criagdo de instituicdes de internacao; 2) o da
disseminac¢do do atendimento, com conflito entre as institui¢cdes de internacao e a escola
didria; 3) A integracdo do deficiente na rede regular de ensino [...]” (BUENO, 1997,
p-173, 174). Além destes indicados por Bueno (1997), a perspectiva inclusiva, a partir
dos anos 2000, também € um marco importante deste momento.

Jannuzzi (2004) indica algumas concepgdes de como se percebiam os deficientes
no Brasil, desde o século XVI ao comeco do século XXI. Para explicar tais concepcoes
a autora divide em trés blocos

A — As que se centram principalmente na manifestacdo organica da
deficiéncia, procurando meios de possibilitar-lhe a vida. Consideram
preponderantemente um lado da questdo, tentando a capacitacdo da
pessoa para a vida na sociedade. Denomino-as: Al) Médico
pedagogica e A2) Psicopedagogica.

B — As que procuram estabelecer conexdo entre a defici€ncia e o
contexto em que ela se situa, enfatizando o outro lado do problema:
B1) a que coloca acento principal no contexto e a educacdo passa a
ser preparacdo para ele — Economia da Educacdo ou Teoria do
Capital Humano; B2) as que se centram principalmente na educacio
como a redentora, a Gnica responsavel pela transformacgao contextual.
B2.1) Integracdo e B2.2) Inclusio.
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C — A que procura considerar os dois lados da questdo: a
complexidade do individuo num momento histérico especifico. Pensa
a educagdo como momento intermedidrio, como mediagdo,
condicionada pelo contexto socioecondmico-politico-cultural, mas
com autonomia relativa capaz de atuar na transformacdo desse
contexto (JANNUZZI, 2004, p.10,11).

Nestas indicagdes de Jannuzzi (2004), o bloco A indica que até a década de 30,
periodo em que a sociedade se organizava pelo capitalismo mercantil, o sujeito com
deficiéncia era compreendido pela sua limitacdo, os que poderiam contribuir com
economia do Estado recebiam algum tipo de instru¢do e os mais limitados eram
abandonados a prépria sorte ou recolhidos nas Santas Casas*. As primeiras instituicdes
educacionais surgiram no século XIX, o publico alvo eram as criancas cegas e com
surdez.

O modelo médico pedagdgico, apresentado por Jannuzzi (2004), era centrado na
deficiéncia e na aprendizagem sensorial. Neste momento o profissional responsavel por
compreender a educacdo especial era o médico, o atendimento era individualizado
porque neste modelo a educacdo para estes sujeitos era compreendida como
comportamental, os sujeitos eram treinados para ter as condi¢des bésicas da vida.

J4 no modelo psicopedagdgico a concep¢ao médica da lugar ao psicélogo, que
passa a ser responsdvel por classificar a normalidade e a aprendizagem do sujeito
através das medi¢des, como o teste do QI. Pressupde-se o atendimento pedagdgico em
classes homogéneas, mantendo as classes especiais e instituicdes especializadas. Este
modelo aparece num momento importante da histéria da Educacdo no nosso pais, que é
o movimento Escola Nova, “que vai enfatizar a importancia da escola e nela a énfase
nos métodos e nas técnicas de ensino” (JANNUZZI, 2004, p. 12). Neste modelo ja se
pensa a educagdo com enfoque escolar, sob a concepcdo do “entusiasmo pela
educacdo™ e posteriormente do “otimismo pedagdgico”® (JANNUZZI, 2004).

O bloco B, apresentado por Jannuzzi (2004), faz mencdo a relacdo da educagao
com o desenvolvimento econdmico do Pais, periodo da industrializacdo (1930), “a
educagdo passa a ser vinculada diretamente ao setor produtivo” (JANNUZZI, 2004,
p.13). Dessa forma a educacdo dos sujeitos com defici€éncia, nas instituicdes

especializadas, é sob a 6tica do treinamento em habilidades especificas e normas de

# Instituicdes que acolhiam sujeitos carentes e em situacdo de abandono, existentes desde o século XVI.

> Entusiasmo pela educacdo foi um movimento responsavel pela expansio da rede escolar e uma tentativa
de erradicar o analfabetismo. Também diz respeito a participacdo politica.

% O movimento do otimismo pedagdgico refere-se a escola como redentora.
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comportamento (obediéncia, horério, entre outros), para atuar no mercado de trabalho,
porém as vagas eram as que sobravam: “‘empacotamento, separacdo de pequenas pecas,
armagao de caixas simples...” (JANNUZZI, 2004, p.15). Os principios da integracdo e a
normaliza¢do sugerem que os sujeitos com deficiéncia tenham a mesma condi¢cdo de
vida das pessoas “normais”, mediante condi¢cdes de aprendizagem do sujeito. Para que
este publico pudesse integrar a escola regular, era necessario “normaliza-los”, Jannuzzi

(2004, p.19) afirma que,

uma das primeiras experiéncias de integracdo escolar em nivel mais
abrangente ocorreu em Santa Catarina, em 1988, na Fundacio
Catarinense de Educacdo Especial (FCEE), instituicdo da Secretaria
Estadual de Educacdo (SED) de Santa Catarina, que congregava
deficientes em regime segregado. Passaram entdo a colocar, no
sistema regular de ensino, criangas na faixa etiria de 7 a 14 anos [...]
Planejou-se implantagdo de servigos necessarios complementares na
educacgdo regular, salas de recursos, salas de apoio pedagdgico para
esse atendimento a fim de garantir-lhes a permanéncia. Também se
previu a formacdo de recursos humanos para facilitar tal integragdo,
programas de expansdo de tecnologias e diversas outras medidas.

E importante ressaltar que na década de 50 sdo criadas, como influencia norte-
americana, as APAES que surgem como instituicdes especializadas, de carater
filantrépico. Tais institui¢des, porém vao se popularizar por todo o pais.

Em 1970 € criado o CENESP, marco importante, pois passamos a ter no Brasil
um Centro que ird definir normas e politicas para a Educacio Especial. J4 na década de
80 surgem os movimentos sociais em prol dos deficientes e nos anos 90 um conjunto de
reformas vai indicar a necessidade de reformar a saide, a educacdo, o trabalho, entre
outros.

A Declaracdo de Salamanca (1994), também foi um marco importante da
histéria da educacao especial. Nela considera-se como parte da educacao especial todas
as criancas que apresentavam uma deficiéncia organica e todas aquelas que
apresentavam dificuldade no processo de aprendizagem. Essa declaracio influenciou
nas politicas de 2001, como no Parecer n.17, de 03 de julho, que indica o
reconhecimento das mesmas criangas como sujeitos da educacao especial no Brasil.

Posteriormente a Declaracdao de Salamanca, ainda nos anos 90, a inclusdo entra
em pauta como um progresso em relacio a integracdo. O foco do fracasso escolar ndo se
coloca mais na deficiéncia do sujeito e sim no ensino, bem como se deixa de buscar

“normalizar” o sujeito e passa-se a normalizar o ensino, ou seja, a escola deve se ajustar
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para atender o publico da Educacdo Especial. A educacdo especial deixa de ser
segregada para ser inclusiva, mas essa transformacdo n@o se deu por motivos
pedagdgicos e sim por motivos politicos e econdmicos.

O bloco C, ao qual Jannuzzi (2004) se refere, indica que a educagdo € posta
como mediagdo. Nesta perspectiva os profissionais que atuam na escola regular devem
estar atentos para a dificuldade de cada aluno, procurando ensinar os conhecimentos
historicamente acumulados ao longo dos anos. Percebe-se “que aqui se defende o direito
a socializagdo, a distribui¢do, ao usufruto desses progressos para todos. A modificagdo
desejada, reivindicada, ndo € s6 da escola ou do sistema de ensino, mas, sobretudo da
organizacao social injusta” (JANNUZZI, 2004, p.22).

Na legislac@o atual, com a Lei 9.394/96 (LDBEN), a Educacdo Especial passou
a ser reconhecida como modalidade de educagdo escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais. Schereiber
(2012), ao analisar a documentagdo nacional, verificou que na atual politica os servi¢os
e recursos oferecidos pela Educagcdo Especial ndo t€ém como finalidade substituir a
escolarizagdo que ocorre na classe comum. A funcdo do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) oferecido pela modalidade Educagdo Especial é complementar ou
suplementar a formacao do aluno disponibilizando servigos, recursos de acessibilidade e
estratégias de ensino. O publico alvo da educagdo especial € definido, entdo, por:
pessoas com deficiéncia fisica, intelectual, multipla, sensoriais, pessoas com transtorno
global do desenvolvimento e pessoas com altas habilidades/superdotacdo
(SCHREIBER, 2012).

A inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular, apesar de ser uma
conquista, ainda perpassa por muitas lutas, sejam no enfrentamento ao pré-conceito, na
nao substitui¢do do sujeito pela deficiéncia, na luta contra as concepgdes estereotipadas
acerca do sujeito, entre outras herangas deixadas pelo contexto histérico social do qual
se insere a educacdo especial. (NUNES, SAIA & TAVARES, 2015).

Em relagcdo a escolarizagdo do publico da Educacdo Especial, Garcia (2006)
indica que a organizagdo do trabalho pedagdgico na perspectiva da educagdo especial na

educacgdo bdésica, define-se pelo local de atendimento:

O local de atendimento mantém intima relacdo com as funcgdes que
estdo previstas para o atendimento especializado: apoiar,
complementar e suplementar e, por ultimo, substituir 0s servicos
educacionais comuns. A diversificacio do atendimento possibilita
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contemplar uma grande variedade de necessidades que possam ser
apresentadas pela heterogeneidade dos alunos da educacdo especial

(GARCIA, 2006, p.305).

A mesma autora (GARCIA, 2006, p.305), percebe o nivel de conhecimento
trabalhado com cada grupo, como um critério relevante na organizacdo do trabalho
pedagdgico. “Em relacdo a classe comum, a proposta politica destaca o significado
pratico e instrumental dos contetidos basicos”. A flexibilidade curricular, também ¢é
visivel na organizacio pedagdgica, trata-se de adequar e adaptar o curriculo escolar para
atender as necessidades educacionais que o aluno apresentar (GARCIA, 2006).

Schreiber (2013) corrobora com as concepc¢des de Garcia (2006) quanto a
organizacdo pedagdgica, trazendo 4 eixos importantes para a andlise da escolarizacdo,
sendo estes: 1) planejamento; 2) acdo docente; 3) materiais, equipamentos € recursos
pedagogicos; 4) lugar/tempo. Nesse contexto a perspectiva da educacao inclusiva indica
que os sistemas de ensino, de acordo com o diagndstico do aluno, devem disponibilizar
as fungdes de instrutor, tradutor/intérprete de Libras e guia-intérprete, bem como de
monitor ou cuidador. O monitor ou cuidador tem como fun¢do auxiliar o professor
regente nas atividades de higiene, alimentacdo, locomog¢do, entre outras, que exijam
auxilio constante no cotidiano escolar. (SCHREIBER, 2012).

Porém, tanto para Garcia (2006), quanto para Schreiber (2013), mesmo
identificando a organiza¢do do trabalho pedagdgico nas classes comuns do ensino
regular, para pessoas com deficiéncia, observam que hd uma dicotomia nas funcdes de
professor regente e segundo professor, gerada por uma falha na organizacao do trabalho
docente.

No que se refere ao planejamento e acdo pedagodgica, Schreiber (2013),
identifica que professor regente e segundo professor ndo conseguem realizd-lo em
conjunto. O segundo professor muitas vezes faz a funcio de volante’, o que o dificulta
participar na elaboracdo do planejamento e, consequentemente, prejudica o trabalho
docente e o ensino. Em relagcdo aos equipamentos e recursos pedagdgicos, muitas vezes
nao disponibilizados pelo Municipio ou Estado, a fun¢do de produzir tais materiais fica
na responsabilidade do professor, que acaba confeccionando-os dentro da sala de aula
por ndo ter hora/atividade para fazé-lo previamente. Por fim o eixo lugar/tempo, diz

respeito a organizacdo da sala de aula, na qual o espaco reservado para o aluno da

7 Schreiber (2013, p.7), identifica como professor volante aquele que tem como fungfo “acompanhar mais
de um aluno com deficiéncia ou transtorno do espectro autista matriculado em classes diferentes”.
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educagdo especial nao € préximo aos demais alunos considerados com desenvolvimento
tipico e os isolam literalmente (SCHREIBER, 2013).

Considerando a histdria da educacao especial, aparentemente podemos entender
que houve um avanco significativo pelo qual o sujeito deixa de ser considerado anormal
para ser percebido como pessoa com deficiéncia, digno de direitos. Um destes direitos é
o de ter acesso ao ensino regular, no qual se busca inclui-lo em um espaco educativo,
escolar, junto com as pessoas consideradas com desenvolvimento tipico na tentativa de
erradicar, ou mascarar a exclusdo do mesmo, num principio de igualdade. Leher (2009)
traz alguns apontamentos criticos para explicar a falsa inclusdo, o discurso daquele
momento € o da universalizacdo da educagdo, mas em sua anélise o autor verifica que os
indicadores oficiais mostram que hd uma defasagem no ensino, que vai chamar de
“genocidio intelectual®” (LEHER, 20009).

Freitas (2002) aborda a defasagem na educacdo por meio de trés conceitos:
internalizacdo, exclusdo branda e respeito as diferentes trilhas.

Na internalizacdo de custos, o publico deve funcionar com a mesma légica do
privado, a fim de diminuir os custos, assim se aumenta as ofertas de vagas na educacao,
utilizando os mesmos recursos. Com a progressdo continuada, por exemplo, o custo estd
sendo internalizado para a escola. O segundo conceito € a “exclusdo branda”, referindo-
se ao aluno que estd na escola, mas ndo se apropria do conhecimento. Por meio desse
processo, se exclui o conhecimento, mas ndo exclui o sujeito da escola. E o terceiro diz
respeito as diferentes trilhas, na qual cada aluno vai aprender de acordo com suas
condi¢des a escola, que deveria ser vista como espaco de desenvolvimento humano,
passa a certificar de acordo com a capacidade de cada aluno. Dessa forma, todos sdo
aprovados, mas nem todos adquiriram o mesmo conhecimento. Freitas (2002) critica
esta compreensao hegemonica de que alguns alunos aprenderdo menos e ndo se pode
fazer nada para mudar este fato, uma vez que foram as condi¢des do aluno que nado
permitiram que ele aprendesse como os demais.

E, a partir dessas questdes gerais sobre educacdo especial, suas legislacdes e
politicas que cabe perguntar, como as agdes pedagdgicas com alunos autistas sao

pensadas pelos autores da educagdo especial?

8 Genocidio Intelectual — a escola omite seu real papel de ensinar o sujeito para assumir outras fungdes.
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2 ACAO PEDAGOGICA NAS PRODUCOES ACADEMICAS

Buscando alcancar meu objetivo de pesquisa, qual seja compreender, a partir da
producdo académica da drea da educacdo especial, quais sdo os eixos norteadores das
acdes pedagdgicas indicadas como importantes nessas producdes referentes ao
atendimento de criangas com autismo na Educacdo infantil, procurei nos bancos de
dados do Scielo, nas Reunides da ANPEd, no banco de teses da CAPES e no Google
Académico, produgdes referentes a temadtica. A partir deste balango de producio,
selecionei os estudos que tratavam das acgdes pedagdgicas, interesse central nesta
investigacao.

No site http://www.scielo.org foram encontrados 327 artigos referidos ao tema e

destes, 8 produgdes debatem sobre a Educagdo de autistas nas classes regulares, e destes
3 produgdes abordam o autismo na Educacdo Infantil e as 309 publicacOes restantes se
referem ao diagnostico clinico de autismo, ou seja, produgdes de cardter mais clinico.

Dessa forma, mesmo que meu tema ndo se refira a escolarizagdo das pessoas
diagnosticadas com autismo, procurei nas 8 producdes elementos que pudessem me
trazer indicios sobre a acdo pedagdgica com as criancas autistas em instituigdes de
educacio, especialmente da educacdo infantil.’

O primeiro texto encontrado foi Organizacdo do Espaco e do Tempo na
Inclusdo de Sujeitos com Autismo (2014) escrito por Catia Giaconi e Maria Beatriz
Rodrigues, na revista Educacdo & Realidade.'® As autoras apresentam uma abordagem
do diagndstico do autismo, indicando sua etiologia e explicando o comportamento da
crianca com este diagndstico. O texto ainda traz uma proposta de inclusdo escolar destes
sujeitos, considerando a organizacdo do espaco e do tempo para uma inclusdo de

qualidade. Tal proposta refere-se a organizacdo do espago-temporal em duas macro-

linhas de intervengao:

1. Organizar de modo visual (com objetos, fotos, imagens), previsivel,
estdvel e reconhecivel o espaco escolar: escola em geral, acesso
(entrada e saida), aula, banheiro, refeitorio, ginésio, jardim, posi¢io
dos moveis e dos materiais, etc;

2. Organizar de modo visual, previsivel, estdvel e reconhecivel o
tempo escolar: cadéncia temporal das licdes do turno, calendario da

9 Apéndice 1: quadro com as 8 produgdes encontradas no scielo.
19 Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/edreal/v39n3/v39n3a04.pdf. visualizado em Nov. 2015.
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semana, do més (por exemplo, relégios murais didrios, cartazes
semanais, cartazes mensais) (GIACONI, RODRIGUES, 2014, p.698).

As autoras acreditam que reorganizando a estrutura escolar, a crianca autista
consegue visualizar melhor o local em que estd inserida, as pessoas que frequentam o

mesmo local, o que estd acontecendo ao seu redor e até o que estd para acontecer.

Observa-se entdo, que esta produgdo apresenta como central a discussdo da acao

pedagdgica em relagdo a organizacdo do tempo e do espago.

O texto Competéncia Social, Inclusdo Escolar e Autismo: Revisdo Critica da
Literatura (2009), escrito por Siglia Pimentel Hoher Camargo e Cleonice Alves Bosa,
estd na revista Psicologia & Sociedade.!! Nele as autoras contextualizam o autismo e
trazem suas caracteristicas. Em seguida questionam o conceito de competéncia social e
a inclusdo de criangas autistas desde a Educacao Infantil. Para elas a criancga autista em
contato com outras criangas da mesma faixa etaria estimula a interacao e “subjacente ao
conceito de competéncia social estd a nocdo de que as habilidades sociais sdo passiveis
de serem adquiridas pelas trocas que acontecem no processo de aprendizagem social”
(BOSA; CAMARGO, 2009, p.68). As autoras concluem que hd poucos estudos na drea
de inclusdo escolar e autismo e, portanto, se faz necessdrio, novas pesquisas no campo
da psicologia com criangas pré-escolares visto que as primeiras experiéncias vividas
pelas criancas na Educacdo Infantil, influencia na adaptacdo dos anos escolares
subsequentes.

Ja o texto Representacoes Sociais de Professores Sobre o Autismo Infantil
(2012), escrito por Michele Aradjo Santos e Maria de Fatima de Souza Santos, foi
publicado na revista Psicologia & Sociedade'? refere-se ao trabalho realizado com
professores de Educacdo Especial e da rede regular do ensino fundamental de Recife,
com o intuito de identificar quais conhecimentos sobre o autismo infantil possuem tais
profissionais. Elas concluem que o diagndstico de autismo é desconhecido pelos
professores, que ndo sabem dizer se o autismo se refere a doenca, deficiéncia ou
loucura. Dessa forma, ao desconhecer o conceito de autismo, os professores recorrem a
saberes populares e ndo aos cientificos, ou seja, trabalham com a crianga conforme sua

compreensdo de autismo.

11
12

Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/psoc/v21n1/08.pdf. visualizado em Nov. 2015.
Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-
71822012000200014&lang=pt. visualizado em Nov. 2015.
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Na revista Psicologia: Teoria e Pesquisa, encontra-se o texto Competéncia Social
e Autismo: O Papel do Contexto da Brincadeira com Pares (2013), das autoras Claudia
Sanini, Maticha Sifuentes e Cleonice Alves Bosa.!* Neste podemos encontrar uma
andlise critica da literatura sobre o tema investigando as possibilidades da brincadeira na
interacdo entre os pares. Para estas autoras, competéncia social “é definida como um
conjunto de comportamentos aprendidos no decorrer das interacOes sociais,
especialmente, nas interagdes com pares” (BOSA, SANINI, SIFUENTES, 2013, p.100).
O texto apresenta alguns estudos realizados por diferentes pesquisadores do tema que
utilizaram em suas pesquisas estratégias para a integracdo de pares com criangas com
desenvolvimento tipico e criangas com autismo. Essas estratégias dizem respeito a
treinar e estimular a interacdo dos pares por meio de jogos/brincadeiras dirigidas por
adultos na escola. As estratégias apresentam a brincadeira dirigida como fator que
contribui para um avango na competéncia social das criangas autistas, que passam a
interagir melhor com os pares e se isolam menos entre si, aumentam as iniciativas para
brincar, permanecem por mais tempo nas brincadeiras e em contato direto com o grupo
e aumenta o nivel de satisfacdo destas criangas nas brincadeiras. Entretanto as autoras
concluem que a estratégia de interven¢do, apoiada no treinamento, ndo se torna efetiva
apods o término do programa.

O texto traz ainda, um breve apontamento de estratégias de inclusdo escolar, em
ambientes naturais, com brincadeiras livres e interacOes sociais espontianeas entre os
pares sem a intervencao de adultos. Sobre esta estratégia as autoras concluem que “tém
apresentado resultados mais encorajadores a esse respeito, mas estes ainda sao escassos
e, portanto, longe de serem conclusivos” (BOSA, SANINI, SIFUENTES, 2013, p.104).

No artigo Brincadeiras de Faz-de-conta em criancas autistas: limites e
possibilidades numa perspectiva evolucionista (2009), escrito por Carla Silva Fiaes e
Ilka Dias Bichara, na revista Estudos de Psicologia,14 se discute como a brincadeira de
faz-de-conta estd presente na crianca autista a partir de uma teoria da psicologia
evolucionista. Elas indicam que nessa perspectiva, a brincadeira na infancia ¢é
importante para o desenvolvimento do individuo, principalmente para a adaptacdo da
espécie, pois durante a brincadeira a crianca desenvolve habilidades que lhes serdo uteis

na fase adulta. As autoras realizaram uma pesquisa para entender melhor como se dé a

13 Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-

37722013000100012&lang=pt. visualizado em Nov. 2015.
14 Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/epsic/v14n3/a07v14n3.pdf visualizado em Nov. 2015.
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brincadeira de faz-de-conta em criangas autistas, para isso, foram observadas 5 criancas
de ambos os sexos, com idades que oscilam entre cinco e nove anos. Apds essa
observacao, elas consideraram que as criancas apresentavam algum tipo de brincadeira
simbélica, mas sem fazer uso de meta representacdo’>. Por fim, elas concluem que a
brincadeira de faz-de-conta na crianca autista € de certa forma empobrecida, o que pode
gerar conseqiiéncias no desenvolvimento destes sujeitos e prejudicd-los na adaptacdo
em uma sociedade complexa, uma vez que suas habilidades ndo foram desenvolvidas.
No texto A Perspectiva de Professores Quanto ao Trabalho com Criangas com
Autismo (2014) das autoras Ana Gabriela Lopes Pimentel e Fernanda Dreux
Miranda Fernandes, publicado na revista Audiology — Comunication Research,'®
encontramos um estudo que busca compreender as dificuldades e o valor atribuido ao
trabalho com criancgas autistas, por professores da Educacdo Especial e das classes
regulares. A conclusdo a que chegam € a de que os professores se sentem inseguros para
trabalhar com essas criancas por vdrios motivos: desconhecem o perfil do aluno, ndo
recebem apoio de outros profissionais, ndo sabem o que ensinar para estas criangas, nao

acreditam que essas criangas possam ter um desenvolvimento escolar, entre outros.

Dessa forma conclui-se que os professores consideram-se
despreparados e necessitam de ajuda para estruturagdo de préticas de
ensino e de adequagdes curriculares, a fim de melhorar o
desenvolvimento de linguagem, a interacdo social e aumentar a
participacdo desses alunos em atividades académicas (FERNANDES,
PIMENTEL, 2014, p.177).

Na producao intitulada Interacdo professor-aluno com autismo no contexto da
educacdo inclusiva: andlise do padrdo de mediacdo do professor com base na teoria da
Experiéncia de Aprendizagem Mediada (2008), escrito por lara Maria de Faria, Renata
Veloso de Albuquerque Maranhdo € Ana Cristina Barros da Cunha, na Revista
Brasileira de Educacio Especial,!” foi relatado um estudo realizado com duas
professoras com criangas autistas na educacao infantil, visando discutir sobre a pratica

profissional das mesmas no que diz respeito a inclusdo de criangas autistas, com

referéncia na Teoria da Experiéncia de Aprendizagem Mediada. Concluiu-se que uma

15 Meta representacdo diz respeito a capacidade de compreender os estados mentais de si e do

outro, dessa forma, ao fazer o uso de meta representacao na brincadeira pode-se compreender tal
comportamento.

16 Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/acr/v19n2/2317-6431-acr-19-2-0171.pdf visualizado
em Nov. 2015.

17 Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/rbee/v14n3/v14n3a04.pdf visualizado em Nov. 2015.
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professora apresentou niveis de media¢ao mais baixo do que a outra, apresentando “[...]
comportamentos que nio favorecem a modificabilidade cognitiva estrutural da crianca.
Nessa dire¢do, a escola deve ser capaz de qualificar o professor para promover a
inclusd@o social e educacional e o desenvolvimento infantil” (CUNHA, FARIA,

MARANHAO, 2008, p.365).

E por fim, o texto O brincar de uma crian¢a autista sob a otica da perspectiva
historico-cultural (2013), escrito por Maria Fernanda Bagarollo; Vanessa Veis Ribeiro e

Ivone Panhoca, constante da Revista Brasileira de Educacao Especial,18

que € um estudo
que busca compreender como se d4 a brincadeira de uma criancga autista a luz de uma
perspectiva histérico-cultural de desenvolvimento humano. Para as autoras, a crianca
autista que estd inserida numa cultura e vivencia experi€ncias sociais apresentam um
desenvolvimento mais significativo do que as que ndo se inserem neste contexto. Para

tanto, a interacdo do adulto no processo da brincadeira se faz fundamental para que a

crianga autista possa construir-se como um ser cultural e interagir entre os pares.

Na tentativa de ampliar este balanco de producdo sobre o autismo e as acdes
pedagdgicas na inser¢do de criancas com este diagndstico na educagdo infantil, busquei
no site da ANPEd (Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacio)
estudos acerca do tema, entre o periodo de 2008 a 2015, no GT15 — Educacdo Especial.

Neste encontrei 06 publicacdes, conforme mostra apéndice 2.

Iniciel minha pesquisa pela 31 Reunido Anual da ANPEd (2008), na qual
consta 15 publicacdes de diferentes estudos da Educagdo Especial. Destes, apenas um
estudo refere-se ao autismo: Transtornos Globais do Desenvolvimento e Educacdo:
Andlise da Producdo Cientifico-Académica, escrito por Carla Karnopp Vasques. Neste
trabalho, Vasques (2008) procura analisar quais sdo as produgdes académicas realizadas
nos programas brasileiros de pds-graduacdo, buscando conhecer as dreas tematicas
envolvidas e o lugar designado a escola e a escolarizacdo de sujeitos com TGD. A
autora conclui seu trabalho relatando que apds as andlises, buscou-se construir um novo
olhar a respeito dos sujeitos com TGD e suas possibilidades educacionais, favorecendo

a relacdo, diagndstico-escolarizagdo.

'8Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/rbee/v19n1/08.pdf. visualizado em Nov. 2015.
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No ano de 2009, na 32* Reunido Anual da ANPEd, GT15-Educagdo Especial,
foram constatados 15 estudos de diferentes temas da Educacio Especial, porém nenhum

relacionado ao autismo.

Na 33" Reunido Anual da ANPEd (2010) , GT15-Educagao Especial, dentre 15
estudos, apenas um tratava do TGD. Mais uma vez, a autora Carla Karnopp Vasques,
escreve um artigo sobre autismo: Uma Pequena Alexandria: os paradoxos da inclusdo e
exclusdo de saberes em uma biblioteca sobre a escolarizacdo de alunos com
Transtornos Globais do Desenvolvimento. Neste artigo a autora apresenta elementos de
uma pesquisa de doutorado em educagdo, tem 0 mesmo objetivo e a mesma conclusao
de sua publicacao anterior no ano de 2008, relatado anteriormente, qual seja, investigar
o que se tem de produgdo, nos programas brasileiros de pds-graduacio, a respeito do
tema escolarizagdo de sujeitos com autismo. A autora conclui que abordar a

escolarizagao dos sujeitos com TGD € deparar-se com um campo em construgao.

No ano de 2011, na 34* Reunido Anual da ANPEd, GT15-Educaciao Especial,
foram constatados 15 estudos de diferentes temas da Educacio Especial, porém nenhum

relacionado ao autismo.

Na 35% Reunido Anual da ANPEd (2012), GT15-Educagdo Especial, dentre 15
publicacdes, uma diz respeito ao autismo. A producdo encontrada foi A Mediacdo
Pedagogica no Desenvolvimento do Brincar da Crianca com Autismo na Educacdo
Infantil escrito por Fernanda de Aradjo Binatti Chiote. Neste, a autora apresenta uma
andlise do papel da mediacdo pedagdgica no desenvolvimento do brincar da crianca
autista. Para ela a brincadeira flui de forma natural para uma crianca com
desenvolvimento tipico, mas para uma crianca autista o processo € mais longo. Dessa
forma, € necessdrio adaptar o espago para propiciar a brincadeira de uma crianga com
autismo e da mesma forma, que o professor seja mediador dessa brincadeira para que a

crianga autista participe das brincadeiras e interaja com os pares.

No ano de 2013, na 36* Reunido Anual da ANPEd, GT15-Educaciao Especial,
foram constatados 15 estudos de diferentes temas da Educacio Especial, porém nenhum

relacionado ao autismo.
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Na 37* Reunido Anual da ANPEd (2015), GT15-Educacao Especial, dentre 15
publicacdes, duas dizem respeito ao autismo. A primeira intitula-se Investigando a
Qualidade da Inclusdo de Alunos com Autismo nos Anos Iniciais, escrito por Cristiane
Kubaski. O estudo investiga a qualidade na inclusdo de criangas com Transtorno do
Espectro Autista nos anos iniciais através de quatro indicadores de qualidade: Presenca,
Participacdo, Aceitacdo e Aprendizagem. Os resultados dessa pesquisa foram positivos
no que diz respeito as estratégias utilizadas pelas professoras para incluir essas criangas
nas séries iniciais do ensino fundamental. Porém, no que diz respeito a participagdo e
aprendizagem foram encontrados alguns bloqueios, devido ao comportamento atipico da
crianca autista. Por isso, a autora salienta que a forma de como a crianga participa e o
que ela aprende sejam indicadores de qualidade para garantir uma inclusdo justa

(KUBASKI, 2015).

A segunda producdo encontrada nesta reunido refere-se ao relato do percurso
escolar de jovens com TGD sob a perspectiva histérico-cultural. Esse estudo se intitula
A Historia de Vida na Pesquisa com Jovens com Deficiéncia e Transtorno Global do
Desenvolvimento e foi escrito por Renata Imaculada de Oliveira Teixeira. Participaram
deste estudo, um aluno que apresentava psicose, um aluno surdo e outro autista, cuja
trajetdria escolar foi favorecida pelas boas condicdes socioecondmicas que possuem. O
diagndstico e a relacdo familiar foram fator constituinte da infancia. A autora indica que
€ possivel garantir a aprendizagem destes sujeitos, visto que 0S mesmos ingressam €

permanecem na escola regular (TEIXEIRA, 2015).

ApOs verificar esta escassa producdo referente ao autismo no GT 15- Educagao
Especial da ANPED, decidimos pesquisar as produgdes disponiveis no GT07: Educagdo
de criancas de 0 a 6 anos, a fim de identificar se ha pesquisadores desta &rea

preocupados em estudar o autismo na educagado infantil.

Na 31* (2008), 32%(2009), 34* (2011), 35* (2012), 36* (2013) e 37* (2015)
Reunides da Anped, nada foi encontrado relacionado ao autismo ou qualquer deficiéncia
ou necessidade educacional especial. Apenas na 33° Reunido (2010) foi encontrada uma
producdo intitulado Acessibilidade em Parque Infantil: um estudo em escolas de
Educagdo Infantil, escrito por Priscila Moreira Corréa e Eduardo José Manzini. Este
estudo propds avaliar a qualidade da acessibilidade dos parques infantis em seis

unidades educativas de uma cidade no interior paulista. Foram avaliados ano de
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construgao, regido e se atende a alunos com deficiéncia fisica ou visual e/ou defici€ncia
multipla. Tal produgdo ndo se refere ao autismo, mas chamou aten¢do pelo fato da

preocupacio dos pesquisadores com a acessibilidade na Educac¢ado Infantil.

Optamos por pesquisar, também, as produgdes no banco de teses da Capes. No
formato de busca avangada, procuramos por Educagdo Infantil onde se pede “todos os
campos” e usamos a palavra chave: autismo. Esta busca resultou em 7 registros

encontrados. '’

A primeira dissertacdo encontrada, intitulada A Mediacdo Pedagdgica na
Inclusdo da Crianga com Autismo na Educagdo Infantil (2011), escrito por Fernanda de
Araujo Binatti Chiote, teve por objetivo investigar a fun¢ido da mediacdo pedagdgica na
inclusdo da crianga com autismo na educacdo infantil. De inicio, percebeu-se neste
estudo que as professoras compreendiam a crianca com autismo como um sujeito com
limitagdes e incapaz de aprender. Conforme se realizava o trabalho de inser¢do desta
crianga, as professoras foram visualizando a crianca com autismo sob um novo olhar,
como sujeitos das/nas préaticas escolares/culturais, capaz de aprender com o outro. A
autora conclui que a mediagdo pedagdgica pode favorecer o desenvolvimento da crianca

com autismo.

A producdo Autismo e Inclusdo na Educacdo Infantil: um estudo de caso
longitudinal sobre a competéncia social da crianca e o papel da educadora (2011),
escrito por Claudia Sanini, € uma pesquisa divida em dois estudos, no qual o primeiro
estudo teve por finalidade averiguar possiveis alteracdes no perfil de competéncia social
de uma crianca com autismo na educacdo infantil durante um ano letivo. O segundo
estudo teve por finalidade averiguar as crengas de uma educadora de educacao infantil
sobre o seu aluno com autismo e suas influéncias no trabalho com o seu aluno. A autora
conclui que houve evolu¢do no comportamento e no desenvolvimento da competéncia
social da criangca com autismo, a partir da inclusdo escolar. Outros fatores contribuiram
para essa satisfacdo, tais como, espaco da sala de aula, a rotina das atividades, a
interacdo da crianca com seus pares, a formacdo da professora e sua participagdo no
programa de acompanhamento e os programas de intervengdo e/ou interacdes naturais

(SANINT, 2011).

19 Ver apéndice 3.
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Na dissertacdo Sujeitos com Autismo em Relacoes: Educacdo e Modos de
Interagcdo (2012), escrito por Vanessa Marocco, teve como objetivo compreender os
modos de interacdo de sujeitos com autismo, a partir de uma perspectiva autopoiética.?’
A partir disto, a autora pretendeu mostrar as relagdes que constituiram os processos de
escolarizagdo dos sujeitos com autismo. O estudo foi realizado em uma unidade de
Educacao Infantil e em uma escola de ensino fundamental de Porto Alegre/RS. A autora
conclui que os modos de interacdo de sujeitos com autismo estabeleceram uma
problemadtica. Para a autora, a interagao € pensada pela area de Educacdo partindo das

relacdes possiveis de serem estabelecidas (MAROCCO, 2012).

O trabalho intitulado A Prdtica Pedagogica na Inclusdo Educacional de Alunos
com Autismo (2011), escrito por Elida Cristina Santos da Silva, objetivou analisar a
pratica pedagdgica desenvolvida pelos professores de alunos com autismo, no processo
de inclusdao em escola regular, sendo uma escola publica e duas escolas particulares. A
conclusdo foi que o processo de inclusdo ainda é uma realidade nova para os

professores, € que por isso se faz necessdrio um investimento na formacao continuada

dos professores (SILVA, 2011).

Elida Tamara Prata de Oliveira Praca, em sua dissertacio Uma Reflexdo Acerca
da Inclusdo de Aluno Autista no Ensino Regular (2011), traz como objetivo a andlise da
inclusao de um aluno com autismo, no 7° ano do ensino fundamental de uma escola
publica, localizada em Juiz de Fora/ MG. Focando no ensino de matemadtica, em um
segundo momento, a autora propde jogos matemdticos para contribuir com uma
aprendizagem significativa. Ao final deste estudo a autora conclui que a realidade da
inclusdo ainda € um processo dificil, pois falta capacitacdo profissional, recursos € a
estrutura escolar ndo favorece a inclusdo de sujeitos com autismo e nem de qualquer
sujeito com deficiéncia. E a respeito dos jogos matemaéticos, a autora justifica que nao
se pode estabelecer uma conclusdo, visto que foi pouco utilizado e precisaria de mais

tempo (PRACA, 2011).

No estudo, Interagées Comunicativas entre uma professora e um aluno com
Transtorno Invasivo do Desenvolvimento na Escola Regular (2011), escrito por Rosana

Carvalho Gomes, teve por objetivo avaliar os efeitos de um programa de intervencao

20 Capacidade de autoproduzir-se.
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nas interacdes comunicativas entre um aluno com autismo e sua professora, na classe
regular do ensino fundamental, em uma escola particular em Natal/RN, visto que o
aluno se comunicava essencialmente através de gestos. A autora conclui que os
resultados do programa de intervencdo foram positivos, o aluno passou a utilizar figuras
quando sentia necessidade de algo, comecou a compreender melhor os comandos da
professora, houve melhor contato visual, fisico e expressivo e expressou algumas

palavras (GOMES, 2011).

Por fim, o estudo intitulado Entre linhas e letras de Rafael: estudo sobre a
escolarizacdo de uma criangca com autismo no ensino comum (2012), escrito por
Emilene Coco dos Santos, teve por objetivo analisar como se dd o desenvolvimento da
leitura e da escrita da crian¢a com autismo no ensino comum. A autora conclui que trés
aspectos foram importantes para entender o contexto da escolarizagdo do aluno com
autismo, sendo o primeiro aspecto as mediagdes pedagdgicas, que na interagdo com O
outro fez com que o aluno se reconhecesse como parte do grupo, possibilitando o
processo de ensino aprendizagem. O segundo aspecto refere-se as estratégias
pedagdgicas, que foram o trabalho com as imagens, temas do cotidiano em situa¢des do
dia a dia, explicacdo de comportamentos sociais adequados e inadequados em diversos
contextos, entre outros. O uso das estratégias fez com que as demais criangas
conhecessem o aluno com autismo e o envolveram por mais tempo na realizacdo de
atividades propostas. Por fim, o terceiro aspecto diz respeito ao planejamento coletivo e
individual, que definiu os objetivos que a escola pretendia que o aluno alcangasse. Foi
importante para verificar e propor novas acdes por meio de avaliagdes e de caderno de
registros e propiciou a producdo de matérias pra ser trabalhado com o aluno. A autora
conclui que na interacdo com o outro, o aluno foi demonstrando o que queria realizar de
leitura e passou a acompanhar a leitura do adulto, em varios momentos com aten¢ao
voluntdria e foram observados avangcos na escrita. A autora termina este estudo
ressaltando a necessidade de pensarmos sobre o que temos de politicas publicas para
alunos com autismo e em uma politica de formagdo de professores sobre o assunto

desvinculado ao diagndstico e voltado para o trabalho pedagdgico (SANTOS, 2012).

Este balangco de producdo finaliza com pesquisa no portal de busca do Google

Académico, no qual a pesquisa se deu sobre as palavras-chave “autismo e educacdo
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infantil”, a busca foi limitada pelo fato de que o autismo?! tem um campo maior de
pesquisa em relacdo a casos clinicos e escolarizacdo em classes regulares de ensino
fundamental, ja ao pesquisar as palavras chave “autismo e educa¢do” encontram-se 108
resultados que abarcam o campo da Educacdo de forma ampla. Neste momento da

pesquisa a énfase foi encontrar producdes acerca do autismo na Educacio Infantil.?

No entanto, ao limitar a pesquisa pelas palavras - chave “autismo e educacao
infantil” foram encontrados cinco estudos. Um dos estudos encontrados diz respeito a
inclus@o de alunos especiais na Educacao Fisica, no ensino fundamental. Por ndo estar
no contexto da educacdo infantil, ficou de fora. Outros dois estudos encontrados no
Google académico se referiam a mesma produgdo, ou seja, se repetiu. Com isso

restaram trés estudos a serem pesquisados, conforme apéndice 4.

O primeiro estudo encontrado foi Autismo: a Educacdo Infantil como cendrio de
intervengdo, escrito por Débora R. P. Nunes e Eliana Rodrigues Araujo (2014). Este
estudo teve como objetivo descrever os fundamentos da intervencdo precoce, a partir
das melhores préticas interventivas destinadas as criangas com autismo no contexto da
creche. As autoras abordam o contexto histérico de intervengdes precoces, que antes
(década de 60), era chamado de estimulagdo precoce. Em seguida as autoras abordam as
melhores praticas de intervencdo para criangas com autismo, inseridos em duas
abordagens. A primeira se refere a abordagem desenvolvimentista que pretende
compreender as singularidades e desvios do desenvolvimento da crianca com autismo e
tem por objetivo ajudar as criancas a superarem suas dificuldades. A segunda
abordagem € a comportamental, nesta perspectiva os comportamentos estereotipados
ndo sdo interpretados como sintomas de uma doenca, mas como eventos passiveis de
modificacdo. A educacgdo infantil entra em cena como espaco para o desenvolvimento
de acdes preventivas primdrias, pois recebe criangas pequenas, oferece atendimento
intensivo didrio. As autoras concluem que sdo necessdrias mudangas politicas e

educacionais expressivas para que essa pratica se concretize na Educacdo Infantil

(ARAUJO & NUNES, 2014).

21 Ao procurar a palavra chave “autismo” foi encontrado 51.200 produgdes acerca do tema.

22 No inicio da minha pesquisa, as producdes acerca do autismo nas classes regulares foram de suma
importancia, porém como hd muitas producdes neste contexto, 0 tempo para pesquisar ndo seria o
suficiente e por isso meu foco se manteve no contexto da educacio infantil.



34

Jaqueline Prates Rocha Liidke em seu estudo Autismo e Inclusdo na Educagdo
Infantil: um estudo sobre as crencas dos educadores (2011) teve como objetivo
investigar a crenca de duas professoras de uma unidade de educac¢do infantil, em Porto
Alegre/RS, a respeito de uma crianca com autismo. Durante a investigacio verificou-se
que as professoras tinham uma visdo negativa sobre o comportamento da crianca com
autismo, devido aos esteredtipos, rituais, comportamentos agressivos, entre outros. Em
relacdo ao trabalho desenvolvido em sala as professoras demonstraram inseguranca e
impoténcia diante das dificuldades. No entanto demonstravam preocupag¢do com 0O
desenvolvimento da crianga em questdo. Dessa forma a autora conclui que diante da
tarefa complexa de trabalhar com a crianga com autismo, € preciso que o governo
invista em um sistema mais eficaz de escolas inclusivas e que invista também na

capacitacdo dos professores (LUDKE, 2011).

Por fim, o Trabalho de Conclusdo de Curso A Crianca Autista na Educagdo
Infantil: desafios e possibilidades na educagdo inclusiva (2015), escrito por Yasmim
Figueiredo Uchoa, tém como objetivo compreender a inclusdo escolar de um aluno
autista sob a visdo das educadoras da educacdo infantil. As professoras se mostraram
preocupadas com a formacdo docente para receber estes sujeitos e reconhecem a
importancia de se pensar em maneiras de inclusdo com qualidade. A autora conclui que
a inclusdo é um processo dificil e precisa de novos métodos para se trabalhar com a
crianga autista para que de fato ocorra o real sentido da inclusdo, para que esse sujeito

se desenvolva da melhor maneira possivel (UCHOA, 2015).

Dessa forma, finalizei o balanco de producdo e constatei que mesmo que O
objetivo das produgdes encontradas ndo foi discutir diretamente o tema acdes
pedagdgicas, os mesmos apresentavam discussdes sobre: organizacdo do tempo e

espaco; interagcdo entre crianga-crianga; interagdo crianga-professor e a brincadeira.
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3 A ORGANIZACAO DO TEMPO E DO ESPACO, INTERACAO E
BRINCADEIRA COMO ACOES PEGADOGICAS

Ap6s realizar este balanco de produgdo nas Reunides Anuais das ANPED, no
Scielo, no banco de tese da CAPES e no Google Académico, verifiquei que as acdes
pedagégicas indicadas para a crianca com autismo, apesar de serem as mesmas
indicadas para as criancas com desenvolvimento considerado normal, apresentam-se
com objetivos diferentes. As acdes indicadas como importantes neste balango de

producdo foram: organizagdo do tempo e do espaco; interacio e brincadeira.
3.1 Organizacao do Tempo e do espaco:

A crianca com desenvolvimento considerado normal necessita da organizacao do
tempo para estabelecer uma rotina, compreendida aqui como organiza¢do do tempo e do
espaco, predizer o que estd para acontecer e da organizacdo do espaco para que possa
explora-lo de diversas maneiras, trazendo autonomia as criangas. Para Agostinho (2003)
a organizacdo do espaco desenvolve nas criancas a sensibilidade, a criacdo e a
imaginagdo, sendo este espaco um lugar de brincadeiras, liberdade, movimento e

encontro.

A mesma autora (AGOSTINHO, 2003), ao analisar o documento do MEC —

COEDI (1995) verifica que o espago da creche deveria ser um

[...] ambiente aconchegante, seguro e estimulante, prevendo que o
espaco das instituicdes de educacdo infantil tenham lugares arrumados
com capricho e criatividade, conservados, salas claras, limpas e
ventiladas, sem objetos e moveis quebrados nos lugares onde as
criangas ficam, mantendo fora do alcance delas produtos
potencialmente perigosos, com lugares agraddveis para se recostar e
ficar calmamente, lugares para seu descanso e sono, lugares para
exposi¢do dos trabalhos realizados pelas criangas, com janelas na
altura da crianga, os equipamentos e os espacos de circulagdo de
acordo com suas necessidades, espaco acolhedor para receber as
familias.[...] lugares apropriados para guardar brinquedos, com livre
acesso as criancas; salas arrumadas de forma a facilitar brincadeiras
espontineas e interativas; espagos externos que permitam a
brincadeira das criancas; espacos com plantas e canteiros; espagos
para brincar com d4gua; tanque de areia limpos e conservados;
ambiente tranqiiilo e agraddvel para refei¢des; cozinha e dispensa
limpas, arejadas e organizadas; espagos para hortas; livros ao acesso
das criancas; espagos amplos para correr, pular e saltar; espagos livres
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cobertos; espaco de criagdo cultural das criancas, das familias e da
comunidade (AGOSTINHO, 2003, p. 2- 3).

Ou seja, para as criangas, de maneira geral, a organizacdo do espaco objetiva

pautar a liberdade de movimento e autonomia da crianga.

Porém, nos trabalhos encontrados nesse balanco de producao, pude perceber que
a organizacdo do tempo e espaco para receber a crianca com autismo € retratado de
maneira restrita. Exemplo disso € o retratado por Giaconi e Rodrigues (2014) quando

indicam que o ideal orientado pelo programa TEACCH, seria um espago com

[...] mobilidrios claros, delimitados, estdveis e fixos [...] presenga de
menos elementos, para que ndo provoquem sobrecarga perceptiva
(muitos cartazes, janelas, cores, etc.) [...] A disposi¢cdo dos modveis,
além de delimitar o espago, segue uma indicacdo do procedimento
para o desenvolvimento das atividades: na prateleira da esquerda sdo
colocadas as atividades a serem realizadas, na da direita as atividades
concluidas (GIACONI, RODRIGUES, 2014, p. 699).

Giaconi e Rodrigues (2014) definem que

As principais fun¢des biopsiquicas e operativas do autismo, como
traco primdrio de diversidade, sdo:

- as coordenagdes motoras (dispraxias, distirbios das sequéncias
motoras, distirbios das sinestesias, distirbios dos esquemas motores
sequenciais, das selecdes ideomotoras, distirbios psicomotores,
relacionados a velocidade, frequente dislateralidade, etc.);

- as coordenacdes perceptivas (desordens espago-temporais, dispraxias
perceptivas, percep¢des em caos/detalhes, distirbios da coordenacio
visual e da percepcdo de movimentos, de sequéncias perceptivas, da
integracio perceptiva, etc.);

- o controle da emotividade e da afetividade (desorganizacdo da
reatividade, controle escasso, descontinuidade-fixidez, etc.);

- a adaptacfo (distirbios de adaptacdo a pessoas, ambientes, jogos,
trabalhos, linguagens, etc.);

- 0 pensamento (desordens da memdria, das estruturas temporais, das
conexdes logicas, distirbios da imaginacdo, pensamento em
caos/detalhes, etc.);

- a comunicagdo (desordens da comunicagdo integrada,
descontinuidade, etc.)

- as fungdes linguisticas (desordem fonética, fonoldgica, atraso da
palavra, desordem sintatica, semantica, etc.);

- a capacidade relacional;

- a acdo auténoma; - etc; (GIACONI, RODRIGUES, 2014, p. 693,
694).

Portanto, a partir destas caracteristicas, a crianga com autismo, diferente da

crianca com desenvolvimento considerado normal, apresenta dificuldades para lidar
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com a “liberdade de movimento autonomo” e orientagdes nos espacos da creche e nao
conseguem distinguir a durabilidade do tempo o que dificulta acompanhar a rotina da

unidade educativa.

Dessa forma os espacos da creche devem ser organizados de modo que sua
visualizacdo seja perceptivel 4 crianca com autismo. Essa visualizagdo deve ser
organizada com fotos, objetos ou imagens de identificacdo de cada local (sala, banheiro,
parque, etc.), e o tempo deve ser organizado por ilustragdes de calendarios, indicagdes
da rotina de cada dia, indicacdo climética, entre outros. (GIACONI, RODRIGUES,
2014).

Porém, como se trata da educacdo infantil, para que a crianga com autismo possa
compreender o espaco e predizer o tempo, acredito ser necessdria a intervencdo do
professor, explicando o modo em como tais a¢Oes se organizam, sempre enfatizando

que tal imagem, objeto ou foto se refere a um determinado local ou proposicao.

A organiza¢do do tempo e do espaco implica também em propiciar 0 encontro
das criangas, promovendo a interagdo entre pares, acao esta que também verifiquei neste
trabalho como acdo pedagégica comum na educacdo das criancas com autismo e na
educagdo das criancas com desenvolvimento tipico, seguida pela interacdo entre

professor - crianga e crianca- professor.

No contexto da educacdo infantil, Agostinho (2003) afirma que as criangas
gostam e possuem a necessidade de se relacionarem, para que compartilhem suas
experiéncias de vida e compreensdo de mundo. A interagdo entre pares ndo significa
que as idades das criancas devam ser necessariamente as mesmas. Ao contrario,
criancas menores ao se relacionarem com criancas maiores aprendem diferentes
experiéncias e a0 mesmo tempo desperta nas criangas maiores o sentimento de afeto,

solidariedade, protegdo e responsividade (AGOSTINHO, 2003).

Acredito que esta relacdo entre as criangas nos espacos da educacdo infantil
proporcionam também momentos de descobertas, de criagdo, imaginacdo e lagcos de

amizade. Amizade esta que para Agostinho

[...] € percebida como cooperagdo, apoio social, seguranga,
facilitadora do acolhimento da crianca ao contexto educativo. Na
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figura de amizade, para a qual os afetos sdo dedicados, encontra-se a
seguranca, o acolhimento e maior tranquilidade para viver este espago
social diferente do doméstico, com desafios quanto as relacdes com
novos e diferentes adultos, criancas e espaco (AGOSTINHO, 2010,
p.179).

Portanto, essa amizade faz com que as criangas se percebam como sujeitos

iguais, com os mesmos direitos mesmo que cada crianga tenha sua especificidade.

No entanto, para a crianga com autismo, a intera¢do é uma acdo complexa,
dificil de ser estabelecida, devido a questdes comportamentais e estereotipadas, as quais
fazem com que, por exemplo, a crianca tenha tendéncia ao isolamento. Neste balanco de
producdo, Sanini (2011) indica uma compreensdo acerca da dificuldade na interacdo das
criancas com autismo. A autora considera a Teoria da Mente como um aspecto

importante para entender o fato, segundo ela,

o desenvolvimento de uma teoria da mente permite compreender e
prever o comportamento das outras pessoas em fungdo de suas
intengdes; assim, a pessoa consegue responder, na interacdo, de
acordo com essas previsdes. Na auséncia dessa habilidade, o
comportamento do outro fica desprovido de sentido, dificultando o
entendimento de suas intengdes e a interpretacdo do que estd implicito
nas relagdes sociais (SANINI, 2011, p.23).

A partir da compreensdo de Sanini (2011), se entende que o espago da educacao
infantil para a crianca com autismo, seja além de um direito, um espaco no qual a
interacdo entre os pares possibilite a ampliacdo de repertério social e a aceitacdo por
parte do grupo em que estd inserida. “Desse modo, o convivio com outras criancas,
além de possibilitar o desenvolvimento da competéncia social, também pode evitar o

isolamento constante” (SANINI, 2011, p. 23).

Até aqui se percebe que tanto para a crianga com desenvolvimento tipico quanto
para a crianga com autismo, a intera¢do entre pares, busca promover a “igualdade”, a
troca de experiéncias e a socializacdo. O que difere € o fato de que a socializagcdo ndo é
algo complexo para uma crianca de desenvolvimento tipico que dentro dos espacos
educativos traz suas vivencias em diferentes espagos, sua compreensao de mundo nao se
limita a compartilhar esses pré-conhecimentos com outras criancas. A insercdo da
crianca com autismo no espago educativo busca justamente inclui-la num espaco que
lhe possibilite desenvolver sua competéncia social. Ou seja, enquanto a interagao entre

pares amplia o repertdrio social e cultural das criancas com desenvolvimento tipico,
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pois estas competéncias jd estdo internalizadas nestes sujeitos, para a crianga com
autismo a produgdo na drea mostra que esta interacdo assume a func¢do de despertar,
devido o comprometimento na interagdo social que limita o repertério de atividades

destes sujeitos.
3.2 Interacao

Em relagdo a interacao das criancas com desenvolvimento tipico e os professores
¢ importante, em um primeiro momento, que o professor possa conhecer as criangas,
saber do que gostam de brincar, como brincam, o que trazem de experiéncias, entre
outros, mesmo no caso dos bebés, esta aproximacio € importante, bem como coloca

Tristao (2004)

E olhando atentamente para cada menino/menina e percebendo o que
ele ou ela tem de especial que a professora poderd realmente
desenvolver uma pratica pedagdgica que respeite a crianca como um
ser completo, com muitas possibilidades que sdo apenas diferentes das
nossas de adultos [...] Conhecendo o bebé e construindo com ele uma
relacdo empdtica a professora terd condi¢cdes de perceber a pequena
crianca, de modo a respeitd-la e interagir com ela como efetivo ser
social, e ndo apenas como um corpo a ser banhado alimentado ou
trocado. (TRISTAOQO, 2004, p.2).

Dessa forma, Tristdo (2004) chama atencdo pela sutileza no trabalho docente, na
educacgdo infantil. Acredito que a relacdo do professor com a crianga, estabelecida pela
sutileza, facilita ao professor conhecer melhor as suas criangas e assim permite que as
criangas interajam com o adulto por si s6, buscando satisfazer possiveis necessidades.
Do mesmo modo que afirma Garcia (2012, p.64) “Estabelecer uma relacdo préxima
com 0s pequenos permite que estes se sintam seguros e acolhidos.” Assim, a relagdo

professor — crianga se estabelece na a¢do do cuidado.

A relagdo da crianca com o professor segue neste caminho, o professor é a
referencia de adulto pelo qual a crianga se identifica uma vez em que estdo em um
espaco educacional longe dos familiares, diferente do lar onde vivem. O professor age
diretamente na participagdo das criancas nos espacos da instituicdo educativa quando
traz proposicdes, oferece a contagdo de histérias, orienta sobre comportamentos
inadequados, brinca com as criancas, incentiva a alimentacdo e a higiene pessoal, entre
outros e age indiretamente, seja no momento em que faz o planejamento, ou na

organizacdo do espaco que propicie momentos lddicos e de brincadeiras, nas
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observacdes do parque no momento de brincadeira “livre”, entre outros. Para Schmitt

(2008),

As relacdes nesse espaco sdo atravessadas pelas idéias e concepgdes
sobre o papel desse adulto e sobre as expectativas psiquicas e sociais
atribuidas as criancas [...] as relagdes entre adultos e bebés sdo
caracterizadas por encontros individuais e coletivos, em situagdes de
cuidado e educacdo, de forma direta e indireta pela acdo destes no
espaco organizado (SCHMITT, 2008, p.114).

Em relacdo a interacdo nos espacgos da educacgdo infantil, no trato com o autismo,
verificou-se neste balanco de producao o quanto € delicado este processo. Chiote (2011,
p-48) afirma que o TGD, “¢ marcado pela aparente falta de sentidos ou de sentidos
“restritos” para o outro, o que faz com que os atos dessa crianca nao tenham sentidos

ou, sejam restritos para ela mesma”

A relagdo professor-crianga com autismo €, a meu ver, uma relacdo que perpassa
por incertezas e conflitos. Concordo com Santos & Santos (2012), falta aos professores
o conhecimento acerca do que é o autismo e suas caracteristicas. Esse desconhecimento
leva a julgamentos precipitados e erroneos, dificulta no momento de propor uma agdo

pedagdgica que atenda as necessidades destas criancas. (SANTOS & SANTOS 2012).

Nessa perspectiva de dificuldade nas interagdes, cabe ao professor ser mediador
e condutor das acdes pedagdgicas para que a crianca com autismo, aos poucos, obtenha
certo dominio sobre alguma atividade, até que ndo precise mais do auxilio do professor.
Para tanto, é preciso empatia para que se obtenha o resultado esperado e para que a
frustracdo ndo debilite a relacdo professor-crianca em caso de um resultado ndo

esperado. Como afirma Chiote (2011, p.62)

O desenvolvimento ndo se consolida no momento da atividade
realizada em colaboragdo e as respostas nem sempre sdo imediatas,
necessitando um maior investimento do adulto, administrando as
frustracdes e as resisténcias.

Em sintese, podemos pensar que a interacdo entre professor-crianga, quando
referenciada as criangas com autismo aparecem na producdo de maneira similar aquela
indicada como necessaria na educacao infantil. Porém, hd uma auséncia clara dessa
interacdo, quando tratado a partir do autismo: aquelas referentes a crianga/crianga. Esta

ultima, tdo reafirmada como importante para a educacao infantil, quase nao aparece na
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educacgdo das criancas autistas. Esse fato pode indicar que para as criancas com autismo

ndo se espera que elas, por si ou pelos colegas pequenos, tenham tal interagao.

3.3 A brincadeira

A ultima acdo pedagdgica que identifiquei neste balanco de produgdo, comum
entre a educacdo das criancas com autismo e a educagdo das criangas com
desenvolvimento normal, foi a brincadeira. Conforme a bibliografia especializada
(Vigotski, 2008), a brincadeira tem influéncia no que diz respeito ao desenvolvimento
das criangas em diferentes etapas da vida.

Vigotski (2008) traz algumas dimensdes de como a brincadeira € significativa
para as criancas. O autor argumenta que na primeira infancia a brincadeira surge de
modo ndo intencional, a crianca manifesta tendéncia para resolucdo e satisfacdo
imediatas ligadas as relagdes afetivas (2008, p.25).

Na idade pré-escolar, a crianca ja tem uma maturidade das necessidades nao-
realizdveis, portanto a brincadeira surge como uma realizacdo imagindria, necessidades
especificas. (Vigotski, 2008, p.25).

Vigotski traz a esséncia da brincadeira como:

Realizacdo de desejos, mas ndo de desejos isolados e sim de
afetos generalizados. Na idade pré-escolar, a crianca tem
consciéncia de suas relagdes com os adultos, reage a eles com
afeto, mas, diferentemente do que acontece na primeira
infincia, generaliza essas reacdes afetivas (a autoridade dos
adultos impde-lhe respeito, etc.) (VIGOTSKI ,2008, p.26).

Portanto, a partir das consideragdes de Lev Vigotski, entendo que a crianca
movida por impulsos, traz para a brincadeira elementos da realidade, mas isso ndo
significa que ela tenha consciéncia do real significado de suas representacdes,
principalmente se a brincadeira for de faz-de-conta. Cabe-nos atentar aqui para as regras
estabelecidas, que algumas tém influéncia no convivio com os adultos ou entre pares
(VIGOTSKI,2008).

No contexto da educacdo infantil, os bebés sdo introduzidos nas brincadeiras
pelos adultos e através das descobertas, faz-se necessario o professor planejar, organizar
0 espaco, o tempo, disponibilizar diversos materiais a fim de inserir os bebés na
brincadeira e diversificar esta cultura. Promover uma interacdo com as criangas maiores

também € imprescindivel para a aprendizagem das criangas nas brincadeiras.



42

Enfim, mesmo que as criancas ndo tenham nocao da relacao da brincadeira com
o aprendizado, a0 mesmo tempo em que satisfazem seus desejos, ou ndo, elas estdo
demonstrando a forma como enxergam o meio onde vivem, se inserem em diferentes
culturas e produzem culturas, desenvolvem a coordena¢do motora, linguagens,
esteredtipo de géneros, permite experimentacdes, criacdes, imaginacdo, entre outros

elementos da aprendizagem.

Mas e as criancas com autismo, que possuem dificuldades na interagdo entre
pares e com os adultos, que elementos possuem para brincar? Elas ndo brincam? Neste
balanco de producdo, verifiquei que as criangas com autismo também brincam, porém
nota-se que o objetivo da brincadeira para elas é diferente dos objetivos ressaltados
como importantes para o desenvolvimento das criangas “normais” e de modo geral a
brincadeira entre os pares € mediada pelo adulto. Bosa, Sanini e Sifuentes (2013, p.101)

indicam que

uma das estratégias utilizadas tem sido a integracdo de pares com DT
e autismo, no contexto de atividades que envolvam jogos e/ou
brincadeiras na escola. Esses pares sdo treinados, estimulados e
reforcados pelos adultos a aumentar as iniciagdes sociais e também
para servirem de modelo para as criangas com autismo [...] Enquanto
participaram dos grupos, as criangas com autismo apresentaram
notdveis ganhos na intera¢do social reciproca e no jogo simbdlico, que
envolvia o jogo paralelo e a proximidade com os pares, observacdo
acerca do que as outras criancas faziam e a presenca de um foco
comum de interesse. Esse resultado demonstra que as criangas com
autismo sdo capazes de brincar de faz-de-conta, ainda que de forma
limitada, e de apresentar crescente envolvimento social em
brincadeiras com pares, quando ha facilitacido de adultos.

As autoras Bichara e Fiaes (2009), justificam a limitacdo nas brincadeiras de faz-
de-conta das criangas com autismo, pela auséncia de teoria da mente destas criancas.
Dessa forma, as autoras identificam em seus estudos “algumas das caracteristicas das
brincadeiras de faz-de-conta encontradas: limitadas freqlientemente ao uso de objetos,
com gestos e verbalizagdes escassos, que dificultam a criacdo de enredos mais
elaborados” (BICHARA e FIAES, 2009, p.236). Para as autoras esse empobrecimento
na brincadeira das criancas com autismo, pode dificultar o desenvolvimento das mesmas

na fase adulta. Essa indicacdo mostra que as autoras se apdiam na teoria evolucionista.

Ja Bagarollo, Ribeiro e Panhoca (2013), se contrapondo a teoria evolucionista,

analisam a brincadeira da crianca com autismo na perspectiva Historico-Cultural. Neste
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estudo as autoras perceberam que as criancas com autismo “que recebem maior oferta
cultural e vivenciam experiéncias sociais de mais qualidade apresentam diferencas em
relacdo aquelas sem tais possibilidades” (BAGAROLLO, RIBEIRO e PANHOCA,
2013, p.115). Estas autoras também destacam a mediacao do adulto para conduzir a
brincadeira, disponibilizando objetos que possam ser manipulados, “ressalta-se a
importancia das interven¢des do adulto, conferindo significado as acdes da crianga e
colaborando no processo de constituicdo dele como um ser cultural” (BAGAROLLO,
RIBEIRO e PANHOCA, 2013, p.116). Neste caso, observa-se que a compreensao sobre

a brincadeira aproxima-se daquelas indicadas para as criangas sem TEA.

Neste balanco de producdo, foi possivel perceber que mais uma vez a acdo
pedagdgica se estabelece de maneiras diferentes para a crianga com autismo. Enquanto
a brincadeira flui para criangas com desenvolvimento tipico que expressam com
vocabuldrios e gestos corporais claramente do que estdo brincando, no qual se € possivel
identificar sua compreensdo de mundo a produgdo indica que a crianca com autismo
necessita de mediacdo mais direta. E preciso que o adulto crie situa¢des que a envolva
nas brincadeiras, bem como afirma Chiote (2012, p. 3,4) “partindo do pressuposto de
que a brincadeira/jogo infantil ndo € uma atividade natural da crianca, torna-se
fundamental, no espaco da educacdo infantil, propiciar condi¢des para que a crianca
com autismo aprenda a brincar”. E € preciso entdo, nesta perspectiva, o olhar atento do
professor para interpretar a brincadeira da crianca com autismo, pois como verifica
Bagarollo, Ribeiro e Panhoca (2013, p.116) “as caracteristicas peculiares do brincar
dessa crianca, destacam-se, como ja foi dito, a falta de compartilhamento das
brincadeiras, a pouca elaborag@o do brincar para sua idade e a auséncia da fala”. Porém,
cabem as questdes: serd que as brincadeiras propostas pelas criancas autistas realmente
nio tem sentido? Elas ndo t€ém uma compreensdo de mundo que permeia suas
brincadeiras? Se ndo tiver a mediacdo do adulto, elas ndo brincam? Isso € diferente para

as criancas sem autismo?

Para finalizar, todas as autoras que estudaram o brincar da crianca com autismo,
indicadas neste balanco de producio, trazem em suas consideragdes finais que é preciso
mais estudos empiricos acerca desta temdtica, “pois s6 assim poderemos conhecer
melhor os limites e possibilidades de criangas autistas em relagio as formas e contetdos

de seu faz-de-conta” (BICHARA e FIAES, 2009, p.237). Neste sentido, compreende
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que os estudos empiricos sd@o sim importantes para o desenvolvimento dessa tematica.
Porém, penso que € necessdrio estudarmos também a relacdo brincadeira/autismo a
partir de contribui¢des que possibilitem compreender que o autista, mesmo que nao
consigamos compreender, tem suas vivencias, suas aprendizagem, faz imitagdes, propde
brincadeiras conforme suas condi¢des. Condi¢des estas, porém, que nao estdo

intrinsecamente relacionadas ao seu diagndstico, mas as suas vivencias, conforme nos

indica Vigotski.
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Algumas Consideracoes

Esta pesquisa foi desenvolvida com o objetivo de compreender, a partir da
producdo académica da drea da educacdo especial, quais sao os eixos norteadores das
acoes pedagdgicas indicadas como importantes nessas producdes referentes ao
atendimento de criancas com autismo na Educacao infantil.

Sendo assim, apds realizar este balango de producao, no Scielo, nos bancos de
das Reunides Anuais das ANPED, no banco de tese da CAPES e no Google
Académico, observa-se a escassez de produgdo acerca do tema autismo relacionado as
acOes pedagdgicas com as criancas na Educacdo Infantil. Fala-se nas interagcdes entre
pares, brincadeiras, espaco organizado, mas sempre como indicacdo para melhor
atender estes sujeitos, reforma nas politicas publicas e na formacdo dos professores.
Especificamente nas buscas no site Scielo, percebo que os profissionais da Educagdo
ndo estdo preparados para lidar com as criancas autistas, pois sabem pouco sobre o
perfil de suas criangas e atuam em meio a incertezas e medos, por precdrias condi¢cdes
de trabalho, auséncia de formacao, baixos salérios, entre outras situacdes que restringe

sua propria atuacgao.

Das categorias analisadas, verificou-se a dicotomia entre o pensar 0s €iXo0s
norteadores da acdo pedagdgica para as criancas da educacdo infantil e para as criangas
com autismo sob a 6tica da educacao especial. Estas diferencas em organizar os espacos
e o tempo em diferentes formas para uma criancga “normal” e uma crianca com autismo,
me remete a refletir se os direcionamentos destes estudos indicam, ainda que de modo
escuso, espacos educativos distintos para cada sujeito que apresente uma limitacao, pois
ndo se pode organizar o espaco € o tempo de maneiras distintas para criangas com
desenvolvimento tipico e para criangas com autismo € para tantas outras criancas que
com suas especificidades dividem o mesmo espaco, uma vez que todas estas estdo
inseridas a0 mesmo tempo, no mesmo espaco. Podemos pensar, entdo que a mesma
acdo tem objetivos distintos, na educacao infantil, para criancas com desenvolvimento
tipico e para aquelas com autismo. Com isso podemos nos questionar que as criangas
com autismo nao tem as mesmas necessidades de desenvolver suas competéncias

sociais dentro de um espaco e um tempo?

Em relacdo a categoria interacdes, verificou-se que nao ha uma expectativa de

que a crianca com autismo possa se relacionar com os pares por si sO, pois O
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comprometimento na interagdo destes sujeitos ja € um fator que os caracteriza como
autista. Mas este pensamento ndo seria uma “heranga” historica da educacdo especial,
quando se determinava a capacidade do sujeito de acordo com suas condi¢des? Fica a
impressao que hda um conformismo, ou um olhar clinico, piedoso, de que se a crianca

autista ndo interage ¢ porque a “coitadinha” nao € capaz mesmo.

A categoria brincadeira, também ficou marcada pela incapacidade da crianca
autista. Os autores apontam que se nao houver a mediacdo do adulto para conduzir a
brincadeira, a crianca ndo consegue brincar por si s6 e ainda assim, as brincadeiras sdao
sem sentido. Meu questionamento € indicado no sentido de compreender quem da
sentido a brincadeira? Por que o adulto ndo consegue dar sentido as brincadeiras das
criancas com autismo? A crianca com autismo realmente ndo sabe brincar? A
incapacidade € da crianca que nao sabe brincar, como apontam os autores ou € do adulto

que ndo consegue interpretar a brincadeira?

Enfim, ao analisar estes estudos fica a indicacdo de que ainda hd muito que se
estudar para desmistificar algumas concep¢des dos eixos norteadores das acgdes
pedagdgicas para criangas com autismo na educagdo infantil, tendo em vista que quem
freqlienta este espaco é uma crianga e nio o diagndstico, pois 0 que se percebe nestes

estudos € o diagndstico como definidor desses elementos.

Esta analise me levou a uma série de questionamentos, que ndao caberiam
responder neste trabalho, mas talvez em estudos futuros se possa contemplé-los. Apesar
de muito se falar na inclusdo nas séries iniciais, nas brincadeiras no ensino regular e nas
dificuldades dos professores das classes regulares, observa-se uma lacuna referente a
Educacgdo Infantil. Sabe-se que cada vez mais bebés, menores de trés anos, estdo se
inserindo na Educacdo Infantil, alguns deles com autismo. Com isso, me pergunto se
estas criancas de fato estdo incluidas ou sdo apenas mais uma estimativa? Como inclui-
los com qualidade e empatia se a Educacdo Especial e a Educagdo Infantil ndo se
relacionam e ndo propdem as mesmas ferramentas da acdo pedagdgicas? Alids, quais
sdo as ferramentas que cada uma das modalidades educativas apresentam para a
inclusdo das criancgas autistas? E por que ha poucas pesquisas por parte dos estudiosos
da area da educacdo infantil sobre o tema autismo ou qualquer tema relacionado a
educacgdo especial? Porque ha esta dicotomia que divide Educacdo Especial e Educacao

Infantil, se os sujeitos estdo inseridos no mesmo espago? Serd que o principal fator de se
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ter uma inclusiao excludente nas unidades educativas seja a falta de comunicacdo entre

as duas areas de pesquisa?

Estas questdes me fazem refletir mais profundamente sobre o assunto, me
fazendo questionar minha prépria formacdo. Gostaria de entender por que o curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Santa Catarina, que estd organizado em 9 fases,
ndo inclui neste curso, estudos que ajudem a refletir sobre os alunos da educagdo
especial na educagdo infantil desde as primeiras fases? Considerando que até a sétima
fase sao oferecidas sete disciplinas de Educag¢do e Infancia, mas nenhuma delas

focalizam a infancia destes sujeitos.
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Sociedade Inclusdo Escolar e Camargo, Siglia Pimentel
Autismo: Revisao Critica | Hoher
da Literatura

Psicologia & Representagdes Sociais de | SANTOS, Maria de 2012

Sociedade Professores Sobre o Fatima de Souza; e

Autismo Infantil SANTOS, Michele

Aratjo

Psicologia: Competéncia Social e BOSA, Cleonice Alves; | 2013
Teoria e Autismo: O Papel do SANINI, Claudia; e
Pesquisa Contexto da Brincadeira SIFUENTES, Matcha

com Pares
Estudos de Brincadeiras de Faz-de- BICHARA, Ilka Dias; e 2009
Psicologia conta em criangas FIAES, Carla Silva

autistas: limites e

possibilidades numa

perspectiva evolucionista

Audiology — A Perspectiva de FERNANDES, Fernanda | 2014
Comunication | Professores Quanto ao Dreux Miranda; e
Research Trabalho com Criangas PIMENTEL, Gabriela

com Autismo Lopes

Revista Interagdo professor-aluno | CUNHA, Ana Cristina 2008
Brasileira de com autismo no contexto | Barros da; FARIA, Iara
Educacao da educacao inclusiva: Maria de; e
Especial andlise do padrdo de MARANHAO, Renata

mediacao do professor Veloso de Albuquerque
com base na teoria da

Experiéncia de

Aprendizagem Mediada

Revista O brincar de uma crianga | BAGAROLLO, Maria 2013
Brasileira de autista sob a 6tica da Fernanda; PANHOCA,
Educacao perspectiva histdrico- Ivone; e RIBEIRO,

Especial

cultural

Vanessa Veis




APENDICE 2: Quadro de produgdes da ANPED (2008-2015)

54

TITULO

AUTOR

ANO

LOCAL

Transtornos Globais
do Desenvolvimento
e Educacdo: Andlise
da Producdo
Cientifico-
Académica

VASQUES, Carla
Karnopp

2008

Caxambu/MG

Uma Pequena
Alexandria: os
paradoxos da
inclusao e exclusao
de saberes em uma
biblioteca sobre a
escolarizagdo de
alunos com
Transtornos Globais
do Desenvolvimento.

VASQUES, Carla
Karnopp

2010

Caxambu/MG

A Mediacao
Pedagdgica no
Desenvolvimento do
Brincar da Crianca
com Autismo na
Educacao Infantil

CHIOTE, Fernanda
de Araujo Binatti

2012

Porto de
Galinhas/PE

Investigando a
Qualidade da
Inclusao de Alunos
com Autismo nos
Anos Iniciais

KUBASKI, Cristiane

2015

Florian6polis/SC

A Histéria de Vida
na Pesquisa com
Jovens com
Deficiéncia e
Transtorno Global do
Desenvolvimento

TEIXEIRA, Renata
Imaculada de
Oliveira

2015

Florian6polis/SC

Acessibilidade em
Parque Infantil: um
estudo em escolas de
Educacdo Infantil

CORREA, Priscila
Moreira; e
MANZINI, Eduardo
José

2010

Caxambu/MG




APENDICE 3: Quadro de produgdes do banco de teses da CAPES (2008-2015)

55

TITULO

AUTOR

ANO

LOCAL

A Mediacao
Pedagdgica na
Inclusao da Crianca
com Autismo na
Educacdo Infantil

CHIOTE, Fernanda

de Aradjo Binatti

2011

Vitéria/ES

Autismo e Inclusdo
na Educacdo
Infantil: um estudo
de caso longitudinal
sobre a
competéncia social
da crianca e o papel
da educadora

SANINI, Claudia

2011

Porto Alegre/RS

Sujeitos com
Autismo em
Relagdes: Educagao
e Modos de
Interacao

MAROCCO,
Vanessa

2012

Porto Alegre/RS

A Pratica
Pedagédgica na
Inclusao
Educacional de
Alunos com
Autismo

SILVA, Elida
Cristina Santos da

2011

Salvador/BA

Uma Reflexao
Acerca da Inclusdo
de Aluno Autista no
Ensino Regular

PRACA, Elida
Tamara Prata de
Oliveira

2011

Juiz de Fora/MG

Interacdes
Comunicativas
entre uma
professora e um
aluno com
Transtorno Invasivo
do
Desenvolvimento
na Escola Regular

GOMES, Rosana
Carvalho

2011

Natal/RN

Entre linhas e letras
de Rafael: estudo
sobre a
escolarizacao de
uma crianga com
autismo no ensino
comum

SANTOS, Emilene
Coco dos.

2012

Vitéria/ES




APENDICE 4: quadro com as producdes encontradas no Google Académico

56

PERIODICO TITULO AUTOR ANO
Revista académica | Autismo: a ARAUJO, Eliana 2014
Dossié, Educacao Educagao Infantil Rodrigues; e
Especial: como cendrio de NUNES, Débora R.
diferencas, intervencao P.
curriculo e processo
de ensino e
aprendizagem
LUME, Repositério | Autismo e Inclusao LUDKE, J aqueline | 2011
Digital. UFRGS na Educacio Prates Rocha

Infantil: um estudo

sobre as crencas

dos educadores
Biblioteca Digital A Crianca Autista UCHOA, Yasmim | 2015
da Universidade na Educacao Figueiredo
Estadual da Infantil: desafios e
Paraiba. possibilidades na

educagdo inclusiva




