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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo verificar através da aplicacdo de
testes para avaliacdo da compreensdo e da producdo em Libras, com
base no uso dos temas do cotidiano, o desempenho linguistico de
estudantes surdos de Ensino Médio (EM) com faixa etaria entre 14 e 18
anos, com histéricos de educacdo diferentes: advindos da educacgdo
bilingue (EB) e da educaco inclusiva (El), que tiveram a aquisicao da
Libras como primeira lingua (L1) até os 7 anos de idade.
Caracterizando a escola bilingue, tem-se surdos que aprenderam
conteudos escolares em Libras, em L1, portanto, e a lingua portuguesa
na modalidade escrita, como L2, visto que é a lingua majoritaria no
Brasil. Ja a escola inclusiva oferece aos surdos o direito de garantir sua
matricula escolar e o profissional tradutor intérprete de Libras,
responsavel pela mediacdo da comunicacdo entre os surdos e a
comunidade escolar. A fim de embasar a constituicdo do teste e sua
aplicacdo, fez-se uma busca de publicacdo que também trabalhou com
testagem semelhante como: Quadros e Cruz (2011). Os testes em Libras
para conducdo desta pesquisa foram elaborados com a finalidade de
verificar o nivel de desenvolvimento da linguagem em estudantes
surdos. Todos os testes aplicados foram apresentados com recurso de
computadores. Para o teste de demonstracdo, compuseram-se duas
tarefas e para o de avaliacdo outras trés tarefas, duas com a finalidade de
verificar a compreensdo e uma para verificacdo da producdo em Libras.
Os testes da avaliagdo da compreensdo e da producdo em Libras foram
realizados por 27 participantes, 14 participantes do grupo da El e 13
participantes no grupo da EB, com idade entre 15 e 49 anos. Para anélise
de dados foram considerados o0s resultados das avaliagbes dos
participantes que estavam de acordo com o0s critérios de
inclusdo/exclusdo, previamente estabelecidos. Assim, na amostra final
foram analisados os dados de 5 participantes da El e 4 participantes da
EB. Os resultados evidenciaram que houve melhor desempenho na
compreensdo e produgdo dos participantes do grupo que recebeu EB
guando comparados aos participantes do grupo de El. Acredita-se que 0s
participantes do grupo da EB apresentaram melhor desempenho por
compartilharem a mesma lingua e cultura, afinidades e por terem
iniciado a aquisicéo da linguagem em Libras, como L1, precocemente.
Além disso, o contexto escolar em que todos se comunicavam em lingua
de sinais, possivelmente, minimizou barreiras linguisticas e de
aprendizagem para estes surdos. Pode-se constatar um bom desempenho
dos participantes da EB na tarefa de compreensdo, devido



principalmente a exposicdo a lingua que tiveram. Foi possivel definir,
ainda, o nivel de compreensdo linguistica de cada participante
(construgdo sintatica das sentencas, 0 uso de vocabulos/sinais, de
referentes e uso de classificador). Os surdos da EIl, conforme descrito
inicialmente, em sua maioria, foram privados do contato precoce com a
Libras, o que se refletiu em desempenho linguistico, e ainda que alguns
tenham “compensado” esse atraso na aquisi¢ao da lingua, os resultados
revelaram déficits, sobretudo quanto ao uso de classificadores e de
vocabulério.

Palavras-chave: Aquisicdo de lingua de sinais. Educacdo inclusiva.
Educacdo bilingue. Avaliacdo da compreensdo e produgdo em Libras.
Desempenho linguistico em lingua de sinais.



ABSTRACT

The present study had as objective to verify through tests for evaluation
of comprehension and production in Libras (Brazilian Sign Language),
based on the use of everyday topics, the linguistic development and the
performance of deaf students of the High School (HS) with ages
between 14 and 18 years old, with different educational background:
from bilingual education (BE) and inclusive education (IE). The IE
students are those which acquired Libras as the first language (L1) until
7 years old. As a bilingual school, we characterized deaf people who
have learned school content in Libras, in L1, and Portuguese as written,
in L2, since it is the majority language in Brazil. The inclusive education
offers the deaf person the right to guarantee their school enrollment and
a professional interpreter of Libras, responsible for intermediating the
communication between the deaf and the school community. In order to
support the composition of the tests and their applications, a search for
publications was made, which also worked with similar tests such as
Quadros e Cruz (2011). The tests in Libras to be performed in this
research were elaborated with the purpose of verifying the level of
language development in deaf students. All applied tests were presented
using computers. For the demonstration test, the authors elaborated two
tasks and for the evaluation, three other tasks were created: two for the
purpose of verifying comprehension and one for checking production in
Libras. The test for comprehension and production evaluation in Libras
was performed by 27 participants, 14 participants in the IE group and 13
participants in the BE group, aged 15-49 years. For data analysis, we
considered the results of the participants’ evaluation that were in
accordance with inclusion and exclusion criteria previously elaborated.
Thus, in the final sample, 5 IE participants and 4 BE participants had
their data analyzed. The results evidenced that the group that received
BE had better performance in understanding and production compared
to the IE group. It is believed that the participants of the BE group had
better performance because they shared the same language and culture,
affinities and that had the acquisition of the language in Libras as L1
early. In addition, the school context in which all communicated in sign
language, possibly minimized language and learning barriers for the
deaf. We could observe a good performance of the BE participants in
the task of understanding, mainly due to exposure to the language they
had. It was also possible to define the level of linguistic comprehension
of each participant (syntactic construction of sentences, the use of
words/signs, referents, and classifiers). Deaf people from IE, as initially



described, were mostly deprived of early contact with Libras, which
reflected in their performances in language production, although some
have "compensated” this delay in language acquisition, the results
revealed deficits, especially regarding the use of classifiers and
vocabularies.

Keywords: Sign language acquisition. Inclusive education. Bilingual
education. Evaluation of comprehension and production on Libras.
Linguistic performance on sign language.
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1 INTRODUCAO

Atualmente, a mudanga de comportamento vivenciada pela nova
geracdo diante do uso das tecnologias vem se apresentando com muita
evidéncia nas redes sociais, com uso de programas de computador,
recursos como canais no Youtube, celulares com possibilidades infinitas
de conexdo e de contatos (ex: através de videoconferéncia, chats etc.)
gue facilitam, também, a comunicacgdo entre os surdos e seus pares ou,
até mesmo, com pessoas ouvintes que conhecem a Lingua de Sinais.
Consequentemente, tem havido um crescimento da demanda pelo uso
desses meios de intera¢do entre os cidaddos, pois esse contato que se
estabelece contribui para o acesso a informacdo na vida cotidiana,
atenuando as barreiras linguisticas existentes. [Esses recursos
tecnoldgicos sdo necessarios a comunicacdo e, principalmente, com a
Libras eles tém se tornado essenciais, por possibilitarem a visualizagdo
de videos. Desse modo, contribuem para a compreensdo das
informacbes que rapidamente podem se dissipar, resultando na
ampliacdo de vocabulario, por exemplo, em diferentes contextos.

Além disso, as tecnologias da informacéo e comunicagéo (TICs)
surgem como ferramentas para que o individuo acesse novas culturas,
desenvolva-se cognitiva, afetiva e socialmente. Hg, inclusive, legislacéo
vigente que garante a acessibilidade comunicacional no Pais, a Lei n.
13.146, de julho de 2015a, conhecida também como Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), que define em seu art. 112,
inciso IX, comunicagdo como:

[...] forma de interagdo dos cidaddos que abrange,
entre outras opcdes, as linguas, inclusive a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), a visualizacdo de
textos, o Braille, o sistema de sinaliza¢do ou de
comunicacdo tatil, os caracteres ampliados, 0s
dispositivos multimidia, assim como a linguagem
simples, escrita e oral, os sistemas auditivos e os
meios de voz digitalizados e os modos, meios e
formatos aumentativos e alternativos de
comunicacdo, incluindo as tecnologias da
informacdo e das comunicacoes.

A referida Lei, ao garantir a acessibilidade de comunicacdo para
as pessoas surdas, contribui para ampliar o acesso as informacdes e a
igualdade de direitos. Além disso, & medida que fomenta o uso dos
equipamentos de tecnologia, facilita a comunicacdo de surdos que
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moram em localidades distantes, minimizando as barreiras
comunicativas e expandindo o entendimento sobre as potencialidades do
individuo surdo.

A Lingua de Sinais Brasileira (Libras) é a lingua da Comunidade
Surda Brasileira, de modalidade visual-espacial. A Lei Federal n.
10.436, de abril de 2002, foi uma conquista importante para os surdos,
que reconhece o status linguistico da Libras como um idioma em todo o
territério nacional. Reconhece-a, também, como meio legal de
comunicacao e expressdo das pessoas surdas do Brasil, fazendo com que
0 poder publico apoie a difusdo e o uso da lingua de sinais em todo o
territorio. Essa legislacdo determina que todas as instituicGes publicas
facam os atendimentos as pessoas surdas através da Libras e que o0s
sistemas educacionais federal, estadual e municipal insiram o ensino da
lingua como parte dos Pardmetros Curriculares Nacionais em cursos de
formacdo de Educacdo Especial, Fonoaudiologia e Magistério,
incluindo, ainda, os Ensinos Médio e Superior.

Mesmo tendo um meio legal de reconhecimento linguistico e com
essas obrigatoriedades, o portugués continua sendo a lingua majoritaria
do Pais, tendo em vista que a maioria dos cidaddos sdo ouvintes e,
portanto, sdo poucos os lugares que apresentam contextos diversificados
linguisticamente, e que utilizam linguas minoritarias para a
comunicacdo. Apesar da existéncia de inimeras linguas no Brasil e,
ainda que no contexto educacional a Libras tenha sido reconhecida e
aceita legalmente em nosso pais, ha limitacGes para 0s surdos, uma vez
gue 0 portugués escrito ndo pode ser substituido pela lingua de sinais.
Isso se da porque a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de
1988 determina a lingua portuguesa como idioma nacional, para registro
documental e como lingua de acordo e de identificacdo das pessoas; 0
uso da lingua é que permite a relacdo social, cultural e econdmica em
nosso territorio. Essa questdo interfere também na ndo aceitagdo dos
documentos estrangeiros no Brasil que ndo tenham sido traduzidos para
0 portugués.

Mais especificamente, no contexto educacional dos surdos, o
ensino da lingua portuguesa é abordado sob uma perspectiva de segunda
lingua, tendo em vista que, como cidadaos brasileiros, tém o direito e 0
dever de aprender o portugués escrito, algo relevante para o exercicio da
sua cidadania. O Decreto n. 5626 de 2005 exige que a educagdo de
surdos no Brasil seja bilingue, ou seja, deve-se garantir o acesso a
educacdo utilizando a Libras como primeira lingua e o ensino de lingua
portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua. Nesse sentido, o
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portugués (escrito) como L2 contribui tanto para a comunicagdo quanto
para 0 acesso ao conhecimento e a cultura local.

Ha surdos que iniciam a aquisicdo da Libras tardiamente, pois
nascem em lares de pais ouvintes e que desconhecem a lingua dos
préprios filhos. Diferente da crianca ouvinte, que desde cedo tem
contato com a linguagem oral, as criangas surdas cujas interacdes
linguisticas ndo sdo compartilhadas, comecam a adquirir a Libras,
normalmente, somente quando acessam a escola e nesse contexto séo
acompanhadas por profissionais intérpretes de Libras/Portugués ou por
algum profissional surdo, ja que a Libras é diferente da lingua utilizada
pela sociedade ouvinte, e no contexto escolar como um todo,
acarretando em um déficit na comunicacdo caso ndo haja mediadores
nessas situacdes. De acordo com Quadros e Cruz (2011) a auséncia do
contato dos adultos que compartilham uma lingua pode significar uma
desvantagem no processo educacional da crianga surda.

A experiéncia desse trabalho relatou que os surdos podem
frequentar a educacgdo bilingue ou inclusiva, que se configuram como
contextos de aprendizagem distintos. Ha pais de criangas surdas que
escolhem que seus filhos surdos frequentem escolas regulares de ensino,
onde seus filhos surdos interajam em relacdo aos colegas ouvintes.
Nesse contexto, nem todos os colegas usam a Libras, alguns apenas
aprendem o basico da lingua para uma comunicacdo simples, pois no
Estado de Santa Catarina ndo existe a escola bilingue para surdos.
Segundo matéria de O Estado de S&o Paulo (2013), um ponto é opcao
dos pais, cabe a eles decidirem que tipo de educagdo que pais ouvintes
escolhem para que o filho seja educado no oralismo. Em ambito
nacional, em outros Estados brasileiros encontramos poucas escolas
bilingues, por haver pouca atencdo as demandas e preferéncia das
pessoas surdas; delegando assim tal decisdo aos familiares ouvintes. O
autor deste trabalho assistiu no video sobre a escola bilingue para
criangas surdas sinalizado por Vinicius Schaefer Alves na rede social
(facebook) que foi compartilhado'. Todavia, o movimento da

! Vinicius relatou a historia das escolas para surdos de Sdo Paulo. Na capital de
Sdo Paulo tem seis escolas bilingues para surdos chamados de EMEBS —
Escolas Municipais de Educacdo Bilingue para Surdos. A primeira escola de
S8o Paulo abriu em 1956, depois foram abertas mais 5 EMEBS, porque
aumentou muito a procura pelo nimero de alunos surdos. Na época ainda ndo
se falava sobre a inclusdo. Algumas regras mudaram e devido a inclusdo e ao
direito de igualdade de todos, ndo podemos mais ter as escolas especiais, por
isso, 0 nome foi alterado, com foco para surdos. EMEBS atenderiam cerca de
1,3 mil alunos na Rede Municipal de Ensino. EMEBS ndo tém verba do
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Comunidade Surda permanece no sentido de lutar pela implementagédo
de uma educacéo bilingue, em oposicao as propostas apresentadas pelo
Ministério da Educacdo — MEC - até entdo. Também nessa década,
documentos como a Declaragdo de Salamanca (1994) influenciam a
desenvolver as politicas publicas da educagéo inclusiva.

Os dados provenientes de pesquisas sdo claros, como podemos
observar no Grafico 1, que entre os anos de 1998 e 2013 houve um
aumento das matriculas do publico de pessoas com deficiéncia em
escolas regulares com proposta inclusiva, quadro em que se incluem
também os surdos. Segundo Brasil (2015b, p. 35):

[..] o Censo Escolar registra uma evolucdo nas
matriculas, de 337.326 em 1998 para 843.342 em
2013, expressando um crescimento de 150%. No
que se refere ao ingresso em classes comuns do
ensino regular, verifica-se um crescimento de
1.377%, passando de 43.923 estudantes em 1998
para 648.921 em 2013, conforme demonstra o
grafico a seguir:

MEC, a prefeitura € quem arca com o0s custos, diferente das escolas
inclusivas. Agora estdo diminuindo o numero de alunos surdos nas bilingues,
e aumentando os ndmeros nas escolas inclusivas. Se pensarmos em escolas
regulares com a diminuigdo de algumas é possivel fechar a escola, devido ao
custo e por ndo ter outros subsidios. Esse € um dos problemas, a falta de ajuda
de custo nas escolas inclusivas.
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Gréafico 1 — Conforme aumento das matriculas do publico

Fonte: Brasil (2015b, p. 35)

Percebe-se que no ano de 2013 ocorreu uma pequena reducdo no
nimero das matriculas em escolas especiais, refletindo a legislacio que
passou a ter enfoque na educacdo inclusiva, oferecendo o servico de
profissionais de educacdo especializados. Conforme estabelecido por lei,
a escola regular de qualquer nivel ou modalidade de ensino deve
possibilitar a inclusdo de alunos com deficiéncia, oferecendo a
organizacdo de classes comuns e servicos de apoio pedagdgico
especializado.

Isso vem ao encontro de um tema tdo importante para a area dos
estudos dos surdos no contexto educacional como essencial para a
aquisicdo da Libras pelas filhas surdas de pais ouvintes que apresentou
um atraso: algumas pesquisas ja desenvolvidas no Brasil e no exterior
(SACKS, 1990; CAPOVILLA et al., 2005; HRASTINSKI; RONNIE,
2016) indicam que h& numero significativo de alunos surdos que
frequentaram varios anos na escola inclusiva e ndo apresentam bom
desempenho quando comparados aos alunos ouvintes, apesar de surdos e
ouvintes terem capacidades cognitivas semelhantes. O evidente sistema
de ensino, ndo adequado, denuncia os dados mostrando a necessidade de
urgéncia de mudanca, para favorecer o desenvolvimento pleno dessas
pessoas.

Segundo Hrastinski e Ronnie (2016) ha uma caréncia de recursos
de estudos que explorem a influéncia da proficiéncia de Lingua Sinais
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de Americana (ASL?) dos estudantes no seu desempenho académico em
programas bilingues ASL/inglés. Os autores pesquisaram 85 académicos
com estudantes surdos ou sinalizante com deficiéncia auditiva para
determinar os efeitos em ASL em habilidades de compreensdo da
leitura. Dois subgrupos, diferindo na proficiéncia em ASL, foram
comparados nas Medidas de Avaliacdo do Progresso Académico da
Associacdo Noroeste e o0 substeste de compreensdo de leitura do
Stanford Achievement Test, 102 edition. Os resultados sugerem que 0s
estudantes altamente proficientes em ASL superaram Seus pares menos
proficientes em medidas padronizadas nacionais da compreensdo da
leitura, uso da lingua inglesa e matematica. Mostrou que a proficiéncia
em ASL foi a Unica variavel que previu significativamente os resultados
em todas as medidas de resultados. Esse estudo reivindicou uma
mudan¢a de paradigma no pensamento sobre educacdo de surdos,
concentrando-se em caracteristicas compartilhadas entre os leitores
surdos sinalizadores bem-sucedidos, especificamente fluéncia em ASL.

De acordo Hrastinski e Ronnie (2016), os resultados do estudo
sustentam a hip6tese de que os alunos surdos que sdo altamente
proficientes em ASL tém um desempenho melhor do que pares menos
fluentes em testes de compreensdo de leitura em inglés e avaliacdes do
uso da lingua inglesa, mas também em outras areas de realiza¢do
académica, como conhecimento de matemética. Mas como ambos 0s
subgrupos de alunos tenham tido acesso a ASL em um ambiente
educacional, pode-se supor que os alunos que usam a lingua de sinais
em casa pode ter comecado a adquiri-lo mais cedo, possivelmente
resultando em maior fluéncia ASL.

Neste trabalho ndo se investigou a avaliacdo de instrumento da
leitura da lingua portugués como segunda lingua para surdos, para fazer
a analise da compreensdo e da producdo em Libras como primeira
lingua devido a falta dos recursos da avaliacdo da lingua prépria dos
surdos, a presente analise investigou a aquisicdo da linguagem por meio
do desempenho linguistico de alunos surdos que frequentaram escolas
bilingues e escolas inclusivas considerando que pode haver diferencas
no input® linguistico e, portanto, diferencas no desempenho linguistico
na compreensdo e na producdo em Libras usando o instrumento de
avaliacdo de duas escolas no contexto educacional em relacdo ao
desenvolvimento linguistico fazendo uma comparacéo.

2 ASL: American Sign Language.
3 Input significa entrada, nesse caso, a lingua de sinais & qual a crianga esta
tendo acesso, vendo ou ouvindo (QUADROS; CRUZ, 2011, p. 18).
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Assim, o principal objetivo desta pesquisa foi verificar, através de
testes de avaliagdo da compreensdo e producdo em Libras, o
desempenho linguistico de estudantes surdos de Ensino Médio, entre 14
e 18 anos, com histdricos educacionais distintos: de educacao bilingue
(EB) e de educagdo inclusiva (El). Para tanto, € importante que tenham
passado pela aquisi¢cdo da Libras como primeira lingua (L1) até os 7
anos de idade, e que, a partir dos 7 anos, 0 contato com a lingua de
sinais diario some mais 7 anos (dos 7 até os 14 anos de idade), ainda que
sejam filhos de pais ouvintes.

Segundo Lennenberg (1967) a capacidade para a linguagem
humana é inata e existe um periodo destinado para a sua aquisicao, que
comeca por volta dos 2 anos e se conclui até o inicio da puberdade. Esse
periodo ¢ denominado “critico”, momento mais sensivel e propicio a
aquisicdo da linguagem. Caso a crianga ndo adquira uma lingua dentro
desse periodo, seu desenvolvimento linguistico é prejudicado.

Considerando os dois contextos educacionais mencionados, é
importante esclarecer que no Brasil, em escolas bilingues e classes
bilingues, os surdos aprendem como primeira lingua a Libras e a lingua
portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua, visto que é a
lingua majoritaria no Brasil. J& no contexto educacional inclusivo, os
surdos tém o direito da matricula garantido para o acesso a escola e deve
contar com um profissional tradutor-intérprete de Libras, que é o
responsdvel em traduzir de uma lingua fonte para uma lingua-alvo,
mediando a comunicagdo com demais colegas, professores e
funcionérios do ambiente escolar.

No Brasil, sdo raras as pesquisas que tratam da avaliacdo da
compreensdo e da produgdo de lingua de sinais. Como base para
elaboracdo e a aplicacdo de testes para a avaliacdo da lingua de sinais,
fizemos uma pesquisa bibliografica e verificamos as publicacdes
existentes nesse sentido, como é o caso do trabalho de Quadros e Cruz
(2011). As referidas autoras desenvolveram testes em trés etapas
diferentes. Para a avaliacdo determinaram duas etapas, avaliagdo da
compreensdo e da producdo, subdivididas em trés fases: (1) aplicacéo
das tarefas de demonstracdo para avaliagdo da compreensdo, em que 0
avaliador auxilia o participante a fim de que este compreenda como
funcionam as atividades propostas, (2) aplicacio das tarefas de avaliagdo
da compreensdo e (3) aplicacdo das tarefas de avaliacdo da produgdo.
Nesta pesquisa as tarefas de demonstracdo e de avaliacdo sdo idénticas
guanto ao formato de apresentagdo, mas diferem em relagéo ao contetido
apresentado e a quantidade de tarefas. A partir da proposta de Quadros e
Cruz (2011), fizemos algumas adaptacdes em relacdo ao formato e
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conteudo, mantendo algumas semelhancas, para a aplicacdo dos testes
de compreensdo e de producdo conforme a faixa de idade que
selecionamos (os estudantes de Ensino Médio).

O contetdo do teste de compreenséo e videos gravados, assistidos
pelos participantes, tem como tematica o cotidiano e a educacdo. Os
testes para avaliacdo da compreensdo e producdo da Libras foram
elaborados com a finalidade de verificar o nivel de desenvolvimento da
linguagem dos participantes. Todos os testes aplicados foram
apresentados com recurso de computadores. O teste estd dividido em
duas partes: avaliacdo da Libras e da producdo em Libras, sendo que na
avaliacdo da compreensdo ha tarefas de demonstracdo e de avaliagdo. A
avaliacdo da compreensdo foi constituida por videos sinalizados para
gue os participantes analisassem as questdes e escolhessem dentre as
alternativas uma correta. A avaliacdo da producgdo trata da expresséo,
com objetivo de avaliar o desempenho linguistico, exigiu-se uma
producdo em Libras dos surdos participantes.

O teste da avaliagdo da compreensdo e da producdo em Libras foi
realizado por 27 participantes, 14 do grupo da El e 13 participantes no
grupo da EB, com idade entre 15 e 49 anos. Para analise de dados foram
considerados os resultados das avaliagBes dos participantes que estavam
de acordo com os critérios de inclusdo/exclusdo, previamente
estabelecidos. Assim, na amostra final foram analisados os dados de 5
participantes da El e 4 participantes da EB.

Ao analisar o nivel de compreensdo e de producdo em Libras,
esta pesquisa visa contribuir com as discussGes da area da Educacéo,
podendo subsidiar a elaboracdo de politicas linguisticas voltadas a
educacdo de surdos, considerando a prioridade da lingua de sinais, que é
a lingua natural da comunidade surda.

Os testes elaborados para conducdo desta pesquisa podem
contribuir para a avaliagdo da compreensdo e da producdo da Libras
como primeira lingua de surdos, estudantes do Ensino Médio, trazendo,
também, resultados acerca do contexto educacional em que estdo
inseridos. Vale destacar que esses recursos de analise foram elaborados
com base em regras previamente delimitadas, com respostas de
alternativas para cada questdo definida. E para as analises da producéo,
0s instrumentos foram baseados em critérios, com respostas construidas
com a finalidade de avaliar o desempenho individual dos participantes.

No primeiro capitulo, o de introducdo, iniciamos nas pesquisas
relacionadas a aquisi¢éo da linguagem dos surdos em relacéo a educagéo
inclusiva e bilingue para os mesmos. O presente estudo verificou o nivel
da compreensdo e da producdo em Libras em participantes surdos, com
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faixa etaria entre 14 a 18 anos, que tenham passado pela aquisicdo da
Libras como primeira lingua (L1) até os 7 anos de idade. A investigagéo
foi conduzida por meio de um teste de avaliagdo da compreensédo e da
producdo em Libras o qual foi apresentado em um computador que
registrou as respostas dos participantes, bem como narracdo da histéria
(producao). Além disso, foi verificado o desenvolvimento dos
participantes conforme o desempenho da exposicdo linguistica.
Comparamos o desempenho entre educagdo inclusiva e educacao
bilingue para surdos com inicio precoce ou tardia da aquisicdo da L1, a
Libras, e analisamos o teste quanto ao nimero de acerto da compreensao
e qualidade da producdo e a influéncia do processo da aquisicdo da
linguagem que favorece o input linguistico.

No segundo capitulo, da fundamentacdo teérica, trazemos a
revisdo da literatura e apresentamos algumas defini¢des importantes em
trés subsecBes: a primeira trata dos aspectos linguisticos da lingua
brasileira de sinais, a segunda sobre a aquisi¢do da linguagem por surdos
e a terceira sobre a politica de inclusdo educacional dos surdos.

Inicialmente, na secdo 2.1, apresentamos 0s principais estudos
sobre a fonologia das linguas de sinais, os parametros fonoldgicos e
exemplos em Libras. Os conceitos abordados, principalmente, sobre o
nivel morfol6gico e nivel sintatico trazem as relagbes com o uso do
espaco e de classificadores em Libras, que constituem a base do teste da
avaliacdo e de compreenséo e producédo deste estudo.

Na secdo 2.2 sdo abordados os importantes estudos sobre
aquisicdo da linguagem por surdos, no Brasil, com a Libras, e pesquisas
desenvolvidas que datam dos anos de 1990 do século XX (KARNOPP,
1994; 1999; QUADROS; 1995; 1997). Destacamos, porém, que antes
disso outras linguas de sinais, principalmente a ASL, ja vinham sendo
investigadas em seu processo de aquisi¢cdo em criancas surdas filhas de
pais surdos (FISCHER, 1973; HOFFMEISTER, 1978; MEIER, 1980;
PETITTO, 1987). Nessa parte da tese trazemos alguns questionamentos
como: Como acontece 0 acesso a lingua de sinais por surdos? Desde 0
nascimento, na infancia, na adolescéncia, apés a adolescéncia? A
aquisicdo da linguagem pela crianca surda pode ser normal? Quais
estudos comprovam que criangas surdas e ouvintes tém mesma
capacidade para aquisicdo da linguagem, mesmo que as linguas sejam
de modalidades diferentes? Como a escola contribui para o processo de
aquisicdo da linguagem por criancgas surdas? E os outros contextos sao
importantes também?

A secdo 2.3 apresenta os estudos relacionados & Educacdo de
surdos, como: a histéria da educacdo de surdos, a educacdo de surdos no
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Brasil, politica de inclusdo educacional dos surdos, educacdo inclusiva e
educacdo bilingue.

O terceiro capitulo apresenta a metodologia de pesquisa utilizada
na condugdo das investigagdes. Primeiramente, sdo apresentados os
objetivos (geral e o0s especificos), hipéteses, critérios de
inclusdo/exclusdo e os procedimentos para coleta de dados e, em
seguida, descritos os instrumentos de avaliacdo utilizados.

No quarto capitulo sdo apresentadas as analises e a discussdo dos
resultados. Nas subsecdes destacamos seis objetivos especificos; a(s)
hipotese(s) sdo retomadas e vém acompanhadas de suas respectivas
analises. A partir das analises realizadas, percebemos diferencas
importantes que resultam dos contextos e dos histéricos educacionais
dos sujeitos, que sao discutidas de forma mais abrangente e aprofundada
no referido capitulo. Retomamos alguns estudos, por fim, que foram
suporte das investigacdes, relacionando-os com os resultados.

As consideragdes finais trazem algumas conclusfes e
contribuicBes deste estudo, sendo uma delas a importancia da educacéo
bilingue para surdos.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 ASPECTOS LINGUISTICOS DA LINGUA BRASILEIRA DE
SINAIS

O objetivo desta secdo é apresentar ao leitor os estudos da Libras,
e em seguida afirmar que é um panorama das pesquisas em diferentes
paises. Na literatura brasileira, as primeiras pesquisas marcam da década
de 1990, com Ferreira-Brito (1995), posteriormente Quadros e Karnopp
(2004) e Felipe (2007), que descrevem uma breve nogdo da lingua de
sinais que apresenta uma estrutura da gramatica com 0s niveis:
fonoldgico, morfoldgico e sintatico. Além disso, fornece base tedrica
para construcdo dos testes que serdo explicados no préximo capitulo
para analise de dados.

2.1.1 Lingua de Sinais

Durante muito tempo, as linguas eram consideradas gestuais ou
pantominais ndo sendo possivel expressar 0s conceitos abstratos.
Atualmente, o nimero de pesquisas linguisticas nas diferentes linguas de
sinais tem aumentado. Em 1965, foi publicado o trabalho pioneiro do
linguista americano Willian Stokoe (1990), no livro Sign Language
Structure, onde ele defendeu o status de lingua natural das Linguas de
Sinais. Sua analise foi baseada em observacdes na propria comunidade
surda. Foram essas observacdes que contribuiram para incorporacao das
linguas ndo-orais em suas pesquisas.

Antes da publicacdo de Stokoe ndo havia registros de pesquisas
linguisticas descritivas sobre as linguas de sinais. De acordo com Stokoe
(1990), a primeira etapa da pesquisa de lingua de sinais implicou olhar
os sinais da Lingua de Sinais Americana (ASL) como um sistema, e isso
durou cerca de 10 anos, entre 1955-1965. Nessa época, 0S registros
eram, muitas vezes, operagdes solitérias. Na década de 1960, Stokoe
conclui sua monografia com o titulo “Sign Language Structure” € em
1965, publica o “Dictionary of American Sign Language”. No entanto,
ele teve de enfrentar seus colegas, professores do Departamento de
Lingua Inglesa (English Departament) da Universidade de Gallaudet,
que ndo estavam satisfeitos com seu trabalho; Stokoe decidiu sair do
departamento e partir para uma nova etapa em suas pesquisas,
integrando o Laboratério de Pesquisas Linguisticas.

Dessa maneira, pesquisas constatam que as linguas de sinais,
utilizadas pelas comunidades surdas para comunicacdo em contextos
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sociais, sdo linguas naturais estruturadas gramaticalmente, capazes de
expressar até 0s mais abstratos conceitos.

A definicdo da caracteristica atribuida a lingua natural, em
especifico afirma:

[...] uma lingua natural é uma realizacdo
especifica da faculdade de linguagem que se
dicotomiza num sistema abstrato de regras finitas,
as quais permitem a producdo de um nimero
ilimitado de frase. Além disso, a utilizacao efetiva
desse sistema, com o final social, permite
comunicacdo entre os usuarios (QUADROS;
KARNOPP, 2004, p. 30).

Os usuarios produzem os sinais através de um complexo sistema
linguistico. Eles sdo formados a partir do conjunto de elementos e sua
combinagdo, elementos estes chamados de pardmetros, que de maneira
isolada ndo possuem significado. S&o eles: configuragdo de mao,
movimento das maos, ponto de articulagdo no corpo ou no espago neutro
na frente do sinalizante.

2.1.2 Parametros da Lingua de Sinais

As linguas de sinais e as linguas orais diferem no que se refere a
modalidade. As Linguas de Sinais sdo de modalidade visual-espacial,
porque as informagdes linguisticas séo recebidas pela viso e produzidas
pelas maos, face e corpo. A fonologia das linguas de sinais €, portanto,
composta por unidades sublexicais que se apresentam no corpo dos
usuarios, na face e maos. Sendo assim a fonologia das Linguas de Sinais
apresenta-se por meio das méaos, face e corpo.

Stokoe propds inicialmente o uso do termo cheremes (quiremas),
ou seja, elementos sem sentido, unidades formacionais dos sinais na
lingua, de maneira analoga aos fonemas na lingua falada. A esse estudo
e de suas combinacOes, ele propds o termo cherology (Quirologia),
equivalente ao termo “fonologia” aplicado na linguistica para diferenciar
os sistemas linguisticos sinalizado e oral (QUADROS; KARNOPP,
2004; FERREIRA-BRITO, 1995). Porém, é importante informar que o
termo “fonologia” foi aceito € 0 préprio Stokoe continuou as pesquisas
utilizando “fonologia”. Este trabalho utilizara o termo “fonologia” como
utilizam vérios linguistas das linguas de sinais (STOKOE, 1978;
BATTISON, 1978; HULST, 1993; QUADROS; KARNOPP, 2004).
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Stokoe (1960) percebeu que os sinais poderiam se dividir em
partes menores (parametros) que ndo carregam significados isolados.
Ele observou isso para, entdo, elaborar um sistema de transcri¢do. Esse
sistema assume que a transcri¢cdo dos sinais pode ser dividida em trés
principais aspectos que consistem em: locagdo (L), configuragdo de méo
(CM) e movimento (M) (conforme STOKOE, 1960). Posteriormente,
Battison (1978) introduziu mais um parametro: a orientacdo da palma da
mao.

Os quatro parametros formam os sinais, sendo que a produgdo de
expressdes ndo-manuais, que pode acompanhar a producdo de alguns
sinais, segundo Stokoe, tem ndmero fixo de valores. Para alguns
pesquisadores, incluindo Stokoe, ap6s 1978, passou-se a utilizar os
termos ‘fonema’ e ‘fonologia’. Desse modo, propds-se a comparagao
entre 0s quatro parametros do inventario da ASL com os fonemas da
lingua oral. Dessa forma, as unidades minimas (fonemas) nas linguas de
sinais sdo CM, L e M que formam os morfemas, de maneira analoga aos
fonemas em linguas faladas que constituem morfemas (HULST, 1993).
A Figura 1 a seguir exibe a diferenca das linguas de sinais e faladas:

Figural - Analogla da lingua oral e de sinais

Lingua falada L:x‘qua de sinais
N i (O v"w CM
Fp (e] (5] (o] S
g S \l/
~ '
15 - -
(M)

Fonte: Capovilla e Raphael (2001b, p. 1000).

A principal diferenca entre as linguas de sinais e as linguas orais
estd na modalidade. A Figura 1 mostra as unidades sublexicais do item
lexical “PAO” em Libras. Na lingua portuguesa o item lexical “PAO’ é
formado por trés unidades minimas sonoras (fonemas), que sdo 0s sons
[p]; [4] e [0] que ndo carregam significado isolado. No entanto, os trés
sons formam uma palavra que possui significado (morfema), sendo
produzidos em ordem linear da fala (sequéncia horizontal). Para a
producdo dos sons deve ocorrer a passagem de ar pela laringe e
articulacdo dos sons pelos 6rgdos fonoarticulatorios. Na Libras ha
producdo simultdnea dos elementos por meio do uso das maos no
espaco. No sinal PAO, por exemplo, h& uso de uma méo. Pode ser
utilizada a méo direita ou esquerda, pois ndo havera mudanca de
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significado. Durante a execucdo do sinal PAO, a mio tem a
configuragdo de méo da letra “A” do alfabeto manual da Libras, a palma
esta voltada para frente, quanto a locagdo o polegar toca o canto direito
da boca e 0 movimento € de girar a méao pelo pulso, para baixo e para
tras, tendo em vista que neste caso, os fonemas sdo articulados
simultaneamente.

Os pesquisadores Stokoe, Casterline e Cromeberg (1976), Supalla
e Newport (1978), Klima e Bellugi (1979) fizeram os primeiros estudos
sobre o nivel fonoldgico da ASL, organizando principalmente uma base
tedrica estruturalista. Esses autores propuseram registros e discussdes
acerca da validade dos parametros, que ressaltam diversos elementos das
Linguas de Sinais constituidos de fonemas produzidos simultaneamente.
Além disso, aceitaram a existéncia de sequencialidade na Lingua de
Sinais (ressaltou Stokoe, especialmente para 0 parametro movimento),
enfatizando o aspecto continuo dos elementos e a superposicdo dos
mesmos na constitui¢do dos sinais (FERREIRA-BRITO, 1995).

A fonologia da lingua de sinais também demonstrou que h& uma
estrutura sequencial significativa, os parametros fonoldgicos podem ser
sequenciais, semelhantes a uma silaba. Um exemplo é o sinal SURDO.
Esse sinal mostrou os elementos minimos de forma sequencial, o sinal
na locagéo onde é orelha, depois move um arco em dire¢do & boca e
terminando na locagdo onde é a boca. H4 uma sequéncia formada de
loca¢&o-movimento-locacéo.

2.1.2.1 Configuracdo de méo

Segundo Ferreira-Brito (1995), o parametro configuracdo de mao
pode se mostrar de diversas formas que sdo executados durante a
realizacdo do sinal com a(s) mao(s).

O modelo complexo com énfase na configuracdo da mao foi
proposto por Sandler (1987; 1989 apud ISRAEL; SANDLER, 2009). A
autora selecionou um conjunto de cinco caracteristicas, uma para cada
dedo. Na codificacdo da selecdo dos dedos para analisar a variacao
descrita, utilizam-se as caracteristicas unitarias [polegar], [indicador],
[médio], [anular] e [minimo] (ISRAEL; SANDLER, 2009).

Israel e Sandler (2009) afirmam que a posicdo dos dedos se
distingue entre quatros graus de flexdo (estendido, achatado,
enganchado e curvado), conforme a Figura 2 a seguir, que mostra
combinagdes de especificagcbes binarias para cada tipo de articulagdo.
Além disso, a configuracdo de mdo modifica o sinal, todos os dedos
selecionados alteram a posicdo e forma da mesma.
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Figura 2 — Quatro posicdes de flexdo em configuracdo de méo
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Fonte: Israel e Sandler (2009, p. 15).

A fonologia de sinais conta com um inventério de configuracGes
de mdo. O inventéario de configuragdo de mdo publicado no Brasil é
utilizado em diversas pesquisas na area de fonologia. Na Libras,
Ferreira-Brito e Langevin (FERREIRA-BRITO, 1995) identificam 46
configuragdes da mao (ver a Figura 3). Existe, em decorréncia destes e
de outros fatores, o quadro oficial de configuragGes de méo que tem sido
abordado diferentemente através dos tempos e cada autor prope uma
conjuncéo diferente, ndo somente quanto a forma mas também quanto a
guantidade de configuracBes. Entretanto, atualmente a apresentacdo
mais utilizada é a desenvolvida por Nelson Pimenta que fez proposta
com configuragBes de mdo, conforme LSB video (2016), que identifica
61 configuracbes de mdos no material didatico (ver a Figura 4), e um
sistema similar a ASL, mas nem todas as linguas de sinais partilham o
mesmo inventario.

Figura 3 — As 46 CMs
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Fonte: Ferreira-Brito (1995, p. 220).
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Figura 4 — As 61 CMs da Libras
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Fonte: LSB Video (2016)

2.1.2.2 Movimento

O parametro do movimento é considerado, entre os linguistas,
como o mais complexo de ser descrito ja que pode abranger uma vasta
rede de formas e dire¢Ges. Pode ser identificado e classificado durante a
realizacdo dos sinais articulados, apresentando movimentos internos da
mao, 0s movimentos do pulso, 0s movimentos direcionais no espago e
0s tipos de movimentos (KLIMA; BELLUGI, 1979). Para que aconteca
0 movimento, é preciso ter um objeto e um espaco. Nas linguas de
sinais, tanto o objeto é representado pelas méos do sinalizante, quanto o
espaco em que o movimento se realiza ¢ em torno do corpo do
sinalizante (FERREIRA-BRITO, 1995).

Segundo Ferreira-Brito (1990), os tipos de movimento abrangem as
maos, pulsos e antebraco. Quanto a direcdo, 0s movimentos podem ser
unidirecionais, bidirecionais ou multidirecionais. Outros conceitos
utilizados sdo de categoria e frequéncia, sendo que a categoria descreve
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a qualidade, a tensdo e a velocidade do movimento e a frequéncia, o
nlmero de movimentos repetitivos.

Segundo Hulst (1993), existem dois tipos de unidade de
movimentos: (i) movimento de direcdo da m&o: ocorre quando uma mao
se move de um local para outro; (ii) movimento interno da mao: ocorre
guando uma mdo move-se alterando sua configuragdo de méo ou
orientacdo da palma; sdo as caracteristicas que indicam se o sinal sera
produzido com uma ou duas maos e ambas deverdo estar ativas se
movimentado.

A seguir, é apresentado o sinal ENDERECO na Libras que é
produzido com movimento de direcéo:

Figura 5 — Sinal ENDERECO

Fonte: Capovilla e Raphael (20014, p. 585).

No sinal ENDERECO o braco esquerdo estd na horizontal
dobrado em frente ao corpo e a méao estd aberta na horizontal. A mao
direita fica em frente ao cotovelo esquerdo e se move da esquerda para a
direita. A mdo esquerda é a mdo passiva* e a méo direita é a ativa. A
mao direita é a responsavel pelo movimento desse sinal denominado
‘movimento de dire¢do’.

A seguir, sdo apresentados dois exemplos de sinais da Libras, que
contém movimento interno: AGUA e LUZ:

Figura 6 — O sinal AGUA (& esquerda); O sinal LUZ (a direta), em Libras.

Y

\44 v | o

Fonte: A esquerda: Capovilla e Raphael (2001a, p. 167); A direita: Capovilla e
Raphael (2001b, p. 832).

4 A mdo ativa é apenas uma mao que se move enquanto a outra mao passiva
serve de apoio.
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Na Figura 6, observa-se o sinal AGUA, no qual, a mao direita em
L, palma para a esquerda, ponta do polegar tocando o queixo, balanca o
indicador para a esquerda movendo para baixo e para cima. Enquanto
para o sinal LUZ, a mo direita fechada (configuracdo de méo inicial)
fica em cima da cabeca, para mover ligeiramente a mdo para baixo,
abrindo-a separados os dedos (configuragdo de mao final), onde ocorre
uma alteracdo na configuracdo, utilizando-se duas configuracOes. Esses
sinais possuem movimentos internos distinguindo-se pela orientacdo da
palma da mao e pela configuracéo.

Para a gramatica da lingua de sinais, algumas variagdes no
movimento sdo significativas como sera mostrado nos proximos
exemplos. O sinal CARRO em Libras é produzido com as duas maos
fechadas, articuladas em um espaco neutro e se movendo de forma
alternada. No entanto, a acdo serd representada pela configuracdo em
‘B’ do alfabeto manual da Libras. Neste caso, a configuragdo de mdo em
‘B’ ¢ igual em todos os casos, mas para cada acdo sera produzido um
movimento especifico. Sendo assim, é relevante destacar que, nos
exemplos a seguir, a cada alteracdo no movimento da mé&o, ocorre a
mudanca no significado da acdo, como pode ser visualizado na Figura 7:

Figura 7 — Diferentes movimentos para CARRO FREANDO, MANOBRANDO
e TOMBANDO.

w4

(c) [CARRO + TOMBAR]

Fonte: Zancanaro Junior (2013, p. 63).
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2.1.2.3 Locacéo

E um parametro caracterizado pelo espaco em frente ao corpo ou
uma regido do préprio corpo utilizado durante os sinais articulados. Esse
espago se divide em dois tipos: 0s sinais que se articulam no espaco
neutro, diante do corpo do sinalizante, e 0s que se aproximam de uma
determinada regido do corpo do sinalizante como por exemplo: cabeca,
cintura, ombros (FERREIRA-BRITO, 1995).

Quadros e Karnopp (2004) afirmam que na ocasido da pesquisa,
em outras linguas de sinais, assim como na Libras, o espaco de
enunciacdo é uma area que tem todos os pontos dentro do raio de
alcance das maos em que séo articulados os sinais. De acordo com Siple
(1978 apud FERREIRA-BRITO, 1995) os sinais articulados sobre o
corpo tém como caracteristicas quatro areas de contato articulado, sendo
as mais utilizadas: cabeca, tronco, bragos e méaos.

Figura 8 — Espaco de realizacéo dos sinais

Fonte: Quadros e Karnopp (2004, p. 57).

Dentro do espago de sinalizagdo existe um numero limitado de
locacdo; algumas sdo exatas, como a ponta do nariz, e outras mais
abrangentes, como a frente do tdrax. O espaco ideal para a sinalizacdo é
guando os interlocutores estdo face a face. Pode ter situagBes em que o
espaco de sinalizacdo seja reposicionado e/ou reduzido. Exemplificando:
se o sinalizante “A” faz sinal para “B” que esta fisicamente distante, o
espaco de sinalizacdo sera modificado (QUADROS; KARNOPP, 2004).

2.1.2.4 Orientagdo da mao
A orientacdo da méo indica a dire¢do para onde a palma da méo

aponta durante a produgéo do sinal. A palma da méo pode estar voltada
para cima, para baixo, para o corpo, para frente, para os lados. Durante a
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execucdo do movimento, a orientacdo da mdo pode se modificar
(FERREIRA-BRITO, 1995). A Figura 9 ilustra as orientacBes da palma
da mé&o aqui apresentadas.

Figura 9 — Orientacdes da palma da mao
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Fonte: Marentette (1995, p. 204 apud KARNOPP, 1999, p. 270).
2.1.2.5 Contraste em Libras

Quando um par de palavras se distinguem somente por um som
na mesma posicdo, denomina-se par minimo®. Para apresentar os pares
minimos na lingua de sinais faz-se necessario identificar, entre 0s quatro
parametros, aquele pelo qual os sinais se distinguem, tanto no valor
como no significado. A seguir, nas Figuras 10 a 13 apresentamos
exemplos de pares minimos na Libras.

5 A substituicdo de um trago distintivo resulta em outro vocabulario. Como
exemplos do Portugués Brasileiro temos os itens lexicais “gato” e “pato” ou
conforme transcrigdo fonética: [gatu] e [patu]. A substituicdo dos fonemas /g/
e /p/ em onset inicial (mesma posicdo em ambos os itens lexicais) geram
significados diferentes (CRUZ, 2016, p. 62).
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Figura 10 — Sinais que se opdem quanto a configuracdo de méo
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Fonte: A esquerda: CINZA (CAPOVILLA; RAPHAEL, 2001b, p. 907); A
direita: ROXO (CAPOVILLA; RAPHAEL, 2001a, p. 659).

A Figura 10 constata os sinais CINZA e ROXO, sendo que
ambos sdo idénticos nas unidades dos parametros locacdo e movimento
e se diferenciam somente pela unidade do parametro configuracdo de
méo, produzindo dessa forma significados diferentes.

Figura 11 — Sinais que se opdem guanto a locagéo.

)?\Q% I

Fonte: A esquerda: “APRENDER” (CAPOVILLA; RAPHAEL, 2001b, p.
907); a direita: “LARANJA” (CAPOVILLA; RAPHAEL, 2001a, p. 659).

A Figura 11 apresenta dois sinais APRENDER e LARANJA.
Ambos possuem a mesma configuracdo de mdo e movimento, porém
diferem na unidade do pardmetro de locacdo, sendo a primeira na testa e
a segunda em frente os labios, produzindo dessa forma significados
diferentes.

Figura 12 — Sinais que se opdem quanto ao movimento.
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Fonte: A esquerda: “TRABALHAR” (CAPOVILLA; RAPHAEL, 2001b, p.

1263); & direita: “VIDEO-CASSETE” (CAPOVILLA; RAPHAEL, 2001b, p.
1317).

A Figura 12 exibe os sinais TRABALHAR e VIDEO-CASSETE,
sendo que ambos somente se opGem quanto a unidade do parémetro de
movimento, produzindo dessa forma significados diferentes, porém as
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demais unidades de parametro (a configuracdo e orientacdo de mao e
locagéo) sdo as mesmas.

Figura 13 — Sinais que se op8em quanto & orientacéo da méo.
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Fonte: A esquerda: letra Q (CAPOVILLA; RAPHAEL, 2001b, p. 1097); a
direita: letra G (CAPOVILLA; RAPHAEL, 2001b, p. 699).

A Figura 13 demonstra as descricdes de letra Q e G, ambas se
opBem na orientacdo da mdo, poréem a configuragdo de mao, a locagéo e
0 movimento s&0 0S Mmesmos.

2.1.3 Nivel morfolégico

A morfologia é o estudo da estrutura interna das palavras ou dos
sinais, ou seja, 0s morfemas sdo unidades ou elementos com significado
que envolve os processos de formacdo e derivagdo das palavras e
produzem significados diferentes.

As linguas de sinais tém um sistema de criacdo de novos sinais,
para designar novos conceitos, que consiste na combinagdo de morfemas
(unidades minimas com significacdo). Portanto, ha diferenca entre as
linguas faladas e de sinais no que se refere ao tipo de processo
combinatério que cria palavras morfologicamente complexas. Nas
linguas faladas, as palavras mais complexas sdo formadas pela adi¢éo de
um prefixo ou sufixo a uma raiz. Nas linguas de sinais, esses sinais
resultam em que uma raiz principal é composta de varios movimentos e
contornos no espaco durante o sinal (KLIMA; BELLUGI, 1979).

Segundo Quadros e Karnopp (2004) a mudanca de categoria
verbo para substantivo € um processo de derivacdo. As autoras,
seguindo o estudo realizado por Supalla e Newport (1978), afirmam que
€ no movimento que reside as diferencas entre verbos e nomes da ASL.
E no tipo de movimento que se estabelece a diferenca entre essas duas
classes de palavras, sendo que nos sinais dos nomes o movimento é
repetitivo, ja nos sinais dos verbos, é encurtado. Os demais parametros
sd0 mantidos, ha apenas a mudanca da unidade do parametro de
movimento, conforme o exemplo das figuras 14 e 15 a seguir.
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As Figuras 14 e 15 demonstram a mudanca no tipo de movimento
na categoria verbo e nome, observe que os sinais SENTAR e CADEIRA
tém a mesma configuracdo da médo e locagdo apenas o parametro de
movimento é alterado, sendo mais longo em SENTAR e mais curto e
repetido em CADEIRA.

Figura 14 — Sinal SENTAR.

Fonte: Capovilla e Raphael (2001b, p. 1182).

Figura 15 — Sinal CADEIRA.

Fonte: Capovilla e Raphael (20014, p. 335).

Outro processo muito utilizado na Libras para a criagdo de novos
sinais ¢ a composicdo, alguns sinais na Libras se formam a partir da
juncdo de outros dois sinais. Um exemplo deste processo é o sinal
ESCOLA, conforme a Figura 16, que mostra a unido dos sinais de
CASA e ESTUDAR, formando o sinal composto: ESCOLA (casa +

estudar).

Figura 16 Exemplo de smal composto

H wh) ;. ) L » ﬁ: :
s /25 N BR\ SBTN
/ L —— [# — | N ) S
& \5 R & / | OO
(a) CASA (b) ESTUDAR (c) ESCOLA

Fonte: (@) (CAPOVILLA; RAPHAEL, 2001a, p. 371); (b) (CAPOVILLA;
RAPHAEL, 2001a, p. 630); (c) (CAPOVILLA; RAPHAEL, 20014, p. 599).

Acima, na Figura 16, percebe-se que no sinal de ESTUDAR ha
um movimento repetido, contudo ap6s o processo de composicdo e o
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surgimento do sinal de ESCOLA observa-se a perda da repeticdo do
movimento.

2.1.3.1 Incorporacdo de numeral

A mudanca da configuracdo do sinal é caracterizada pela
incorporacdo de um numeral para expressar a quantidade (QUADROS;
KARNOPP, 2004). No entanto, ndo é realizado o sinal do nimero 1, 2, 3
ou 4 e em seguida o sinal DIA, MES, HORAS ou SEMANA. O numeral
é incorporado por meio de morfemas de configuracdo de mdo na méo
dominante, aquela que apresenta o movimento, para indicar uma
guantidade. Na Libras, temos alguns exemplos, conforme representado
nas figuras 17 a 20.

Figura 17 — O ndmero de dias.

. £

£

1-DIA 2-DIA 3-DIA 4-DIA
Fonte: Elaborada pelo autor (2018).

Figura 18 — O nimero de semanas.

1-SEMANA 2-SEMANA 3-SEMANA 4-SEMANA
Fonte: Elaborada pelo autor (2018).

Figura 19 — O nimero de meses.

1-MES 2-MES _
Fonte: Elaborada pelo autor (2018).
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A Figura 19 mostra de que forma o sinal de “MES” se adequa,
incorporando o ndmero ao sinal, na mao nao-dominante, ou seja, aquela
gue ndo apresenta movimento.

Figura 20 — O nimero de horas
y

-

1-HORA 2-HORA 3-HORA 4-HORA
Fonte: Elaborada pelo autor (2018).

H& também outro processo de incorporagdo de numeracao
relacionado as formas plurais dos pronomes pessoais. Os pronomes de
primeira, segunda e terceira pessoa do plural podem incorporar até o
nimero quatro. Altera-se 0 morfema da configuragdo de mao para
indicar uma quantidade. A Libras possui um sistema pronominal para
representar as pessoas do discurso. Como exemplos de sinais da Libras,
podemos citar os sinais representados pelas imagens das Figuras 21 a
23.

Figura 21 — Primeira pessoa do plural

NOS NOS-2
Fonte: Elaborada pelo autor (2018).

Figura 22 — Segunda pessoa do plural.

VOCES VOCE-3
Fonte: Elaborada pelo autor (2018).
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Figura 23 — Terceira pessoa do plural
]

J

EL@S EL@-2 EL@-3 EL@-4

Fonte: Elaborada pelo autor (2018).

No que diz respeito as caracteristicas dos sinais acima que
sofreram incorporacdo da forma plural dos pronomes pessoais, vé-se em
todas as formas uma mudanga na configuracdo da mao referente a
incorporacéo dos nimeros de 1 a 4.

2.1.3.2 Incorporacdo da negagdo

O processo de incorporacdo também se aplica a forma negativa,
ha alguns sinais que podem incorporar a negacdo, resultando na
mudanga em um dos pardmetros, especialmente o pardmetro
Movimento, conforme observado na Figura 24.

Figura 24-A incorporagéo de negagéo a0 parametro de movimento

A 3
PR ld =
> 7 Vo,
- v ) '
|~ .

s ¢ ,/‘»»fj

l { \ f \

| / |

. a J1 ’ \- ']' C/
(a) TER (b) NAO TER
Fonte: (a) Capovilla e Raphael (2001b, p. 1242); (b) Capovilla e Raphael
(2001b, p. 939).

Na Figura 25 a seguir, a forma negativa é marcada utilizando
expressao facial incorporada ao sinal sem alteragdo de nenhum dos
parametros.




Figura 25 — A incorporagéo negacao a expressdo facial

n LI o, < 2 e
CON IS ef% 3] %”3
(I L L | /A (X ;A:
W/ RY |V ‘ l )
| N % -
R I 1 R
(2) ENTENDER (b) NAO ENTENDER

Fonte: (a) Capovilla e Raphael (2001b, p 591); (b) Capovilla e Raphael (2001b,
p. 936).

2.1.4 Nivel sintatico

Alguns pesquisadores como Fischer (1973) e Liddell (1980)
analisaram a ordem que os sinais apresentam na ASL e constataram a
ordem S-V-O como subjacente, e por fim observaram uma variagdo na
estrutura frasal da ASL. Segundo Quadros e Karnopp (2004), no caso da
Libras a ordem tdépico-comentério é mais frequentemente utilizada,
especialmente pelos surdos. Segundo Ferreira-Brito (1995), a ordem
topico-comentario é realmente a preferida quando ndo ha restricbes que
impedem certos constituintes de se deslocarem.

Na Libras a ordem béasica é SVO porque ndo necessita de
nenhuma expressdo ndo manual (ENM) na sua producdo. Qualquer outra
possibilidade de ordenacdo obrigatoriamente precisa de ENM.

Entretanto, a primeira sentenca poderia ter o seu ultimo
constituinte deslocado para a frente da sentenca através de operacGes
como por exemplo a topicalizagdo:

Figura 26 A frase: “O gato comeu o pelxe” em portugues

-‘, ; I »—\

(b)

PEIXE (tdpico) GATO (comentério) COMER (comentario)

Fonte: (a) Capovilla e Raphael (2001a, p. 1024); (b) Capovilla e Raphael
(20014, p. 1024); (c) Capovilla e Raphael (2001a, p. 434).

Nessa sentenca, observa-se que “PEIXE” constitui-se 0 objeto
(topicalizacdo), que inicia a sentenca, sendo os demais (sujeito e verbo)
comentérios do tdpico.
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De acordo com Ferreira-Brito (1995), a ordem OSV é mais
frequente na Libras, contudo a ordem SVO, que ndo usa a topicalizacéo,
também é utilizada.

As linguas de sinais e faladas ndo obedecem as mesmas regras
nesse sentido, haja vista que a Libras é toda baseada na percepcédo
visual-espacial e também na maneira que a pessoa surda organiza as
ideias. A Libras ¢ uma lingua do tipo tdpico-comentério diferente da
lingua portuguesa que é uma lingua de base sujeito-predicado. Veja
exemplos da Libras nas Figuras 27 a 29.

Figura 27 — A frase em leras FILHOS VOCE TER QUANTOS°
{:::l ] EF;?;)J l" 1? ‘." b, I
N o Er fJ ;i?ih‘ >:’)\ p ~
£ - ;__.- ) 3 ~ 1
= W | &) B #

I
() (b) (C) (d)
Fonte: (a) Capovilla e Raphael (2001a, p. 668); (b) Capovilla e Raphael (2001b,
p. 1327); (c) Capovilla e Raphael (2001b, p. 1242); (d) Capovilla e Raphael
(20014, p. 1100).

(I

Figura 28 — A frase em L|bras FILHOS QUANTOS VOCE TER?

;:; ! 9 ) Gt ) £ ?

L=k
WO B || B

_\%‘ @1; . “!_\j'l.l {djﬂ|li
@ (b) © (d)

’_"‘“"i‘

sl
\
m

i

Fonte: (a) Capovilla e Raphael (20014, p. 668); (b) Capovilla e Raphael (2001a,
p. 1100); (c) Capovilla e Raphael (2001b, p. 1327); (d) Capovilla e Raphael
(2001b, p. 1242).

Nos exemplos demonstrados, embora a ordem “FILHOS VOCE
TEM QUANTOS?” seja a mais utilizada, a forma “FILHOS QUANTOS
VOCE TEM?” também é aceitavel. Em ambas as frases o topico é o
mesmo (FILHO), seguido do comentério.

Outro exemplo da ordem das frases na Libras pode ser observado
a seguir:
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Figura 29 — A frase de SHOPPING VOCE PASSEAR"

For = 7 L
'c h {& " | y“{ﬂ' &.?;I {:r ¥ h) i ,; J
IS IR 5 ) ¢

A s = 006007

Fonte: (a) Capovilla e Raphael (2001b, p. 1196); (b) Capovilla e Raphael
(2001b, p. 1327); (c) Capovilla e Raphael (2001b, p. 1016).

Mais uma vez é observada a ordem do tdpico-comentario — a
expressdo facial marca a interrogacao.

2.1.4.1 Uso do espaco

Na Libras, bem como na ASL, verifica-se que o espaco dos sinais
é organizado de acordo com as relacBes gramaticais especificadas,
dentro do campo de visdo. As sentengas sdo sinalizadas em frente ao
corpo, delimitadas na parte superior pelo topo da cabeca, estendendo-se,
na parte inferior, até os quadris. A pausa indica o final de uma sentenca
em Libras. A Figura 30 ilustra o espaco de sinalizagdo da Libras.

Figura 30 — Espaco dos sinais na Libras.

&
3 ="

Fonte: Ferreira-Brito (1995, p.73).

O uso do espaco é uma caracteristica fundamental nas linguas
visual-espaciais. A Libras, assim como qualquer lingua de sinais, é
organizada espacialmente, de forma bastante complexa. Um sinal pode
ser realizado em locais diferentes que estabelecem as referéncias
correspondendo a area em frente ao sinalizante, podendo ocorrer que
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este esteja ausente ou presente. A realizacdo do sinal varia na
localizacdo do ponto que se usa no espago podendo caracterizar
diferentes produgdes no contexto da sentenca.

Figura 31 — Referentes presentes usadas as formas pronominais.

snalizante
Smalzarne Soazantn
. . : G ' .I
) t i
/ <,

A Rinceptes ‘] J i “J" H

Hee ;',-n:c

Fonte: Imagem adaptada de Lillo-Martin e Klima (1990, p. 192).

A Figura 31 acima ilustra o sinalizante apontando a primeira
pessoa usando como referéncia o prdprio peito. Para o interlocutor essa
acdo indica a segunda pessoa, pois fica na frente do receptor, e para
outros indica a terceira pessoa quando os referentes estdo presentes
sendo que o ponto no espaco estabelecido s@o posigdes reais, pois 0s
referentes estdo presentes e se apropriam disto.

Figura 32 — Referentes ausentes usadas formas pronominais

» 2 O O S

focoptor ‘ | |

Fonte: Imagem adaptada de Lillo-Martin e Klima (1990, p. 193).

Ja a Figura 32 acima ilustra que o sinalizador fica na frente do
receptor para que ele aponte indicando assim a terceira pessoa, pois fica
ao lado do receptor e os referentes estdo ausentes no contexto da
sentenca sendo que 0s pontos no espaco estabelecidos sdo de posicao
abstrata (ndo real) usada pelo referente.

2.1.5 Classificadores em Libras

O classificador é um tipo de morfema, que pode ser afixado ao
sinal e usado para lhe descrever, “quanto a forma e tamanho, ou para
descrever a maneira como esse referente se comporta na agéo verbal
(semantico)” (P1ZZI0 et al., 2009, p. 14).
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O sistema dos classificadores estd presente nos grupos Iéxicos
nativos da Libras, visto que os sinais utilizam os classificadores. Nas
diversas caracteristicas da morfologia ao se organizar um sinal mais
complexo nesse ato podem ser observados as configuracGes de méo, o
movimento e a locagdo da mao especificando a qualidade da referéncia.
Nos classificadores pode se usar 0s movimentos especificos a posicao da
pessoa e do objeto ou na realizacdo de uma narracdo detalhando
minuciosamente o tamanho ou a forma de um objeto (QUADROS;
KARNOPP, 2004). Veja o exemplo a seguir:

Figura 33 — O sinal CARRO.

’r@%\\ u*/b K-
O e e

A Figura 33 descreve um carro movimentando-se em curva, 0
sinalizante produz uma configuragdo de mdo em “B” que refere que o
carro esté se deslocando.

Em relacdo as formas dos classificadores, FERREIRA-BRITO
(1995) refere que a configuragdo de mdo em V pode ser usada para
referir objetos, pessoas ou animais; em C, para qualquer tipo de objeto
cilindrico, e em B para superficies planas, por exemplo.

A Figura 34 a seguir mostra o classificador que usa um sinal
COPO e o associa a mover a forma de arco como CAIR, ¢ significado
como COPO+CAIR.

Fonte: Capovilla e Raphael (20014, p. 489).

Figura 34 — A esquerda: o sinal COPOQ; a direita: o sinal COPO+CAIR

Fonte: Elaborada pelo autor (2018).

De acordo com Quadros e Karnopp (2004), um aspecto especifico
da modalidade do Iéxico da lingua de sinais € o sistema separado de
construgdes com classificadores que realizam na formacdo de novas
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palavras. A formacdo de classificadores é “extremamente influenciada
pela modalidade visual-espacial da lingua”, o classificador entra no
Iéxico (sinal), ele segue um padrdo que também é encontrado nas
linguas naturais, especifico da modalidade e sendo independente. Em
linguas orais, quando palavras multi-morfémicas tornam-se mono-
morfémicas h4 uma mudanca semantica e morfoldgica dessas palavras.
O sinal afixado fornece o significado do Iéxico nos classificadores. Por
exemplo, no portugués a palavra expressa “planalto” ¢ uma composicao
original de “plano” e “alto”, mas elas ndo se pronunciam separadamente
como duas palavras, mas se configuram em um tnico “planalto”. Sendo
assim, de forma idéntica acontece nas linguas de sinais a mudanca do
significado semantico e morfoldgico na lexicalizacdo, observe a Figura
33 acima exemplificando em Libras “CARRO-ANDAR-CURVA”,
Nesta secéo, os estudos linguisticos apresentam a lingua de sinais,
assim como as dos diferentes paises apresenta todos requisitos das
linguas orais, com a diferenca na modalidade de transmissdo visual-
espacial em vez de oral-auditiva. Veremos, no item seguinte, os estudos
sobre a aquisicdo das linguas de sinais que mostram as pesquisas
desenvolvidas sobre ela por lingua de sinais com criangas surdas.

2.2 AQUISICAO DA LINGUAGEM POR SURDOS

A historia e as teorias dos estudos sobre aquisi¢do da linguagem,
segundo Ingram (1989) divide os periodos de estudos sobre a aquisicao
da linguagem em trés grandes momentos: o periodo dos estudos de
diario (1876-1926), o periodo dos estudos com amostras amplas (1926-
1957) e o periodo atual, de estudos longitudinais (a partir de 1957). A
maioria dos estudos sobre aquisi¢cdo da linguagem existente destaca o
processo nas linguas orais nos anos 1960° ja os estudos sobre a
aquisicao das linguas de sinais séo relativamente recentes. No Brasil, as
pesquisas desenvolvidas sobre aquisicdo de Libras por criangas surdas
filhas de pais surdos datam dos anos de 1990 (KARNOPP, 1994; 1999;
QUADROS, 1995; 1997). Entretanto, as primeiras investigacdes sobre o
processo de aquisi¢do da linguagem por criancas surdas filhas de pais
surdos foram desenvolvidas em outras linguas de sinais, principalmente
na Lingua de Sinais Americana (ASL) (FISCHER, 1973;

® Segundo Quadros (1997), os estudos sobre a aquisicdo da linguagem estdo
diretamente relacionados com as diferentes abordagens sobre a aquisi¢do: a
abordagem comportamentalista (Behaviorista por Skinner, 1957) e a
abordagem linguistica (representada por Chomsky, 1957).
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HOFFMEISTER, 1978; MEIER, 1980; PETITTO, 1987). Somente uma
pequena parcela das criangas (5%) nasce em lares em que uma lingua de
sinais € utilizada e, portanto, tem acesso a Lingua de Sinais desde o
nascimento, pois em seguida apresenta questbes relacionadas as
diferentes possibilidades de inicio da aquisicdo da linguagem por
criangas surdas. Com isso, algumas questdes passam a emergir. Como
acontece 0 acesso a lingua de sinais por surdos? Sera desde o
nascimento, na infancia, na adolescéncia, apds a adolescéncia? A
aquisicdo da linguagem pela crianga surda segue algum padrdo existente
ou é diferente? Se existem, quais estudos comprovam que criangas
surdas e ouvintes tm mesma capacidade para aquisi¢cdo da linguagem,
mesmo que as linguas sejam de modalidades diferentes? Como a escola
contribui para o processo de aquisicdo da linguagem por criancas
surdas? E os outros contextos sdo importantes também? S&o algumas
questdes que merecem ser esclarecidas a fim de compreendermos esse
universo.

Geralmente, a aquisicdo da linguagem em uma familia ouvinte
acontece através da interacdo entre as pessoas que utilizam a
comunicacao oral, que é comum a todos. Uma crianca surda, que nasce
numa familia de ouvintes e que é exposta exclusivamente a uma lingua
oral, portanto, ndo tem a lingua de sinais como lingua nativa, ndo tera
oportunidade de adquirir a linguagem de forma esperada (normal) por
ndo ter acesso completo as informagdes linguisticas que devem ser
recebidas pela visdo. Dessa forma, muitas criangas surdas que iniciam o
processo de aquisicdo de sua primeira lingua (L1), a lingua de sinais,
tardiamente. Criangas surdas, filhas de pais surdos, que estdo em
ambiente de interacdo em lingua de sinais, adquirem linguagem através
dessa lingua. Nesse caso, 0 processo se da em L1, o contexto ao qual a
crianca esta exposta lhe oferece um input linguistico suficiente para que
a aquisicdo da linguagem aconteca de forma natural, equivalente ao
processo que acontece com criangas ouvintes, expostas as linguas orais.

Algumas pesquisas (KARNOPP, 1994; QUADROS, 1997) com
criangas surdas j& revelaram a importancia do contato precoce com uma
lingua de sinais, porém, sendo filhas de pais ouvintes que utilizam
exclusivamente uma lingua oral, ndo ha uma relacdo de identificacdo
nesse contexto, uma vez que nao existe exposi¢do aquela lingua. Sendo
assim, essas criangas poderdo ficar sem linguagem, porque nao
adquiriram nem a lingua dos surdos, tampouco a dos ouvintes. Em
alguns casos, essas familias poderdo desenvolver uma forma de
comunicacao caseira, através de gestos convencionalizados e restritos a
esse ambiente familiar.
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2.2.1 A aquisicao e o desenvolvimento da lingua(gem)

Apresentamos as fases da aquisicdo e do desenvolvimento da
lingua(gem), que se aplicam tanto a lingua falada quanto a lingua de
sinais (RUIZ; ORTEGA, 1993; PETITTO; MARENTETTE, 1991,
BOONE; McFARLANE, 1994; AIMARD, 1998; QUADROS, 1997)
organizadas no quadro a seguir:

Quadro 1 — Aquisicdo e desenvolvimento

Idade

Aquisicdo e desenvolvimento

Do 1° ao 3° més

- Emissdo de sons guturais. Sorriso social. Choro
com interagdo  comunicativa. Emissdo  de
vocalizagbes. Emissdo de sons vocais e
consonantais. Emissdo de producdo manual.

Do 4° ao 6° més

- Inicio do balbucio: escuta e joga com seus proprios
sons ou gestos e trata de imitar os sons ou a
producdo manual emitida pelos outros.

Do 7° ao 9° més

- Enriquecimento  da  linguagem infantil.
Aparecimento das primeiras silabas orais ou
manuais. Idade dos monossilabos (oral: “bo” pode
significar consistentemente “bola” e a configuragdo
de mdo aberta no rosto pode significar de forma
consistente “mae”).

Do 10° ao 12° més

- Primeiras palavras em forma de silabas duplas
“mama-papa”) e de forma analogo sinais repetidos,
compreendendo a entonacdo/a expressao facial
associada as frases que acompanha a fala ou a
sinalizacdo.

Do 12° ao 182 més

- Sabe algumas palavras. Compreende o significado
de algumas frases habituais do seu entorno.
Acompanha sua fala com gestos e expressdes. Pode
nomear imagens. Compreende e responde a
instrucdes. Seu vocabulrio compreende cerca de 50
palavras. Frases holofréasticas (uma palavra pode
representar uma frase completa).

A0S 2 anos

- Usa frases com mais de um elemento. Usa
substantivos, verbos, adjetivos e pronomes.
Primeiras  combinagGes  substantivo-verbo e
substantivo-adjetivo. Uso frequente do “ndo”. Seu
vocabulério varia de 50 a algumas centenas de
palavras.

(Continua)
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(Continuagdo
A0S 3 anos - Linguagem compreensivel para estranhos. Usa
oragOes. Comeca a diferenciar tempos e modos
verbais. Idade das “perguntas”. Usa artigos e
pronomes. Inicia singular e plural. H& a chamada
“exposi¢do de vocabuldrio”, ou seja, a crianga
incorpora ao seu dicionario mental uma quantidade
grande de palavras.
Ao0s 4 anos - Melhora a construgdo gramatical e a conjugagdo
verbal tanto na lingua falada como na lingua de
sinais. Usa elementos de ligagdo. Joga com as
palavras. Etapa do mondélogo individual e coletivo (a
crianga conversa consigo mesma em sinais ou
usando a fala).
Ao0s 5 anos - Progresso intelectual que conduz ao raciocinio.
Compreende termos que estabelecem comparagoes.
Compreende contrarios. E capaz de estabelecer
semelhancas e diferengas, nogdes espaciais etc.
Construcdo gramatical equivalente ao padrdo do
adulto. A partir desta fase incrementa o léxico e o
grau de abstracdo. Uso social da linguagem.
6 anos em diante - Progressiva consolidagdo das nocOes corporal,
espacial e temporal. Lectoescrita. Aquisicdo dos
ultimos aspectos da linguagem, ou seja, construgao
de estruturas sintaticas mais complexas de forma
progressiva.
Fonte: Quadros e Cruz (2011, p. 16).

Segundo Quadros (1997, p. 70), a aquisicdo da lingua de sinais
por criangas surdas pode se organizar em quatro principais estagios: pré-
linguistico, estagio de um sinal, estagio das primeiras combinacdes e
estagio das multiplas combinacBes, equivalente ao processo e aos
estagios em lingua oral adquirida pelos ouvintes.

Os estudos realizados por Petitto e Marentette (1991), no
periodo pré-linguistico (do nascimento até um ano de vida),
identificaram o balbucio em bebés surdos e ouvintes em mesmo periodo
de desenvolvimento. Identificaram que um bebé que nasce surdo
balbucia como um ouvinte, mas suas producGes comegam a desaparecer
porque ndo tém acesso ao input linguistico sonoro, portanto, sem
estimulacdo auditiva externa, para de balbuciar vocalmente.

Os dados apresentam um desenvolvimento
paralelo do balbucio oral e do balbucio manual.
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Os bebés surdos e o0s bebés ouvintes apresentam
os dois tipos de balbucio até um determinado
estagio e desenvolvem o balbucio da sua
modalidade. As vocalizagBes sdo interrompidas
nos bebés surdos assim como as produgdes
manuais so interrompidas nos bebés ouvintes,
pois o input favorece o desenvolvimento de um
dos modos de balbuciar (QUADROS, 1997, p.70-
71).

O estagio dos primeiros sinais produzidos na ASL, de acordo com
Pettito (1987 apud QUADROS, 1997) comeca por volta dos 14 meses; a
autora observa a diferenca entre o uso de gestos e de sinais. Na Libras,
um estudo realizado por Karnopp (1994) destacou o inicio do estagio de
um sinal por volta dos 6 meses de idade.

Segundo Quadros (1997), o estagio de um sinal inicia por volta
dos 12 meses e vai até dois anos de idade. Observou que a crianga faz
uso da apontacdo para referentes indicando objetos e pessoas. Petitto
(1987), Bellugi e Klima (1990) afirmam que, no periodo em que a
crianca surda inicia as primeiras produgdes em Libras, no estigio de um
sinal, 0 uso das apontacdes se reduz e essas desaparecem, portanto
passou-se a olhar para essas produgfes como elementos do sistema
gramatical da lingua de sinais (linguistico). Nessa mesma fase, um bebé
ouvinte também inicia suas primeiras produgdes de palavras.

O estagio das primeiras combinacdes comeca por volta dos dois
anos de idade nas criangas surdas. Segundo Fischer (1973) e
Hoffmeister (1978) a ordem sintdtica dos elementos numa sentenca
usada durante esse estagio é SV (sujeito-verbo), VO (verbo-objeto) ou
no SVO (sujeito-verbo-objeto). Um estudo realizado por Meier (1980)
também revelou a ordem das palavras e como acontece no
estabelecimento das relacBes gramaticais. Pizzio (2006) também aborda
a questdo da ordem das palavras na Libras no caso do Brasil.

Por volta dos dois anos e meio até trés anos de idade, estagio das
maltiplas combinacdes, tem-se como caracteristica principal a
ampliacdo do vocabulario nas criangas surdas e ouvintes. A partir dos 3
anos, o sistema pronominal com referentes ausentes utilizados no
discurso ja podem ser identificados nas criancas, mesmo que ainda
apresentem alguns equivocos desses usos. Entre 3 anos e 3 anos e meio,
0S pequenos usam concordancia verbal com referentes presentes. Um
exemplo é a flex8o generalizada dos verbos, como também acontece
com a aquisi¢do do portugués ao produzirem “fazi”, “gosti” e “sabo”,
(QUADROS, 1997).
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As pesquisadoras mencionadas (KARNOPP, 1994; QUADROS,
1997; QUADROS; CRUZ, 2011) realizaram pesquisas em aquisi¢do da
linguagem por criangas surdas filhas de surdos e verificaram que as
producdes delas se equiparam as de ouvintes, porque estdo fazendo isso
naturalmente. A capacidade de produzir, se desenvolver e compreender
€ a mesma para os dois perfis de criangas, ainda que as linguas se
apresentem em modalidades diferentes. O input ao qual estdo expostas é
gue vai proporcionar essa aquisicdo espontanea e natural, porque a
crianca esta inserida num contexto familiar em que tem a oportunidade
de adquirir a lingua dos pais. Sendo assim, as criangas surdas alcangcam
mesmo desempenho nos mesmos estagios e durante todo esse periodo
gue as criangas ouvintes.

2.2.2 A aquisicdo da linguagem por criangas surdas filhas de
ouvintes

A base da construcdo da personalidade de uma crianga é dada
pela familia. Comeca quando ela nasce e nesse processo vai Sse
construindo como ser humano em relago com o meio e a sociedade. E
nesse contexto que acontecem as transmissdes de regras, valores sociais
e estrutura institucional e é através da linguagem que ela pode
manifestar sentimentos, sonhos entre outros. Quando os pais descobrem
que seu filho “ndo fala”, deparam-se com algo inesperado, pois sendo
surdo ndo tera acesso as informagGes via audi¢do. Diante disso, cada
familia podera revelar um comportamento diferente diante dessa
realidade e fazer diferentes escolhas em relagdo ao processo de
aquisicdo da linguagem que poderd ocorrer por meio da exposicao
exclusiva de uma lingua oral, sinalizada ou oral e sinalizada.

Quando a escolha é pela exposicdo exclusiva de uma lingua oral,
a principal consequéncia para esses surdos sdo 0s prejuizos e atrasos na
linguagem que poderiam ser evitados se tivessem 0 acesso a
comunicacdo espontanea e natural. Esse déficit se reflete no seu
desenvolvimento geral e em diversos contextos. Os surdos ndo tém
acesso ao som porque seu ouvido interno tem um déficit fisioldgico-
sensorial que anula ou limita o canal receptor da comunicacdo pela
audicdo. Sendo assim, fica extremamente dificil adquirir naturalmente
uma linguagem oral, ou seja, a lingua da maioria ouvinte. Isso acaba
prejudicando o processo de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem
oral, culminando em perda de informacGes pela linguagem. Enquanto
gue sujeitos ouvintes podem desenvolver a linguagem naturalmente,
para os surdos esse desenvolvimento da linguagem oral depende de
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treinamento, preparacdo e interacdo com profissionais que trabalham
objetivando a aquisi¢do da lingua de forma consciente.

A maioria dos problemas e obstaculos é causada pela diferenca
linguistica. Os dados nos revelam que cerca de 95% das criancas surdas
nascem em familias de ouvintes (GOES, 2002) e essa realidade faz com
gue 0 acesso a lingua de sinais seja tardio e, muitas vezes, limitado, sem
ter contato com a linguagem natural e com a cultura no meio em que
vivem. Assim, desenvolvem também dificuldades em estabelecer
contatos interpessoais e de relagdo social; entdo, essas criancas acabam
crescendo com uma concepcdo de mundo diferenciada da maioria
ouvinte.

Godes (2002, p. 37) ressalta que, numa perspectiva tedrica:

0 desenvolvimento da crianga surda deve ser
compreendido como processo social, e suas
experiéncias de linguagem concebidas como
instancias de significacdo e de mediagdo nas suas
relacbes com a cultura, nas interagdes com o
outro.

A linguagem tem grande papel nas relagdes sociais e é utilizada
desde o nascimento. A surdez e as possibilidades diante dela devem
levar a uma imerséao na lingua de sinais, porque a crianca surda ndo tera
como adquirir a linguagem oral de forma natural. Dessa forma, as
condigdes sociais oferecidas a ela estardo mais adequadas e poderdo
proporcionar-lhe um crescimento das suas relag@es interpessoais, 0 que
podera refletir, ainda, no funcionamento das areas cognitiva e afetiva.

Portanto, os  problemas tradicionalmente
apontados como caracteristicos da pessoa surda
sdo produzidos por condigdes sociais. N&o ha
limitagBes cognitivas ou afetivas inerentes a
surdez, tudo dependendo das possibilidades
oferecidas pelo grupo social para seu
desenvolvimento, em especial para a consolidagéo
da linguagem (GOES, 2002, p. 38).

As entrevistas realizadas na pesquisa possibilitam compreender
gue o diagnostico precoce ndo aconteceu em nenhum caso relatado,
Santos, Lima e Rossi (2003) defendem que o periodo ideal do
diagndstico € de trés meses de vida, que pode ser mais relevantes nas
condicdes de comunicacdo e de socializagdo do surdo em relagdo a sua
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familia. Muitos surdos, filhos de ouvintes, passam por momentos
criticos e por fases que chegam a depressao, a frustracdes, confusfes e
sentimentos de ndo aceitacdo. 1sso é preocupante, uma vez que 0s pais,
sabendo que seu filho ndo ouve, ndo poderdo se comunicar com ele e
disso surgem as barreiras de linguagem diante da diferenca linguistica
gue existe entre eles.

Muitos desses surdos ndo usam a lingua de sinais, desenvolvem
apenas uma comunicacao restrita com a familia, estdo inseridos numa
sociedade ouvinte sem input linguistico convencional e lhes falta um
modelo surdo. Grande parte dos pais dessas criancas surdas optam por
ensinar-lhes uma lingua falada na modalidade oral, a lingua majoritaria.
Segundo Pizzio e Quadros (2011), criancas surdas com pais ouvintes,
por uma opcdo dos pais, ndo utilizam a lingua de sinais. Porém,
dependendo do grau da perda auditiva que se tem, o desempenho no
processo de aquisicdo da lingua na modalidade oral ndo sera satisfatério,
entdo a crianca surda ira necessitar de muito treinamento, além de ter
crescido em meio a referéncias adultas, somente, o0 que podera acarretar
uma relacdo de dependéncia com a familia, com excessos de cuidado de
protecao.

Criangas surdas passam a se comunicar com suas familias
ouvintes através de sistema gestual individual ou sinais caseiros que
servem para uso restrito. Pizzio e Quadros (2011) observaram que esses
sistemas demonstram regularidades estruturais caracteristicas das
primeiras producdes gestuais observadas nas criangas em geral: 0 uso de
gesto de forma consistente, 0 uso de estruturas recursivas (uso de
estruturas subordinadas ou de sentencgas coordenadas), e uma morfologia
interna dos gestos. Mas ndo é um sistema linguistico completo, os
sistemas de sinais caseiros apresentam propriedades essenciais das
linguas humanas. A pesquisa identificou que na falta de input linguistico
convencional as criangas desenvolvem um sistema do tipo linguistico.
Portanto, sinais caseiros ndo tém uma estrutura completa como as
linguas de sinais e que possuem papel significativo no desenvolvimento
de certas propriedades linguisticas.

Podemos perceber que, diante dessa analogia que fizemos, entre
familias surdas e ouvintes, as primeiras aceitam naturalmente que seu
filho surdo se comunique através da lingua de sinais. Nesse caso, a
crianca apresenta aquisicao da linguagem precocemente e se desenvolve
em diversos sentidos, podera ter melhor aprendizagem de uma lingua
oral na modalidade escrita, desenvolver niveis de leitura, adquirir
conhecimento académico porque lhe foi dada oportunidade através da
lingua. Em varios aspectos podemos verificar semelhancas com aqueles
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ouvintes que nascem em familias ouvintes, sem problemas sociais ou
afetivos, diferentemente dos surdos que nascem em familias ouvintes.

Algumas pesquisas (KARNOPP, 1994; QUADROS, 1997,
CRUZ; QUADROS, 2011) j& demonstraram que as criangas surdas,
filhas de pais ouvintes, por ndo serem expostas a lingua de sinais,
sistema natural para a comunicacdo e identificacio com a familia,
sofrem uma aquisicdo de linguagem tardia. Se esses surdos ndo tém o
contato com a propria lingua materna, ha outras formas de comunicacéo
que os filhos surdos podem estabelecer com seus pais ouvintes, mesmo
gue eles ndo saibam uma lingua de sinais. Nesses casos, podera ocorrer
importantes limitagdes na comunicagdo, inclusive com a sua familia,
algo extremamente sério e relevante para o seu desenvolvimento,
sobretudo porque podera levar-lhes ao isolamento social.

Sobre isso, os surdos se sentem isolados do convivio familiar
porque ndo sdo entendidos nem pelos pais nem pelos amigos que séo
ouvintes e que também ndo dominam a lingua de sinais.

A propdsito Negrelli e Marcon (2006, p. 103) alegam que:

A participagdo da familia na comunicacdo do
surdo, por meio dos sinais, possibilitard a esse
individuo a interagdo com o mundo e tornard o
convivio mais agradavel e feliz. Igualmente essa
lingua, na educagdo e nas escolas, vai
proporcionar a vivéncia de uma realidade bilingue
das relages culturais, institucionais e sociais.

Quando esse surdo chega a escola, € comum identificarmos essa
escassez de linguagem, devido ao desconhecimento da familia sobre a
lingua de sinais como primeira lingua do sujeito, a familia ndo aceitou
seu filho surdo adquirir linguagem em Libras, ela pode ter opgdo pela
fala ou ainda, orientagdo oralista, e entre outros. Ele é encaminhado para
gue a escola entdo resolva seu “problema” e lhe ofere¢a um ambiente de
aprendizagem bilingue. Para tanto, o contato com adultos surdos e com
demais integrantes da familia, bem como com outras criangas surdas em
diferentes contextos através da Libras, deve ser priorizado. Existem leis
gue garantem a acessibilidade, porém é grande a realidade de muitas
criancas surdas ainda com aquisicéo tardia de lingua de sinais. Quadros
(1997), afirma que:

a crianca precisa ter contato com surdos adultos.
A presenca de adultos apresenta grandes
vantagens dentro da proposta bilingue. Primeiro, a
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crianca, tdo logo tenha entrado na escola, é
recebida por um membro que pertence a sua
comunidade cultural, social e linguistica; assim,
ela comega a ter oportunidade de criar a sua
identidade. Segundo, essa criangca comega a
adquirir a sua lingua natural. Tais vantagens séo
imprescindiveis para o sucesso da proposta
bilingue. Deve haver um ambiente prdprio dentro
da escola (ou em outro lugar) para desenvolver a
linguagem e o pensamento da crianca surda;
assim, tornar-se-4 possivel o ensino de uma
segunda lingua, caso contrério, a crianca surda
ndo terd chances de apresentar um dominio
razoavel da lingua portuguesa (QUADROS, 1997,
p. 30).

Quando a crianga chega a escola sem ter adquirido linguagem é
fundamental que o trabalho seja direcionado para esse processo através
de uma lingua visual-espacial. A aquisicdo da linguagem em seu
processo favorece o desenvolvimento também das relagdes sociais, de
seu modo de ser e de agir, ou seja, a constituicdo do sujeito. Como
mencionado por Gdes (2000, p. 31): “a produgdo de significados em
relacio a0 mundo da cultura e a si proprio é um processo
necessariamente mediado pelo outro, é efeito das relagcdes sociais
vivenciadas” através da linguagem.

E fato, como ja mencionamos, que as criancas surdas, filhas de
ouvintes e que ndo participam da Comunidade Surda, que ndo tém
contato com surdos adultos e com a prépria cultura surda, poderéo ficar
sem linguagem.

Sendo assim, a aquisicdo da lingua de sinais por surdos filhos de
pais ouvintes, podera acontecer em ambientes institucionais como:
escola, clinicas e locais que oferecam atendimento especializado.
Embora seja imprescindivel a necessidade de pais ouvintes aprenderem
Libras, ndo identifica essa questdo como singular e como problematica:
podendo sim ao individuo surdo aprender lingua materna em um
contexto institucional. O aprendizado da lingua de sinais somente
podera ocorrer na interacdo com adultos surdos que apresentarem a elas
o funcionamento linguistico de uma lingua de sinais por meio de
atividades discursivas, da interacdo com outros adultos surdos que sejam
professores naquela escola e outros profissionais surdos usuarios da
lingua de sinais; também com professores ouvintes fluentes e que se
comunicam através da Libras durante o cotidiano escolar.
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Cabe salientar, ainda, sobre a importancia de os pais ouvintes
aprenderem a Libras para se comunicarem na lingua do seu filho surdo,
contribuindo assim para o desenvolvimento da aquisi¢do da linguagem
dele. Por meio do interesse constante dos pais em procurar condi¢des
gue levem a entenderem a lingua de seu filho, esse surdo se sentird mais
encorajado a aprender sua lingua e valoriza-la.

As pessoas surdas podem adquirir conhecimento a partir de
diferentes contextos e situacfes e o primeiro deles €, na maioria das
vezes, escolar e inclusivo. Quando entram para a escola, iniciam
utilizando os poucos sinais caseiros ou gestos elaborados para a
comunicagdo com seus pais ouvintes. Na medida em que avan¢a o
tempo e a idade, aprendem a lingua de sinais, porque interagem com 0s
profissionais da educacdo que sdo usuérios dessa lingua ou tem, muitas
vezes, 0 intérprete como o Unico modelo a seguir. No contexto escolar
bilingue, ideal e adequado, o sujeito surdo interagird em lingua de sinais
com o0s demais colegas surdos desde a sua entrada na escola.

Existem, ainda, contextos em que o surdo, oralizado, néo
consegue compreender perfeita e integralmente o que Ihe falam, pois
pode parecer aos pais e professores que basta colocar a prétese auditiva,
gue o surdo “passa a ser quase um ouvinte”, 0 que leva & perda de
informacOes importantes para comunicacdo. Com o passar do tempo,
esse surdo pode buscar outras referéncias de adultos surdos (em
associagdes de surdos, por exemplo) e aprender a lingua de sinais que
Ihe proporcionard quebras dessas barreiras linguisticas. Assim, as
informac®es Ihes chegardo por completo e pelo canal adequado.

2.2.3 Periodo critico para aquisicao da linguagem

Criancas surdas filhas de pais ouvintes, que ndo adquirem a
lingua de sinais no periodo determinado para isso, sofrem com o que
conhecemos como aquisicdo tardia da linguagem. Lennenberg (1967)
propds o termo “periodo critico” (PC) ao considerar que todos nascemos
com uma capacidade inata para a linguagem, o qual se inicia por volta
dos 2 anos de idade e vai até o inicio da puberdade. E, portanto, o
momento mais sensivel para que se adquira uma lingua. Do ponto de
vista biol6gico, como o cérebro humano se organiza com base numa
representacdo bilateral das funcbes para a linguagem, o periodo de
aquisicdo tem relacdo direta com essa organizacdo e quando chega a
juventude somente um hemisfério passa a ser dominante. No caso de
uma crianga que ndo adquiriu linguagem nesse tempo especifico pode
ocorrer comprometimento em seu desenvolvimento linguistico.
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A pessoa gue ndo adquiriu linguagem nesse periodo e vai adquiri-
la apds ele, ndo tera impedimentos, ou seja, podera fazé-lo em outro
momento, porém ha algumas questdes que merecem atencao.
Lennenberg (1967, p. 178 apud QUADROS, 2008, p. 79) afirma que a

primeira lingua ndo pode ser adquirida com a
mesma facilidade durante todo o periodo
compreendido entre a infancia e a senectude
(velhice). Ao mesmo tempo em que a lateralidade
cerebral se torna firmemente estabelecida (por
volta da puberdade), os sintomas da afasia
adquirida tendem a se tornar irreversiveis em
cerca de trés a seis meses a partir de seu inicio. O
progndstico de recuperacdo completa rapidamente
deteriora-se com avango da idade depois da
adolescéncia. Os limites para a aquisicdo da
primeira lingua por volta da puberdade sdo ainda
demonstrados em casos de pessoas com retardo
mental, que frequentemente conseguem fazer
progressos lentos e modestos na aquisicdo da
linguagem até inicio da adolescéncia, periodo em
que status de sua fala e linguagem tornam-se
permanentemente consolidados.

Lennenberg observa, ainda, que criangas que perderam a audigdo
antes dos dois anos de idade ndo apresentaram vantagens sobre as que
nasceram surdas. Mas as que perderam a audi¢do depois dos 2 anos,
com exposicdo precoce a lingua oral, tém um suporte a aquisi¢do de
uma lingua sinais e de uma lingua escrita. Esse autor € um dos poucos a
estabelecer ndo somente o fim do PC para aquisicdo de linguas, bem
como inicio dessa fase aos dois anos de idade.

Nesse sentido, o periodo critico pode ser
entendido como o “pico” do processo de aquisi¢ao
da linguagem. Isso ndo significa que ndo possa
haver aquisicdo em outros periodos da vida. As
evidéncias para a existéncia desse periodo vém de
criangas que, por alguma razéo, foram privadas de
acesso a linguagem durante esse periodo
evidenciando dificuldades (e impossibilidade) de
aquisi¢do da linguagem, especialmente, da sintaxe
(em nivel de estrutura) (P1ZZIO; QUADROS,
2011).
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Meier (2002) menciona que a aquisicdo da concordancia verbal e
de outros aspectos da morfologia da lingua de sinais também depende
desse periodo, portanto, dentro dele a crianca deveria adquirir 0s
elementos necessarios desse nivel linguistico. Dados de aquisicdo de
segunda lingua (L2), bem como de criancas expostas a uma lingua
estrangeira, revelam desenvolvimento de competéncia linguistica
melhor do que o de pessoas que aprenderam linguas apés o PC (MEIER,
2002). Outras pesquisas ja demostraram que criangas expostas a lingua
de sinais americana depois dos 12 anos, em compara¢do com aquelas
que tiveram contato com a ASL desde pequenas, carregam dificuldades
em relacdo a alguns tipos de construgbes linguisticas (SINGLETON;
NEWPORT, 2004).

A hipotese da existéncia do PC para aquisicdo de uma primeira
lingua pode se aplicar & realidade dos surdos congénitos de familias
ouvintes que ndo usam uma lingua de sinais. Newport (2002)
desenvolveu uma pesquisa com trés grupos de individuos competentes
na lingua americana de sinais, com mais de 30 anos de contato com a
lingua. Coletou dados de diferentes sujeitos, com perfis distintos: o
primeiro grupo estava constituido somente de pessoas com histoérico de
exposicdo a ASL desde infancia; o segundo de pessoas expostas a lingua
de sinais pela primeira vez entre 4 e 6 anos de idade; e outro grupo de
sujeitos que tiveram contato com a lingua apés os 12 anos de idade. Os
resultados mostraram que a diferenca entre os dois primeiros grupos foi
minima; considerando que o primeiro estava constituido de falantes
nativos o segundo apresentou pequenas falhas. Ja para o terceiro grupo,
o desempenho ficou abaixo dos outros dois primeiros. Os dados e 0s
resultados das anélises comprovam e refor¢cam, portanto, a existéncia do
PC para aquisicdo de uma L1. Nesse sentido, Singleton (2003)
complementa que aprendizes mais velhos tém maior dificuldade em
adquirir linguas, porém os dados da pesquisa apresentada ndo indicam
gue o desenvolvimento linguistico seja falho completamente.

Quadros, Cruz e Pizzio (2007) e Quadros e Cruz (2011) fizeram
um estudo experimental para: avaliar o desenvolvimento de
criancas/adolescentes surdos de idades diferentes que foram expostos a
lingua de sinais (input); analisar o desenvolvimento da linguagem nas
criancas surdas e 0s contextos da aquisicdo de lingua de sinais; e,
verificar se os resultados da pesquisa sustentavam a hipotese do “input
empobrecido” e a hipdtese do “periodo critico/sensivel”. Ao avaliarem a
linguagem expressiva e a linguagem compreensiva, observaram uma
diferenca significativa entre 0s grupos de criangas com aquisicao
precoce e aquisi¢do tardia. Os dados apresentaram evidéncias de que as
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criancas com aquisicao tardia pareciam ndo adquirir alguns elementos
da linguagem que as criangas com aquisigdo precoce adquirem. Sendo
assim, os dados evidenciaram ainda mais a existéncia de um PC para
aquisicdo da linguagem e que o tempo de exposic¢do da lingua de sinais é
insuficiente para recuperar o atraso no desenvolvimento da linguagem.

Em geral, os estudos recentes trazem dados importantes e
destacam a influéncia da idade de inicio da aquisi¢do da primeira lingua,
e indicam que h& efeitos negativos quando o inicio é tardio. Portanto, é
fundamental o inicio da aquisigdo da linguagem desde o nascimento ou
precocemente para todas as criangas.

2.2.4 Os efeitos do inicio da aquisicéo tardia da L1 por surdos

Os estudos sobre a aquisi¢do da lingua de sinais por surdos em
periodos diferentes da vida inserem sujeitos com grandes diferencas e
caracteristicas da idade. A exposicdo a lingua de sinais e/ou o tempo de
exposicdo linguistica pela crianca tém efeitos sobre o processo de
aquisicdo da linguagem pesquisando-se a idade. Os resultados que foram
realizados, mostram que criancas expostas a lingua de sinais
precocemente, isto €, nos primeiros anos de vida, tém vantagem
linguisticas sobre as que sdo expostas tardiamente ou muito tardiamente,
também depois de um longo tempo de exposicdo linguistica
(MAYBERRY, 2010). Esses estudos evidenciam as vantagens
linguisticas da exposi¢do precoce, bem como 0s prejuizos da exposi¢éo
a lingua de sinais tardia ou muito tardia, como expomaos a seguir.

Todas as questdes sdo discutidas em trabalhos que dedicam ao
tema dos efeitos da aquisi¢cdo da lingua de sinais por criangas maiores,
especialmente por adolescentes e adultos surdos que aprenderam como
L1 tém muita pesquisa (MAYBERRY; EINCHEN, 1991;
MAYBERRY, 1993; QUADROS; CRUZ, 2011; FERJAN RAMIREZ;
LIEBERMAN; MAYBERRY, 2012). Essas pesquisas sdo relevantes e
originais teoricamente, uma vez que dao oportunidade de estudar como
acontece a aquisicao tardia da linguagem (compreensdo e/ou producéo),
em niveis diferentes linguisticos, ndo mistura outros fatores, bem como
imaturidade cognitiva ou isolamento social/abuso de criancas (FERJAN
RAMIREZ; LIEBERMAN; MAYBERRY, 2012).

Em geral, os resultados apresentam que a aquisi¢do tardia ou
muito tardia no desenvolvimento linguistico de surdos da lingua de
sinais aconteceu de forma tipica, isto é, é muito parecido com a
aquisicdo da lingua orais por criangas, sendo diferente a relagdo ao
processamento de informacgdes linguisticas e ao resultado final. A
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aquisicao tardia ou muito tardia, em alguns casos, nao leva longo tempo
de exposicdo para liberar ao individuo conseguir o desempenho
linguistico igual aos usuarios de lingua de sinais nativos ou com
aquisicdo precoce. A idade e o efeito da aquisicdo tardia estdo na
pesquisa por meios exames de ressonancia magnética funcional (FMRI,
como é conhecida em inglés) e potencial relacionado a evento (ERP, em
inglés), demonstrando as diferencas no periodo da aquisicdo diretamente
no sistema neural (NEVILLE et al., 1997; MACSWEENEY et al., 2008;
MAYBERRY; GIUDICE; LIEBERMAN, 2011).

De acordo com Morford (2000), nos primeiros anos de vida que
as criangas surdas sao fortes candidatas a adquirirem a lingua de sinais
como L1 tardia ou muito tardia, porque elas ndo sdo expostas a lingua de
sinais. No entanto, um dos maiores efeitos da aquisicdo tardia a
exposicdo a lingua de sinais é que essas criancas usam/prodiuzem a
lingua usando gestos. Falta as mesmas serem inseridas na modalidade da
lingua de sinais, bem como um acesso completo ao sistema linguistico,
pois inicialmente elas se baseiam nos gestos espontaneos denominados
gestos caseiros. (TOMASZEWKI, 2001).

Mayberry e Eichen (1991) fizeram a pesquisa sobre periodo em
gue aparecem na aquisicdo da linguagem efeitos da habilidade da
compreensdo de uma lingua. O estudo de um grupo de 49 surdos de
lingua de sinais que participou da pesquisa, 49 surdos haviam usado ha
menos de 20 anos a lingua de sinais. A tarefa era os participantes serem
entrevistados sobre como aprenderem a lingua de sinais, foi pedido para
atribuirem pontuacdo em uma escala de 1-5 sobre o quanto
compreendiam ASL, soletragdo manual e fala, e faziam prova de
memorizacdo de digitos em duas séries, sequéncias na ordem
apresentada e inversa. Os participantes foram divididos em trés grupos
sendo que a primeira infancia (nativa), infancia (5 a 8 anos de idade) e
adolescéncia (9 a 13 anos de idade). A memodria de sentencas na ASL foi
a tarefa proposta. O instrumento realizou 8 sentengas-alvo apresentadas
em uma linha experimental de 30 sentencas, dividida em duas
velocidades: rapida e normal. Nos resultados, os sinalizadores revelaram
um padrédo especifico de processamento linguistico em relacdo a idade,
eles foram a primeira vez expostos a lingua de sinais. A aquisicdo tardia
nos surdos apresentou mais erros lexicais, encontrados no
processamento com esfor¢co em nivel de estrutura de superficie houve
substituices fonoldgicas. Os encontrados sobre a aquisicdo tardia nos
surdos dependem de forga para organizar, codificar e reconhecer sinais,
provocam dificuldades de interpretacdo e associa¢do do significado.
Existe correspondéncia em encontrar com a autoavaliagdo dos
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participantes em relagdo a como ocorre compreensdo da ASL, e ndo
foram observados efeitos significativos nos resultados da prova de
sinalizacdo de digitos (memdria de trabalho).

O estudo de interesse a Mayberry (1993) é a aquisicdo da lingua
de sinais como L2, de que ¢ possivel revelar efeitos de aquisi¢éo tardia.
Houve a comparacdo do desempenho linguistico de 36 adultos surdos,
com faixa etaria entre 37 e 72 anos que aprenderam a lingua de sinais
em diferentes periodos da vida, como L1 ou L2. A pesquisa sobre o
longo prazo em que os surdos aprenderam a lingua de sinais apds
infancia como L1 e L2, tem alguma diferenca no desempenho
linguistico. Para efeito foi escolhido usuérios da ASL com no minimo
20 anos de uso continuo. Os participantes se dividem em quatros grupos:
trés grupos foram surdos que aprenderam ASL como L1 em diferentes
idades, isto €, nativo (0-3 anos), infancia (5-8 anos) e L1-tardio (9-13
anos). O quarto grupo de L2 tardio nasceu com audicdo normal e
aprendeu o inglés de forma espontdnea como L1, mas por causa de
infecces virais (meningite, sarampo e encefalite) mudaram para surdos,
sendo apds a surdez, aprendido ASL como L2. Cada grupo formou-se
por nove participantes sendo que cada individuo do grupo que aprendeu
ASL como L2 (tardia) foi igual a um sujeito de cada um dos outros trés
grupos de L1 como tardios de L1, nativo e infancia conforme a idade
por volta dos anos. Foram duas tarefas, uma de memdria de curto prazo
com digitos (sinalizar digitos em sequéncia na ordem apresentada e
inversa) e uma de processamento da ASL. Para a tarefa processamento
da ASL foram apresentados videos de 30 sentencas longas e complexas
sinalizadas na ASL, sendo 8 itens-alvo (mesmas sentencas do estudo
desenvolvido por Mayberry e Eichen (1991)). Os resultados revelaram
os adultos surdos com aquisicdo da ASL como uma L2, ap6s infancia,
sobrelevaram dois grupos semelhantes (surdos com aquisicdo da ASL
como L1, nas mesmas idades tardias) em varias medidas de
processamento linguistico. O desempenho melhor foi dos aprendizes de
L2 tardios, porque foi possivel ter que adquirir uma lingua precoce, por
isso cerca das limitagcBes do processamento linguistico apresentado na
aquisicdo em uma idade tardia de duas formas: (1) tardio L2 aprender
conhecimento sobre linguagem é estrutura detalhada por extenso léxico
que pode ajudar predicdo do significado de sentengas quando tem
alguma incerteza (L2), (2) tardio L2 pode ter consciéncia que foi
perdido na L2 e preencher essa falta com conhecimentos adquiridos na
ASL como L1 e declinaram conforme o aumento da idade da aquisi¢&o.
A tarefa de digito foi influenciada pela idade de aquisicdo, significante
maior para o grupo de tardio L2 do que os grupos infancia e tardio L1.
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Portanto, ndo tem diferenca entre o desempenho de sinalizacdo de
digitos de tardio L2 e nativos.

Nessa secdo foram abordados diferentes topicos sobre o processo
de aquisicdo da linguagem por criancas surdas, precoce ou tardia.
Portanto, aquisi¢cdo é uma modalidade da lingua independentemente de
principio comum a aquisicdo da linguagem. Principio comum néo foi
encontrado somente na aquisicdo de lingua de sinais na area da
educacdo sendo que educacao inclusiva e educacdo bilingue para surdos
em relagdo a aquisicdo da linguagem por filhos surdos dos pais ouvintes
apresentou aquisicao tardia, iniciou aprender no contexto educacional. A
proxima secdo apresenta a educacdo de surdos, os elementos que
compdem a politica da educacéo inclusiva e bilingue.

2.3 EDUCACAO DE SURDOS

Esta secdo estd organizada em duas partes: Primeiramente, um
breve histérico da Educacdo de Surdos no mundo e, em seguida,
trazemos para 0s registros da histéria da Educacdo de Surdos no Brasil.
Destacamos os varios métodos pedagdgicos educacionais utilizados em
periodos diferentes como “oralismo”, “comunica¢do total” e 0
“bilinguismo”, voltados para o desenvolvimento da aprendizagem. Ha
outros topicos além dos métodos pedagdgicos: Politica de inclusdo
educacional aos surdos no Brasil, o aprendizado do aluno surdo na
escola inclusiva e educacdo bilingue para surdos.

2.3.1 Historia da educacéo de surdos

Fazendo uma retrospectiva histérica da educagdo de surdos, é
possivel identificar um tempo em que as pessoas com deficiéncia eram
tratadas como incapazes, retiravam-lhes os direitos, o poder e a
autonomia. Com isso, os surdos foram excluidos do mundo econémico,
social, cultural, educacional e politico. Conforme S4 (2003, p. 89) “a
situacdo a que estdo submetidos os surdos, suas comunidades e suas
organizacdes [...] tém muita histéria de opressdo para contar”.

Até o periodo do Renascimento, a possibilidade de uma reflexdo
acerca da educacdo das pessoas surdas era algo impensavel. Desde o
século XV foram vastos os esfor¢os no campo da educagao dos surdos.

O monge beneditino, Pedro Ponce de Leon (1510-1580), foi
destaque na educacdo dos surdos na Espanha. Ele foi quem conseguiu
ensinar a linguagem articulada através do alfabeto manual com as duas
maos aos surdos da nobreza daquela época. Preocupava-se com surdos
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de familias abastadas e seu objetivo era ensinar seus alunos a falar para
que tivessem direito a herancgas, consequentemente, teriam a garantia da
continuidade de seus bens materiais no dmbito familiar e assim néo
perderiam esse direito (SILVA, 2006).

Ja no século XVIII, entre 1760 e 1880, a histdria da educacdo de
surdo se configura a partir de trés influenciadores, Charles-Michel de
I’Epée, Samuel Heinicke e Thomas Braidwood, que criaram as escolas
para surdos em paises distintos da Europa, com trés propostas diferentes
sobre a lingua usada. As criangas surdas passaram a ter a oportunidade
de serem escolarizadas ao invés de serem vistas como individuos
incapazes.

Na Franga, I’Epée, desde a fundacdo da primeira escola para
surdos no mundo em 1760, foi responsavel pela predominancia do
método gestual, que privilegiou a Lingua de Sinais Francesa (LSF) no
Instituto Nacional de Paris, que recebia todo o tipo de crianca sem
distingdo. “L’Epée viu-se obrigado a criar a mimica como uma
linguagem universal que permitisse a realizacdo de uma instrugdo
rapida, que possibilitasse a esses surdos se transformar em elementos
uteis manualmente para a sociedade” (SOARES, 2005, p. 31). Ele
conheceu duas irmds surdas, gémeas, nas ruas de Paris e ao se
comunicar com elas percebeu a facilidade na aprendizagem através de
gestos. Iniciou, com isso, o contato com o0s surdos mais carentes e
humildes, observando assim o valor que uma lingua tem através da
difusdo de informagdo. Constituiu com eles um espago de encontro e
comunicacao.

Dois outros paises que criaram as primeiras escolas para surdos
utilizando a lingua majoritaria na modalidade oral foram a Inglaterra,
com Thomas Braidwood (1760), que ensinava aos surdos os significados
das palavras e sua prondncia e a leitura orofacial; e a Alemanha, com
Samuel Heinicke (1729-1790), que, baseada na filosofia oralista ganhou
titulo de “Pai do Método Alemao”. Neste ultimo valorizava-se somente
a fala, sendo assim os surdos deviam pronunciar as palavras faladas
(vocalmente). Heinicke argumentava que o0s surdos nas escolas
precisavam evitar a lingua de sinais e que seria mais importante
estimular o desenvolvimento da fala, com objetivo de se conseguir
status na sociedade ouvinte.

Esses dois métodos (oralista e lingua de sinais) colocam em
oposicdo o ensino oralista e a lingua de sinais que Heinicke rejeitava,
porque para ele os surdos recebiam uma educacdo subalterna. Defendia
0 método oral por acreditar que a surdez era um problema incuravel, os
surdos precisavam falar e somente assim poderiam se normalizar, ao
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contrario de L"Epée. Ha duas opiniGes controversas, portanto, desde
aquela época sobre 0 método de ensino para surdos em relagéo a lingua
qgue melhor lhes favoreceria e pudesse facilitar o seu processo de
aprendizagem.

O Congresso de Veneza, que ocorreu em 1872, reuniu
profissionais com a finalidade de decidir sobe a filosofia educacional a
ser adotada para os surdos. Optaram pela oralista, com base na
modalidade de lingua falada, diferente da visual-espacial que constitui
uma lingua de sinais, pois esta era vista como inferior aquela filosofia.
As pesquisas de influéncia europeia, até aquele momento, haviam
revelado que os surdos poderiam ter maiores chances de falar através do
método oralista. Alemanha e Inglaterra foram bem-sucedidas nessa
proposta em substituicdo ao método gestual. Seus argumentos apoiam a
ideia do pensamento de comunicacao através da lingua oral.

Em 1880, reuniu-se uma ampla maioria de profissionais ouvintes
no Congresso de Mildo, o qual aconteceu de 06 a 11 de setembro, sem a
participacdo de professores surdos. Como decisdo final e imposicéo,
optaram por excluir a lingua gestual do ensino. Durante esses dias houve
a votacgéo de pelo menos oito resolugdes, que aprovadas preconizavam a
responsabilidade da educago de surdos pelo governo (CAMPELLO,
2009). A educagdo dos surdos se daria Unica e exclusivamente pela
técnica do oralismo e a lingua de sinais estaria proibida na comunicagéo
entre eles. Desse modo, os professores surdos perderam seu papel de
educadores nas escolas.

Em meados de 1960, apds o fracasso do oralismo que fora
imposto aos surdos, e com resultados insatisfatdrios na educacgao destes,
surge a comunicagdo total. Segundo S& (1999), foi Doroth Shifflet,
professora secundaria, mde de uma menina surda, que ndo estava
satisfeita com o método oralista existente, quem comegou a usar um
método que englobava sinais, fala, leitura labial e treino auditivo em
uma escola na Califérnia, denominado de Total Approach (abordagem
total). Nesse modelo a comunicacdo considera o uso simultaneo de
palavras e sinais, ou seja, 0 uso concomitante de uma lingua oral e de
uma lingua de sinais.

O movimento surdo reconheceu a cultura, comunidade e
identidade surda, foram registrados os trabalhos cientificos, movimentos
de protestos e cultura, para que se conseguisse que a educacdo fosse
reformulada. Recebeu um novo nome bilinguismo pela nova proposta.
Na Suécia, no inicio, o bilinguismo foi implantado, garantindo a
educacdo bilingue da pré-escola até o secundario, sendo que aqueles
surdos passaram a frequentar na Universidade que tem um intérprete na
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sala de aula (AHLGREN, 1990). Também o Bilinguismo ocorreu no
ensino publico nos outros paises como Dinamarca, Uruguai
(BEHARES; MASSONE; CURIEL, 1990) e Venezuela (SANCHEZ,
1990), sendo que para esses dois Ultimos a proposta ndo mudou, mas
teve continuidade. A forma experimental foi aplicada pelo Bilinguismo
em outros paises como a Franca (BOUVET, 1990), Argentina
(SKLIAR, 1990), Inglaterra (KYLE, 1990) e Italia (CASELLI et al.,
1994).

O Bilinguismo é uma educacdo para surdos, ensino de duas
linguas para as criangas surdas, a primeira é uma forma natural como
lingua de sinais, que aprende como segunda lingua a escrita ou a oral, a
depender do modelo seguido. Isso significa que a crianca é exposta a
lingua de sinais utilizando interlocutores surdos ou ouvintes que
utilizam proficiéncia em lingua de sinais. As criangas tém possibilidade
de adquirir a lingua de sinais, ndo como uma lingua de instru¢do, mas
apreendida dentro de contextos significativos para ela. A lingua oral ou
escrita trabalha seguindo os principios de aprendizado como segunda
lingua. Oferecer a crianca um ambiente linguistico é o principio
fundamental do Bilinguismo, onde interlocutores se comunicam com
ela, igualmente crianga ouvintes através da lingua oral (MOURA et al.,
1997).

2.3.2 Historia de educacéo de surdos no Brasil

O inicio da histdria da educacdo de surdos no Brasil ocorreu por
volta de 1855, com uma escola que é referéncia na area até os dias
atuais. Esta foi fundada por Dom Pedro Il, que convidou um professor
francés na época, Eduardo Huet, para lecionar aos surdos brasileiros
nessa instituicdo. Inicialmente a escola chamava-se Império Instituto de
Surdos-mudos e depois foi alterada para Instituto Nacional de Educacéo
de Surdos (INES). A metodologia utilizada pelo docente naquele
periodo mesclava a lingua de sinais francesa com sinais usados no
Brasil.

O verdadeiro interesse de Dom Pedro Il em fundar um instituto
de educacdo de surdos ndo é totalmente claro, conforme registram e
documentam diferentemente as autoras Strobel (2008b) e Reis (1992):

Deduz-se que o imperador D. Pedro Il se
interessou pela educagdo dos surdos devido ao
seu genro, o Principe Luis Gastdo de Orléans,
(o Conde d’Eu), marido de sua segunda filha,
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princesa Isabel, ser parcialmente surdo, precisa
de mais pesquisas aprofundadas a respeito para a
confirmacdo desse fato (STROBEL, 2008b, p. 89,
grifo nosso).

O professor Geraldo Cavalcanti de Albuquerque,
discipulo do professor Jodo Brasil Silvado, diretor
do INSM em 1907, informou a ele em entrevista,
que o interesse do imperador D. Pedro Il em
educacdo de surdos viria do fato de ser a
princesa Isabel, mée de um filho surdo, além de
ser casada com o Conde D’Eu, parcialmente
surdo (REIS, 1992, p. 5, grifo nosso).

De acordo com Ciccone (1996), surdos de varias regides
brasileiras vieram procurar um ensino voltado para surdos, apreenderam
pela linguagem escrita, pelo alfabeto digital e pelos sinais. O professor
Huet utilizava justamente o alfabeto manual e a lingua de sinais para o
ensino e assim passou a ser conhecido em todo Brasil, porque estudantes
surdos retornaram as suas cidades de destino e disseminavam as
informacGes novas e 0 que haviam aprendido. Com o pioneirismo do
professor Huet e com o passar do tempo a lingua utilizada pelos surdos
brasileiros acabou se transformando na lingua brasileira de sinais que
segue até os dias atuais.

O Brasil vem acompanhando as abordagens metodologicas que
ha algum tempo, desde Huet, vem se difundindo dentre as escolas para
surdos pelo mundo. O Instituto Nacional de Educagéo de Surdos passou
por essas linhas de trabalho, o oralismo, a comunicacdo total e segue
hoje uma nova proposta, projetada para uma melhor educacédo de surdos,
gue é a educacao bilingue.

Na proxima subsecdo serdo apresentados os documentos
referentes a educacéo inclusiva e a educacéo bilingue para surdos no que
tange a legislacdo, acerca das novas politicas implementadas, sobre a
lingua de sinais e os métodos de ensino que incluem e valorizam a
lingua do surdo e a sua comunicacéo.

2.3.3 A Politica de inclusédo educacional aos surdos no Brasil

As politicas publicas nacionais e internacionais sdo de grande
valia para a educacdo das pessoas com deficiéncia, contribuem,
sobretudo, para o entendimento das condi¢Bes da educacdo de surdos
nas Ultimas décadas e das questdes correlacionadas e suas discussdes. A
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seguir, apresentamos os documentos de maior relevancia na area da
educagdo inclusiva: leis, diretrizes, convencdes, resolugdes, decretos,
declaragdes, portarias, pareceres que encontramos através de
levantamento bibliogréfico sobre os direitos das pessoas com
deficiéncia.

Documentos dos séculos XVIII e XIX destacam que as pessoas
com necessidades especiais precisam ter condicdes adequadas de
aprendizagem e devem ser garantidos os seus direitos de acessibilidade,
acesso e permanéncia na escola. O Brasil foi impulsionado a implantar
leis e acBes em relacdo as politicas publicas de educacdo inclusiva e para
isso alguns documentos foram elaborados com base nos direitos
humanos, primeiramente, como: a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (1948), Constituicdo Federal Brasileira (1988) e da
Conferéncia Mundial de Educacional para Todos (UNESCO, 1990) e a
Declaracdo de Salamanca (1994, documento de abrangéncia
internacional). E mais especificamente no contexto educacional alguns
de maior importancia sdo: a Constituicdo Nacional (1988) e a Lei de
Diretriz ¢ Bases da Educacdo Nacional (1996), além dos diversos
decretos e leis que regem os direitos de pessoas com deficiéncia. O
movimento de inclusdo é legalmente fundamentado e em sua
composicdo ressalta as politicas sociais que promovem propostas
educacionais da inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular.

A Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos, documento
elaborado por John Peters Humphrey e colaboradores de diversas partes
do mundo, foi adotado pela Assembleia Geral das Nag¢es Unidas em 10
dezembro de 1948. Conforme afirmado no documento:

Art.1. Os seres humanos nascem livres e iguais
em dignidade e direitos. S&o dotados de razdo e
consciéncia e devem agir em relagdo uns aos
outros com espirito de fraternidade.

Art.2. Todo ser humano tem capacidade para
gozar os direitos e as liberdades estabelecidos
nesta Declaragdo, sem distingdo de qualquer
espécie, seja de raga, cor, sexo, idioma, religido,
opinido politica ou de outra natureza, origem
nacional ou social, riqueza, nascimento, ou
qualquer outra condigdo.

Art.22. Todo ser humano, como membro da
sociedade, tem direito a seguranga social e a
realizacdo, pelo esforco nacional, pela cooperagdo
internacional e de acordo com a organizagdo e
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recursos de cada Estado, dos direitos econdmicos,
sociais e culturais indispensaveis a sua dignidade
e ao livre desenvolvimento da sua personalidade.
Art. 26.1. Todo ser humano tem direito &
instrugdo. A instrucdo sera gratuita, pelo menos
nos graus elementares e fundamentais. [...]. 2. A
instrugdo sera orientada no sentido do pleno
desenvolvimento da personalidade humana e do
fortalecimento do respeito pelos direitos humanos
e pelas liberdades fundamentais. A instrucdo
promovera a compreensdo, a tolerancia e a
amizade entre todas as nagdes e grupos raciais ou
religiosos [..]. 3. Os pais tém prioridade de direito
na escolha do género de instrucdo que sera
ministrada a seus filhos.

Art. 27. Todo ser humano tem o direito de
participar livremente da vida cultural da
comunidade, de fruir das artes e de participar do
progresso cientifico e dos beneficios (ONU,
1948).

Ainda, a constituicdo Federal Brasileira de 1988 traz como um
dos seus objetivos fundamentais, em seu Art. 3°, inciso IV “promover o
bem de todos, sem preconceitos de origem, racga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminagao”.

Por muito tempo, o termo “excepcional” para qualificar as
pessoas com deficiéncia foi utilizado, e, mais tarde, foi substituido por
“pessoas com necessidades especiais”, pois, observou-Se uma
incoeréncia com a realidade e uma carga negativa que o primeiro termo
carregava, apesar de ter sido utilizado por anos em contraponto com 0
que era tido como “normal”, entdo foi necessario refletir e levar em
conta os ideais da sociedade democratica atual.

Em seu Art. 208, paragrafo 111, a Constituicdo Federal fala que o
“dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”. E essencial que uma
politica publica atenda todas as escolas oferecendo também atendimento
as pessoas surdas, com a presenca de profissionais educadores
especializados em sala de atendimento educacional especializado
(AEE), de intérpretes de Libras, instrutor de Libras, em classes
inclusivas e classes especiais. Essa inser¢do do aluno surdo na rede de
ensino regular carrega consigo o direito a um profissional intérprete de
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Libras como presenca efetiva na sala de aula e no contraturno, em que
deve frequentar o AEE preconizando o acesso a informacao e o ensino
da Libras. Conforme Brasil (2015b, p. 41), o documento da orientagdo
da implementacdo da politica de educacdo especial na perspectiva da
educagdo inclusiva, fala sobre o AEE:

O atendimento educacional especializado é
realizado mediante a atuacéo de profissionais com
conhecimentos especificos no ensino da Lingua
Brasileira de Sinais, da Lingua Portuguesa na
modalidade escrita como segunda lingua, do
sistema Braille, do Soroban, da orientacdo e
mobilidade, das atividades de vida autbnoma, da
comunicacéo alternativa, do desenvolvimento dos
processos mentais superiores, dos programas de
enriquecimento curricular, da adequagdo e
producédo de materiais didaticos e pedagogicos, da
utilizagdo de recursos 6pticos e ndo dpticos, da
tecnologia assistiva e outros.

Na Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos (UNESCO,
1990), que aconteceu de 5 a 9 de margo de 1990 em Jomtien,
apresentou-se a importancia da educagdo basica como fundamento do
desenvolvimento humano, bem como da educagdo continuada, em que
trouxe como objetivos fundamentais o desenvolvimento da
aprendizagem universal e direito ao acesso a educacdo e promocdo da
equidade. Conforme o Artigo 5:

As necessidades bésicas de aprendizagem das
pessoas portadoras de deficiéncias requerem
atengio especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educacdo aos
portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia,
como parte integrante do sistema educativo.
(UNESCO, 1990, p. 4).

Nesse sentido, relata as diferentes categorias das pessoas com
deficiéncia e como se d& o acesso de cada uma a educacdo, desde 0
sistema educacional préprio, o documento destaca a importancia da
alfabetizacdo e a diversidade essencial a aprendizagem da crianca, do
jovem e do adulto e a garantia ao acesso a educagdo. Promulga um dos
itens que inclui pessoas surdas na categoria da deficiéncia.
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A educacdo em geral, e como educacdo especial, possibilitou
conquistas e inovagdes, no caso dos surdos, alunos com necessidades
educacionais especiais, a inclusdo escolar (em escola regular) ou em
escolas especiais, com amplia¢do desde a educacdo infantil até o nivel
superior, incluindo as pessoas com deficiéncias em todas as fases
escolares.

Falando um pouco mais acerca dos conceitos e das diferentes
expressbes utilizadas nesse contexto, podemos citar 0s termos
“deficientes” e “incapazes”, que, de modo geral, sio combinados a uma
patologia. De acordo com Carvalho (2004, p. 36) “necessidades
especiais” revela condi¢des vivenciadas por qualquer individuo e que
precisam ser supridas pela sociedade. Ele propde uma mudanca de
paradigma sobre as pessoas a partir do contexto social em que vivem.

Sassaki (2016, p. 7) esclarece que:

No Brasil, tornou-se bastante  popular,
acentuadamente entre 1986 e 1996, o uso do
termo_portador de deficiéncia [grifo nosso] (e
suas flexdes no feminino e no plural). Pessoas
com deficiéncia vém ponderando que elas ndo
portam deficiéncia; que a deficiéncia que elas tém
ndo é como coisas que as vezes portamos e as
vezes ndo portamos (por exemplo, um documento
de identidade, um guarda-chuva). O termo
preferido [nos Gltimos anos] passou a ser pessoa
com deficiéncia [grifo nosso].

Diante disso, é favoravel e razodvel que se use a denominacao
“pessoa com deficiéncia”, porque revela a ideia de pessoa que possui
uma limitagdo, sem, contudo, perder a sua condigdo de sujeito ativo e
construtor, como os demais seres humanos, o que é defendido também
por Amaral (1995).

A expressdo ‘“necessidades educacionais especiais” surge em
substituicdo dos rétulos de deficiente e incapaz. Tomamos por base 0
que segue no Conselho Nacional de Educacdo, por meio da Resolucéao
CNE/CEB n° 02, de 11 de setembro de 2001 que estabelece e considera
os alunos com necessidades educacionais especiais todos aqueles que
apresentem “dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no
processo de desenvolvimento, que dificultem o acompanhamento das
atividades curriculares” e institui as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica (BRASIL, 2001b). Segundo o
documento destaca:
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Art. 5° Consideram-se  educandos com
necessidades educacionais especiais 0s que,
durante o processo educacional, apresentarem;

| - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou
limitacBes no processo de desenvolvimento que
dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos:

a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica
especifica;

b) aquelas relacionadas a condigdes, disfuncdes,
limitacBes ou deficiéncias;

Il — dificuldades de comunicagdo e sinalizacdo
diferenciadas dos demais alunos, demandando a
utilizacdo de linguagens e cddigos aplicaveis;

Il - altas habilidades/superdotacdo, grande
facilidade de aprendizagem que os leve a dominar
rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes
(BRASIL, 2001b, p. 2, grifo nosso).

Desse modo, referindo-nos aos educandos com necessidades
educacionais especiais, encontramos um grupo imenso e diversificado.
As diretrizes até entdo definidas incluem nesse grupo tanto aquele com
dificuldades acentuadas de aprendizagem como os que desenvolvem
habilidades além do esperado e até mesmo aqueles que apresentam
dificuldades de comunicacgdo. Porém, diferentes em suas especificidades
e necessidades, e que sdo incluidos nesse grupo, sdo os surdos. Nessa
tese de doutorado, porém, utilizamos o “Surdo” com sentido diferente
daquele atribuido as pessoas com necessidades especiais ou as pessoas
com deficiéncia, uma vez que o termo envolve a lingua e a cultura
presentes na comunidade surda a qual esse individuo pertente.

Até a década de 1980, os termos como “aleijado”, “defeituoso”,
“incapacitado”, “invalido” eram utilizados, mas apoés, substituidos por
“deficientes”. Em meados dos anos 1980, passaram-se a utilizar as
expressdoes “pessoa portadora de deficiéncia” e “portadores de
deficiéncia”; e em torno da década de 1990 “pessoas com deficiéncia”,
utilizada até os dias atuais.

No inicio, houve reacdes de surpresa e espanto
diante da palavra pessoa: “Puxa, os deficientes sdo
pessoas!?” Aos poucos, entrou em uso a expressao
pessoa portadora de deficiéncia, frequentemente
reduzida para portadores de deficiéncia. Por volta
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da metade da década de 1990, entrou em uso a
expressdo  pessoas com deficiéncia, que
permanece até os dias de hoje (SASSAKI, 2003,
p. 2).

A surdez ndo relacionada a perda da capacidade cognitiva, como
explica a citacdo do autor seguinte:

Portanto, os problemas tradicionais apontados
como caracteristicos da pessoa surda sdo
produzidos por condi¢bes sociais. N&o ha
limitagbes cognitivas ou afetivas inerentes a
surdez, tudo depende das possibilidades
oferecidas pelo grupo social para seu
desenvolvimento, em especial para a consolidagéo
da linguagem (GOES, 1996, p. 38).

Dessa mesma maneira, é preciso oportunizar a aprendizagem,
ainda que diante da falta de linguagem comum e que possa dificultar o
processo. Para tanto, é responsabilidade do professor do AEE, mediar as
relagdes entre escola, familia e os alunos, construindo juntos um plano
de acdo e parcerias que resultem em condigOes verdadeiras de ensino e
de avaliacdo desses individuos. O AEE pode dar conta da aquisi¢do da
linguagem por meios de lingua de sinais para comunicar a lingua do
surdo no contexto do grupo social e entre outros.

Em 1994, na Espanha, foi elaborada em assembleia durante a
Conferéncia Mundial de Educacdo Especial a Declaracdo de Salamanca,
referenciada como importante documento com a participacdo de 88
governos representados e 25 organizagdes internacionais. Nela se
defende que as pessoas com necessidades educacionais especiais
precisam do acesso as escolas regulares, ressalta-se a integracdo da
pedagogia centrada na crianca como um beneficio a todos os estudantes,
resultando em uma sociedade com principio, mostrando o caminho certo
a seguir. O documento em seu escopo exple que a escola precisa
assegurar a mesma educacdo para todas as criancas, adaptando-se as
demandas.

O grande desafio enfrentado com a escola inclusiva é o do
desenvolvimento de uma “pedagogia centrada na crianga”, através de
uma politica escolar de alta qualidade da educagdo, que modifique
atitudes discriminatorias, crie comunidades acolhedoras, construa uma
sociedade integradora que proporcione educacdo para todos (BRASIL,
1994). A educagdo inclusiva orientada pela Declaracdo de Salamanca
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determina mudar a realidade com uma intervencgdo consciente de todos
os integrantes da sociedade, em carater de emergéncia para atender a
todos os alunos, sem nenhum tipo de discriminacdo. Reconhece a
importancia da lingua de sinais e garante o ensino dela no Pais,
permitindo a todas as pessoas surdas 0 acesso a educacdo e a
aprendizagem. Destaca a importancia da lingua de sinais e a vé como
uma peculiaridade na educacdo das pessoas surdas. A Declaracdo
apresenta, de modo geral, 0os principios que norteiam um ensino de
qualidade para os surdos também, para que possam ter um ensino
acessivel na sua lingua, favorecendo o desenvolvimento de uma
aprendizagem significativa.

Dois anos depois, foi organizada a nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional — LDB (BRASIL, 1996). A Lei n. 9394/1996 tem
o intuito de definir politicas publicas nacionais, de acordo com as
orientacdes daqueles dois importantes documentos, Conferéncia sobre
Educacdo para Todos, em 1992 e a Declaragdo de Salamanca sobre
Educacdo Especial, em 1994. Constitui-se num plano de acdo que
contempla as necessidades basicas de aprendizagem dos alunos,
conforme artigo 58 e seu paragrafo:

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para
os efeitos desta Lei, a modalidade de educacéo
escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo (Redacdo dada pela Lei n. 12.796,
de 2013).

[-]

§ 2° O atendimento educacional serd feito em
classes, escolas ou servicos especializados,
sempre que, em funcdo das condicGes especificas
dos alunos, ndo for possivel a sua integracéo nas
classes comuns de ensino regular (BRASIL, 1996,
grifo nosso).

Nesse sentido, a lei determina um dever das escolas, mas de
modo “preferencial”. A oferta deve se dar pela rede regular de ensino,
entdo, prioritariamente e ndo obrigatoriamente ou exclusivamente,
possibilitando que os alunos especiais se integrem aos alunos “normais”
e se incluam nas suas classes. De acordo Souza e GOes (1999), prejuizos
dos alunos com necessidades educacionais especiais nas classes
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regulares acontecem, porém, o servico especializado tem o papel
fundamental de trazer orientacfes que o educando tem por direito e isso
se faz também com os educandos surdos.

A Declaracdo de Salamanca aponta que a escola precisa oferecer
servicos para atender a diversidade da popula¢do. A LDB (1996), em
seu Artigo 59, traz com seriedade e rigor essa questdo especifica aos
alunos com necessidades especiais e diz:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos
educandos com necessidades especiais:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacao especificos, para atender
as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que nao
puderem atingir o nivel exigido para a concluséo
do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor
tempo o programa escolar para os superdotados;

Il — professores com especializagio adequada em
nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integracdo desses
educandos nas classes comuns;

IV — educacéo especial para o trabalho, visando a
sua efetiva integragdo na vida em sociedade,
inclusive condicOes adequadas para 0s que ndo
revelarem capacidade de insercdo no trabalho
competitivo, mediante articulagdo com os 6rgaos
oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas éreas
artistica, intelectual ou psicomotora;

V — acesso igualitirio aos beneficios dos
programas sociais suplementares disponiveis para
o respectivo nivel do ensino regular (BRASIL,
1996).

O primeiro inciso tem por objetivo melhorar e proporcionar a
insercdo dos educandos no ensino regular com garantia dos seus direitos
legislativos. O segundo determina que aqueles alunos que ndo
concluiram o ensino fundamental por conta da sua necessidade especial
tém por direito receber o diploma de concluintes. O inciso seguinte trata
da preferéncia por professores especializados na area de educacdo
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especial para atender e suprir as necessidades de alunos com deficiéncia
nas escolas regulares, em classes comuns.

Os incisos | e 1l do referido Artigo basicamente nos dizem que
0s surdos que ndo tém acesso a ensino da lingua portuguesa como
segunda lingua na modalidade escrita tenham suas necessidades
educativas sanadas.

A Lei aborda, inclusive, que as pessoas com necessidades
especiais precisam ser inseridas no mercado de trabalho e integradas a
sociedade através dele e que, para isso, seu processo educacional seja
diferenciado, preparando-os para essas condicdes e para uma real
inclusdo. Sendo assim, é um dever oportunizar a essas pessoas
demonstrar suas habilidades dentro das suas especificidades. O Gltimo
inciso, ainda, reforca o direito aos matriculados no ensino regular de
participarem de beneficios sociais, ou seja, surdos também tém esse
direito como é assegurado aos alunos ouvintes.

Com o propdsito de garantir qualidade educacional a todas as
pessoas com necessidades especiais, acima de tudo na escola regular,
faz-se necessario 0 acompanhamento e a parceira com 0Ss pais e as
familias, com o objetivo de fazer de fato uma pedagogia centralizada na
crianca, incluidas as diferencas de todos os alunos. E importante
reconhecer que todos tém direitos iguais, caracteristicas individuais,
vontade e necessidades proprias. E papel da escola, sobretudo a regular
gue contempla os educandos com necessidades especiais, oferecer o que
€ necessario a esses sujeitos, portanto as “[...] praticas pedagogicas em
uma escola inclusiva precisam refletir uma abordagem mais
diversificada, flexivel e colaborativa do que em uma escola tradicional”
(PACHECO, 2007, p. 15).

Parece que ja esta condicionada a ideia de que a
inclusdo é para os alunos da educagdo especial
passarem das classes e escolas especiais para as
turmas do ensino regular. Esse argumento é tdo
forte que mal permite discutir outra modalidade de
exclusdo: as do que nunca tiveram acesso as
escolas, sejam alunos com ou sem deficiéncia e
que precisam nelas ingressar, ficar e aprender
(CARVALHO, 2010, p. 27).

A perspectiva inclusiva permite-nos resgatar uma visdo bastante
comum de que as pessoas com deficiéncia eram incapazes, eram assim
rotuladas. Modelos de integracdo educacional existem, porém, o
movimento de adapta¢do acontece na via contréria, em que 0 sujeito é
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guem precisa se adequar a escola. As propostas atuais exigem que a
escola encontre as estratégias diante da demanda para favorecer o
desenvolvimento pleno do individuo que a esté acessando.

Para entender a diferenca dos vocabularios de integracdo e
inclusdo, focalizamos a dicotomia e os desafios que sdo enfrentados nas
tentativas de se retirar obstaculos para precisar mudar as escolas, bem
como democraticas e inclusivas, em todos os niveis da educacéo,
encontramos conceitos certos, os quais distinguem que:

Os vocébulos — integragdo e inclusdo — conquanto
possam ter significados semelhantes, s&o
empregados para expressar situacfes de insercéo
diferentes e se fundamentam em posicionamentos
tedrico-metodoldgicos  divergentes [..]. Na
integracdo escolar, o aluno tem acesso as escolas
por meio de um leque de possibilidades
educacionais, que vai da inser¢do as salas de aula
do ensino regular ao ensino em escolas especiais
[...]. Trata-se de uma concepgdo de insercdo
parcial, porque o sistema educacional prevé
servicos educacionais segregados [..]. Nas
situagdes de integracdo escolar, [...] a escola néo
muda como um todo, mas os alunos tém de mudar
para se adaptarem as suas exigéncias [...]. Quanto
a inclusdo, esta questiona ndo somente as politicas
e a organizagdo da educacgdo especial e regular,
mas também o préprio conceito de integracdo. A
inclusdo é incompativel com a integracdo, pois
prevé a insercdo escolar de forma radical,
completa e sisteméatica. Todos os alunos, sem
excecOes, devem frequentar as turmas de ensino
regular. O objetivo da integracdo € inserir um
aluno ou um grupo de alunos que ja foram
anteriormente excluidos e o mote da inclusdo, ao
contrario, é o0 de ndo deixar ninguém no exterior
do ensino regular, desde o comeco da vida
escolar. As escolas inclusivas propdem um modo
de organizacdo do sistema educacional que
considera as necessidades de todos os alunos e
que é estruturado em funcdo dessas necessidades.
A inclusdo implica uma mudanca de perspectiva
educacional, pois ndo se limita aos alunos com
deficiéncia e aos que apresentam dificuldades de
aprender, mas a todos os demais, para que
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obtenham sucesso na corrente educativa geral [...].
Na perspectiva inclusiva, as escolas atendem as
diferengas, sem discriminar, sem trabalhar a parte
com alguns alunos, sem estabelecer regras
especificas para planejar, para aprender, para
avaliar (MANTOAN, 2009, p. 6).

A educacdo inclusiva traz um novo olhar para as competéncias e
desfoca das limitagcGes, com mudancas no ambito educacional, uma vez
que leis vigentes estdo garantindo que todas as criancas matriculadas
sejam inseridas na rede de ensino regular. A escola tem um papel
transformador e por isso precisa se articular e planejar suas atividades
com o intuito de atender as diferentes formas de aprendizagem as quais
esses individuos tém direitos.

A Convengdo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as
Formas de Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia,
aprovada pelo Conselho Permanente em 26 de maio de 1999, e, a partir
dessa data, permanecera aberta a assinatura de todos os Estados na sede
da Organizacdo dos Estados Americanos até sua entrada em vigor, mais
conhecido como texto de Guatemala (BRASIL, 2001a), no Brasil
regulamentado pelo Decreto 3.956, de 8 de outubro de 2001
complementa de forma importante que:

Art. Il esta convencdo tem por objetivo prevenir e
eliminar todas as formas de discriminagdo contra
as pessoas portadoras de deficiéncia e propiciar a
sua plena integracdo a sociedade (BRASIL,
2001a).

A Comunidade Surda brasileira conseguiu, por meio de muitas
lutas, o direito a acessibilidade, assim que deu visibilidade as suas
necessidades educacionais e comunicativas através da Libras, lingua
utilizada pela maioria dos seus integrantes, e de sua cultura peculiar. O
movimento social dos surdos, que tem como iniciativa divulgar e
promover a valorizacdo da lingua de sinais, ja conseguiu o0
reconhecimento da sua lingua através da Lei Federal n. 10.436
(BRASIL, 2002). Portanto, quanto & Libras:

é reconhecida como meio legal de comunicagdo e
expressao a Lingua Brasileira de Sinais — Libras e
outros recursos de expressdo a ela associados.
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Pardgrafo Unico. Entende-se como Lingua
Brasileira de Sinais — Libras a forma de
comunicacdo e expressdo, em que O sistema
linguistico de natureza visual-motora, com
estrutura gramatical prépria, constitui um sistema
linguistico de transmissdo de ideias e fatos,
oriundos de comunidades pessoas surdas do Brasil
(Art. 1°). (BRASIL, 2002).

A Lei foi regulamentada pelo Decreto n. 5.626/2005, que veio a

fortalecer a comunidade e impulsiona-la na direcdo de uma educagdo
bilingue, e trazer como obrigatoriedade a inclusdo da disciplina de
Libras nos curriculos das licenciaturas em nivel de ensino superior.
Conforme destaca o Decreto, em seu art. 14 (BRASIL, 2005):

As instituicOes federais de ensino devem garantir,
obrigatoriamente, as pessoas surdas acesso a
comunicagdo, a informacdo e a educagdo nos
processos seletivos, nas atividades e nos
conteudos curriculares desenvolvidos em todos 0s
niveis, etapas e modalidades de educagdo, desde a
educacdo infantil até a superior.

§1° Para garantir o atendimento educacional
especializado e 0 acesso previsto no caput, as
instituicOes federais de ensino devem:

| - promover cursos de formagdo de professores
para:

a) 0 ensino e uso da Libras;

b) a traducédo e interpretagdo de Libras - Lingua
Portuguesa; e

c) o ensino da Lingua Portuguesa, como segunda
lingua para pessoas surdas;

Il - ofertar, obrigatoriamente, desde a educacéao
infantil, o ensino da Libras e também da Lingua
Portuguesa, como segunda lingua para alunos
surdos;

Il - prover as escolas com:

a) professor de Libras ou instrutor de Libras;

b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa;

c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa
como segunda lingua para pessoas surdas; e
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d) professor regente de classe com conhecimento
acerca da singularidade linguistica manifestada
pelos alunos surdos.

Desse modo, fica a cargo do Governo Federal a incumbéncia de
garantir através da acessibilidade o direito a comunicacdo, educacéo e
informacdo aos surdos em todos os niveis escolares, independente da
etapa de ensino ou da modalidade, sendo a escrita ou leitura uma parte
complementar e importante para o aprendizado desses alunos. Salienta o
documento, também, a necessidade de capacitacdo e formagdo de
professores para o aprendizado da Lingua de Sinais Brasileira, para ser
usada como recurso linguistico e didatico no ensino do aluno surdo.
Esses professores atuariam no ensino do portugués como segunda lingua
aos surdos, ja que a Libras estaria no contexto como a primeira lingua
desses sujeitos.

O inciso Il observa que é necessario que as escolas reivindiquem
pela contratacdo de professores que saibam Libras ou instrutores que
ensinem aos alunos surdos a lingua.

Os sistemas federal, estadual e municipal de ensino precisam
garantir o direito a educacdo das pessoas surdas ou com deficiéncia
auditiva; também as instituicbes privadas deveriam atentar para essa
realidade e implantar medidas a fim de assegurar esse direito a todos
sem discriminacdo. Conforme o Decreto j& mencionado (BRASIL,
2005):

Art. 22° As instituicGes federais de ensino
responsaveis pela educagdo basica devem garantir
a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva, por meio da organizagdo de:

I- escolas e classes de educagdo bilingue, abertas a
alunos surdos e ouvintes, com professores
bilingues, na educagéo infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental;

I1- escolas bilingues ou escolas comuns da rede
regular de ensino, abertas a alunos surdos e
ouvintes, para o0s anos finais do ensino
fundamental, ensino médio ou educagdo
profissional, como docentes das diferentes areas
do conhecimento, cientes da singularidade
linguistica dos alunos surdos, bem como com a
presenca de tradutores e intérpretes de Libras —
Lingua Portuguesa.
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81° S30 denominadas escolas ou classes de
educacdo bilingue aquelas em que a LIBRAS e a
modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam
linguas de instrucdo utilizadas no
desenvolvimento de todo processo educativo.

§2° Os alunos tém o direito a escolarizagdo em
turno diferenciado, ao atendimento educacional
especializado para o0 desenvolvimento de
complementacdo curricular, com a utilizagdo de
equipamentos e tecnologias de informag&o.

A inclusdo dos alunos surdos deve acontecer desde a Educagdo
Infantil até o Ensino Médio. E almejado que os professores saibam
ensinar seus contelidos diretamente na Libras e na Lingua Portuguesa de
modo simultaneo, porque, ainda que se tenha um intérprete em sala de
aula, pode acontecer um distanciamento entre discentes e o professor se
este desconhecer 0 meio de comunicacdo dos surdos, pois ndo havera
entre eles uma lingua compartilhada, haja vista que a Libras ndo é
dominada pela maioria dos professores. Diante dessa realidade
frequente, a comunidade surda tem sugerido o desenvolvimento de
projetos para a implantacdo da disciplina de Libras como obrigatéria na
educacdo bésica, possibilitando a diminuicdo do problema de
comunicacao.

Antes da publicacdo da Lei de Libras, ja havia a Lei n. 17.292
(SANTA CATARINA, 2017), a qual reconheceu ‘“oficialmente, no
Estado de Santa Catarina, a linguagem gestual codificada na Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS - e outros recursos de expressdo a ela
associados, como meio de comunicagdo objetiva ¢ de uso corrente”.
Conforme o documento,

Art. 11° A Rede Pulblica Estadual de Ensino
dever4d garantir acesso a educacdo bilingue
(LIBRAS e Lingua Portuguesa) no processo
ensino-aprendizagem, desde a educacdo infantil
até os niveis mais elevados do sistema
educacional, a todos os alunos surdos.

Art. 12° A Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS -
fica incluida:

I - nos curriculos da rede publica estadual de
ensino dos cursos de formacdo de nivel médio e
superior nas areas de ciéncias humanas, médicas e
educacionais;
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Il - como conteddo obrigatério nos cursos de
estudos adicionais na area de surdez em nivel de
20 e 3° graus.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva, lancada em 2015, traz subjacente a ideia de que a
educacdo inclusiva, fundamentada na concepcéo de direitos humanos, &,
além de cultural, social e pedagdgica, uma acdo politica, promotora de
uma educacdo de qualidade para todos os alunos que tenham suas
especificidades atendidas. Em relacdo a educacédo de surdos, destaca que
a educacdo bilingue desenvolve o ensino escolar na lingua portuguesa e
na lingua brasileira de sinais. De acordo com o documento, a educacéo
bilingue ainda prevé os servicos de tradutor/intérprete de Libras e
Lingua Portuguesa e o ensino de Libras para os demais alunos da escola.

Cinco anos depois do Decreto 5.626, temos a Lei 12.319 de 1° de
setembro de 2010, que trata do Tradutor e Intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais.

Art. 1° Esta Lei regulamenta o exercicio da
profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS.

Art. 2° O tradutor e intérprete tera competéncia
para realizar interpretacdo das 2 (duas) linguas de
maneira simultanea ou consecutiva e proficiéncia
em traducdo e interpretacdo da LIBRAS e da
Lingua Portuguesa (BRASIL, 2010).

De acordo com Ribeiro (2013), a legislacdo prevé que o aluno
surdo tenha por garantia e direito a presenca do intérprete de Libras em
sala de aula. O professor ouvinte deve ter sua responsabilidade em
relacdo aos seus alunos surdos, é importante que ele se aproxime deles,
pois isso serd benéfico para ambos, porque a afetividade é um elo
construtor de confianga e de motivagdo. O docente deve ter um olhar
atento as diferencas linguisticas e cognitivas e isso s6 acontece por meio
da comunicacdo. O aluno surdo precisa ter a mesma oportunidade para
aprender o conteido e obter o conhecimento como os demais e 0 mais
importante é que o professor seja um agente mediador fundamental
nessa etapa.

Na subsecdo a seguir serdo apresentadas as caracteristicas
peculiares da incluséo escolar do aluno surdo e da educacéo bilingue
para esses sujeitos. Cabe ressaltar que o modelo atual de educacédo
inclusiva apresenta limitacGes e tem revelado aos surdos grandes
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dificuldades de aprendizagem, mesmo com a presenca de um intérprete
de Libras em sala de aula. Por isso é relevante 0 movimento em defesa
do bilinguismo que &, em principio, 0 modelo de educacdo que deve
propiciar condicdes de aprendizagem viavel e com qualidade.

2.3.4 O aprendizado do aluno surdo na escola inclusiva

A modalidade educacional inclusiva é uma proposta que tem a
pessoa surda inserida em sala de aula na escola regular junto & maioria
ouvinte. Varios documentos legais e diversas instituicdes educacionais
gue defendem a educacgdo de surdos exigem que escolas cumpram o
compromisso com a inclusdo de fato e, contra a exclusdo, seguem um
movimento de luta para a quebra de barreiras e dos preconceitos sociais.

Ao analisarmos publica¢Bes disponibilizadas em livros e artigos
(RECHICO; MAROSTEGA, 2002; STUMPF, 2005; DAMAZIO, 2007;
SKLIAR, 2011) que relatam o processo da inclusdo de surdos, nos
deparamos com alguns questionamentos:

— Qual é a maior dificuldade de aprendizagem da pessoa surda
na educacdo inclusiva?

— A pedagogia (do professor ouvinte) possibilita adaptar
atividades especificas para os educandos surdos?

A garantia da inclusdo dos alunos surdos no sistema educacional
regular prevé a igualdade de oportunidades e um ensino de qualidade.
Segundo Rechico e Marostega (2002), a proposta da educacao de surdos
na escola comum levanta varios questionamentos, traz davidas se essa
experiéncia é positiva e se esse contexto ndo seria apenas uma
transformacédo da representagdo dos ouvintes, ou ainda, se ndo seria esse
um emaranhado de disfarces, fingimentos de uma inclusdo, uma
realidade mascarada chamada exclusdo. Skliar (2011) defende que este
modelo da educacdo especial é excludente, est& substituindo um modelo
denominado de educacdo inclusiva, portanto ndo se respeita a cultura,
comunidade, lingua e identidade surda, que acontece dentro da escola
onde é praticada a excluséo.

Contrariando o modelo de integracéo escolar, que
concebe o aluno com surdez, a partir dos padrdes
dos ouvintes, desconsiderando a necessidade de
serem feitas mudangas estruturais e pedagdgicas
nas escolas para romper com as barreiras que se
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interpdem entre esse aluno e o ensino, as
propostas de atendimento a alunos com surdez,
em escolas comuns devem respeitar as
especificidades e a forma de aprender de cada um,
ndo impondo condigdes a inclusdo desses alunos
no processo de ensino e aprendizagem
(DAMAZI0, 2007, p. 20).

E possivel que os professores ensinem e se comuniquem por meio
de uma metodologia bilingue, em que o ensino da lingua escrita
acontece de modo natural, em um contexto onde as pessoas surdas se
comunicam na mesma lingua diretamente, suas identidades séo
semelhantes. Diferentemente da insercdo do surdo na escola regular, em
gue os resultados desfavorecem totalmente a aprendizagem, uma vez
gue os professores necessitam utilizar estratégias em suas praticas
pedagogicas no que se refere a adaptacdo de atividades especificas aos
alunos surdos por meio de recursos visuais para a compreensdo dos
conteudos curriculares.

Os documentos do MEC, bem como a Declaracéo de Salamanca,
as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica,
entre outros, defendem a educacdo para todos. Recomendam que todas
as pessoas com deficiéncia estejam em sala de aulas inclusivas e nao
defendem a escola especial (educacdo bilingue) como modelo ideal para
os surdos, porque a ideia que se tem é de que desse modo se gera
isolamento, segrega¢do, uma vez que ndo ha interagdo com os demais
gue nédo sdo surdos de modo que dai surge uma possivel exclusdo dos
ouvintes da interacdo em sala de aula. Porém, ainda que acessem a
educacdo que se propGe inclusiva, os surdos continuam esharrando em
limitagBes comunicacionais devido a diferenca linguistica entre eles e
demais participantes do contexto escolar, ainda que a intengdo seja a
diminuicdo do afastamento e do preconceito pelos 6rgdos de educagdo.
A incluséo de alunos surdos tem como modelo uma referéncia inclusiva,
mas na realidade ndo ha mudangas nas praticas pedagdgicas, entdo o que
se tem € uma educagdo sem qualidade, no que se refere & acessibilidade
comunicacional. Damazio (2007, p. 21) nos lembra que:

As praticas pedagdgicas constituem o maior
problema na escolarizagdo das pessoas com
surdez, torna-se urgente, repensar essas praticas
para que os alunos com surdez, ndo acreditem que
suas dificuldades para o dominio da leitura e da
escrita séo advindas dos limites que a surdez lhes
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impbe, mas principalmente pelas metodologias
adotadas para ensina-los.

Uma grande parcela de professores se queixa de que a formagéo
pedagdgica ndo os prepara para atender em sala de aula uma pessoa
especial, que ndo dominam essa &rea, por issO encontram muitas
limitagcBes nas estratégias de ensino que sdo aplicadas por eles, sem
apoio e orientacOes especializados, resultando na falta de habilidades ao
ensinar (DAMAZI0, 2007).

Ja os professores que possuem formacdo em Libras tém um
diferencial, pois conseguem ensinar de modo pratico os conteddos
escolares, explorando-os e aprimorando-nos naturalmente; esse
conhecimento da lingua elimina muitas barreiras na comunicagdo.
Diante disso, alunos surdos sdo capazes de explorar além e podem ser
mais estimulados, o que reflete nas suas participacGes em sala de aula,
um dos grandes objetivos a serem atingidos pelos docentes. Porém,
infelizmente, o contexto real que temos deixa os alunos surdos as
margens das informacdes.

Damazio (2007, p. 51) destaca que:

O professor que é fluente em Libras é a pessoa
mais habilitada  para  transmitir  seus
conhecimentos aos alunos usuérios da lingua de
sinais. Uma vez que o dominio do conhecimento a
ser trabalhado é exclusivo desse professor, ndo
existe a barreira da comunicagéo e, assim sendo, 0
intérprete sera desnecessario.

A mesma autora complementa que a Libras é a primeira lingua
dos sujeitos surdos, meio principal de comunicacdo no espago escolar
em que a lingua portuguesa aparece como segunda lingua. Segundo
Perlin (1998, p. 56) “os surdos ndo conseguem dominar os signos dos
ouvintes, por exemplo, a epistemologia de uma palavra, sua leitura e sua
escrita”, tém dificuldades de adquirir a oralidade e a escrita e isso reduz
a pessoa a um nivel precério das préaticas de ensino disponiveis para esse
aprendizado, por isso, é urgente uma agéo educacional escolar que possa
auxiliar no desenvolvimento e na aprendizagem escolar dos surdos,
considerando que sdo capazes de aprender uma segunda lingua, porém
de maneira e com metodologia diferentes.

Nesse sentido, o surdo precisa aprender a lingua portuguesa
através de uma metodologia de ensino de segunda lingua. E importante,



97

para tanto, a utilizacdo de recursos visuais e estratégias pedagogicas
eficazes, em que 0s sujeitos estardo vivenciando os idiomas.

Stumpf (2005) ressalta a importancia de no ambiente escolar
haver dois ou mais surdos, a fim de se reconhecerem através de suas
identidades semelhantes, para que possam no minimo se comunicar
através da lingua de sinais. Os pares quando reunidos podem
compartilhar, também, experiéncias durante a aprendizagem, porgue
estdo adquirindo saberes através da mesma lingua em sala de aula.

Para a crianca surda, que vive rodeada de uma
maioria ouvinte, usuarios de uma lingua a qual ela
ndo tem acesso, a escola € o espago privilegiado
que deve proporcionar a seus alunos surdos as
situagBes  necessarias a essas  interacOes
significativas, em lingua de sinais, que dardo
inicio e continuidade a seus processos de
aprendizagem (STUMPF, 2005, p. 144).

A autora menciona que, quando os surdos adquirem a lingua de
sinais como primeira lingua, tém oportunidade de ter uma base
linguistica solida para a aprendizagem de uma segunda lingua, no caso a
lingua portuguesa no Brasil em sua modalidade. Mas, quando o sujeito
surdo ndo tem o dominio sequer da L1 ndo vai compreender de modo
significativo e completo uma segunda lingua.

A crianga vai a escola principalmente para
aprender a ler e escrever. E coerente que a crianga
que usa a lingua de sinais possa aprender a ler e
escrever nessa mesma lingua, assim vai
aperfeicoar sua comunicacdo e a partir do
conhecimento consistente de sua primeira lingua
poderd aprender uma segunda lingua, no caso do
surdo, o portugués escrito que lhe € muito
necessario, pois € a lingua de seu pais que vai lhe
permitir exercer melhor sua cidadania e
participacdo laboral (STUMPF, 2005, p. 145-146).

Quando se tem a presenca de um educando surdo em sala é
primordial que a escola faca o pedido de um profissional de Libras,
preferencialmente um professor surdo que j& lecione a disciplina de
lingua de sinais para criancas surdas. Esse adulto serd um modelo
linguistico, afetivo e social, que vai trocar experiéncias visuais de modo
amplo, além de oportunizar o conhecimento da literatura surda, do
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teatro, de promover momentos de contacdo de historias, de identificacdo
das criangas com outra pessoa surda e ira desse modo fazer com que 0s
alunos compreendam a diferenca entre surdos e ouvintes. Caso a escola
ndo tenha um professor surdo, apenas a presenca do intérprete de Libras
ndo garante a aprendizagem da Libras pela crianca, porque de fato ela
ndo terd um modelo de surdo adulto em quem se espelhar.

Com o aumento significativo de surdos matriculados na escola
regular sdo necessarias adaptacdes curriculares basicas e algumas
estratégias que favorecam a permanéncia do aluno na escola. Os
procedimentos para a adequacdo curricular devem contemplar o
planejamento do professor em sala de aula.

Sobre os surdos, tomamos como referéncia o documento da
politica de educacdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva,
recomendacBes para produzir os materiais didaticos adequados aos
recursos visuais com énfase na lingua de sinais, organizado pelo MEC,
Secretaria Educagéo Especial publicado em 2015b (p. 15), que diz:

O atendimento educacional especializado €
realizado mediante a atuag&o de profissionais com
conhecimentos especificos no ensino da Lingua
Brasileira de Sinais, da Lingua Portuguesa na
modalidade escrita como segunda lingua, [...], dos
programas de enriquecimento curricular, da
adequagdo e produgdo de materiais didaticos e
pedagogicos, da utilizacdo de recursos Opticos e
ndo opticos, da tecnologia assistiva e outros.

A primeira adaptacdo curricular se refere as dificuldades de
comunicacdo que existe entre o aluno surdo e o professor, que
estabelece a necessidade de se utilizar a Libras no contexto educacional,
mas 0 professor ndo tem dominio dessa lingua. A Ultima diz respeito a
metodologia de ensino que precisa estar de acordo com o nivel de
compreensdo do aluno e da comunicacdo que ele usa, no caso, a lingua
de sinais. A experiéncia desse relator percebeu que a maioria dos
professores regentes ou professores de AEE na escola regular faziam a
preparacdo da atividade adaptada visual por meios das imagens que
carregam o significado do mundo real para oferecé-la para somente as
pessoas surdas ou com deficiéncias auditivas, isso ndo é a educacéo
inclusiva, porque as atividades da aprendizagem eram diferentes para
demais estudantes ouvintes, isso é modelo de integracdo. Pode pensar
em mudar apenas uma preparacdo da atividade adaptada visual para
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todos os estudantes em um mesmo contexto escolar, isso sim significa a
educacdo inclusiva, ndo negar as dificuldades dos estudantes.

As adaptacbes devem ser feitas pelo professor, ndo pelo
intérprete, mas o intérprete pode trabalhar em conjunto com o professor
regente no planejamento das aulas, de modo a contribuir para o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos. De acordo com Aranha
(2000), as principais adaptaces podem acontecer de duas formas: a
priorizacdo de alguns conteddos ou, ainda, com a reformulacdo da
sequéncia da apresentacdo dos contetdos. O professor pode optar pelos
objetivos que atendam as necessidades de seus alunos, usando novas
estratégias pedagogicas, procurando alcangar o nivel de importancia do
contelido para o crescimento e a aprendizagem expressiva do educando.

A Libras utiliza uma modalidade de comunicacéao visual-espacial,
gue possibilita aos surdos o desenvolvimento de suas potencialidades,
mesmo sem a audigdo. Segundo Silva (2013, p. 8), “o que se observa na
pratica é que as propostas educacionais direcionadas para surdos ndo
tém contribuido para seu pleno desenvolvimento, apresentando uma
série de limitagcGes advindas em grande parte da falta de adaptacéo
curricular”.

Nas escolas inclusivas, segundo Silva (2013), a pratica diaria
apresenta uma proposta educacional que ndo tem contribuido para a
aprendizagem dos alunos surdos. Raramente ocorre a adaptacdo de
conteldos e de métodos, para o pleno aprendizado deles. O que se
observa é que essas escolas ndo parecem focar na educagdo de seus
alunos surdos. A adaptacdo de contelidos e métodos podem ser Uteis
para ouvintes, pois consideram experiéncias praticas, uso de tecnologias
visuais e videos legendados.

Na préxima secdo, abordaremos sobre a educacédo bilingue para
surdos com o objetivo de promover uma reflexdo sobre as acles e as
praticas que tém auxiliado nas quebras de barreiras para que haja uma
inclusdo educacional efetiva. Compreendemo-nos como parte integrante
de uma politica educacional inclusiva que garante a todos os direitos a
educacdo, uma vez que a comunidade surda defende a educacéo bilingue
e tem feito histdria através das suas lutas.

2.3.5 Educacéo bilingue para surdos

A defesa pela proposta do bilinguismo na educacdo de surdos se
justifica pela necessidade de as criangas aprenderem a Libras como
primeira lingua para o primeiro contato com outras criangas surdas, o
gue gera identificacdo através da interacdo no contexto escolar. Libras é
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a lingua natural que vai permitir uma aprendizagem também da lingua
portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita. A
implementacdo dessa proposta varia de acordo com o contexto, pais,
mas preconizam semelhantemente o ensino e a oportunidade de os
surdos usarem duas linguas instrucionais no contexto educacional. Em
alguns paises como Estados Unidos, Franca e Suécia, a educacdo dos
surdos segue a proposta bilingue, mas no Brasil, esse processo esta
ainda em desenvolvimento.

Segundo Ribeiro (2013), mudancas histdricas nas politicas
publicas tém encaminhado as ideias para a questdo da inclusdo
educacional. Até no inicio da década de 1990 ndo era permitida a
permanéncia de alunos surdos nas salas de aula do ensino regular. Foi
mais tarde, porém, que puderam ser incluidos nesses contextos e tiveram
reconhecidos o seu direito de aprendizagem e de uso do espaco escolar,
ainda que ndo se tenha atualmente uma situacdo ideal e almejada pelos
préprios surdos. Existem discussdes e algumas adequagdes conceituais,
processuais e atitudinais em curso e que fazem até hoje parte dos
objetivos inclusivos e plenos na area da surdez. Hoje em dia, tambhém, a
comunidade surda esta mais ativa politicamente e tem acompanhado de
perto publicacfes que tratam dessa questdo, e vem defendendo seus
ideais em eventos que em sua maioria objetivam discutir a respeito da
situacdo educacional dos surdos brasileiros.

Em contexto educacional bilingue para surdos, propde-se a
instrucdo em duas linguas, as quais sdo também ensinadas aos alunos: a
lingua de sinais, que é uma lingua natural e oficial do pais, no caso do
Brasil a Libras; e o Portugués na modalidade escrita. Vale destacar,
porém, que ambas ndo devem ser assimiladas simultaneamente, devido
as diferencas estruturais entre elas. E importante saber que o surdo pode
apresentar um desenvolvimento linguistico e cognitivo equivalente ao de
uma crianga ouvinte, por isso é extremamente relevante a interagéo entre
surdos e ouvintes, que vai oportunizar a eles o acesso a duas linguas.

A Lei n. 13.005, Brasil (2014) que aprova o plano nacional de
educacdo (PNE) que pode garantir a oferta de educacdo bilingue, em
Libras (L1) e (LP) de 0-17 anos, Meta 4, afirmou:

4.7) garantir a oferta de educacdo bilingue, em
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS como
primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua
Portuguesa como segunda lingua, aos (as) alunos
(as) surdos e com deficiéncia auditiva de 0 (zero)
a 17 (dezessete) anos, em escolas e classes
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bilingues e em escolas inclusivas, nos termos
do art. 22 do Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro
de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convencéo sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem
como a adogdo do Sistema Braille de leitura para
cegos e surdos-cegos. (BRASIL, 2014).

No Brasil ndo existe uma proposta padrdo de metodologia de
bilingue totalmente aceita e difundida, uma vez que, conforme Santana

(2007, p. 166) constata:

H4, na proposta bilingue, uma falta de consenso
com relacdo a aquisicdo da segunda lingua.
Alguns autores defendem a ideia de que a lingua
de sinais deve ser aprendida antes do portugués,
devido a diferencga estrutural das duas linguas e
visando ao desenvolvimento linguistico e
cognitivo do surdo. Outros defendem que as duas
linguas devem ser aprendidas simultaneamente.
Outros ainda defendem que se deve ensinar
apenas a modalidade escrita de lingua portuguesa,
e ndo a oral. E, por fim, ha aqueles que acreditam
que se deve ensinar ao surdo ambas as
modalidades do portugués, o ensino da oralidade
podendo ou ndo ser feito por meio da leitura e da
escrita. Essas diferentes propostas sdo resultados
das vérias defini¢bes de surdo bilingue. Derivam,
pois, do conceito que se adota de bilinguismo e do
fato de que a aquisi¢do é concebida como um ato
individual, de apropriacdo que se faz da lingua.

Dizer “ambas as modalidades do portugués, o ensino da oralidade
podendo ou nd3o ser feito por meio da leitura e da escrita” ¢é
problematizar o que esta no Decreto n. 5.626/2005:

Art. 16. A modalidade oral da Lingua Portuguesa,
na educacgdo basica, deve ser ofertada aos alunos
surdos  ou com  deficiéncia  auditiva,
preferencialmente em turno distinto ao da
escolarizagdo, por meio de acles integradas entre
as areas da salde e da educacdo, resguardado o
direito de opcdo da familia ou do préprio aluno
por essa modalidade.
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Paréagrafo Unico. A definicdo de espago para o
desenvolvimento da modalidade oral da Lingua
Portuguesa e a definicdo dos profissionais de
Fonoaudiologia para atuacdo com alunos da
educacgdo basica sdo de competéncia dos 6rgdos
que possuam estas atribuicbes nas unidades
federadas. (BRASIL, 2005).

De acordo com o Decreto, a pessoa surda tem direito ao ensino
em lingua de sinais e também da lingua portuguesa, esta como segunda
lingua, desde a educacéo infantil. No Art. 22 8 1° do mesmo documento
sdo denominadas escolas ou classes de educacdo bilingue aquelas em
que a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas
de instrucdo utilizadas no desenvolvimento de todo o processo
educativo. Mas ndo somente o uso de duas linguas aparece como uma
exigéncia, mas, também, a inclusdo de adultos surdos fluentes em Libras
no quadro de profissionais das escolas, para que assim se possa manter o
contato entre eles e os discentes no cotidiano educacional, aproximando-
0s com a cultura e valorizando as experiéncias visuais que Sao
peculiares a esses sujeitos.

Segundo Quadros e Schmiedt (2006, p. 19) “a educagdo bilingue
depende da presenca de professores bilingues”. Nessa abordagem se
reconhece as criangas surdas como sujeitos interlocutores naturais de
uma lingua e que podem, portanto, adaptarem-se a uma outra lingua sem
prejuizos do seu desenvolvimento cognitivo e linguistico e de
aprendizagem. A partir de uma experiéncia com a inclusdo de um aluno
surdo na escola regular, Lacerda (2006) relata ter identificado outras
dificuldades que os surdos apresentaram que envolvem 0s
desconhecimentos da lingua de sinais por parte dos ouvintes, o que
resulta no distanciamento entre os colegas e na falta de comunicacdo em
sala de aula.

Segundo Goldfeld (2002), o surdo pode ser bilingue, isto &,
adquirir duas linguas: a lingua de sinais como lingua materna (primeira
lingua) e a lingua oficial do seu pais como segunda lingua. Diante do
gue vimos, o bilinguismo vem como uma proposta de ensino usada pelas
escolas com o compromisso de tornar acessivel a crianca duas linguas
no contexto escolar (QUADROS, 1997, p. 27). Segundo Lacerda (2006),
no modelo bilingue sdo ensinadas duas linguas, a LS e,
secundariamente, a lingua do grupo ouvinte majoritario.

De acordo com Strobel (2008a), no ano de 1860 foi quando se
iniciou 0 uso do método oral de ensino, a partir de profissionais que, na
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época, se dedicaram a investigar a melhor abordagem para a
aprendizagem e o ensino da lingua oral e, devido a majoritaria defesa
por esse método, a lingua de sinais foi prejudicada.

Todavia, atualmente, tem-se assumido uma abordagem de ensino
bilingue que valorize a cultura a lingua, objetivando se repensar o ensino
das pessoas surdas. De acordo com Quadros (1997, p. 27):

O hilinguismo é uma proposta de ensino usada por
escolas que se propdem a tornar acessivel a
crianga duas linguas no contexto escolar. Os
estudos tém apontado para essa proposta como
sendo mais adequada para o ensino de criancas
surdas, tendo em vista que considera a lingua de
sinais como lingua natural e parte desse
pressuposto para o ensino da lingua escrita. Skliar
et al. (1995) defendem que o reconhecimento dos
surdos enquanto pessoas surdas e da sua
comunidade linguistica assegura 0
reconhecimento das linguas de sinais dentro de
um conceito mais geral de bilinguismo.

Diante disso, ha algumas questGes importantes que merecem
reflexdo, pois quando dizemos gue os surdos sdo bilingues se pressupde
com o termo que todos sdo proficientes em leitura e escrita da lingua
portuguesa como segunda lingua e na lingua de sinais,
concomitantemente. Bilinguismo, porém, significa a ampliacdo de um
conhecimento cognitivo e linguistico que envolve, também, fatores
sociolinguisticos como a idade com que o surdo iniciou 0 uso e se
consegue dominar as duas linguas. No contexto social, esse
conhecimento envolve a competéncia para a comunicacgao e a interagao
com 0s ouvintes, através da segunda lingua, ao escrever frases, recados
ou ao ler diferentes tipos de textos com qualquer informacéo.

Aprender uma segunda lingua na sua modalidade escrita €
possivel, ainda que os surdos ndo falem aquela lingua na sua modalidade
oral ou que a escrita se apoie na sua expressdo vocal em grande parte.
Muitos tém como entendimento que a modalidade escrita é a segunda
lingua das pessoas surdas, ndo os obrigando a falar e assim é entendido
também o bilinguismo no contexto educacional no Brasil. Em outros
paises, como Estados Unidos, importa a aprendizagem na modalidade
escrita da lingua majoritaria como segunda lingua para comunicagéo e
instrucdo. N&o precisa de competéncia nas duas formas da lingua: oral e
escrita, nem ao menos em todos 0s contextos pois segundo a filosofia do
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bilinguismo o surdo deve dominar a sua segunda lingua na modalidade
escrita para facilitar na comunicacdo e interacdo na comunidade
(MANSON; EWOLDT, 1996).

Surdos com surdez profunda, que ndo adquiriram uma lingua na
sua modalidade oral, podem aprender a sua escrita e leitura para uso
cotidiano, tornando-se um bilingue apenas porque utiliza o idioma na
sua modalidade de registro escrito. Ainda assim, ha familias que
insistem para que os filhos surdos aprendam a falar/oralizar, mesmo
com dificuldades, e permanecem em terapia fonoaudioldgica com foco
em exercicios para articulagcdo e voz, que visam , , estimular a pessoa
surda a usar uma comunicacio oral na sociedade ouvinte. E importante
desvincular a ideia de sucesso na escrita a partir do uso da modalidade
de oral do portugués, visto que ha surdos oralizados e pouco ou nada
letrados. E fato que também os professores nas escolas ndo sabem lingua
de sinais, os atendimentos em espacos publicos ou privados também néo
disponibilizam acesso a comunicacdo nessa lingua e sdo poucos que
sabem e usam a lingua de sinais.

Considerando que finalizamos a se¢do sobre a educacéo de surdos
que apresenta dois conceitos diferentes da educacdo inclusiva e
educacdo bilingue para surdos, sdo métodos suficientes, mas a propria
cultura brasileira de aceitacdo das diferengas ainda néo esti preparada
para uma convivéncia pacifica. Os avancos aprendem educagdo, mas
ainda falta muito para uma verdadeira inclusdo da comunidade surda.
No préximo item serd sobre os instrumentos da avaliagdo de
desempenho.

2.4 OS INSTRUMENTOS DA AVALIACAO DE DESEMPENHO

Nesta secdo serd tratado sobre os instrumentos de avaliacdo de
desempenho que ja existem, o0s instrumentos de avaliagdo do
desempenho linguistico foram aplicados aos participantes, a fim de
embasar a constituigdo do teste e fez-se uma busca de publicagdo com
testagem semelhante (QUADROS; CRUZ, 2011; CRUZ, 2016; SILVA,
2016) com relacdo a esse capitulo de fundamentacéo tedrica da aspectos
linguisticos da lingua brasileira de sinais, aquisicdo da linguagem por
surdos e educagdo de surdos. Os testes elaborados para avaliagdo da
compreensdo e a producdo em Libras, que conduziram a investigacdo,
apresentam o conteldo e podem contribuir para investigacfes sobre
aquisicao da linguagem por jovens e adultos usuarios de Libras.

O instrumento de avaliacdo da lingua de sinais (IALS) foi
desenvolvido por Quadros e Cruz (2011), é resultado de pesquisa
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empirica realizada entre 2002 e 2007, come¢ou como projeto piloto, as
estratégias de avaliacdo foram aplicadas um grupo tem 120 informantes.
Os informantes foram divididos em dois grupos de usuérios de Libras
surdos: um primeiro de aquisicdo precoce (até 4:6 anos) e outro de
aquisicao tardia (apds os 4:6 anos). A pesquisa avalia a expressividade e
compreensdo de vocabuldrio, o uso de classificadores, o uso de
referéncias, a narracdo de fatos em sequéncias Idgica e a quantidade de
fatos narrados. IALS possui trés fases de complexidade progressiva: a
fase | apresenta frases com estrutura sintatica simples; a fase Il
apresenta as sentencas sinalizadas que sdo mais longas e com
vocabulario mais extenso; e a fase Ill apresenta maior complexidade
sintatica e de vocabulario. Finalmente, dois momentos diferentes da
pesquisa: (i) nivel de compreensdo e (ii) nivel de produgdo dos
informantes. Como tendéncia geral, nota-se que, em todos os aspectos
analisados, ha melhor desempenho entre 0s usuarios precoces.

Outro instrumento de teste de consciéncia fonoldgica na Libras
(TCF-Libras) em criangas, adolescentes e adultos surdos bilingues,
projetado no software E-Prime, desenvolvido pela doutorada Cruz
(2016), analisam os possiveis efeitos do inicio precoce ou tardia da
aquisicdo da linguagem. Os participantes foram 34 criancas e
adolescentes surdos, com idade entre 9 e 14 anos, com inicio da
aquisicao da primeira (L1), entre 1-4 anos de idade (precoce) ou ap6s 4
anos de idade (tardia), e 7 adultos surdos com inicio da aquisicdo da
Libras como L1 entre 0-4 anos de idade. O TCE-Libras contemplou os
trés principais parametros que formam os sinais, a saber: configuragdo
de méo, locagdo e movimento. Na analise dos resultados, foi constatado
gue criangas e adolescentes surdos com aquisicdo precoce tém
vantagens linguisticas quando comparados aos seus pares com aquisicao
tardia, e que ha efeitos nocivos do inicio da aquisicdo tardia da L1. Os
participantes com inicio da aquisicdo tardia obtiveram maior percentual
de erro e foram mais lentos na realizacdo do TCF-Libras do que os
participantes com inicio da aquisicdo precoce.

Os instrumentos da avaliagdo de compreensdo de leitura de
surdos desenvolvido pela doutorada Silva (2016) compararam dois
grupos de educacdo bilingue e educacdo ndo bilingue. Foram
investigados um total de 18 Surdos. Aplicou-se quatro principais
instrumentos de coleta e geracdo de dados: 1) Prova de Consciéncia
Sintatica em Libras (adaptado de CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2006),
para verificar a habilidade de refletir e manipular mentalmente a
estrutura gramatical das sentencas em Libras, a partir do registro de
sinalizac@es. 2) Teste de Compreensdo do Discurso em Libras (adaptado
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do PISA (2009 apud SILVA, 2016), para verificar a habilidades
relativas a busca de significado e identificacdo de informacgdes explicitas
e implicitas sobre o que foi assistido. 3) Prova de Consciéncia Sintatica
em Lingua Portuguesa (CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2006), para
verificar a habilidade de refletir e manipular mentalmente a estrutura
gramatical das sentencas em lingua portuguesa. 4) Teste de
Compreensao Leitora em Lingua Portuguesa (adaptado do PISA (2009
apud SILVA, 2016)) para verificar as habilidades relativas a busca de
significado e identificacdo de informag8es explicitas e implicitas sobre o
que foi lido. Os resultados evidenciaram a confirmacdo de duas
hipoteses: o Grupo Bilingue obteve resultados satisfatorios em Libras,
porém medianos em Lingua Portuguesa e o Grupo Néo Bilingue obteve
resultados insatisfatorios nas duas linguas.

Finalmente, neste capitulo foi apresentado um panorama dos
estudos sobre os instrumentos da avaliacdo do desempenho linguistico
com os surdos usuarios de linguas de sinais. O préximo capitulo
apresentara o estudo empirico que deu origem a esta tese.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo, trataremos da metodologia utilizada para o
desenvolvimento da pesquisa experimental que deu origem a tese, que
trata da avaliagdo da compreensdo da Libras e producdo em Libras por
estudantes surdos de Ensino Médio em dois contextos escolares: um de
educacdo bilingue (para surdos) e outro de escola inclusiva. Vale
destacar que todos os sujeitos surdos participantes do estudo tiveram
aquisicao da primeira lingua (L1), ou seja, o contato com a Libras, até os
7 anos de idade.

O projeto desta pesquisa, encaminhado a Plataforma Brasil, foi
analisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) sob o ndmero
66548617.0.0000.0121, identificador do Certificado de Apresentacdo
para Apreciacio Etica (CAAE). Os estudantes surdos, maiores de idade
e que aceitaram participar da investigacdo, assinaram 0s termos e a
autorizacdo enquanto que para 0s menores pais/responsaveis o fizeram
pelos seus filhos, sempre esclarecidos sobre o0s objetivos e 0s
procedimentos da pesquisa e participacdo na coleta de dados.

Inicialmente, sdo apresentados o objetivo geral e os objetivos
especificos que nortearam as investigacbes, as hipOteses, 0s
procedimentos para coleta de dados, os critérios de inclusdo/excluséo, o
perfil dos participantes, a elaboracdo dos instrumentos de avaliagao/dos
testes, e como a andlise serd realizada. Em seguida passamos a descrigao
das tarefas utilizadas para verificacdo do conhecimento sobre os itens do
texto narrativo que constituem o teste de avaliacdo da compreensdo e da
producdo em Libras, elaboradas para conduzir este estudo empirico.

3.1 OBJETIVOS
3.1.1 Objetivo geral

Verificar, através de teste de avaliacdo da compreensdo da Libras
e producdo em Libras de estudantes surdos de Ensino Médio com faixa
etaria entre 14 e 18, de dois contextos: educacao bilingue e de educacéo
inclusiva e que tiveram a aquisi¢do da Libras como primeira lingua (L1)
até os 7 anos de idade.

3.1.2 Objetivo especificos

Os objetivos especificos do presente estudo sdo 0s seguintes:
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(@) Analisar dois grupos distintos: um de participantes surdos
com histdrico de educacdo bilingue e outro de educagdo
inclusiva, com idade entre 14 e 18 anos, a fim de verificar o
nivel de compreensdo dos aspectos linguisticos envolvidos
na compreensdo da Libras;

(b) Identificar a(s) questdo(fes) com maior nimero de erros em
cada tarefa;

(c) Awvaliar o desempenho dos participantes nas tarefas de
compreensdo através de testes a partir de critérios
previamente estabelecidos;

(d) Avaliar o desempenho linguistico em nivel expressivo de
estudantes surdos de ensino médio, que frequentam escolas
para surdos bilingues ou escolas inclusivas; e

(e) Comparar o desempenho linguistico em niveis compreensivo
e expressivo entre os participantes surdos que frequentam
escolas para surdos bilingues ou escolas inclusivas.

3.2 HIPOTESES

A partir do referencial teérico pesquisado, as seguintes hipéteses
foram construidas:

12 hip6tese: Espera-se que os estudantes que frequentam a escola
bilingue apresentem melhor desempenho em Libras na compreensdo da
lingua de sinais do que os estudantes que frequentam escolas inclusivas.

22 hipdtese: Espera-se que os estudantes que frequentam a escola
bilingue apresentem melhor desempenho em Libras na producdo em
lingua de sinais do que os estudantes que frequentam escolas inclusivas.

3.3 PROCEDIMENTOS PARA COLETA DE DADOS

Para verificar as hipoteses construidas, foram elaborados testes de
compreensdo e de producdo em Libras para serem aplicados com 0s
participantes, seguindo uma metodologia do tipo qualitativa-
guantitativa, a fim de verificar o nivel de desenvolvimento linguistico
dos estudantes surdos.

Na avaliacdo da compreensdo da Libras foram apresentadas
questdes sinalizadas, em um computador, e solicitada ao participante a
selecdo da alternativa correta, ou seja, foram apresentadas questdes
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objetivas que deveriam ser respondidas conforme os enunciados dos
testes. Na avaliacdo da producdo, foi utilizado um video de desenho
animado com duragdo de um minuto, que foi apresentado aos
participantes em um computador. Apds assisti-lo ao participante foi
solicitado que narrasse, em Libras, a historia do desenho animado.

Como suporte a elaboracdo desses testes e para as suas
aplicacGes, fizemos uma busca de publica¢fes que também trabalharam
com testagens semelhantes de compreensdo e de produgdo em Libras
com surdos, como Quadros e Cruz (2011). Foi a partir disso que
elaboramos as tarefas em video em Libras, com as devidas adequacdes
conforme os objetivos desta pesquisa.

3.3.1 Visita para proposta de participacdo na pesquisa

Apresentamos 0 projeto desta pesquisa aos estudantes de uma
escola inclusiva, na faixa etdria de 14 a 18 anos de idade, na
microrregido de Itajai/SC e aos estudantes de mesma faixa etaria de uma
escola bilingue para surdos na cidade de Santa Maria/RS. Essa decisdo
se deu pelo fato de o Estado de Santa Catarina ndo possuir uma escola
bilingue para surdos.

3.3.1.1 Visita a escola inclusiva

A Secretaria de Estado de Desenvolvimento Regional em Itajai
foi contatada a fim de ser consultada quanto ao presente projeto de
pesquisa, tendo assim acesso as informacbes acerca dos objetivos e
procedimentos da pesquisa a ser desenvolvida. Inserida nessa secretaria
esta a Secretaria de Educacdo Especial, que também foi consultada para
solicitacdo de autorizacdo para as visitas as escolas estaduais. A
secretaria concedeu em formato impresso uma tabela que apresenta
todas as escolas de ensino fundamental e médio nas cidades de Itajai,
Navegantes, Balneario Camborit, Camboril, Penha, Porto Belo,
Itapema e Picarras.

A visita foi realizada conforme combinacdo prévia com a direcéo
de cada escola para apresentacdo do projeto de pesquisa e solicitacdo de
autorizacdo do desenvolvimento da mesma na unidade escolar. O
pesquisador surdo se utilizou de estratégias para se comunicar com 0s
diretores que ndo sabiam Libras: em alguns casos, optou pela alternativa
de se comunicar pela escrita por proprio punho em papel; em outros
casos, 0 pesquisador entregou 0 projeto de pesquisa em portugués
escrito, permitindo assim a leitura do mesmo pelo diretor; ou o diretor,
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por iniciativa propria, chamou o intérprete de Libras, o professor
bilingue ou professor de educacdo especial da instituicdo para mediar a
comunicacdo. A visita as escolas foi feita de acordo com o documento
concedido pela Secretaria de Educacdo Especial e, nessas visitas,
constatou-se que dois alunos surdos haviam se mudado para outros
municipios e outros dois haviam desistido dos estudos. Assim, 14 alunos
de escolas de educacdo inclusiva se mostravam possiveis participantes
da pesquisa.

O levantamento de possiveis participantes foi realizado na forma
de breves reunifes individuais com o pesquisador para esclarecimento
da presente pesquisa, onde os possiveis participantes foram informados
guanto aos objetivos da pesquisa e 0s procedimentos que seriam
realizados. A partir do momento que um possivel participante se
mostrou favordvel & participagdo, ele recebeu o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e o Termo de Assentimento para a
solicitacdo de autorizacdo dos pais ou responsaveis. Apds a autorizacao
ter sido concedida, a aplicacdo dos testes de avaliacdo teve inicio. Os
possiveis participantes com idade igual ou superior a 18 anos também
tiveram reunides individuais com o pesquisador e assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

Ao constatar que alguns pais e responsaveis ndo haviam assinado
0 Termo de Assentimento, o0 pesquisador surdo contatou 0s mesmos
através do aplicativo WhatsApp para solicitar a assinatura, tendo em
vista que o pesquisador esteve nas escolas em outros dias e ndo
conseguiu o retorno do termo devidamente assinado.

3.3.1.2 Visita a escola bilingue

Através de e-mail, uma reunido com o diretor de uma escola
bilingue no estado de Rio Grande do Sul foi previamente combinada
para apresentar 0 projeto da pesquisa, apresentacdo essa que continha
informacGes acerca dos objetivos e procedimentos da pesquisa a ser
desenvolvida, bem como solicitagdo de autorizagdo de desenvolvimento
da pesquisa no espaco da instituicdo. A comunicacdo com o diretor se
mostrou fluida, ja que ele sabe Libras. Assim, ndo foi necessario ter o
apoio de outro profissional que soubesse Libras para interpretar o
didlogo. O procedimento de reuniBes individuais com o0s possiveis
participantes se deu da mesma forma descrita acima. O (nico contraste
se deu pelo fato de ndo ter sido necessério entrar em contato com 0s
pais, ja que os termos foram recebidos prontamente.
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3.3.2 Termos de Consentimento Livre e Esclarecido e Termo de
Assentimento

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE —
(APENDICE A), contendo as informacdes acerca dos objetivos e
procedimentos da pesquisa a ser desenvolvida, foi encaminhado aos
pais/responsaveis para a autorizagdo de seus filhos como participantes,
caso houvesse interesse. Os pais/responsaveis que leram o TCLE e
autorizaram a participagdo do estudante surdo na investigacao,
receberam também uma via do documento devidamente assinada. Feito
isso, 0s estudantes entdo foram convidados a realizar as tarefas (testes)
conforme desenhados pelo pesquisador. Embasados na orientacdo e no
pedido do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC), o Termo de Assentimento (APENDICE B)
foi entregue e lido aos alunos menores de idade, sendo que o documento
precisou ser traduzido pelo pesquisador in loco para a Libras, a fim de
garantir a compreenséao dos estudantes na sua L1. Aos que aceitaram os
termos do documento também foi entregue uma via assinada.

Aos estudantes surdos, maiores de idade, que receberam as
informacOes sobre os objetivos e os procedimentos da pesquisa e
demonstraram interesse em participar da coleta dos dados, foi entregue o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE C). O
documento foi lido e assinado do mesmo modo que os demais, em duas
vias, uma para o pesquisador e outra para o participante.

3.3.3 Questionario

Para os estudantes surdos menores de 18 anos, o questionario foi
enderecado aos pais/responsaveis para que preenchessem. Ja 0s
estudantes surdos de 18 anos ou mais que aceitaram 0 convite
responderam ao questionario, preenchendo-o com ou sem ajuda do
pesquisador. Para a realizacdo efetiva na pesquisa, um questionario foi
elaborado e aplicado com o objetivo de selecionar os participantes
conforme os critérios de incluséo/excluséo estabelecidos (ver se¢do 3.4).
No questionario sdo solicitadas informacGes sobre o grau e tipo de perda
auditiva, acompanhamento fonoaudiol6gico, a aquisicdo da Libras, o
contexto e histérico familiar, a escolarizacdo e a frequéncia de uso da
Libras, como apresentado no apéndice D.

Todos os estudantes surdos (provenientes tanto da educagdo
bilingue quanto da inclusiva) preferiram preencher o questionario com a
ajuda do pesquisador em sala de aula, in loco. No entanto, alguns
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estudantes também esclareceram suas duvidas com 0s seus
pais/responsaveis.

Para elaboragdo do questionario foram consideradas questdes
formuladas e aplicadas na pesquisa de Cruz (2016). Algumas questdes
do questionario proposto por Cruz (2016) foram eliminadas ou alteradas,
pois na presente pesquisa ha outro perfil de participantes. Assim, foram
incluidas questdes especificas relacionadas para selecdo de participantes
para esta pesquisa sobre o inicio da aquisicdo da Libras, tempo minimo
de exposicdo e historico do processo de escolarizagdo (ingresso e/ou
permanéncia em escola bilingue ou inclusiva).

3.3.4 Organizagdo da coleta de dados

A seguir é descrito como a coleta de dados foi organizada com os
diretores e profissionais das escolas inclusiva e bilingue para surdos.

3.3.4.1 Organizagéo na escola inclusiva

A organizacdo da coleta de dados foi planejada em parceira com a
Direcéo ou com a Orientadora Educacional de cada escola para verificar
a disponibilidade de uma sala de professor, sala de educacdo especial ou
sala de aula para reserva durante duas horas.

Houve pleno consenso das escolas e dos professores regentes no
sentido de permitir o estudante surdo participasse da coleta de dados no
mesmo turno que frequentava as aulas. Buscou-se fazer essa intervencéao
nos dias que os alunos ndo tinham provas ou novos conteddos, além de
direciona-los para outra sala para apresentacdo da pesquisa e aplicacao
do teste.

3.3.4.2 Organizagao na escola bilingue para surdos

O diretor da escola bilingue autorizou a coleta de dados nessa
escola, além de ter comunicado todos os professores do ensino médio
gue todos os estudantes surdos participariam nessa coleta no mesmo
turno em que frequentavam as aulas, nos dias em que ndo tinham provas
ou novos conteidos. Para tanto, o pesquisador conversou com o diretor
para verificar a disponibilidade de uma sala de informatica para reserva
nos periodos matutino e noturno.

O proprio diretor da escola organizou a chamada dos alunos para
leva-los até a sala de informatica, antes que esses alunos tivessem
informacGes sobre o presente estudo e sua apresentacdo. No periodo
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noturno, o teste foi aplicado em duas turmas diferentes, com dois
participantes de cada turma; ja no periodo matutino, a aplicacdo se deu
em duas turmas diferentes, sendo que cinco participantes eram de uma
turma e outros quatro participantes de outra.

3.4 CRITERIOS DE INCLUSAO/EXCLUSAO

Os critérios de inclusdo/exclusdo dos participantes surdos,
estudantes de Ensino Médio, foram elaborados a fim de verificar o
desenvolvimento linguistico, especificamente, a compreensdo e a
producdo em Libras. Os participantes que estavam de acordo com 0s
critérios de inclusdo/exclusdo que elencamos fizeram parte da amostra
final desta pesquisa. Os critérios estabelecidos foram:

a) Ser surdo, estudante de Ensino Médio, com idade entre 14 e
18 anos;

b) Ser surdo de nascenca ou ter surdez adquirida até os 3 anos de
idade, ou seja, o diagnostico de surdez precisa ter sido feito
precocemente;

¢) Ter adquirido a Libras como primeira lingua (L1) até os 7
anos de idade, ou seja, que a exposi¢do a Libras tenha iniciado
precocemente;

d) Ter perda auditiva em grau severo (70 a 90 decibéis) ou
profundo (acima de 90 decibéis) bilateral’, usuarios ou néo de
dispositivos auditivos® (aparelho de amplificacdo sonora
individual);

e) Nao ter perda auditiva de grau leve ou moderada (40 a 70
decibéis);

f) Nao ter pais ou familiares surdos usudrios de Libras, pois
estes participantes teriam iniciado o processo de aquisi¢do
desde o nascimento. Esse seria o perfil raro de encontrar em

7 A deficiéncia auditiva é um tipo de privacdo sensorial, resultado da falta
estimulo sonoro (GAGLIARDI; BARRELLA, 1986). A surdez ¢
caracterizada pela perda, maior ou menor, da percepcdo natural dos sons,
caracterizada por varios tipos de deficiéncia auditiva, em geral classificadas
de acordo com o grau de perda da audigdo. Essa perda é avaliada pela
intensidade do som, medida em decibéis (dB), em cada um dos ouvidos
(MARCHESI, 1996).

8 Os aparelhos AASI (aparelhos de amplificagdo sonora individual) servem para
captar e ampliar os sons, mas o fato de uma crianca estar utilizando-os ndo
significa que esta tendo uma audicdo normal (BRASIL, 2006, p. 36).
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9)

h)

)

k)

nivel nacional. O surdo que nasce em familia de surdos ja
cresce plenamente inserido na cultura surda e vivencia assim
uma experiéncia muito diferente de surdos filhos de pais
ouvintes;

N&o ter membro/s surdo/s na sua familia, haja vista que a
comunicacdo através da Libras seria constante e parte da sua
rede de contatos familiar;

N&o serem filhos de pais ouvintes fluentes na Libras, porque
estes poderiam ter a oportunidade de estarem expostos a
Libras constantemente no seu contexto familiar;

Para os participantes advindos de escola bilingue: Terem
utilizado a lingua de sinais como lingua de instrugdo nos anos
finais do Ensino Fundamental, com histdrico escolar de escola
bilingue, em que também os profissionais (além dos
professores) e demais alunos surdos usam a lingua de sinais
para a interacdo de modo geral;

Para os participantes com historico escolar de educacéo
inclusiva: N&o terem frequentado escola bilingue nos anos
finais do Ensino Fundamental, ou seja, que tenham estudado
em classes inclusivas em escola regular com a presenca do
profissional Intérprete de Libras/Portugués e que tenham sido
o/a Unico/a aluno surdo/a daquele contexto de sala de aula
(portanto sem pares ou mais surdos naquele ambiente, porque
Gnico surdo em sala de aula e pares apresentam diferentes
influéncias nos processos da aquisicdo da linguagem. Ha
muitos casos do Unico surdo em sala de aula na escola
inclusiva, existe raros pares, escolhemos entdo turmas que
tinham um Gnico surdo como o critério dessa metodologia). E
que, ainda, tenham participado ou ndo de Atendimento
Educacional Especializado (AEE);

N&o ter qualquer comprometimento de desenvolvimento
motor (nos bragos e/ou nas maos), cognitivo, emocional e/ou
visual. Nao ter diagnéstico de transtornos de
desenvolvimento, lesdo cerebral, alteragdes neuroldgicas,
deficiéncia mental ou déficit de atencdo e/ou hiperatividade,
pois sdo fatores que afetam diretamente a aquisicdo da
linguagem e o desenvolvimento desta; e

Ter respondido a todas as questdes propostas em questionario,
pois havendo desisténcia em alguma etapa do processo de
pesquisa (ndo resposta a alguma questdo) o participante serd
excluido.
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E relevante mencionar que o0s critérios selecionados s&o
importantes para formacdo dos dois grupos que serdo analisados, pois 0
controle adequado de variaveis possibilita analisar o desempenho
linguistico de participantes com perfil muito semelhante que
frequentaram modelos de escolarizagdo muito diferentes. Assim, para a
presente pesquisa, foram selecionados participantes com diferencas em
relacdo ao modelo de escolarizagdo, mas com semelhancas em relagdo
ao inicio da aquisicio da Libras, grau de perda auditiva,
desenvolvimento geral, entre outros aspectos. Os participantes que ndo
estavam de acordo com critérios estabelecidos foram excluidos.

3.5 PARTICIPANTES

Nesta secdo, apresentamos os procedimentos de selecdo dos
participantes da investigacdo conforme critérios de inclusdo/excluséo
(3.4) para a organizacéo dos grupos.

3.5.1 Padréo de selegdo inicial

O teste da avaliagdo da compreensdo e da produgdo em Libras foi
realizado por 27 participantes, 19 do sexo masculino e 8 do sexo
feminino, com idade entre 15 a 49 anos. Na subsecdo a seguir,
apresentamos brevemente a caracterizagdo dos participantes com base
nas respostas dadas ao questionario aplicado e que levou a exclusdo
daqueles que ndo estavam de acordo com os critérios de inclusdo
estabelecidos.

3.5.1.1 Participantes surdos da educacéo inclusiva:

Foram analisadas informagfes de 14 participantes surdos, 3 do
sexo feminino e 11 do sexo masculino, com idade entre 15 e 20 anos.
Nove dos 14 participantes foram excluidos da pesquisa devido aos
seguintes fatores:

e Quatro deles tinham idade acima de 19 anos;

e Um deles foi excluido por ndo ter compreendido alguns dos
questionamentos, mesmo com a explicitacdo por parte do
pesquisador;

e Um deles por ter surdez adquirida ap6s os 3 anos de idade (ou
seja, sem diagndstico precoce de surdez);
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e Um deles por ndo assinar o termo de assentimento livre e
esclarecido na pesquisa;

e Um deles por ndo ter adquirido a Libras como primeira lingua
(L1) até os 7 anos de idade, ou seja, sem exposicdo a lingua
desde o nascimento (precocemente); e

e Um deles por possuir membros surdos na familia (tem dois
irmé&os surdos).

3.5.1.2 Participantes surdos da educacéo bilingue

Foram verificados dados de 13 participantes surdos, sendo 5 do
sexo feminino e 8 do sexo masculino, com idade entre 15 e 49 anos.
Nove dos 13 participantes foram excluidos da pesquisa devido aos
seguintes fatores:

o Seis deles por terem 19 anos de idade ou mais;

e Um deles por ter surdez adquirida apds os 3 anos de idade; e

e Dois deles por terem histdrico escolar de escola inclusiva nos
anos finais do Ensino Fundamental com a presenca do
profissional intérprete de Libras/Portugués em sala de aula e
porque foram o/a Unico/a aluno/a surdo/a daquele contexto.

3.5.2 Padréo de sele¢do final
3.5.2.1 Participantes surdos da escola inclusiva

Foram analisados os resultados dos testes de 5 participantes
surdos, 3 do sexo masculino e 2 do sexo feminino, com idade entre 15 e
18 anos, residentes na microrregido de Itajai (Balneario Camborid,
Balneério Picarras, Barra Velha, Bombinhas, Camborid, llhota, Itajai,
Itapema, Navegantes, Penha, Porto Belo e Sdo Jodo do Itaperit). A
idade minima de aquisicdo da Libras identificada foi de 4 anos e a
méaxima de 7 anos. Consideramos para as analises aqueles em que a
descoberta da surdez se deu desde o nascimento.

Entre esses, um ainda usa e quatro ja usaram aparelhos auditivos
de amplificagdo sonora individual. Nenhum deles utiliza ou j& fez uso de
implante coclear e apresentam perda auditiva severa ou profunda em
ambos os ouvidos.

Todos os informantes sdo usudrios da Libras e frequentam escolas
regulares inclusivas com intérprete de Libras em sala, tém contato com
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surdos usudrios da lingua de sinais em sala de AEE — Atendimento
Educacional Especializado. Um deles ja estudou em escola bilingue nos
iniciais do Ensino Fundamental em outro Estado e em outros contextos,
ndo apresentam problema motor (nos bracos e/ou nas maos), cognitivo,
emocional e/ou visual. Nenhum deles tem diagndéstico de transtorno de
desenvolvimento, lesdo cerebral, alteracfes neuroldgicas, deficiéncia
mental ou déficit de atencdo e/ou hiperatividade.

Os participantes ndo tém familiar/es surdo/s, sendo assim, ndo
mantém contato com a Libras no contexto familiar. A maioria informou
gue a mae efou irmdos sabem razoavelmente Libras e que assim
desenvolvem a comunicacdo em casa. Trés tém pais que ndo sabem
Libras e outros dois relataram que seus pais sabem um pouco a lingua.
Quatro deles ndo participam de encontros de surdos como Associagdes
de Surdos, grupos religiosos, entre outros.

3.5.2.2 Os participantes surdos na educacdo bilingue para surdos

Foram analisados dados de questiondrios de 4 participantes
surdos, 3 do sexo masculino e 1 do sexo feminino, com idades entre 16 e
18 anos, residentes de Santa Maria no Rio Grande do Sul. A idade
minima de aquisi¢do da Libras identificada foi de 4 anos e a maxima de
6 anos. Consideramos para as analises aqueles em que a descoberta da
surdez se deu no nascimento.

Entre esses, dois ja usaram e outros dois nunca usaram aparelhos
auditivos de amplificacdo sonora individual. Nenhum deles utiliza ou ja
fez uso de implante coclear e apresentaram perda auditiva severa ou
profunda em ambos os ouvidos.

Todos os informantes sdo usudrios da Libras e frequentam escolas
bilingues. Trés deles frequentam a escola bilingue desde a educacéo
infantil. O outro participante comegou a estudar a partir do segundo ano
do Ensino Fundamental. Eles ndo apresentam problema motor (nos
bragcos e/ou nas maos), cognitivo, emocional e/ou visual. Além disso,
nenhum deles tem diagnostico de transtorno de desenvolvimento, leséo
cerebral, alteragbes neuroldgicas, deficiéncia mental ou déficit de
atencdo e/ou hiperatividade.

Os participantes nao tém familiar/es surdo/s, porém dois
participantes informaram que suas maes efou irmdos sabem
razoavelmente Libras e que assim desenvolvem a comunica¢do em casa.
Outro relatou que seu pai sabe um pouco da lingua. Um deles preencheu
no campo do questionario sobre familia de que todos os membros séo
ouvintes, mas no campo sobre a comunicacdo em Libras na escola o
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participante ndo selecionou nenhuma opgdo (ndo, pouco, médio, bom e
fluente). Um deles participa de encontros de surdos como Associa¢des
de Surdos, mantendo assim contato com a Libras no contexto da
comunidade surda.

3.6 AELABORAGAO DOS TESTES

Os testes a serem aplicados foram elaborados com a finalidade de
verificar o nivel de desenvolvimento da linguagem em estudantes surdos
de Ensino Médio, conforme perfil previamente definido. Elaboramos
critérios de aplicacdo e analise tanto para os testes de compreensao
guanto para os de producdo, 0s quais passaremos a descrever nas
subsec¢des seguintes.

Alguns testes foram elaborados sobre temas do cotidiano e de
educagdo geral, os quais subsidiaram a composicdo das exposi¢des
sinalizadas e video-gravadas assistidas pelos participantes (cabe
ressaltar que as tematicas envolvidas estiveram relacionadas ao publico
adolescente, da faixa etaria delimitada). Para melhor visualizacdo das
etapas dos testes ver figura 35 a seguir:

Figura 35 — Visualizacdo das etapas

INSTHAUCAD

COMPREENSAQ PRODUCAO
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<

Fonte: Elaborada pelo autor (2018).

Os testes, bem como todo o processo de aplicacdo destes e as
cinco etapas que os envolveram, serdo descritos separadamente a seguir.
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Primeiramente, todos os participantes assistem ao video em Libras com
as instrugdes. Em seguida sdo realizadas as duas tarefas do teste de
compreensdo em Libras, visando garantir a compreensao do participante
sobre como sdo realizadas as tarefas, e possibilitando avaliar, na
segunda etapa, especificamente, a compreensdo do contetido do teste.

Para o teste de demonstragdo, compusemos duas tarefas e para o
de avaliacdo outras trés tarefas (duas com a finalidade de verificar a
compreensdo e uma para verificacdo da producédo, em Libras).

Na primeira etapa da avaliagdo da compreensdo (nos testes de
demonstracdo e de avaliacdo) ha duas tarefas diferentes, sendo que, na
primeira tarefa os participantes assistem aos videos sinalizados, e apds a
visualizacdo de cada video, visualizam diferentes imagens e selecionam
a opcdo de resposta que corresponde exatamente ao conteldo do video
sinalizado. Na segunda tarefa o participante assiste a videos sinalizados
e, apds a visualizacdo de cada video, os participantes respondem a
questbes de multipla escolha, também sinalizadas. As duas tarefas da
compreensdo sdo diferentes, porque os videos sinalizados sdo 0s
mesmos, mas a alternativa dessas tarefas é diferente, nivel de
complexidade facil e dificil.

Para a elaboragdo da tarefa 01, extrairam-se as gravuras
desenvolvidas por Quadros e Cruz (2011) e fez-se duas adaptac¢des a fim
de apresentar trés alternativas de figuras aos participantes da pesquisa,
sendo uma correspondente ao video sinalizado e outras duas muitissimo
semelhantes, apenas com um objeto alterado em cada.

Na tarefa 02, foram selecionados alguns videos no ProLibras®,
disponiveis on-line, considerados relevantes para alcangar os objetivos
dessa pesquisa. Esses videos foram adaptados para a faixa etaria dos
alunos do Ensino Médio, ou seja, o texto foi reelaborado e gravado por
dois adultos surdos fluentes em Libras.

Ambas as tarefas de compressdo sdo linguisticas, sendo que na
tarefa 01 as opgOes de respostas sdo fornecidas por meio de imagens
apresentadas pelo escolhido participante e na tarefa 02 o participante
escolhe respostas que sao apresentadas em Libras.

Para elaboracdo da tarefa 03 baixamos um video contendo o
desenho animado de Mr. Bean — Prison Break pelo Youtube com
duragdo de um minuto pelo arquivo disponibilizado. Na anélise dos
resultados ¢ frequentemente utilizado ‘Tarefa 01°, ‘Tarefa 02’ ¢ ‘Tarefa
03’.

® Disponivel em: <http://www.prolibras.ufsc.br/>. Acesso em: 2018.
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3.6.1 Teste de demonstracdo: compreensao da Libras

Apresentamos a seguir o teste de demonstragdo, materiais e itens
utilizados, a fim de verificar a compreensdo da Libras pelos
participantes. Cada um deles precisou assistir aos videos que serviram
de base para as respostas da tarefa 1 (conhecimento do uso do espaco,
classificadores, os parametros fonoldgicos etc.) e da tarefa 2 (sentido e
contetdo do texto).

3.6.1.1 Materiais

Os materiais utilizados como instrumentos para a realizagcdo dos
testes foram:

- Quatro videos para demonstracdo, das etapas de compreenséo,
disponibilizados em arquivos gravados em pen drive.

Para os referidos videos, elaboramos questBes e alternativas de
resposta, conforme os objetivos de cada tarefa.

- Ficha para registro de respostas (ver: Teste de demonstracdo da
compreenséo - APENDICE E).

3.6.1.2 Itens de demonstracéo

Para a realizacdo da demonstracdo, primeiramente, apresentamos
aos participantes as orientacdes e materiais necessarios para a realizacao
das tarefas dos testes propriamente ditos, sem intencdo avaliativa nesse
momento. Foram desenvolvidas duas questes para a tarefa 01 e mais
duas outras questdes para a tarefa 02. O teste de avaliacdo (Tarefa 01 e
Tarefa 02), formulado em Libras, serd composto por 4 (quatro) questdes
de mdltipla escolha sobre compreensdo da Libras, envolvendo
conhecimentos linguisticos.

Para andlise da compreensdo foram apresentados videos
sinalizados, em um notebook e apds a visualizacdo dos mesmos foi
solicitado ao participante que:

a) selecionasse a resposta correta entre 3 (trés) alternativas de
resposta apresentadas por meio de imagens;

b) respondesse duas questdes objetivas com 4 (quatro)
alternativas, das quais uma deveria ser assinalada como
correta;
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Apresentamos a seguir as tarefas que constituiram o teste de
compreensdo, com uma versdo traduzida dos textos aplicados aos
sujeitos da pesquisa com as questdes que suscitaram os dados de analise
desta pesquisa.

TAREFA 01

Questédo 01 - Um menino e uma menina se encontram em uma estagéo
de metrd. Ele pergunta para ela as horas. A menina olha para um relégio
na parede e informa que sdo 7h00min da manh&. O menino a agradece.
Escolha a alternativa que representa a cena descrita:

Fonte: Adaptada de Quadros e Cruz (2011, p.122).

Identifica-se que a primeira figura apresenta uma placa de metrd
e duas pessoas de frente uma para a outra; a outra apresenta uma placa
de metrd, um reldgio pendurado na parede e as duas pessoas de frente
uma para a outra; a Gltima apresenta um relégio pendurado na parede,
um menino olhando para a frente e outra menina olhando para o lado.
Dessas trés figuras, a adulta surda escolheu uma para fazer a narrativa
em Libras, envolvendo assim uso do espagco e de classificadores,
permitindo avaliar a compreensdo da narrativa sinalizada por meio da
selecdo de uma das alternativas em imagens.

10 O video, incluindo texto, questdo e alternativas sinalizados totaliza 00:00:18.
O objetivo dessa tarefa foi de verificar a compreensao do sujeito participante
da pesquisa acerca da presencga ou auséncia de elementos visuais, a placa com
a informagdo escrita “METRO” e o relégio de parede. Para tanto, a
sinalizacdo do letreiro foi feita com o recurso da soletracdo manual e a do
objeto na parede com o uso de classificador locativo, a fim de evidenciar o
local conforme a ilustracéo.
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Questdo 02 - Uma menina pegou lapis e papel para desenhar uma flor.
Ela inicia o desenho e faz apenas o caule. Assinale a alternativa que
representa a cena descrita:

(A)
Fonte: Adaptada de Quadros e Cruz (2011, p. 123).

TAREFA 02

Questdo 01'? - Um homem foi até uma loja de automoéveis, ficou
observando os carros ali expostos. Chamou o vendedor e disse que tinha
interesse em comprar um carro mais econémico. O vendedor entdo
apontou para um dos carros e 0 homem gostou, achou bonito aquele
automavel e perguntou quantos quilémetros por litro fazia, por exemplo,
na estrada, em uma viagem. O vendedor explicou que aquele carro, com
tanque cheio, poderia fazer uma distancia de 500 km. O homem entéo
gostou, achou interessante e foi embora.

O carro pode fazer qual distancia em km? Assinale a alternativa
correta:

110 video, incluindo texto, questdo e alternativas sinalizados totaliza 00:00:18.
O objetivo dessa tarefa foi de verificar a compreensdo acerca da percepgdo da
auséncia ou presenca dos elementos caule, folha e flor no video.

12 0 video, incluindo texto, questdo e alternativas sinalizados totaliza 00:02:01.
O objetivo dessa tarefa foi de analisar a compreensdo do sinal ABASTECER-
COMBUSTIVEL seguido de um sinal classificador de medida da capacidade
do tanque do carro que se realiza com os seguintes parametros fonoldgicos:

\mr( EE ‘

configuragdo de mio esquerda /56 ¢ (direita 52 em todas as
alternativas, mantendo a mesma relacdo medidora dessa capacidade com a
quilometragem. A parte radial da méo direita toca a palma da méo esquerda
em trés posicdes, indicando inicialmente pouca quantidade de gasolina, no
meio da palma uma medida razodvel e na parte superior, proxima ao final dos
dedos, que o tanque estaria completo. Ou, ainda, ou dorso da mdo direita bate
na palma da méo esquerda posicionada na horizontal e para baixo, assim
indicando que a capacidade do tanque estaria esgotada. Desse modo temos
diferentes usos das CM com diferentes significados.
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a) Com tanque abastecido até a metade, de 25 litros, é possivel
viajar 500 km.

b) Com tanque cheio é possivel viajar 500 km.

¢) Com tanque cheio é possivel viajar 600 km.

d) Tanto faz, com tanque abastecido com pouco, até a metade ou
cheio, o motorista pode escolher, é possivel viajar 500 km.

Questdo 0212 — Um homem assiste na televisio uma noticia sobre
“Gripe A” e avisa ao seu amigo que viu a orientagdo de que a pessoa
doente, que apresenta alguns sintomas como tosse e febre, ndo deve
tomar a vacina. Esta pode ser tomada apenas quando se esta com a salde
em dia. O amigo compreende a informacé&o.
Sobre a noticia a respeito da “Gripe A” apresentada pela

televisdo, assinale a alternativa correta:

a) Em caso de doenca é livre a escolha para tomar a vacina da

“Gripe A”.

b) Se estiver com a saude em dia, pode tomar vacina da “Gripe A”.

¢) Tanto faz, doente ou ndo, pode tomar a vacina da “Gripe A”.

d) A noticia afirma que é livre a escolha em tomar o medicamento.

3.6.1.3 Registro de respostas: instrucao

Antes da realizacdo dos testes propriamente ditos, nessa fase de
demonstracdo, algumas orientagcdes foram passadas aos participantes a
fim de realizarem as tarefas elaboradas:

- Utilizarem somente caneta esferografica de tinta azul ou preta;

- Marcarem apenas uma alternativa correta, sem rasuras;

- Possibilidade de receber auxilio do pesquisador, ou seja,
interagir com este em caso de dulvidas ou para qualquer outro
comentario.

A seguir esta 0 modelo organizado para o0 registro das respostas:

13 O video, incluindo texto, questdo e alternativas sinalizados totaliza 00:01:13.
O objetivo dessa tarefa envolveu a analise da compreensdo do sinal LIVRE
(ficar & vontade) relacionado & decisdo de tomar ou ndo a vacina ou o
medicamento.
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Quadro 2 — Grade para registro das respostas para a TAREFA 01 e 02
Tarefa 01 Tarefa 02
NUmero da questdo 1 2 1 2
Correta C B B A
Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

3.6.2 Teste de avaliagdo: compreensédo da Libras

Apresentamos a seguir o teste de avaliacdo, materiais e itens
utilizados, a fim de verificar a compreensdo da Libras pelos
participantes.

3.6.2.1 Materiais

Os materiais utilizados como instrumentos para a realizagdo dos
testes foram:

- Vinte videos para avaliacdo das etapas de compreensdo,
disponibilizados em arquivos gravados em pen drive. Elaboramos
guestdes e alternativas de resposta, conforme os objetivos de cada tarefa.

- Ficha para registro de respostas. (ver: Teste de avaliacdo da
compreensdo - APENDICE F).

3.6.2.2 Itens de avaliagdo

A realizacdo do teste de avaliagdo segue 0S mesmos
procedimentos descritos do teste de demonstracdo (ver a subsecdo
3.6.1.2 Itens de demonstracdo). No teste de avaliacdo é verificado o
nivel de desenvolvimento linguistico da compreensdo em Libras, assim
sendo o pesquisador ndo auxilia aos participantes, ndo ha interacéo.
Foram desenvolvidas dez questdes para a tarefa 01 e mais dez outras
questBes para a tarefa 02.

Ha vinte itens de videos no teste da avaliacdo da compreensdo em
Libras sendo que dez questBes na tarefa 01 e as dez questdes na tarefa
02, serdo avaliados o nivel de desenvolvimento linguistico. Os itens sdo
sinalizados em Libras, inclusive as questbes, e as respostas sao
registradas, pelo participante, em uma grade de resposta com as
alternativas de multipla escolha.
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TAREFA 01

Questdo 01'* — O quarto tem uma cama, duas criangas e um caminhdo
gue esta atras das criancas; elas estdo brigando por um carrinho.

FANS | FANTD | SN
W (B) ~ ©

Fonte: Adaptada de Quadros e Cruz (2011, p. 124).

Questdo 02%° - A arvore esta atrdas do muro, o menino que anda de
bicicleta esta a frente, a tartaruga esta atras dele e o adulto que anda de
bicicleta e que esta atras da tartaruga, todos seguem a mesma direcao.

1 ' Az .’:;—j ' : =, _L “.2 :— : iy :'{_:‘ 2 1
oo | @ bR | e B

(A) (B) (©)

Fonte: Adaptada de Quadros e Cruz (2011, p.123).

Questéo 03% - O reldgio esta entre as janelas do trem, um idoso esta
sentado e um adulto que esta lendo o jornal observa o bebé fofo no colo
da mulher, que lhe d& mamadeira.

14 0 video, incluindo texto, questdo e alternativas, sinalizados totaliza 00:00:19.
O objetivo dessa tarefa foi verificar a compreensdo de um sinal de duas
configuragdes de mdo em formato de “D”, representando as duas criangas.
Foram acrescentadas as informacfes de género, pontuando que era uma
menina e um menino. Os participantes deveriam compreender que o
caminhdo est4 atras das duas criancas.

15 0O video, incluindo texto, questdo e alternativas, sinalizados totaliza 00:00:20.
O objetivo dessa tarefa foi verificar a compreensdo dos trés sinais dos
personagens, sendo que o adulto em uma bicicleta tem uma expresséo facial
neutra e 0 menino tem uma expressdo de boca fechada, além da sinalizagdo
quanto a altura relacionada a crianga ou adulto. Para identificar a sequéncia da
ordem dos personagens (uma tartaruga, um menino e um adulto), os
participantes deveriam utilizar a informagédo do uso do espaco, além do sinal
de TRES (nimero), referente ao pronome pessoal de terceira pessoa do plural.
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(B)

Fonte: Adaptada de Quadros e Cruz (2011, p.130).

Questdo 04 - Enquanto o menino tomava picolé, uma menina
apareceu andando de bicicleta e acenou, 0 menino levantou um pouco o
icolé para olhar a menina.
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Fonte: Adaptada de Quadros e Cruz (2011, p. 107).

Questédo 05'® - A menina com o gato branco no colo acenou para o
menino, que segura a coleira do cachorro. Quando viu a menina, 0
cachorro correu.

16 O video sinalizado, incluindo texto, questdo e alternativas, totaliza 00:00:25.
O objetivo dessa tarefa foi verificar a compreensdo da diferenga entre as trés
imagens quanto ao reldgio e sua localizagdo na parede do trem a partir do
classificador em Libras envolvendo formato, tamanho e localizagéo.

170 video sinalizado, incluindo texto, questdo e alternativas, totaliza 00:00:15.
O objetivo dessa tarefa foi de verificar a compreensdo e identificar a relacéo
entre a menina e 0 menino que tomava picolé quando olhou em dire¢do a
menina e teve de levantar o picolé para mostra-lo a menina. O sinal de picolé

é representado pela configuragdo de méo @, o verbo “tomar picolé” e
“levantar o picolé” tém a mesma configuragdo de mao.

18 O video sinalizado, incluindo texto, questéo e alternativas totaliza 00:00:20. O
objetivo dessa tarefa foi de verificar a compreensdo e identificar o
classificador de corpo que descreve como uma agdo acontece na realidade por
meio da expressdo corporal de seres animados. Por exemplo, o ombro do
menino inclinado para baixo significa que ele estd segurando a coleira do
cachorro que corre.
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Fonte: Adaptada de Quadros e Cruz (2011, p.109).

Questédo 06 - O peito da menina deita no travesseiro e as costas do

menino deitam no travesseiro.
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Fonte: Adaptada de Quadros e Cruz (2011, p.124).

Questédo 07%° - A idosa andava na calcada quando uma menina gritou
para que alguém pegasse sua pipa. Um menino subiu entdo na arvore
para pegar a pipa quando viu que um passaro estava sobre ela; assim, ele
tentou puxar a pipa para tird-la do telhado.

Fonte: Adaptada de Quadros e Cruz (2011, p.130)

19 O video sinalizado, incluindo texto, questdo e alternativas, totaliza 00:00:20.
O objetivo dessa tarefa foi de verificar a compreensdo e identificar a diferenca
que a orientacdo da palma imprime no significado, ja que a configuracdo de
mao em “V” ¢ a mesma. A palma para cima, nesse caso, indica que a menina
estd deitada com o peito no travesseiro, enquanto a palma para baixo indica o
contrario, que as costas estdo deitadas no travesseiro.

2 O video sinalizado, incluindo texto, questdo e alternativas, totaliza 00:00:23.
O objetivo dessa tarefa foi de verificar a compreenséo do uso de classificador
descritivo locativo que descreve uma acdo que determina um objeto locativo
em relacdo a outro objeto locativo. Para identificar as gravuras diferentes, o
participante deve selecionar a gravura correta.



128

Questdo 082 - Uma menina estd presa no castelo e, por isso, trés
soldados cavalgam para tentar resgata-la. Porém, a bruxa ja pegou a

menina, que esté gritando muito alto.

(A)

Fonte: Adaptada de Quadros e Cruz (2011, p.123)

Questdo 09?2 - As duas pessoas olham o cabelo liso do menino e o
cabelo cacheado da mulher.
"«‘.‘,%

QQ‘S

A ®)
Fonte: Adaptada de Quadros e Cruz (2011, p.123)

Questdo 10% - Ha um quadro de Paris pendurado na parede e uma

Fonte: Adaptada de Quadros e Cruz (2011, p.128).

2L O video sinalizado, incluindo texto, questdo e alternativas, totaliza 00:00:23.
O objetivo dessa tarefa foi igual ao descrito na nota de rodapé 16.

22 0 video sinalizado, incluindo texto, questdo e alternativas totaliza 00:00:15. O
objetivo dessa tarefa foi de verificar a compreensdo do uso do classificador
descritivo envolvendo os tipos de cabelo e suas posi¢des nas cabegas.

2 O video sinalizado, incluindo texto, questdo e alternativas totaliza 00:13. O
objetivo dessa tarefa foi 0 mesmo descrito na nota de rodapé niimero 16.
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TAREFA 02

Questédo 0124 - A comunidade surda lutou e conseguiu conquistar a Lei
de Libras que reconhece a lingua e a comunicacdo da Comunidade
Surda em 10 de abril de 2002. A Libras pode ser divulgada e mais
valorizada a partir disso; e assim todos 0s surdos tém direito ao acesso e
uso da Libras. Todo ano a lei é lembrada e comemorada pelos surdos.

De 2002 até agora, faz quantos anos que a Lei de Libras foi
publicada? Assinale a alternativa correta:

a) 14 anos

b) 15 anos

c) 16 anos

d) 17 anos

Questéo 02% - Na proposta de educacdo bilingue, o surdo aprende duas
linguas, sendo que Libras € a primeira lingua — L1 — uma lingua visual e
natural utilizada para a comunicacdo com os seus colegas surdos, e
aprende o0 portugués escrito como segunda lingua — L2.

Escolha a alternativa correta no que diz respeito a aprendizagem
dos surdos na educagdo bilingue:

a) Aprendem duas linguas, sendo Libras a L1 e o portugués

escrito a L2.

24 O video, incluindo texto, questdo e alternativas sinalizados totaliza 00:01:19.

O objetivo dessa questdo envolveu a avaliacdo da compreensdo do iinal de

W
DECORRER-TEMPO que apresenta configuragio de méos abertas '=ef%i., em
que a mdo esquerda permanece passiva a frente e no espaco de sinalizagdo
enquanto a mao direita, ativa, se desloca de cima do ombro direito, antebrago
na vertical, movendo-se em trajetéria de arco para frente e para baixo. Os
dedos fazem um dedilhado e nesse movimento a méo direita encontra a
esquerda, batendo na palma desta. Esse sinal é seguido de outro, qual seja
SOMAR (assim temos como sentido “o decorrer dos anos, o passar do
tempo™).

2 O video, incluindo texto, questéo e alternativas, sinalizados totaliza 00:01:30.
O objetivo dessa tarefa foi de verificar a compreensdo dos dois sinais
diferentes como L1 e L2 que o video da questdo foi explicado o conceito
basico como ambos sinais apresentam a primeira sequéncia da configuracdo
de mao de “L” so representados por lingua, seguida segunda sequéncia da
configuracdo de méo incorporada numeral 1, bem como 2, isto é 1 é
representado como a primeira lingua e 2 é como segunda lingua.
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b) Aprendem duas linguas, sendo Libras a L2 e portugués escrito
aLl

¢) Aprendem duas linguas, Libras e portugués escrito juntos e a
diferenciacdo entre L1 e L2 ndo existe.

d) L1le L2 s&o livres.

Questdo 032 - Na sala da escola inclusiva existem alunos ouvintes € o
professor regente também ouvinte. Alguns desconhecem a Libras, ha
falta de comunicacéo e o professor permanece falando em portugués. O
surdo quer estar nessa mesma sala de aula, ele tem direito de aprender
igualmente aos demais, mas a sua comunicacao se da em Libras.

De qual profissional o surdo vai precisar nesse contexto
educacional?

a) Professor bilingue.

b) Professor auxiliar.

c) Intérprete de Libras.

d) Professor regente que auxilie o surdo se comunicando em

Libras com ele.

Questéo 04%7 - Liguei para um amigo para combinar de ir visita-lo. Fui
até sua casa e bati a porta. Ele demorou a atender. Bati por mais duas

% O video, incluindo texto, questdo e alternativas sinalizados totaliza 00:01:22.
O objetivo dessa tarefa foi de verificar a compreensdo do sinal SUJEITO e
PEGAR através da questdo sobre qual profissional de que o surdo necessita
em sala de aula de escola inclusiva. O sinalizador da questdo produz em
Libras: O QUE SUJEITO PEGAR+SUJEITO IX(pegar+sujeito <o que>)
TRABALHAR PROFISSAO QUAL CERTO COMBINAR? O sinal de

SUJEITO é representado pela configuracdo de méo @ isto é, mdo vertical
aberta, palma para frente, dedos polegar e indicador curvados e demais dedos
fechados. O movimento é de cima para baixo, uma vez, na vertical. Outro

sinal é representado pela configuragdo de méo @ isto é, mdo fechada um
pouco distante do corpo e localizada na altura do peito, no lado direito. O
movimento é de arco do lado direto para o esquerdo.

21O video, incluindo texto, questdo e alternativas sinalizados totaliza 00:01:28.
O objetivo dessa tarefa foi de verificar a compreensdo lexical, do sinal de

NAO OUVIR, representada pela configuragio de mio em “R” (HJ)
localizada préoximo a orelha, significando que a pessoa ndo é surda, mas sim
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vezes e como ndo me atendeu voltei para casa. No dia seguinte voltei a
casa de meu amigo e, novamente, bati a sua porta. Ele a abriu e eu falei:
“Ontem estive aqui na sua casa, bati a porta varias vezes e vocé nao veio
atender. O que houve?”. Meu amigo respondeu: “Desculpa, ontem eu
estava no banho naquela hora que vocé veio e ndo te ouvi bater a
porta?®”.

No contexto do didlogo, o sinal realizado pelo amigo com a
configuragdo de mdo em “R” proximo a orelha foi utilizado com que
significado?

a) Surdo.

b) Ouvinte que ndo escutou.

€) Amigo que ndo quis abrir a porta.

d) Tentar bater a porta, mas ndo ser atendido porgque a casa

estava vazia.

Questdo 05% - Fui ao aeroporto encontrar com um amigo. Ele me
perguntou se eu estava indo viajar para os Estados Unidos. Respondi
gue ndo, mas estava ali para solicitar uma alteracdo da data de uma
passagem, de segunda-feira para quinta-feira, porque meu chefe havia
me mandado trabalhar, entdo... paciéncia. O amigo respondeu: “Ah!
Entendi... E vocé conseguiu alterar a data, deu certo? Respondi que sim,
que tinha dado tudo certo. Um alivio! O amigo entdo diz: “Que sorte!
Boa viagem!” Eu disse: “Muito obrigado! Para vocé também! Boa
viagem!30”

Assinale uma alternativa que corresponda ao assunto sobre o qual
o0s dois amigos estavam conversando:

a) Conversavam sobre estarem em divida se desistiriam ou nao

do trabalho.
b) Conversavam sobre irem viajar juntos para os Estados Unidos.

ouvinte e que ndo ouviu a batida da porta, porque, no caso, estava tomando
banho.

2 Fonte: Adaptacdo do video da questdo 01 do 7° Prolibras. Disponivel em:
<https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/135237>. Acesso em: 20 ago.
2017.

2 O video, incluindo texto, questdo e alternativas sinalizados totaliza 00:01:29.
O objetivo dessa tarefa foi de verificar a compreensdo de dois sinais em
especifico: MUDAR e TROCAR, sendo que primeiro significa alteracdo do
dia da semana e o segundo significa alteracdo/substituicdo do bilhete.

% Fonte: Adaptacdo do video da questdo 02 do 7° Prolibras. Disponivel em:
<https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/135237>. Acesso em: 20 ago.
2017.
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¢) Conversavam sobre desistirem de uma viagem.
d) Conversavam sobre a alteracdo da data da viagem aos Estados
Unidos, de segunda-feira para quinta-feira.

Questéo 06%! - Veio-me a lembranca de quando era crianca e vi meu pai
sentado numa cadeira escrevendo uma histdria sobre o papel. Ele
sonhava claramente enquanto escrevia. Continuei olhando meu pai. Ele
direcionou seu olhar para mim, enquanto eu o olhava fixamente.
Estiquei meu pescoco para alcancar a altura da mesa e nds dois pusemo-
nos a sorrir, um para o outro. Entdo meu pai fez um primeiro sinal de
“EU TE AMO”. Olhando-o com amor também disse a ele meu “EU TE
AMO” e nossas mios se aproximaram até que se uniram?,

Assinale a alternativa correta que revela o sentimento envolvido
na lembranca de quando era crianga.

a) Saudade do pai.

b) O pai esta escrevendo na mesa e a crianga passa por ele sem

olhé-lo.
¢) A crianca quer brincar com o pai.
d) Nao gosta do pai.

Questéo 7% — Ha duas pessoas conversando. Vejam:
A —Vocé conhece meu irmdo, 0 Jodo?
B — Sim, conheco seu irmdo. Que mora em S&o Paulo?
A — Sim, mas agora se mudou, foi morar com familia no Rio
de Janeiro.
B — O que ele faz 18?
A — Jodo foi promovido a chefe agora.
B — Que legal!

81 O video, incluindo texto, questdo e alternativas sinalizados totaliza 00:01:36.
O objetivo dessa tarefa foi de verificar a compreensdo da dire¢do do olhar
(Libras) realizada pelo sinal “OLHAR?”, representado pela configuracao de
mao de “V”, em que a crianga e o pai se olham e expressam felicidade nesse
encontro de olhares.

%2 Fonte: Adaptacio do video da questdo 04 do 7° Prolibras. Disponivel em:
<https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/135237>. Acesso em: 20 ago.
2017.

3 0O video, incluindo texto, questdo e alternativas sinalizados totaliza 00:01:12.
O objetivo dessa tarefa foi de verificar a compreensdo do sinal “MESMO”
(permanecer/ainda) que revela que Jodo ndo mora mais em S&o Paulo, ndo
continua/permanece morando ali, mas esta agora no Rio de Janeiro, ou seja,
mudou-se (vemos isso quando ¢ sinalizado também o verbo “MUDAR”).



https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/135237

133

Assinale a alternativa correta relacionada ao assunto sobre o qual
0s dois estavam dialogando:

a) Jodo permanece morando no Rio de Janeiro.

b) O irméo do Jodo que mora ainda no Rio de Janeiro.

¢) Jodo se mudou com familia para o Rio de Janeiro.

d) Jodo se mudou para Santa Catarina.

Questéo 08 - Duas pessoas dialogam sobre o ocorrido em uma loja:
A — Ontem eu vi que um homem entrou na loja e roubou um
brinquedo.
B — Vocé avisou rapidamente ao vendedor?
A — Auvisei ele para que chamasse a policia.
B — A policia conseguiu pegar o homem e levar ele preso?
A — N&o sei, mas achou o brinquedo caido na rua.
B — Ah... Entendi.
Assinale a alternativa que corresponde ao que 0s dois estavam
conversando:
a) O vendedor da loja chamou a policia.
b) A policia viu 0 homem roubando a loja.
¢) Roubou um brinquedo e fugiu com ele.
d) O homem entrou na loja para comprar algo.

Questdo 09%° - Num dia de sol, na praia, criangas brincam na areia,
fazem um castelo e cavam caminhos na areia para brincarem de
carrinho. Uma delas estd com muita sede. Chama o avd e lhe pede &gua.
O vov0 pega entdo uma garrafa de suco de laranja e oferece um pouco
para cada crianca. A crianca que pediu agua, e que estava supercontente,
logo desanima®.

% O video, incluindo texto, questdo e alternativas sinalizados totaliza 00:01:13.
O objetivo dessa tarefa foi de verificar a compreensdo do termo anaférico,
representado no didlogo pelo sinalizante através da troca de papéis
(movimento do tronco).

% O video, incluindo texto, questdo e alternativas sinalizados totaliza 00:01:15.
O objetivo dessa tarefa foi de verificar a compreensdo das expressdes faciais
para cada tipo de sentimento e se conseguem fazer a relagdo com o
significado de cada uma delas.

% Fonte: Adaptacio do video da questdo 05 do 7° Prolibras. Disponivel em:
<https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/135237>. Acesso em: 20 ago.
2017.
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Assinale a alternativa correta que corresponde ao sentimento da
crianca que pediu &gua para o avd ao ver que ele iria dar um pouco de
suco para cada crianga.

a) A crianca, que estava alegre, ficou brava.

b) A crianga, que estava alegre, sentiu inveja.

¢) A crianca, que estava alegre, comegou a chorar.

d) A crianca, que estava alegre, ficou deprimida.

Questdo 10% - Duas pessoas observam um surdo e um ouvinte
conversando em Libras. Vejam o didlogo:

A — Aqueles dois estdo fazendo mimica e gestos. Eu ndo
entendi nada. E vocé, consegue entender?

B — Acho que também n&o entendi nada. Como eles conseguem
conversar? Que estranho!

A — E mesmo! Verdade!

O surdo e o ouvinte seguem o0 caminho normalmente e
continuam conversando.

Assinale a alternativa que revela o que as duas pessoas
entenderam sobre a conversa entre 0 ouvinte e 0 surdo que estavam
passando.

a) Os dois se olharam e falaram que parecia mimica e gestos.

b) Os dois se olharam e falaram que era Libras.

¢) Os dois se olharam e entenderam a conversa.

d) Os dois se olharam e disseram que a conversa era em lingua

oral.

3.6.2.3 Registro de respostas

ApO6s os participantes surdos terem selecionado a alternativa
correta de cada questdo e anotado na folha de respostas, a mesma foi
devolvida ao pesquisador para que 0 mesmo somasse a pontuacdo
alcancada por cada participante. As respostas, demonstrando o
desempenho do participante, foram registradas em uma folha impressa
contendo as duas tarefas do teste de avaliagdo de compreensdo, que
possuia, no total, vinte questdes. Quando o pesquisador identificou que

870 video, incluindo texto, questdo e alternativas sinalizados totaliza 00:01:21.
O objetivo dessa tarefa foi de verificar a compreensdo da configuracdo de
mao de “V”. Ambas as configura¢des de mao em “V” representam o olhar das
duas pessoas. Também, outra realizagdo possivel da configuragdo de médo em
“V” representa duas pessoas caminhando, que estdo passando.
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algum participante ndo havia escolhido uma alternativa para
determinada questdo, talvez por esquecimento, ele ndo alertou o mesmo,
obedecendo assim as orientagdes no que diz respeito aos testes de
demonstracdo. Para o teste de avaliagdo, as respostas corretas eram as
seguintes:

Tabela 1 — A resposta da tarefa 01

TAREFA 01

1 2 3 4 5

(o2}
-
[0}
©
=
o

B A C B D A C A D A

Fonte: Elaborada pelo autor (2018).

Tabela 2 — A resposta da tarefa 02

TAREFA 02

1 2 3 4 5 6 7

[e0)
©
[y
o

C B A B C B C A B C

Fonte: Elaborada pelo autor (2018).
3.6.3 Teste de avaliagdo de producédo

Quanto ao teste de producdo em Libras, ele foi composto de
apenas uma etapa, ou seja, ndo ha etapa de demonstracdo. O participante
foi convidado a assistir a um video do género desenho animado e, entéo,
narrar em Libras o que foi assistido. A seguir, duas sessdes tratardo dos
materiais e dos registros de resposta detalhadamente.

3.6.3.1 Materiais

Os materiais utilizados como instrumentos para a realizacdo do
teste foram:

- Um desenho animado de Mr. Bean — Prison Break para
avaliacdo de producgdo. O arquivo foi disponibilizado em um pen drive.

- Filmadora para registro da narragcdo em Libras.

3.6.3.2 Item de avaliacdo

O video do desenho animado de Mr. Bean — Prison Break tem um
minuto de duragdo. A narracdo do video assistido pelos participantes
possibilitou a andlise da producdo em Libras dos participantes da
pesquisa. Abaixo, encontra-se uma descri¢do do video apresentado aos
participantes:
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Tarefa 01

01 - O video na questdo 01, de duracdo de “00:01:00”, exibe: Mr. Bean,
na prisdo, desembaraca o cabelo e um fio fica no dente do pente. Ele tira
o fio do dente do pente e passa o dedo nas cerdas do pente. Ele tem uma
ideia ao olhar a grade da janelinha: com o pente cerra-a desde o0 nascer
até o por do sol, até se cansar. Ele ouve e vé a fechadura se mover, o
policial abre a janelinha de sondagem, que é anexa a porta, e ambos
fixam o olhar um no outro. O policial fecha a janelinha de sondagem e
abre a porta, em sua mao ele segura um balde que contém vassoura, ele
entra na cela e deixa o balde ali. O policial, olhando para Mr. Bean,
passa 0 dedo na prateleira e, ao olhar, 0 mesmo viu que apresenta
sujeira. Mr. Bean olha as chaves penduradas na argola da cintura do
policial. Mr. Bean pega um boneco e modela a chave na barriga do
boneco, que fica com a mesma forma da chave original e,
imediatamente, Mr. Bean esconde o boneco nas suas costas. O policial
sai da cela e fecha a porta bruscamente, ocasionando a queda de um
azulejo no chdo. Mr. Bean olha o pedaco de azulejo estilhacado, pega
um dos cacos e, olhando para o boneco, usa 0 pente para cerrar 0
azulejo, moldando nele a forma da chave que havia ficado impressa na
barriga do boneco.

3.6.3.3 Registro de respostas

A produgdo de cada participante foi filmada para analise. A
avaliacdo considerou os diferentes niveis estruturais linguisticos, sendo
gue os principais aspectos avaliados foram: uso de classificadores, nivel
de vocabulario, uso do espaco, enunciados e produgdo dos sinais
(parametros fonoldgicos).

3.6.4 Descricdo dos procedimentos para aplicagdo dos testes

Primeiramente, o participante recebeu, do pesquisador, uma
caneta e uma folha para registro de respostas dos testes.

Em seguida, o participante visualizou a tela do computador um
arquivo em PowerPoint com o titulo: “Teste de compreensdo e de
produgdo em Libras”, como mostra a Figura 36.
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Figura 36 — Apresentacdo do teste no PowerPoint

Teste de compreens3o e de produgdo

da Libras

Fonte: Elaborada pelo autor (2018).

O pesquisador clicou na tela e abriu-se uma tela de instrucdo do
PowerPoint, como mostra a Figura 37. O participante recebeu
informac0es e esclarecimentos sobre o teste, tais como a diferenca entre
a os testes de demonstracdo e a avaliagdo. Foi explicado ao participante
que, durante o teste de demonstracdo, o pesquisador poderia auxilid-lo
se fosse necessario, contribuindo para que compreendesse como deveria
proceder para realizar o teste, caracterizando essa etapa como um treino.
Nos itens de teste de avaliagdo, cada participante selecionou as respostas
sem o auxilio do pesquisador e sem contato com outros participantes,
permitindo assim gque o desempenho individual fosse avaliado. A etapa
de avaliagdo constituiu-se de trés tarefas, sendo que duas delas
continham dez questBes cada e a Ultima era o teste de produgdo em
Libras.

Figura 37 — Instrucdo

INSTRUCAO

-

Fonte: Elaborada pelo autor (2018).
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Ap0s assistir a instrucdo, o participante deveria clicar no primeiro
botdo, com 0 nome “Teste de Demonstragdo”. Em seguida, o slide
apresentado continha dois botdes: “Tarefa 017 ¢ “Tarefa 02”. Ao fim da
aplicacdo da etapa de demonstracdo, o participante deveria clicar no
segundo botdo apresentado, com o nome “Teste de Avaliagdo”. Logo,
ele seria apresentado a um slide contendo trés botdes: “Tarefa 017,
“Tarefa 02” e “Tarefa 03, ordem esta que deveria ser seguida pelo
participante. Os slides mencionados podem ser visualizados na Figura
38.

Antes de aplicar o teste de avaliacdo, foi aplicado o teste de
demonstracdo, visando relembrar e/ou instruir o participante sobre como
compreender as tarefas 01, 02 e 03 e esclarecer possiveis dlvidas. As
formas de avaliar a compreensdo no teste de demonstracdo podem ser,
por exemplo, informais (demonstracdo do significado no mesmo treino),
onde o pesquisador tem oportunidade de dialogar com os participantes
em situacBes de interacdo natural, evitando assim constrangimentos.
Ap0s “quebrar o gelo”, o pesquisador explicou como fazer o treino de
aplicacdo, apresentou em seguida as questdes com contetdo e pode
observar o comportamento linguistico dos participantes através de suas
respostas na aplicagdo do teste. Ao verificar que 0s mesmos ndo haviam
entendido, o pesquisador pode auxiliar por meio de demonstragdes,
nessa etapa. No caso do teste de avaliagdo, os participantes assistiram ao
video individualmente, sem contato com os demais participantes, para a
avaliacdo da compreenséo.

Figura 38 — Teste de demonstracéo e de avaliacdo

TESTE DE DEMONSTRACAD “

TAll.'fA 01

TESTE DE omonsmm;ﬂo /

nmouw.mclp Bl

TESTE DE AVALIA(;AO
TAREFA m
\

TAREFA - 023

Fonte: Elaborada pelo autor (2018).
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O teste de avaliacdo da tarefa 01 foi constituido de 10 itens
sinalizados em Libras, dizia respeito a narrativas que faziam pleno uso
do espaco em Libras, explorando um recurso linguistico das linguas de
sinais, os classificadores. Tais videos apresentam a narrativa da questao
sinalizada pela adulta surda e, posteriormente, 3 (trés) alternativas de
resposta (a, b e c) apresentadas por meio de imagens.

A tarefa 02 foi constituida de 10 itens sinalizados em Libras. O
video apresentou cada uma das 10 questdes sinalizadas por um adulto
surdo e, em seguida, dever-se-ia responder as questfes objetivas através
das 4 (quatro) alternativas (a, b, ¢, d) que foram sinalizadas por uma
adulta surda.

Assim, os testes de demonstracdo e de avaliagdo de compreenséao
totalizaram 24 videos, que foram filmados por dois adultos surdos que
vestiram camisetas pretas e fizeram a gravagdo em um ambiente de
fundo branco, permitindo uma visualizacdo adequada aos participantes.
Esses videos foram apresentados aos participantes na ordem devida,
conforme a sequéncia dos slides, facilitando assim a compreensdo e
execucdo das tarefas.

As respostas quanto ao desempenho do participante foram
registradas em uma folha impressa referente ao teste de avaliagcdo de
compreensao, que possui duas tarefas. Somando-se as questdes das duas
tarefas, encontra-se o total de 20 (vinte), sendo que cada questdo
continha apenas uma alternativa correta, que deveria ser selecionada
utilizando-se somente caneta esferografica com tinta azul ou preta. Os
participantes deveriam marcar de forma clara a alternativa escolhida,
evitando marcagdes muito fracas ou marcar mais de uma alternativa.
Caso isso ocorresse, 0 participante ndo pontuaria na questdo. Além
disso, questBes em branco ou que contivessem mais de uma resposta ou
rasuras foram desconsideradas.
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Figura 39 — Questéo da tarefa

QUESTAO 1

Fonte: Elaborada pelo autor (2018).

Nos testes da avaliacdo, o participante deveria assistir ao video
em Libras referente a tarefa 01 e 02, podendo, para cada questdo, assistir
uma segunda vez, a critério do participante. As respostas de cada
guestdo foram marcadas em uma folha impressa — como ilustrado na
Figura 40 e 41 — e havia apenas uma alternativa correta para cada
guestéo.

Figura 40 — A tafera 01 no teste da demonstragdo é igual ao modelo do teste da
avaliacdo mas tem conteudo diferente.

Questio 01
O iR T
(A) ©

Fonte: Adaptada de Quadros e Cruz (2011, p. 122).

Figura 41 — A tafera 01 no teste da demonstracdo € igual ao modelo do teste da
avaliacdo mas tem contetdo diferente.

QUESTAO 1 (A) (B) (C) (D)

QUESTAO 2 (A) (B) (c) (D)

Fonte: Elaborada pelo autor (2018).
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No que se refere ao teste de avaliacdo de producdo em Libras, ele
se constituiu de 01 (um) item de video, sendo ele recorte de um desenho
animado com duracéo de 1 (um) minuto®,

Apds o término do teste de avaliacdo da compreensao, iniciou-se
a aplicacdo do teste de avaliacdo da produgdo. O desenho animado,
apresentado na avaliacdo da producdo é um recorte de uma histéria de
“Mr Bean — Prison Break”, com um minuto de duracéo. Esse recorte foi
selecionado por apresentar uma série de a¢fes e vocabulério de sinais
que se adequavam a idade dos estudantes surdos participantes da
pesquisa. Na Figura 42 pode ser visualizada um dos frames do desenho
animado.

Figura 42 — O desenho animado

Fonte: https://www.voutube.com/watch.?v:npihq-fnIas. Acesso em: 2018.

Na avaliacdo da produgdo o participante foi convidado a assistir 0
desenho animado “Mr. Bean — Prison Break”, sendo que ele podia
repeti-lo até duas vezes, devido ao fato de a histéria conter muitos
detalhes. Ou seja, 0 participante poderia assistir ao video até 3 vezes.
Apo0s a segunda apresentacdo, o pesquisador perguntou ao participante
se ele desejava assistir mais uma vez e se ele entendeu a historia que
assistiu no desenho animado. Em seguida, o participante podia comecar
a narrar o que assistiu, que foi registrado por meio de filmagem. Caso
ndo tivesse compreendido, o pesquisador solicitava ao participante que
assistisse novamente, com atencdo redobrada, pois ele deveria narrar o

% N4o existiu o teste de demonstragio de producgdo em Libras, tendo em vista
que o que foi avaliado foi a produgdo dos participantes a partir do video
apresentado a eles. Os participantes poderiam assistir ao video da sua
producdo e, caso nao ficassem satisfeitos, poderiam refazé-lo. Porém, havia
um limite de tempo para a execucdo dessa tarefa, conforme esta descrito em
detalhes na sesséo 3.6.1.2.


https://www.youtube.com/watch?v=npihg-fnIas
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gue assistiu. No caso da producdo ndo houve o planejamento e
preparacdo antes de treinar porque 0s participantes sdo surdos e usuarios
de Libras como L1, eles produziram naturalmente a narracdo de suas
historias, na compreensao ao assistir ao video.

3.6.5 Descricdo dos procedimentos da coleta dados

Na organizacdo da coleta dos dados na educagdo inclusiva foi
verificado se as salas a serem alocadas possuiam uma tomada, uma mesa
com cadeiras. Além disso, foi solicitado que nos dias da coleta a sala
fosse reservada para uso do pesquisador e alunos evitando assim
interrupcOes durante a testagem.

Quando dois estudantes de turmas diferentes da mesma escola
inclusiva participaram da coleta de dados na mesma sala de educacdo
especial para fazer a aplicacdo de teste, 0 pesquisador levou dois
notebooks e cada estudante utilizou um notebook, em mesas separadas.
Isso se deu pelo fato de o teste de avaliagcdo ser individual e sem
qualquer interagdo com outro estudante. Antes da aplicacdo dos testes
foi verificado se a iluminacdo da sala estava adequada, assim como
luminosidade da tela do computador.

No caso da educagdo bilingue, foram colocados pen drives nos
computadores contendo o teste de avaliacdo, intercalando entre os
computadores da sala de informatica a fim de evitar que os participantes
coletivos ficassem muito préximos uns dos outros e mantivessem
contato durante a coleta. Assim, cada participante realizou os testes em
um computador, executando a tarefa individualmente.

O pesquisador antes precisava dar orientacBes a cada um dos
participantes, como foi feita a explicacdo do teste, sobre como faz
funcionar as tarefas da compreensdo e da producdo. Se, no caso, algum
participante ndo aceitasse a realizacdo de algum teste, seria permitido a
ele interromper a sua participacdo na pesquisa, sendo assim, seus dados
seriam excluidos do estudo.

3.6.5.1 Verifica¢do da ficha de respostas

Apos a coleta dos dados obtidos com a aplicagdo dos testes, 0
primeiro passo foi verificar o perfil dos participantes a partir das
informacBes pessoais registradas a partir do questionario por eles
respondido e com base nos critérios de inclusdo/exclusdo elaborados
(ver subsecdo 3.4). Para selecionar os participantes, ndo se podiam
observar as respostas dos testes de avaliacdo da compreensdo e de
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producdo previamente aplicados. Todas as questdes propostas
precisavam ser respondidas e, caso um participante deixasse em branco
alguma delas, ndo faria parte do computo dos valores, pois, para uma
analise comparativa adequada sdo necessarias todas as respostas de
ambos os grupos. Aqueles que marcaram duas respostas, ou mais, para a
mesma questdo também ndo tiveram seus dados considerados para
somatdria de pontos, pois a questdo foi considerada incorreta.

3.6.5.2 Classificacdo do desempenho na avaliagdo da compreensdo da
Libras e producdo em Libras

Avaliagdo da compreensdo da Libras

O desempenho dos participantes na avaliacdo da compreenséo foi
classificado conforme a quantidade de acertos dos itens nas tarefas.

Para cada resposta incorreta foi atribuido o valor zero e o valor 1
(um) para cada resposta correta.

A seguir, apresentamos a pontuagdo e classificacdo do
desempenho correspondente, nas tarefas 01 e 02:

- 4 acertos ou menos: insuficiente.

- 5 ou 6 acertos: regular.

- 7 ou 8 acertos: muito bom.

- 9 ou 10 acertos: excelente.

Quadro 3 — Classificacdo do desempenho da compreensdo da Libras

4 acertos ou menos | Insuficiente

Apresentou baixo desempenho na compreensao dos itens do teste.

5 ou 6 acertos | Regular

Apresentou médio desempenho na compreensao dos itens do teste.

7 ou 8 acertos | Muito bom

Apresentou alto desempenho na compreensdo dos itens do teste.

9 ou 10 acertos | Excelente

Apresentou excelente desempenho na compreenséo dos itens do teste.

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).
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Avaliacdo da producdo em Libras

Na andlise do desempenho da producdo foi considerada a
qualidade da narrativa e a quantidade de vocabulario. Cada participante
assistiu a uma histéria em desenho animado e a producdo do
participante, referente a narrativa assistida e recontada, foi registrada em
video. Os dados utilizados para analise focaram nos aspectos
linguisticos da lingua de sinais. A analise realizada se assemelha &
proposta no trabalho de Quadros e Cruz (2011), que consideram 0S
seguintes objetivos:

1 — Analisar as construc@es enunciadas utilizadas (referéncias no
espaco e o uso de classificador);

2 — Verificar a organizacdo da ordem da histéria mantida
(sequéncia l6gica);

3 — Analisar o nivel de vocabulario;

4 — Observar as modificagcGes em nivel fonoldgico; e

5 — Comparar as producgdes dos participantes.

A coleta de dados foi registrada por meio de filmagem através de
webcam embutida no notebook e de software de captura e edicdo de
imagens, o Windows Movie Maker. O participante precisou se acomodar
na frente do computador e, feito isso, o pesquisador deu inicio a
filmagem, que passou por edicdo, em que se pode eliminar as partes
iniciais e finais de cada gravacdo. Em seguida, para fins de analise, foi
feita a transcri¢cdo dos dados e os videos foram salvos como arquivos
“* wmv”, 0s quais precisaram ser convertidos para “*.mov”’ e mais tarde
transcritos dentro dos moldes exigidos pelo Programa ELAN®,

Foram criadas trilhas de transcricdo no ELAN, conforme Figura
43, as quais denominamos: trecho, sequéncia l6gica, classificador,
referéncia, nivel de vocabulario e parametros fonoldgicos. Em cada

39 ELAN (EUDICO - Linguistic Annotator) é uma ferramenta de anotagio que
permite que vocé possa criar, editar, visualizar e procurar anotages através
de dados de video e audio. Foi desenvolvido no Instituto de Psicolinguistica
Max Planck, Nijmegen, na Holanda, com o objetivo de produzir uma base
tecnoldgica para a anotagdo e a exploragdo de gravagdes multimidia. ELAN
foi projetado especificamente para a analise de linguas, da lingua de sinais e
de gestos, mas pode ser usado por todos que trabalham com corpora de
midias, isto é, com dados de video e/ou dudio, para finalidades de anotagéo,
de andlise e de documentagdo destes (QUADROS; PIZZIO; REZENDE,
2009, p.17).
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trilha, foram feitas as anotacdes e glosas, utilizando um vocabulario
controlado (VC) previamente determinado, que sdo um tipo de
repertorio de entrada que facilita e agiliza o processo de transcri¢éo.

Figura 43 — Tela de transcri¢cdo do ELAN

e .

Fonte: Elaborada pelo autor (2018).

No Quadro 4 a seguir, temos 0 modelo de trilhas, com uma breve
descricdo para cada, com vocabuldrio controlado e seus respectivos
valores e classificacdo, 0s quais retomaremos no capitulo referente as
analises de dados.

Quadro 4 — Modelo de trilhas para transcricdo no ELAN

Trilha Descrigdo Vocabulério
controle
Glosas Registro de glosas
Sequéncia logica | Organizagdo da narragéo Sim —20%
N&o — 0%
Classificador Tipo de classificador Sim —20%
N&o — 0%
Referéncia Uso do espago Sim - 20%
Néo — 0%
Nivel de Verificar o vocabulario Insuficiente — 5%
vocabulario Simples — 10%
Bom — 15%
Muito bom — 20%
Fonoldgico Verificar 0s parametros | Sim-CM
fonoldgicos e alteragoes Sim-LOC
Sim-MOV
Né&o

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).
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1 - Glosa

A anotacdo permitiu registrar as sentencas para facilitar o
trabalho de pesquisa, uma vez que é possivel visualizar os sinais
utilizados pelo narrador e pelo participante simultaneamente, bem como
auxiliar em uma possivel estruturacdo l6gica de ideias dentro da
narrativa. Cada sinal foi glosado usando palavras em lingua portuguesa,
escritas em caixa alta, como pode ser visto na Figura 44, em que
fizemos o registro da sinalizacdo da narrativa de um dos participantes,
equivalente ao trecho de n° 1, o0 mesmo que estd no Quadro 5. Esse
paralelo é importante apenas para averiguar o conteido informacional
entre 0 que produziu o participante surdo e o que foi apresentado na
historia em video.

Figura 44 — Glosa com trecho N° 1 — transcricdo no ELAN

FPEMTEAR DESEMBARACGAR SEGURAR(PEMTE) TIRAR(FIO) PAS

TRECHO
- M

Fonte: Elaborada pelo autor (2018).

Seguimos os registros da narrativa, organizada em cinco partes
que se referem as unidades dos trechos sinalizados e transcritos.

Quadro 5 — Os registros da narrativa

N° 1: Mr. Bean desembaragou o cabelo e um fio ficou no dente do pente. Ele
tirou o fio do dente do pente e passou o dedo nas cerdas do pente.

N° 2: Mr. Bean teve uma ideia ao olhar a grade da janelinha e com o pente
cerrou-a desde o nascer até o por do sol, até se cansar.

N° 3: Mr. Bean ouviu e viu a fechadura se mover e o policial abriu a janelinha
de sondagem, que € anexa a porta, ambos fixaram os olhos um no outro. O
policial abriu a porta, em sua méo ele segurava um balde e uma vassoura,
entrou na cela e deixou o balde na cela. O policial, olhando para Mr. Bean,
passou o dedo na prateleira e, ao olhar, 0 mesmo viu que apresentava sujeira.

(Continua)



147

(Continuago)

N° 4: Mr. Bean olhou as chaves penduradas na argola do cinto do policial. Mr.
Bean pegou um boneco e modelou a chave na barriga do boneco, que ficou
com a mesma forma da chave original, e, imediatamente, Mr. Bean escondeu o
boneco nas suas costas.

N° 5: O policial saiu da cela e fechou a porta bruscamente, ocasionando a
queda de um azulejo no chdo. Mr. Bean olhou o pedago do azulejo estilhagado,
pegou um dos cacos e, olhando para o boneco, usou o pente para cerrar o
azulejo, moldando a forma da chave que ficou impressa na barriga do boneco.

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Para a classificacdo dos trechos sinalizados pelos informantes e
com base no padrdo referente a narrativa que fragmentamos nessas cinco
partes, foram estabelecidos os seguintes conceitos e valores, que
retomaremos qualitativamente no capitulo de analise:

Entre o valor de 1 a 5 é o desempenho dos participantes na
avaliacdo da producdo e foi classificado qualitativamente das glosas.

- 1 a 3 ou “simples”: o participante consegue relatar em poucos sinais a
informacdo, sem muita descricdo da cena; no caso de participante que
fez producdo apareceu o conceito simples apontando o valor que é de 60
por cento.

- 4 ou “bom™: 0 participante ao relatar omite pequenas parcelas da
informac&o e elabora a narragdo conforme o que ele acha mais relevante
de ser evidenciado (esse recorte considera a subjetividade dos
participantes nessas escolhas); no caso de participante que fez producédo
apareceu o conceito bom apontando o valor que é de 80 por cento.

- 5 ou “muito bom™: o participante consegue recontar a historia com as
informacGes completas, muito semelhante ao que foi apresentado no
video. No caso de participante que fez producdo apareceu o conceito
muito bom apontando o valor que é de 100 por cento.

2 — Sequéncia logica

Nessa trilha, consideramos a organizacdo da narra¢do, com base
na sequéncia dos cinco trechos delimitados. Conforme a anotagdo, “sim”
se refere a organizacdo da narrativa que segue uma sequéncia ldgica,
portanto, com realizagdo da ordem correta das sentengas e “ndo” quando
essa organizagdo ndo foi mantida.
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Quadro 6 — Porcentagem da organizagdo

Anotacdo Porcentagem
Sim 20%
Néo 0%

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).
3 - Classificador

Essa trilha serve para o registro da realizacdo de sinais com
movimentos especificos como da posicdo de objetos ou para descri¢éo
de forma ou tamanho de referentes. A anota¢do “sim”, refere-se a
presenga ou realizagéo de sinais classificadores ¢ “nao” a ndo realizacdo
deles.

Analisa-se identificar cada um trecho de registro de narrativa,
veja 0 Quadro 7 que possui a marcagdo de uso de classificador no trecho
especifico que o participante realizou, registra anotagdo de “sim”. Nao
foi feito essa avaliagdo de qualidade de uso de classificador como fraco,
médio e forte. Somente a anotagdo de “sim”, que possui a marcacao dele
especifica. Também igual ao trecho de referéncia a seguir:

Quadro 7 — Porcentagem de CL

Anotacdo Porcentagem
Sim 20 %
Né&o 0%

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).
4 — Referéncia

Para o registro nessa trilha, observamos o nivel da estruturacdo
das sentencas produzidas, por exemplo, se o participante utiliza a ordem
de sinais conforme a organizacao linguistica da Libras quanto ao uso do
espaco e dos referentes. Aspectos como “movimentacdo de ombros” e
“uso da dire¢do do olhar para marcagdo de pontos no espago”, sdo
alguns detalhes que devem ser considerados. Definimos, para fins de
anotacdo, “sim” ou “ndo” para o uso ou nao dos referentes no espaco.

Quadro 8 — Porcentagem da referencia

Anotacdo Porcentagem
Sim 20%
Né&o 0%

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).
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5 — Nivel de vocabulario

Nessa trilha temos os enunciados, com os registros dos trechos e
respectivos vocabularios, seguindo o sentido e a adequagdo da narrativa
assistida.

Quadro 9 — Analise do vocabulario

Insuficiente 5%

Simples 10%
Bom 15%
Muito bom 20%

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Interessa, para a analise, a questdo da coeréncia, isto €, das
unidades de sentido apresentadas pelos participantes e sua relagdo com
texto em cada trecho que compde a histdria animada. Definimos alguns
conceitos para isso:

Insuficiente: uso de sinais isolados;

Simples: com formacao de oragdo com 3 ou 4 sinais;

Bom: adequado e possivel para uma explicag¢do da narrativa;

Muito bom: com vocabulario adequado e com uso de elementos que
detalham a narrativa recontada.

6 - Fonoldgico
Nesse nivel, verificamos como os sinais sdo realizados, ou seja,
foram observados os parametros fonol6gicos e quaisquer alteracdes na

composicdo dos sinais, a saber:

Quadro 10 — Pardmetros fonoldgicos alterados

Registro Descricéo

CM-Alteracdo Configuracdo de méo alterada
MOV- Alteracdo Movimento alterado

LOC- Alteracéo Locacéo alterada

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Os parametros fonolégicos foram analisados através da
constituicdo dos sinais em suas unidades minimas “CM” - configuracéo
de mio, “MOV” — movimento e “LOC” — locacdo. A auséncia de
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alteracGes significativas desses pardmetros foi registrada como “nio”
(sem alteracdes), e computamos 0s vocabulos/sinais transcritos.

No capitulo seguinte, apresentamos a analise dos dados e a
discusséo dos resultados obtidos com este estudo.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, trazemos a analise e discussdo dos dados obtidos
nessa pesquisa conforme metodologia apresentada no Capitulo 3.

Os resultados da aplicacdo do teste da avaliagdo de compreenséao
da Libras e da produgdo em Libras sdo analisados a partir da verificacdo
do desempenho dos participantes que formam os grupos: educacgdo
inclusiva e educacao bilingue.

Em relacdo aos testes em Libras, fazemos trés andlises: na
primeira, é verificado o nivel de compreensdo nas duas tarefas do teste
da avaliagdo em cada um dos grupos; na segunda, é analisada a
producdo em Libras a fim de verificar o nivel de desempenho linguistico
em cada grupo; e, na terceira, faz-se uma comparagdo entre 0s dois
grupos, com a finalidade de averiguar se ha diferencas ou semelhancas
entre eles relacionadas ao nivel de desempenho da compreensédo e da
producdo. Além disso, a partir dos achados é discutida a relagcdo que
possa haver entre os dois contextos de ensino, com base nos
pressupostos tedricos apresentados. Por fim, apresentamos os resultados
finais e discutimos as hipoteses de pesquisa a partir dos achados deste
estudo.

4.1 ANALISE DO PERFIL DOS PARTICIPANTES

Conforme apresentado na secdo da Metodologia, o teste foi
realizado por 27 participantes, sendo 19 do sexo masculino e 8 do sexo
feminino, com idade entre 15 a 49 anos. Dezoito participantes foram
excluidos por néo estarem de acordo com critérios de inclusdo/excluséo.
Para a realizacdo das analises, 9 participantes surdos foram selecionados
(ver secéo 3.4)

Os participantes foram distribuidos em dois grupos, a saber
Educacao Inclusiva (El) e Educacéo Bilingue (EB). Os participantes que
do grupo EIl apresentaram histérico escolar originarios de ambiente
linguistico de educagdo inclusiva para as séries finais do Ensino
Fundamental, e os participantes do grupo EB tiveram historico escolar
de educacdo bilingue para as séries finais no Ensino Fundamental. Em
ambos os grupos, ha perfil de participantes surdos semelhantes, porém
com diferentes experiéncias escolares no que diz respeito ao contexto de
aprendizagem pelos quais passaram. Os participantes sdo surdos desde
0 nascimento ou tiveram surdez adquirida até os 3 (trés) anos de idade,
apresentam perda auditiva severa e/ou profunda, ndo utilizam implante
coclear e adquiriram a Libras como primeira lingua (L1) até os 7 anos.
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Além disso, sdo os unicos membros surdos das suas familias ouvintes,
com pais ndo fluentes na Libras.

Nos Quadros 11 e 12 abaixo, apresentamos os perfis dos
participantes com informagdes sobre idade, nivel de escolaridade, sexo,
surdez e o tipo de surdez, idade de acesso a Libras conforme suas
respostas ao questionario (veja o Apéndice D).

Quadro 11 — Perfil dos participantes na educacéo inclusiva

EIl EI2 EI3 El4 EI5
Idade 18 15 15 17 17
Sexo Masc Masc Fem Masc Fem
Nivel de 3% Ano 1 Ano 1% Ano 1¢ ano 3% ano
escolaridade
Surdez Nascimento | Nascimento | Nascimento | Nascimento | Nascimento
Grau Prof Prof Prof Profisev Prof
Idade de acesso a 7 anos 6 anos 4 anos 4 anos 6 anos
Libras

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Quadro 12 — Perfil dos participantes na educacéo bilingue

EB1 EB2 EB3 EB4
Idade 16 16 18 17
Sexo Fem Masc Masc Masc
Nivel de 1° ano 2" ano 2" ano 2% ano
escolaridade
Surdez Nascimento | Nascimento | Nascimento | Nascimento
Gran Profundo Profundo Severa ProfiSer
Idade de acesso a 4 anos 6 anos 5 a7 anos* 5 a7 anos**
Libras

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

*Participante respondeu que tentou lembrou a idade certa de quando adquiriu a
Libras. Relatou que ainda era crianga entrou na escola para surdos onde estudou
0 pré-escolar.

**Participante respondeu que foi em periodo pré-escolar. Lembrou-se que foi
entre 6 e 7 anos de idade, quando entrou em uma escola para surdos.

Com os grupos organizados separadamente conforme os perfis
dos sujeitos, obtivemos um total de 5 participantes selecionados da El e
4 participantes da EB. O nimero de participante em cada um dos grupos
ndo foi mesmo, haja vista que seguimos rigorosamente os critérios de
excluséo e inclusdo metodoldgicos.

A Tabela 3 a seguir esta baseada nos dados coletados e
organizados nos Quadros 11 e 12, para fins de apresentacdo da média de
idade dos participantes.
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Tabela 3 — ldade média, desvio padrdo, idades minima e maxima dos
articipantes

El EB
Média 16,4 16,75
Desvio-Padrao 1,20 0,83
Minima 15 16
Maxima 18 18

Fonte: Elaborada pelo autor (2018).

E possivel verificar a média etaria para a El 16,4 (DP-1,20),
sendo que as idades minima e maxima foram de 15 e 18 anos. Para a EB
obtivemos a média de 16,75 (DP-0,83), sendo que as idades minima e
méaxima foram de 15 e 18 anos. O desvio-padrdo da idade média do
grupo da EI foi o de maior diferenca. No grupo da EB, a idade esta mais
proxima da média que a do grupo de El, o que mostra que o0 grupo é
uma por¢do mais homogénea que o da El.

A Tabela 4 indica a frequéncia e porcentagem das idades dos
participantes.

Tabela 4 — Frequéncia e porcentagem da idade dos participantes por anos

IDADES
15 16 17 18 Total
El EB El EB El EB El EB El EB
1°ano do EM 2 1 1 3 1
2°ano do EM 1 1 1 0 3
3%ano do EM 1 1 2 0
Total 2 2 2 1 1 1 5 4
100 | 100
Porcentagem | 40% 50% | 40% | 25% | 20% | 25% | % %

Fonte: Elaborada pelo autor (2018).

No grupo de El, a idade de 15 e 16 anos foi a mais frequente,
perfazendo os 40% e a menor foi de 18 anos, com 20%. Quanto ao
grupo de EB, a idade de 16 anos foi a mais frequente, com 50% e a
menor foi de 17 e 18 anos, revelando 25%. Observa-se que a maioria
dos participantes possui 15 e 16 anos no grupo de El e 16 anos no grupo
de EB.

A Tabela 5 indica a frequéncia e porcentagem relacionadas ao
sexo (masculino ou feminino) dos participantes. Observa-se que a
maioria dos participantes é do sexo masculino em ambos 0s grupos.
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Tabela 5 — Frequéncia e porcentagem do sexo dos participantes

El EB
Sexo Frequéncia | Porcentagem | Frequéncia | Porcentagem
Masculino 4 80% 3 75%
Feminino 1 20% 1 25%

Fonte: Elaborada pelo autor (2018).
4.2 ANALISE DA AVALIACAO DA COMPREENSAO DA LIBRAS

Inicialmente, foi analisado o desempenho dos participantes na
avaliacdo da compreensdo na Libras, nas duas tarefas (10 questdes para
cada tarefa). A frequéncia de erros é analisada em cada uma das tarefas.

As respostas foram registradas por eles em papel impresso.
Elaboramos as tabelas a seguir para cada grupo, em que na primeira
coluna temos o gabarito e nas demais colunas as respostas dos surdos.
Cada coluna seguinte é subdividida em duas outras partes, a primeira é
referente ao registro da alternativa do participante e a segunda parte a
correcdo. Atribuimos valores de O (zero) para cada resposta errada e
1(um) para cada correta. As duas Ultimas colunas se destinam ao total de
acertos e erros, respectivamente. Os participantes poderiam somar,
portanto, de 0 a 10 pontos (1 ponto para cada questdo), de acordo com
0s acertos e erros aos itens das tarefas.

4.2.1 Compreensao da Libras: tarefa 01

Um dos objetivos especificos proposto nesta pesquisa (subse¢édo
3.1.1), foi o de verificar o nivel de compreenséo: tarefa 01. A seguir,
apresentamos os dados dos resultados da aplicacdo das avaliacOes
seguidos das respectivas descricoes e analises. A Tabela 6 refere-se ao
grupo de participantes de EI em que o registro das respostas ocorreu em
folha impressa e a Tabela 7 é de um grupo de participantes de EB.
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Tabela 6 — Teste de avaliacdo de compreenséo da tarefa 01 no El

Tortal Toral
GABARITO Ell E12 EI3 El4 EI5 acerto erro
1-C C 1 C 1 A 0 B | O A 0 2 3
2-B B 1 B 1 B 1 A 0 C 0 3 2
3-A A 1 A 1 A 1 1 B | 0 C 0 3 2
4-B B 1 B 1 B 1 C 0 B | 4 1
5-C C 1 C 1 B {0 B 0 A 0 2 3
6-B B 1 B 1 B 1 B 1 A 0 4 1
7-C clyjclijc i jcpt e il s 1 0 2
£-A 2 1 A 1 C 0 A 1 C 0 3 2
¢-B B 1 B 1 B 1 B 1 B 1 5 0
10-C C 1 C 1 C 1 C 1 C 1 S 0
TOTAL 10 10 ] ) 4 36 14
Classificagdo | Excelente | Excelente | Muito bom Regular | Insuficients

Fonte: Elaborada pelo autor (2018).

Tabela 7 — Teste de avaliacdo de compreenséo da tarefa 01 no EB.

Total | Total

GABARITO EB1 EB1 EB3 EB4 acerto | erro
1-C C 1 C 1 C 1 B 0 3 1
2-B A 0 B 1 B 1 A 0 2 2
3-A A 1 A 1 A 1 A 1 4 0
4-B B 1 A 0 B 1 B 1 3 1
5-C C 1 C 1 C 1 C 1 4 0
6-B B 1 B 1 B 1 B 1 4 0
7-C C 1 C 1 C 1 C 1 4 0
8-A A 1 A 1 A 1 A 1 4 0
9-B B 1 B 1 B 1 B 1 4 0
10-C C 1 C 1 A 0 A 0 2 2
TOTAL 9 9 9 7 34 ]

Classificagdo | Excelente | Excelente | Excelente | Muito bom

Fonte: Elaborada pelo autor (2018).

Na segunda tabela, podemos identificar a auséncia de erros as
respostas das questdes 3, 5, 6, 7, 8 e 9. Diante disso, atribuimos o valor
0 (zero) para registro da ndo ocorréncia desses erros. Nas demais
guestdes é possivel identificar algumas respostas ndo esperadas ou
equivocadas, variando entre uma e duas ocorréncias. Para o grupo da El,
diferentemente, apareceram nameros significativos de erros, variando
entrele 3.
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Os valores em negrito revelam ndmero relevante de erros, maior
do que de acertos. E possivel verificar no grupo El que para as questdes
“l e 5” houve a mesma quantidade de erros. Verificamos que para as
questdes 2 e 10, no grupo EB, os nimeros totais se igualam, chegam a 2
erros e 2 acertos para cada. Podemos observar, ainda, o total de 14 erros
do El e de 6 no EB, com uma diferenca importante entre eles.

4.2.1.1 Breve descri¢do das questdes com maior nimero de erros

A seguir, detalhamos brevemente as questdes com maior
nimero de erros, de acordo com o0 objetivo de cada uma delas ja
apresentados na subsecdo 3.1.1 desta pesquisa:

- Questdo 1: Nessa tarefa, objetivamos identificar a compreensdo do

sinal realizado com as duas méos em configuracdo de n° 14 @
(conforme quadro das CM de LSB video (2016)), representando o
contexto de duas criancas que conversam. Foram acrescentadas as
informacBes de género, identificando uma menina e um menino,
portanto, que dialogavam. Os participantes deveriam compreender que
havia um caminhdo atras delas duas. Os participantes do El totalizaram
3 erros para essa questdo, enquanto que no grupo EB houve o registro de
1 resposta errada.

- Questdo 5: Essa tarefa foi elaborada com o intuito de verificar a
compreensdo e a identificacdo de um sinal classificador de corpo que
descreve como uma acgao acontece. No exemplo, utilizou-se a expressado
corporal em que o sinalizante incorpora a postura do menino, com o
tronco inclinado para frente e para baixo, segurando a coleira do
cachorro que corre. As respostas dos participantes do El a questdo
revelaram 3 erros, enquanto que no grupo da EB ndo houve respostas
incorretas.

4.2.1.2 Analise dos erros

A seqguir, fazemos a anélise do percentual de erros da percepgéo
visual em Libras com base nos dados. Na Tabela 8 podemos verificar a
média de erros e o desvio-padrdo dos resultados referentes aos itens
apresentados em video.



Tabela 8 — A frequéncia de erros na andlise dos itens dos videos no teste da

compreenséo
TESTE DE COMPREENSAO - TAREFA 01
Grupo N NE ME \ DP
El 5 14 2,8 17 2,77
EB 4 06 15 1 1

Fonte: Elaborada pelo autor (2018).
Nota: N (nimero de participantes); NE (Numero de Erro); ME (Média de
Erros); V (Variancia); DP (Desvio-Padrio).

Diante desses resultados, identificamos que o grupo da El obteve
maior ndmero de erros, com média de 2,80, variancia de 7,7 e desvio
padrdo de 2,77. Ja o EB ficou com a menor frequéncia deles, revelando
média de 1,50, variancia de 1 e desvio padrdo de 1 e, ainda, com a
seguinte quantidade de erros: “1,1,1 e 3”, de cada participante conforme
a sequéncia na tabela. Se compararmos, portanto, o DP entre os dois
grupos, verificamos uma diferenca de 1,77, uma vez que o grupo de El
tem dois participantes e que apresentaram menor desempenho, ficando
com conceito “insuficiente” e “regular”. Os valores de varidncia dos
grupos, se comparados, estdo bastante distantes. No El a quantidade de
erros se apresenta nas seguintes quantidades “0, 0, 3, 5 e 6”, para os
participantes EI1, EI2, EI3, El4 e EI5, respectivamente.

4.2.1.3 Classificacdo com base nos critérios apresentados

Definimos como terceiro objetivo especifico da pesquisa
(subsecédo 3.1.1), avaliar o desempenho dos participantes nas tarefas de
compreensdo através de testes, com intuito de classifica-los com base
nos critérios previamente determinados. Retomamos a seguir, 0s
conceitos atribuidos para a avaliagdo do desempenho dos participantes
nas tarefas, conforme os critérios determinados neste estudo (ver
critérios na secdo 3.4), considerando a pontuacdo individual no teste.
Desenvolvemos, a partir de um olhar qualitativo, alguns conceitos com o
objetivo de fazer uma classificacdo e podermos identificar os valores
percentuais relativos ao desempenho de cada surdo nas tarefas,
conforme consta nas Tabelas 6 e 7. Esses resultados podem ser
visualizados na Tabela a seguir.
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Tabela 9 — A pontuagdo em cada grupo na tarefa 01.

EI EB
Classificacio Nimero Pontuacio Numero Pontuacio

Insuficiente 1 4 0
Regular 1 5 0 -
Muito hom 1 7 1 7
Excelente 2 10; 10. 3 9:9:0:
Total 5 36 4 34

Média 7.2 Media 8.5

Fonte: Elaborada pelo autor (2018).

A Tabela 9 mostrou que € possivel identificar desempenho
“excelente” em trés dos quatro participantes do grupo da EB, que sdo:
EB1, EB2 e EB3. Estes acertaram, igualmente, 9 das 10 questdes
apresentadas. Os participantes EI1 e EI2 obtiveram 0 mesmo conceito,
somando 10 pontos de acerto. EI3 e EB4 foram considerados com
desempenho “muito bom”, uma vez que ficaram com pontuagdo 7. EI4
recebeu conceituacdo “regular”, ficando com pontuagdo entre 6 e 5,
ficou com pontuagdo 5. EI5 recebeu conceituagao “‘insuficiente”,
ficando com pontuacéo entre 4 e 0, ficou com pontuagdo 4. J& no grupo
da EB ndo houve participante com desempenho considerado regular ou
insuficiente.

O grupo EB obteve 8,5 de média geral, enquanto o El 7,2, ou
seja, aquele revelou aproveitamento e desempenho maior diante da
tarefa apresentada. Portanto, os participantes do grupo da Educagio
Bilingue obtiveram bom desempenho linguistico geral na compreensédo
da Libras: tarefa 1 Libras, com nivel de compreensdo 13 acima do total
do grupo de El. Isto mostra que o grupo EB tem mais contato com
Libras, pois é mais diversificado. Na El, o0 acesso a Libras é limitado.

4.2.2 Compreensao da Libras: tarefa 02

O primeiro objetivo especifico proposto nesta pesquisa (subse¢éo
3.1.1) foi o de verificar o nivel de compreensdo. A seguir, apresentamos
os resultados da aplicacdo das avaliagcBes utilizados na pesquisa
seguidos das respectivas descricdes e analises.
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Tabela 10 — Teste de avaliagdo de compreensdo na tarefa 02 no El.

Total de | Total de
GABARITO Ell ER EI} El4 EIf acertos | erros
1-B B 1 B 1 A 0 C 0 ALl D 2 3
2-A A|l1|Blo|B|o|D|o|B] o 1 i
3.C el rJelitelrleclatlecl vyl s [ ¢
i-B A 0 B 1 B 1 C 0 clo 2 3
5-D D i D 1 D 1 D 1 B | 0 4 1
6-A A 1 A 1 A 1 Al1]lalt] s | o
7-C C |1 ]Jc|lt1lcliIBloOo]cCl/| 4 T ]
8-A A 1 B 0 B 0 A 1 D | O 2 3
9-D D l D 1 D 1 A 0 A 0 3 2
10-A A i B 0 B 0| B 0 B | o0 1 4
TOTAL 9 7 6 4 3 20 21
Classificagdo | Excelente | Muito bom Regular Insuficiente | Insuficiente

Fonte: Elaborada pelo autor (2018).

Tabela 11 — Teste de avaliagcdo de compreensdo na tarefa 02 no EB.

Total de | Total de
GABARITO EB1 EB2 EB3 EB4 acertos EIT0S
1-B B 1 c 0 c 0 A 0 1 3
2-4 A 1 A 1 A 1 B 0 3 1
j-C c 1 c 1 c 1 D 0 3 1
4-B B 1 B 1 D 0 A 0 2 2
5-D D 1 D 1 0 D 1 3 1
6-A A 1 A 1 A 1 B 0 3 1
7-C c 1 c 1 0 c 1 3 1
8-A A 1 A 1 A 1 c 0 3 1
9-D D 1 D 1 c 0 A 0 2 2
10- A A 1 B 0 C 0 B 0 1 3
TOTAL 10 8 4 2 24 16
Classificacdo | Excelente | Muito bom | Insuficiente | Insuficiente

Na Tabela 10, podemos identificar a auséncia de erros nas
respostas das questbes 3 e 6, portanto, 0s 5 participantes responderam
corretamente. Atribuimos, assim, o valor 0 na coluna ‘Total de erros’
(zero) como resultado, uma vez que ndo houve erros. Os integrantes do
grupo EB, diferentemente, cometeram alguns erros, variando esse
ntmero entre 1 e 3, portanto o valor 0 (zero) na coluna ‘Total de erros’
ndo aparece.

Os valores em negrito revelam namero significativo de erros,
mais do que de acertos. E possivel verificar no grupo El que para as
cinco questdes “1, 2, 4, 8 e 10” houve respectivamente a quantidade de
“3,4, 3,3 e4” erros. Ja no grupo EB esses valores estio relacionados as
questdes 1 e 10, somente, com total de 3 erros para cada. Verificamos
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gue para as questdes 4 e 9 os numeros totais se igualam, chegam a 2
erros e 2 acertos para cada. Podemos concluir, inicialmente, que para as
questdes 1 e 10, tanto no grupo El quanto no EB, houve o maior nimero
de erros nas respostas das questdes apresentadas.

4.2.2.1 Questdes com maior nimero de erros

A seguir, detalhamos brevemente as questdes com maior
nimero de erros que mencionamos anteriormente, de acordo com o
objetivo de cada uma delas ja apresentados na subsecdo 3.3.6 desta
pesquisa:

- Questao 1: Foi elaborada com o objetivo de avaliar a compreensao do
sinal DECORRER-TEMPO seguido de SOMAR (em que temos como
sentido “o decorrer dos anos, o passar do tempo”) acerca da tematica do
tempo decorrido desde a publicagdo da Lei de Libras de 10 de abril de
2002 até o ano de 2017, além do raciocinio l6gico matematico dos
sujeitos. A maioria dos participantes optou por uma alternativa incorreta
como resposta a essa questdo, totalizando 3 participantes de cada grupo.
Optaram pela resposta esperada dois surdos do grupo de El e um da EB.
- Questdo 2: Nessa, 0 objetivo principal foi avaliar a compreensdo dos
sinais L1 e L2. No video, a questdo traz basicamente esses dois
conceitos que sdo representados pelos sinais. O grupo EI obteve maior
numero de respostas equivocadas. Os 4 participantes selecionaram uma
alternativa incorreta, enquanto no grupo EB apenas um participante
selecionou uma alternativa incorreta.

- Questdo 4: No video a questdo foi apresentada com o objetivo de
avaliar a compreensdo lexical de NAO OUVIR, representada pela
configuracdo de mao em “R” localizada préximo a orelha, significando
gue aquela ndo era uma pessoa surda, mas sim um ouvinte que nao
ouviu a batida da porta, porgue, no caso do exemplo, estava tomando
banho. Responderam incorretamente a questdo 3 surdos do El e do
grupo de EB 2 responderam correto e 2 equivocadamente.

- Questéo 8: Essa foi elaborada com o intuito de avaliar a compreensédo
do termo anaférico, apresentado pelo sinalizante de um dialogo, em que
h& a utilizagdo da troca de papéis, ou seja, realiza-se um movimento de
tronco para a mudanca de pessoa da conversa sobre o roubo ocorrido em
uma loja. Para o grupo El pudemos registrar 3 escolhas incorretas pelos
participantes, enquanto que para o EB identificamos que apenas 1
participante optou por alguma alternativa incorreta.
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- Questdo 10: Nessa questdo objetivou-se avaliar a compreensdo da
configuracdo de mao “V” para representar tanto o sinal de OLHAR
quanto o classificador de DUAS-PESSOAS-PASSANDO. No video ha
duas pessoas que observam um surdo e um ouvinte que seguem
caminhando normalmente pela rua e conversam em Libras. A maioria
dos surdos de ambos os grupos optou por alternativas incorretas como
resposta a proposicdo e apenas um participante de cada selecionou a
resposta esperada.

4.2.2.2 Analise dos erros

Conforme apresentado na subsecdo 3.1.1, o segundo objetivo
especifico envolveu identificar para qual(ais) questdo(des) haveria maior
numero de erros em cada tarefa que pudessem relevar o nivel de
desempenho e de compreensdo de todos os participantes dos dois
grupos. A seguir, fazemos a andlise do percentual de erros da avaliacdo
da compreensdo. Na Tabela 12 podemos verificar a média de erros e 0
desvio padrédo dos resultados referentes aos itens apresentados em video
a esses sujeitos.

Tabela 12 — A frequéncia de erros na andlise dos itens dos videos no teste da
compreensdo

TESTE DE COMPREENSAO - TAREFA 01

Grupo N NE ME V DP
El 5 21 4,20 6,7 2,58
EB 4 16 4,00 13,33 3,65

Fonte: Elaborada pelo autor (2018).
Nota: N (nimero de participantes); NE (Numero de Erro); ME (Média de
Erros); V (Variancia); DP (Desvio-Padréo).

Detalhando esses resultados, identificamos que o grupo da El
obteve maior nimero de erros, com média de 4,20, variancia de 6,7 e
desvio-padrdo de 2,58. Ja a EB ficou com a menor frequéncia de erros,
revelando a média é de 4,00, variancia de 13,33 e o desvio-padrdo de
3,65. Se compararmos, portanto, o DP entre os dois grupos, verificamos
uma diferenca de 1,07, ou seja, com resultados muito préximos a média
de erros. Sendo assim, podemos concluir que os participantes, de modo
geral, tiveram um desempenho similar e satisfatério nessa atividade.
Podemos afirmar que a quantidade de respostas incorretas dos
participantes do mesmo grupo, EB nesse caso, foi significativamente
desigual. O valor alto de variancia ficou muito distante da média, como
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podemos identificar na Tabela 11 em que temos essa diferenca entre 0 e
8 pontos. O caso de menor variancia, ou seja, mais aproximado da
média, estdo no grupo de EI, em que as respostas dos participantes
apresentaram uma diferenca entre 1 e 7 pontos, conforme Tabela 10.

4.2.2.3 Classificagdo com base nos critérios apresentados

Definimos como terceiro objetivo especifico da pesquisa
(subsecgdo 3.1.1) avaliar o desempenho dos participantes nas tarefas de
compreensdo através de testes, com intuito de classifica-los com base
nos critérios previamente determinados. Retomamos a seguir, 0s
conceitos atribuidos para a avaliacdo do desempenho dos participantes
nas tarefas, conforme os critérios anteriormente determinados neste
estudo, considerando a pontuacdo individual no teste. Desenvolvemos, a
partir de um olhar qualitativo, alguns conceitos com o objetivo de fazer
uma classificacdo e podermos identificar o desempenho de cada surdo
nas tarefas, conforme consta nas Tabelas 10 e 11. Também,
guantificamos esses resultados que podem ser vistos na tabela a seguir.

Tabela 13 - Classificacdo quanto a pontuagéo de cada grupo na tarefa 01.

EI EB
Classificacio Niimero Pontuacio Niimero Pontuacio

Insuficiente 2 4:3; 2 4: 2;
Regular 1 6 0 -
Muito hom 1 7 1 8
Excelente 1 9 1 10
Total 3 30 4 24

Média 5.8 Média 6

Fonte: Elaborada pelo autor (2018).

Veja que na Tabela 13 é possivel identificar desempenho
“excelente” de um participante apenas, identificado por EBI1. Este
atingiu a pontuacdo maxima, portanto um total de 10 acertos para as
questdes apresentadas. O participante EI1 obteve mesmo conceito,
somando 9 pontos de acerto. EI2 e EB2 foram considerados com
desempenho “muito bom”, uma vez que ficaram com pontuagdo entre 7
e 8. EI3 recebeu conceituacdo “regular”, ficando com pontuagdo entre 6
e 5, acertou 6 de pontuacdo. Ja no grupo da EB ndo houve participante
com desempenho considerado regular.

Os quatro outros informantes, dois do grupo El e dois do EB,
receberam conceito “insuficiente”, ficando com pontuacdo entre 0 e 4.
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Se observarmos a pontuacgdo de acertos, porém, podemos verificar uma
diferenca de pontuacdo de acertos para mais desses dois sujeitos do
grupo da Educagéo Inclusiva se comparados os outros dois da EB.

O grupo EB tem média geral entre os conceitos de 6, resultado
muito aproximado ao da El, com 5,8. De modo geral, é possivel afirmar
que os participantes do grupo da Educacdo Bilingue obtiveram bom
aproveitamento e nivel de compreensdo 0,2 acima do grupo de El.

4.2.3 Analise do teste de avaliacao da producao

Considerando o quarto objetivo especifico proposto na subse¢éo
3.1.1, este foi avaliar o desempenho linguistico em nivel expressivo de
estudantes surdos de ensino médio, que frequentam escolas para surdos
bilingues ou escolas inclusivas. Para fins de analise nesta se¢do, ap0s as
tarefas do teste de compreensdo, os participantes iniciaram a realizagdo
da tarefa de producgdo, em que lhes foi solicitado que assistissem a um
video de desenho animado intitulado “Mr. Bean - Prision Break”, com
duragdo de um minuto, e em seguida narrassem em Libras o que haviam
visto. O objetivo dessa tarefa foi de verificar a producéo em lingua de
sinais.

A Tabela 14 a seguir serve como referéncia da narragdo
individual da histéria em lingua de sinais para a analise em relacdo ao
contetido informacional do desenho em video relatado pelo participante.
A avaliacdo da producdo foi realizada descritivamente, conforme os
critérios ja estabelecidos e a traducdo do video foi registrada através do
ELAN, que gerou cinco trechos (5 partes) de registros relativos as cenas
da histéria (sobre metodologia e critérios ver secdo 3.4).
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Tabela 14 — A tarefa de producédo dos dois grupos

Quantidade | Organizacio Quantidade | Organizacio
3 Sim -5 EBl 3 Sim - 5
EIl
100% 100% 100% 100%
3 Sim - 5 EB2 3 Sim - 5
EI2
100% 100% 100% 100%
3 Sim - 5 EB3 3 Sim - 5
EI3
100% 100% 100% 100%
4 Sim - 4 EB4 3 Sim- 5
EI4
80% 80% 100% 100%
Media 100% 100%
3 Sim - 4
EI5
100% 80%
Meédia 26% 92%

Fonte: Elaborada pelo autor (2018).

Essa tabela apresentou que é possivel observar que o0s
resultados alcancados nos dois grupos foi semelhante em relacdo a
guantidade e a organizacdo de fatos da narracdo, porém o grupo da EB
apresentou desempenho de 100%. Podemos concluir que houve um bom
desenvolvimento na producdo das sentencas, com narragdes descritivas
e uso adequado de vocabulario e da produgéo dos sinais. No grupo da El
3 participantes se igualaram em desempenho ao primeiro grupo e apenas
um surdo, El4, revelou ndmero menor de trechos sinalizados, mas
conseguiu manter a coeréncia e a légica da narrativa. O participante EI5
conseguiu recontar a histéria em cinco trechos, contudo ndo manteve a
ordem das cenas, conforme podemos verificar no exemplo da
transcricdo da sua producédo apresentado a seguir (trechos 1 e 5):

Flgura 45 - Registro no Elan - trecho de EI5 - incoeréncia

0000 54 000 000056 000 v E
IR-"EF{ SOLVER (7] SOL SEMTAR MOLDAR(Urso+chave) PENTEAR CHAVE

Fonte: Elaborada pelo autor (2018).
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Quadro 13 — Recorte da tradugio do video “Mr. Bean — Prison Break”

TRECHO 2: Mr. Bean teve uma ideia ao olhar a grade da janelinha e com o
pente cerrou-a desde o nascer até o por do sol, até se cansar.

TRECHO 5: O policial saiu da cela e fechou a porta bruscamente, ocasionando
a queda de um azulejo no chdo. Mr. Bean olhou o pedaco do azulejo
estilhacado, pegou um dos cacos e, olhando para o urso de brinquedo, usou o
pente para cerrar o azulejo, moldando a forma da chave que ficou impressa na
barriga do urso.

Fonte: Elaborada pelo autor (2018).

Podemos observar que EI5, ao produzir VER SOL VER, antecipa
o trecho final da histéria em uma oragdo com trés sinais, apenas, de
modo resumido e sem detalhamento da narrativa. Conforme a traducéo
em registro no TRECHO 2, essa € uma cena inicial da historia. Em
seguida, sinaliza MOLDAR (urso+chave) PENTEAR CHAVE sem
detalhar partes da cena em que o personagem pega o urso de brinquedo
e faz o molde da chave que ficou impressa na barriga do urso. Finaliza
com PENTEAR CHAVE, sem agregar mais informacfes necessarias
para 0 entendimento da narrativa, de modo que a sinalizagdo ficou
resumida e fragmentada.

Para dar continuidade as analises, desenvolvemos uma tabela para
a avaliagdo do vocabulario utilizado e registro de uso ou ndo de
classificadores e de marcacdo dos referentes (referéncia) e de uso dos
parametros fonoldgicos.

A anélise do vocabuldrio se concentrou na realizagdo das
sentencas narrativas quanto a sua adequacdo com a historia apreciada.
Focamos, para esta analise, na questdo da coeréncia, isto é, nas unidades
de sentido apresentadas pelos participantes e sua relagdo com texto de
cada trecho que compde o desenho. Definimos alguns conceitos para
isso: Insuficiente: sinais isolados; Simples: com formagdo de oragdo
com 3 ou 4 sinais; Bom: adequado e possivel para uma explicagdo da
narrativa; Muito bom: com vocabulario adequado e com uso de
elementos que detalham a narrativa recontada.

Para os Classificadores, consideramos se foram ou ndo utilizados
com a finalidade de especificar a posicdo e 0 movimento de objetos ou
para descrever a forma e o tamanho deles. Os sinais que utilizam
classificadores sdo considerados como Iéxico nativo que formam outro
componente lexical das linguas de sinais, violando restricGes
formacionais do nucleo lexical. A configuragcdo da mao, 0 movimento e
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a locacdo, parametros fonoldgicos da lingua, podem, por exemplo,
especificar qualidades de um referente (QUADROS; KARNOPP, 2004).

Com relacdo a Referéncia, a estrutura da sentenca narrativa foi
analisada para verificar se o participante utiliza a ordem de sinais
conforme as possibilidades na Libras e encontrar a marcacdo de
referéncia (ou de referentes) no espagco — movimentos de ombros,
posicionamento do corpo, localizacdo com o olhar ou marcacdo de
pontos no espaco ou se hdo os utiliza.

Os parametros fonol6gicos foram analisados através da producéo
dos sinais e da constitui¢ao deles a partir das unidades minimas “CM” -
configuragdo de mao, “MOV” — movimento ¢ “LOC” — locagdo. A
auséncia de alteracGes significativas dos parametros aparece na Tabela
15 como “ndo” (sem alteragdes), seguida do numero referente a
quantidade de sinais produzidos por participante.

Tabela 15 — A tarefa de producdo dos dois grupos

Andlise do Andlise do ‘
vocabulirio Cls Ref. Fonoldgico vocabulario Chs Ref. | Fonologico
bom -4 sim-§ $im -3 Nio-42 | EBY bom-3 #m-5 | sm-5| Nlo-21
€1 | mwito bom - 1 nio -0 ndo - 0 muntobom -2 | nic-0 | ndo.0 |
0% 100% 100% 100% 5% 100% 100% | 100%
vom -2 sim-5 @m-5 Nio-62 | EB2 | mutobam-5 | sm-5 | sim-5| Mdo-56
€2 | mwro bom -3 130 - 0 ndc-0 ndo-0 ! ndo l:'i 1
= 0% 100% | too% | 100% | 100 | 100% | 100% |  100% |
simples -3 sim-1 sim-& Nio - 33 EB3 | mutobom -4 | ¥m-3 | sim-3 ‘Y Nio- 52
m bom - 2 o - 4 rdo—1 tiom - 1 nio-0 | rdo-0 , |
o L0, S 0% | 100% h _S0% | too% | 1o0% | 100% |
bom -4 sim- 4 ym-2 Nio-as | EBA | mutobom-1 [ sm-3 | sm-5 [ WNdo-40
L ndo- 1 ndo-1 bom - 4 ndo-0 | ndo-0 .
3% 100% 100% 100% 7% 100% 100% } 100%
simples - 5 -0 Mm -1 N&o - 40
Bs nio -5 nao -4 |
50% % 20% 100% |
" 1% o4% 0% 100% M #6,25% 100% | 100% | 100%

Fonte: Elaborada pelo autor (2018).

A Tabela 15 apresenta uma visdo geral da analise do desempenho

na tarefa de producdo em Libras dos participantes da educacéo bilingue,
bem como da inclusiva, de acordo com cada aspecto avaliado, revelando
as diferengas entre os dois grupos.

Constatamos que a producdo em Libras dos participantes da
educacdo bilingue se deu de forma completa e detalhada, com rico
vocabulario para expressar 0s trechos por conta da experiéncia com o
uso da lingua de sinais, de modo que puderam apresentar a histéria de
forma compreensivel. Esse grupo revelou melhor desempenho em cada
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um dos aspectos linguisticos analisados (vocabulario, classificador,
referéncias no espaco e os parametros fonol6gicos).

O primeiro aspecto analisado foi o vocabulario utilizado pelos
participantes. Se comparados, 0s surdos da EB apresentaram
desempenho superior no uso do vocabulario do que grupo de El. Os
participantes que receberam conceito de vocabulario “bom” e “muito
bom” no grupo de EB somam 86,25% ¢ 0s da EI 71%, o que revela
desempenho maior daqueles no uso de sinais ao recontarem a historia.

Ainda sobre a andlise de vocabulario, podemos verificar através
do exemplo do trecho em glosas a seguir, como um dos participantes de
EB sinalizou a cena inicial da historia e foi conceituado como “bom”, ou
seja, ele reconta a cena, porém sem complementar com mais
informacoes.

Figura 46 — O registro do Elan mostrando glosa: COLUNA

OO0 T .00 U000 T2 000 OO0 T3 000 OO0 T4 000
| IDEIA COLUNA(grade-de-ferro) CERRAR CANSADO SEGURAR(pente)

Fénte: Elaborada pelo autor (2018).

Quando sinaliza COLUNA (ver a Figura 46), o pesquisador
compreende que o participante se refere a cela da cadeia ou a grade de
ferro, uma vez que este ja conhece o video e a histéria. Mas, 0
espectador ou leitor, que desconhecem o desenho animado do Mr. Bean
podem ndo entender esse sinal pela falta de complemento das
informac@es visuais. H& coeséo e coeréncia no trecho recontado, porém
sem o detalhamento e explicitacdo necessarios para uma compreensao
total e rapida dessa parte.

Vejamos 0 mesmo trecho da narrativa apresentado por outro
participante do mesmo grupo:

Figura 47 — O registro do Elan mostrando glosa: COLUNA(grade-de- ferro)

UILIUILTTE LILICT LI UIL 2T LI ULNUUZZ LU ULIUIL 28 LILICT

¥(guadro) QUADRO COLUNAS(grade-de-ferro-duas-mans-simetria) PRESO SERRAR S0L

Fonte: Elaborada pelo autor (2018).

Nesse exemplo (Figura 47), o participante realiza de forma
clara a mesma parte da historia, com vocabulario adequado, fazendo uso
dos referentes no espaco quando sinaliza QUADRO COLUNA PRESO,
construcdo mais complexa, que significa a janela com grade de ferro da
prisdo. Portanto, e diante do detalhamento de informacdes apresentado
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que acompanha a cena apresentada, avaliamos como “muito bom” o
nivel de uso vocabular, uma vez que para o leitor ou espectador se torna
mais facil e possivel o entendimento da cena da histéria recontada pelo
surdo em questdo.

Trazemos agora outro trecho, sinalizado pelo participante EI5,
classificado como “simples™:

Figura 48 — O registro da analise do vocabulario avaliado conceito simples com
ELAN

OO T OO [0 |- bR 0) O 20 I

[ HOMEM{2:) HOMEM(2x) ESPELHO(D) ESPELHO(E) PENTEAR VER

Fonte: Elaborada pelo autor (2018).

Nele temos a producéo do sinal HOMEM (ver a Figura 48) por
duas vezes, seguido de uma pausa e mais duas vezes a realizacdo do
mesmo sinal. Nesse caso, foi identificada a necessidade de estimular a
producdo da linguagem expressiva desse sujeito visando a melhora na
producéo.

O aspecto seguinte avaliado foi o uso de classificadores na
producdo dos participantes. Com os resultados apresentados na Tabela
15, verificamos que todos os participantes do grupo de EB atingem
100% na producdo desses elementos, em contraste com 64% da
producdo dos participantes da EI.

O aspecto gramatical de uso dos referentes no espago durante o
discurso sinalizado analisado foram a marcacao da dire¢éo do olhar, uso
do corpo ou apontamento. Todos os participantes do grupo de EB
utilizaram o estabelecimento de referentes no espago, portanto “sim”
para o uso de classificadores, atingindo os 100%. Em contraste, o grupo
da EIl atingiu 80% no que diz respeito ao uso dos referentes
espacialmente organizados.

No exemplo a seguir (Figura 49), temos um recorte de um trecho
analisado em que o participante ndo faz uso de classificador nem de
referéncias espaciais. Na imagem seguinte (Figura 50) temos 0 mesmo
recorte, porém com a presenca de classificadores e referentes espaciais
na sinalizacdo da cena.
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Figura 49 — A trilha com classificador para o referente ausente

00:00.28.000 00:00:30.000

TRECHO ‘||POLICIAVIF{ ESCONDER(pente)
— |l
LOGICA EI

5

AMALISE DO VOCA
&

CLASSIFICADOE

QTDE DE ‘\-’OCAI?SLEJ]

FONOLOGICO
(33

=
I
(o]

|
1
1
REFERENCI;\ “NAO
1
1

Fonte: Elaborada pelo autor (2018).

Ainda, sobre a producdo acima, podemos identificar o pouco uso
de sinais como em POLICIA VIR ESCONDER(pente), uma informacéo
sem muita descricdo, mas com expressdo facial de “medo ou
apreensdo”, apenas, em fun¢do da chegada do policial, revelada na
transcricdo de VIR, quando ele abre a porta da cela, o que pode
significar mesmo a chegada ou o aparecimento do guarda.

Figura 50 — A trilha com classificador do referente presente

T:28.000 00:00:30.000 00:00:32.000 00:00:
[|AMDAR (policia-cmid)) ABRIR(porta) BALDE DEDO LIMPAR FAL |

TRECHO
—
LOGICA Il

@ |
ANALISE DO “’0'3'*3 H WUITO BOW

|| sim

Classificador

| sim

Referéncia

(3
QTDADE DE voca {ANDAR(AB |BALDE |
e | [ |

| |

| |

NA |NED

FoNoLPGIco |NAC
sl

|
|
|
|
|
|
|
|
|
DEDO |LIMPAJ|FALTAR |
| |

| |

|
MAO | NAD  |NAO

No mesmo trecho acima, porém sinalizado com a presenga de um
classificador para o referente, observamos a realizacdo do sinal de
BALDE, significando que o policial estava segurando o objeto e que
depois largou-o0 no chdo. Vemos o uso de um classificador instrumental,
guando o objeto é incorporado & acéo na realizagdo da cena, bem como
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podemos identificar o uso do corpo para descrever a acdo como ela
acontece na realidade. Nesse momento, como 0 participante ja assistiu
ao video, faz uma imitagdo da parte da histéria incorporando o
personagem do policial, demarcando a direcdo do olhar para
acompanhar o balde que estd sendo carregado por ele. Também, o
participante realiza a cena seguinte quando o guarda passa 0 dedo na
prateleira para verificar a sujeira; nesse momento também vemos a
utilizacdo da direcdo do olhar que acompanha o referente ndo presente,
porém demarcado espacialmente ao lado do corpo na realizagdo da cena
em que verifica a sujeira da prateleira.

Comparados os mesmos trechos, dos dois sinalizantes,
percebemos as diferencas com relagcdo aos usos de vocabulario, com
apenas trés sinais e uma incorporagdo de expressdo facial (Figura 49). Ja
no segundo recorte temos uma descri¢do da cena equivalente ao que foi
visto em video, com informacdo mais completa e com estrutura
linguistica complexa e detalhada, comprovando que o avango do
desenvolvimento da compreensdo e a experiéncia com a lingua
influenciam o desempenho da producéo em lingua de sinais.

Com relacdo ao Ultimo aspecto analisado, 0s parametros
fonoldgicos, ambos os grupos atingiram 100% das producbes sem
alteragdes das unidades fonémicas dos sinais.

Na subsecdo seguinte apresentamos os graficos referentes a
evolugdo do desempenho dos participantes de ambos os grupos, a fim de
verificarmos essa relacdo e fazermos um comparativo conforme
propusemos inicialmente com este estudo.

4.2.4 Desempenho linguistico dos dois grupos: resultados

Com objetivo de realizar uma analise comparativa do
desempenho entre os participantes surdos dos dois grupos em todas as
tarefas de compreensdo e de producdo em Libras, conforme o Gltimo
objetivo especifico apresentado, trazemos os dados das tabelas relativas
as tarefas 01 e 02 do teste de compreensdo e da produgdo em Libras e
desempenhos dos participantes nelas, apresentados em 4.2.1.3 € 4.2.2.3,
respectivamente, que foram analisados conforme a quantidade de
acertos e percentuais respectivos. Para essa andlise, levamos em
consideragdo, ainda, os contextos de aprendizagem em Libras dos
surdos (inclusivo ou bilingue).
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Gréfico 2 — Desempenho dos participantes na avaliagdo da compreensdo nas
tarefas 01 e 02

TAREFA 1 TAREFA 2

=El =ER

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Podemos constatar um bom desempenho dos participantes da
educacdo bilingue na tarefa de compreensdo. A exposicdo a lingua
exerceu grande influéncia no desempenho do grupo, comprovado com
0s acertos computados.

Considerando a média de acertos dos grupos, é possivel observar
uma diferenca de pontuacdo de acertos entre as tarefas 01 e 02. Podemos
considerar que a tarefa 01 foi organizada em um nivel de compreensao
apresentada entre 7,2 e 8,5, h4 o suporte por meio de imagens
selecionadas que contribuem para o entendimento das questdes. Na
tarefa 02 os dois grupos apresentam a pontuagdo abaixo de 6 pontos,
uma vez que tarefa 02 é de maior complexidade. Analisando
especificamente cada tarefa, de modo geral, é possivel afirmar que os
participantes do grupo da Educacdo Bilingue obtiveram bom
aproveitamento no que tange a compreensao nas duas tarefas.

Considerando os resultados graficamente apresentados, podemos,
também, relacionar o bom desempenho dos participantes da EB aos seus
historicos de exposi¢do linguistica & Libras e seus processos de
aquisicao da linguagem dos 4 aos 7 anos de idade, reconsiderando, pois,
gue o0 acesso a Libras em ternos de idade é igual para os dois grupos.

Ja, para os da EIl, esse desempenho pode ser considerado
razodvel, de modo geral, e se pode levar em conta a situacao de privacdo
da lingua e a falta de estimulo a linguagem que por algum tempo néo foi
proporcionada a esses surdos e também de 4 anos aos 7 anos.

A seguir temos o Gréfico 3:
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Grafico 3 — Média de erros

mTarefa0l m Tarefa 02
Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Podemos verificar o0s percentuais de erros em cada tarefa
realizados pelos participantes e suas respectivas médias. Numa
perspectiva geral, é possivel observar valores aproximados de erros em
ambos o0s grupos para a tarefa 02, com uma pequena diferenca de 0,20%
e com acertos que somam 4% (EB) e 4,20% (EI).

Mais especificamente, dois participantes do grupo da El
obtiveram conceito “insuficiente” (entre 0 e 04 pontos) e dois outros do
grupo da EB, que registraram algumas respostas equivocadas aos
guestionamentos aplicados, também ficaram com o mesmo conceito.

Na tarefa 01, os participantes da EB apresentaram melhor
desempenho, com menos erros. Na avaliacdo da compreensdo: tarefa 01,
os resultados foram melhores se comparados aos da avaliagdo da
compreensdo: tarefa 02, em ambos 0s grupos, pois nessa tarefa foi
exigida dos surdos analise em relacdo ao contetdo informacional e
compreensdo mais densas. A partir da identificacdo dos erros em cada
tarefa, foi possivel verificar o nivel de compreensao linguistica de cada
participante, desde a construcdo sintatica das sentencas, dos
vocébulos/sinais, do uso de referentes de nUmero e pessoa a
incorporacdo de numeral e marcagdo de concordancia com o olhar
(direcionamento do olhar).

A seguir, temos os gréficos referentes aos dados da Tabela 11,
gue trazem os aspectos linguisticos analisados e os resultados
alcancados pelos participantes.
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Gréfico 4 — Os aspectos linguisticos na producéo avaliada

ANALISE DO s REFERENCIA FONOLOGICOS
VOCABULARIO

= £l = E8

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Conforme ja mencionado, os surdos advindos da Educagdo
Inclusiva, em sua maioria, foram privados do contato precoce a lingua
de sinais, 0 que se reflete nos resultados referentes ao seu desempenho
nas producdes em Libras. Os resultados revelam menor porcentagem de
acerto quando comparado ao grupo EB sobretudo no uso de
Classificadores e de Vocabulario, e alcanga 100% de acerto apenas no
uso dos parametros fonoldgicos para a realizagcdo dos sinais. Ja os
integrantes do grupo da EB apresentaram valores inferiores aos 100%
em um aspecto analisado, qual seja 0 uso de vocabulario, portanto com
86,25%, enquanto em todos os demais aspectos analisados os valores
chegam ao maximo, ou seja, houve a utilizacdo de Classificadores e de
referéncia espacial, com sequéncia légica e narracdo descritiva
consistentemente.
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Gréfico 5 — Média da ordem da narragdo e dos aspectos linguisticos

El EB

= ordem da narragdo = aspedos inguisticos

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Diante disso, verificamos uma média de resultados muito
aproximados no que se refere & producdo da sequéncia Idgica da
narracdo apresentada pelos surdos, com 0,6% de diferenca entre 0s
grupos, enquanto, um pouco acima disso, com 18%, temos a diferenga
na producdo dos aspectos linguisticos analisados. Numa perspectiva
geral, é possivel perceber que o grupo da EB apresentou muito bom
desempenho.

Finalmente, as andlises realizadas apontam diferengas
importantes que resultam dos contextos e dos historicos educacionais
dos sujeitos, que serdo discutidas na subsecdo a seguir.

4.3 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta secdo discutimos os principais resultados obtidos a partir
das andlises. Os resultados serdo discutidos com base nos referencias
tedricos adotados nessa investigacdo. Retomando as hipoteses
elaboradas e teoricamente fundamentadas, passamos aos achados e
possiveis respostas:

1% hip6tese: Acreditamos que os alunos do grupo de escola
bilingue terdo melhor aproveitamento em Libras no que tange a
compreensao da Libras bem como na producéo em lingua de sinais.

Os resultados da avaliagcdo da compreensdo da Libras, por meio
da aplicacdo dos testes, nos dois grupos revelaram que o grupo da
educacdo bilingue obteve desempenho muito bom, conforme
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apresentado na secdo anterior. Analisando especificamente cada tarefa,
identificamos a média de acertos e as diferencas percentuais entre as
tarefas 01 e 02. Constatamos, ainda, que o grupo da educacdo inclusiva
apresentou desempenho inferior se comparado com os surdos do grupo
com historico de educacdo bilingue. Na tarefa de producdo, o
desempenho do grupo da EB obteve desempenho que consideramos
bom.

Os resultados gerados com a aplicagdo dos instrumentos de
avaliacdo da compreensdo nas duas tarefas e do teste de avaliagdo da
producdo em lingua de sinais confirmam essa hipétese, haja vista que o
grupo da EB alcancou melhores percentuais em todos os testes,
conforme o Gréfico 6 a seguir.

Gréfico 6 — Resultados da aplicacdo dos instrumentos de coleta e geragdo de
dados por grupo

TAREFA A TAREFA 2 TAREFA 3

- El (32

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

A pontuagdo percentual relativa ao desempenho na tarefa 01, de
compreensdo, para ambos 0s grupos, manteve-se com valores
aproximados, com uma diferenca pequena, de 1,30. Ainda assim, o
grupo da EB alcancou bom rendimento no teste de compreensdo em
Libras, na tarefa 02 os itens de videos sinalizados sdo mais longos e
vocabularios extenso, é mais complexo do que a tarefa 01, de 6,0,
enquanto o grupo de EI obteve baixo rendimento, ficando com 5,8. O
grupo com histérico de educacdo bilingue, mais uma vez, apresentou
desempenho bom, com 97% de pontos relativos ao teste da avaliacdo da
producdo, ou seja, atingindo quase a totalidade dos 100%.

Silva (2016) aplicou testes em dois grupos advindos de contextos
educacionais e linguisticos distintos, a saber: (1) bilingue e (2) néo
bilingue, porém englobando o nivel de compreensdo de leitura em
portugués como segunda lingua. Aplicou quatro principais instrumentos
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de testagem em Libras, mas que foram elaborados por outros autores: 1)
Prova de Consciéncia Sintatica em Libras (adaptado de CAPOVILLA,;
CAPOVILLA, 2006), para verificar a habilidade de refletir e manipular
mentalmente a estrutura gramatical das sentencas em Libras, a partir do
registro de sinalizagdes. 2) Teste de Compreensdo do Discurso em
Libras (adaptado do PISA, 2009), para verificar a habilidades relativas a
busca de significado e identificacdo de informacdes explicitas e
implicitas sobre o que foi assistido; 3) Prova de Consciéncia Sintatica
em Lingua Portuguesa (CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2006), para
verificar a habilidade de refletir e manipular mentalmente a estrutura
gramatical das sentencas em Lingua Portuguesa; e 4) Teste de
Compreensdo Leitora em Lingua Portuguesa (adaptado do PISA, 2009),
para verificar a habilidades relativas & busca de significado e
identificacdo de informacGes explicitas e implicitas sobre o que foi lido.
Silva (2016) menciona resultados satisfatorios do grupo bilingue para os
testes em Libras e medianos para os testes em Lingua Portuguesa, mas
sem achados insatisfatorios nas duas linguas. Nosso trabalho, conforme
mencionamos, constatou similarmente desempenho bom para o grupo de
educacdo bilingue, equivalente ao que Silva (2016) classifica como
satisfatorios, no que se refere a compreensdo dos participantes.

Diante disso, é importante que retomemos o Decreto n.
5626/2005, que regulamenta a Lei n. 10.436/2002, ressaltando a
importancia da LIBRAS na educagdo das pessoas surdas, sobretudo para
a concretizacdo de uma educacdo bilingue. Os dados revelam que o
desempenho dos surdos reflete uma abordagem educacional nesses
moldes, em que Libras e Lingua Portuguesa sdo contempladas no
processo de ensino-aprendizagem. O Art. 22 do Decreto, em seu Inciso
I, destaca, portanto, que nesse modelo almejado estejam as “escolas e
classes de educagdo bilingue”, ou seja, de educagdo “aberta a alunos
surdos e ouvintes, com professores bilingues, na educacdo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental [...]”.

Na educacdo bilingue, além do uso de duas linguas ha também
trocas interculturais em um espaco em que surdos se encontram e
também interagem com ouvintes, onde se privilegia o uso da prdpria
lingua natural, fundamentalmente visual (portanto mais acessivel aos
alunos surdos) nas atividades escolares em sua totalidade. Corroborando
as ideias de Goes (2000, p. 31), “a produgdo de significados em relagdo
ao mundo da cultura e a si préprio € um processo necessariamente
mediado pelo outro, é efeito das relagbes sociais vivenciadas [...] através
da linguagem”.
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Diante da realidade de que a maioria das criancas surdas é filha
de pais ouvintes, torna-se ainda mais relevante que elas tenham contato
com surdos de diferentes faixas etarias, inclusive adultos (as criangas
surdas também precisam interagir com outras criancas surdas), adultos
surdos, que lhes servirdo de modelo linguistico e cultural. Nesse sentido,
Quadros (1997) acrescenta que a proposta bilingue tem uma maior
vantagem porque contempla a presenca do surdo adulto. A crianga
chega a escola, é recebida por um membro que pertence a sua
comunidade e cultura; é onde ela tem oportunidade de criar uma
identidade de modo que podera adquirir sua lingua natural. E necessario
gue exista um ambiente préprio dentro da escola (ou fora dela) em que a
crianga surda desenvolva a linguagem e o pensamento.

Como segunda hipdtese, espera-se que o0s estudantes que
frequentam a escola bilingue apresentem melhor desempenho em Libras
na producdo em lingua de sinais do que os estudantes que frequentam
escolas inclusivas.

Conforme apresentado na subsecdo 3.1.1, o terceiro objetivo
especifico envolveu identificar para qual(ais) questdo(6es) haveria maior
nimero de equivocos em cada tarefa que pudessem revelar o nivel de
desempenho e de compreensdo de todos os participantes dos dois
grupos. Conforme pudemos observar no Grafico 4, os resultados foram
melhores para a tarefa 01, se comparados aos valores percentuais da
segunda tarefa, de compreensdo em Libras. Revelaram diferencas entre
0 grupo de El e o grupo de EB, com vantagem para o segundo, uma vez
gue este apresentou 6timo desempenho geral, com menor porcentagem
de erros e compreensdo suficiente.

Vale relembrar que no grupo com historico escolar de El os
surdos ndo tiveram até o0 momento encontro com seus pares em sala de
aula, interacdo na mesma lingua ou reconhecimento acerca da identidade
surda através do outro, uma vez que nesse contexto sempre foram os
Unicos surdos, ainda que com a presenca de intérprete de Libras. O
convivio com ouvintes tampouco possibilitou a interacdo com esse
aluno surdo, sobretudo porgque sdo poucos 0s que se interessam pela
lingua de sinais e pela melhoria desse contato direto, sem que seja
necessario passar pela mediacdo do profissional intérprete. Diante disso,
deparamo-nos com possiveis casos de aquisigdo de linguagem tardia,
como ja descreveram alguns autores mencionados por Cruz (2016),
guando destaca as desvantagens linguisticas encontradas no grupo tardio
de aquisicdo de linguas de sinais por surdos evidenciadas em
investigacdes referéncias da area (MAYBERRY; EINCHEN, 1991;
MAYBERRY, 1993; QUADROS; CRUZ, 2011; FERJAN RAMIREZ;
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LIEBERMAN; MAYBERRY, 2012). Nesse sentido, os estudos revelam
que os surdos com inicio da aquisicdo tardia tém desenvolvimentos
inferiores quando comparados aos nativos ou surdos com aquisi¢do
precoce, com diferenca da compreensdo e da producao.

A andlise quantitativa da avaliagdo da producdo (tarefa 03) revela
melhor desempenho na produgdo do grupo de EB, uma vez que tiveram
a oportunidade, desde o inicio, de utilizar sua lingua na interagdo com 0s
demais estudantes surdos. Também, vale relembrar que um dos critérios
de inclusdo/exclusdo dos participantes surdos, nesse caso, era ndo ter
membro/s surdo/s na sua familia, ou seja, ser o Unico integrante com
essa qualidade, sem que a Libras, portanto, fosse parte da sua rede de
contatos familiar (para mais detalhes rever Capitulo 3 da Metodologia).
Sendo assim, essas familias de ouvintes com filhos surdos, levando-os a
frequentarem uma escola para surdos, proporcionaram-lhes o contato
com outras pessoas surdas e, consequentemente, com a lingua de sinais
no &mbito educacional.

De acordo com Strobel (2008), é importante oportunizar as
criangas surdas esse contato com surdos adultos que compartilham o
mesmo sentimento e a identificacdo cultural, pois, desse modo, evita-se
o0 olhar para a limitacdo, este muitas vezes causador de futuras angustias
a esses sujeitos.

Essa exposicdo a lingua de sinais, na modalidade em que se
configura e as interagcfes com 0s usuarios que usam a mesma lingua,
evidenciam diferengas nas producBes em nivel linguistico dos
participantes surdos, revelando um processo de aquisi¢do de linguagem
semelhante ao dos ouvintes. Se comparados ao grupo de El, vemos que
este apresentou resultados menos satisfatérios em suas producdes no que
se refere aos aspectos linguisticos avaliados.

Os primeiros estudos desenvolvidos com criangas surdas filhas de
pais surdos usuarios de uma lingua de sinais, com input linguistico
favoravel a aquisicdo da linguagem como o de criancas ouvintes filhas
de pais ouvintes, ja revelaram que desde 0 nascimento a interacdo com a
familia ocorre espontaneamente, possibilitando o acesso as informacdes
linguisticas completas na mesma modalidade de lingua (CRUZ, 2016).
Os resultados dessas investigacfes ja comprovaram que as criangas
surdas e as ouvintes passam por estagios de desenvolvimento linguistico
muito semelhantes, no mesmo periodo, e que 0 processo de aquisicao da
linguagem ocorre de forma esperada/normal, independente da
modalidade em que a lingua se apresenta (KARNOPP, 1994, 1999;
QUADROS, 1995, 1997).



179

Conforme os resultados constatam, a producéo dos sujeitos da EB
se apresentou de forma mais completa, detalhada e compreensivel, com
rico vocabulario e no uso dos aspectos linguisticos analisados
(vocabulario, classificadores, referéncias no espago e pardmetros
fonoldgicos), comprovando a experiéncia com o uso da lingua de sinais.

A seguir trazemos alguns trechos selecionados da produgdo de
dois dos participantes de El (Figura 52 e Figura 54), a fim de tracarmos
um paralelo e compararmos com a producdo de um dos surdos do grupo
da EB (Figura 51).

A narracdo da producdo em Libras pelos participantes:

Figura 51 — Participante 01 de EIl — Trecho da producao

VER CHAVE PEGAR LIRS0 LEVAR CERRAR(modelar) ACEMAR(referenteauser

tepolicia)

Fonte: Elaborada pelo autor (2018).

Nesse excerto podemos perceber a sinalizacdo de vocabulario
insuficiente e de acordo com o primeiro aspecto analisado, referente ao
vocabulario utilizado pelo participante, conceituou-se como “simples”.
O informante apresenta a informacao de “acenar” ao fazer um gesto com
a intencdo de dizer que o policial havia saido, porém sem esclarecer de
fato isso na cena. A direcdo do olhar aparece acompanhando o sinal
“PEGAR URSO”, quando o objetivo ¢ levado de um lugar a outro,
mudando de posicdo da esquerda para a direta.

Na Figura 52 o sinal realizado equivale ao de MODELAR, em
gue a configuracdo da mao esquerda é representada pela mao aberta,
com orientacdo da palma para cima enquanto a mao direita esta fechada
e realiza 0 movimento de esfregar sobre a palma da mao esquerda (como
se apagasse com uma borracha), acompanhado da uma expressao facial.
Nessa producdo ndo vemos o uso de classificadores, ela realiza somente
um sinal genérico de modelar algo na mao sem detalhar as
caracteristicas da forma do objeto que no caso era a chave que estava
sendo reproduzida pelo personagem na barriga do boneco.
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Figura 52 — Sinal: MODELAR

Fonte: Iaborada pelo autor (2018).

Figura 53 — Participante 02 de EI — Trecho da producéo

L raue Ly v U UL O LIy I LT SR LT Lrlv)

FAZER HOMEM FAZER CHAVE NAD-CONSEGUIR CHAVE PASSAR(chav

L D

B) PASSAR(cha

Fonte: Elaborada pelo autor (2018).

Nesse trecho temos um exemplo da producdo de outro
participante do grupo da EI, também conceituado como “simples”, em
que ha a utilizacdo de vocabulario adequado, porém sem a riqueza de
informagfes que a narrativa apresenta. Podemos ver a producdo de
sinais isolados e sem a conexdo esperada. Seria importante realizar
alguns trabalhos de estimulag&o linguistica com o objetivo da producéo
com mais vocabulario, com uso de referéncias (corpo, olhar e uso de
apontamento) e de acBes com uso de classificadores e de informaces
mais ordenadas.

Esses dois participantes da EIl revelaram, portanto, baixo
desempenho linguistico, mas nem todos tiveram suas producdes nesse
mesmo nivel. Alguns também revelaram boas producdes nos testes em
mesmo grau de desempenho dos participantes do grupo da EB.

Figura 54 — Participante 01 de EB — Trecho da producéo

PLPIRRE [ RV ]N] UL G U UuU UL g2 Uug LU

POLICIA(personagemBeans) BOM{gesto) ANDAR Xicahve) X{olhandocha

LTI

ve) IDEIA ANDA

PEGAR ARGOLA(chave) IDEIA PEGAR URSO SILENCIO X(chave) CL{mod

Fonte: Elaborada pelo autor (2018).

Nesse trecho temos a producdo de um participante da EB, com
desempenho superior ao dos participantes da EI dos trechos
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exemplificados nas Figuras 53 e 54. Eles tiveram mesmo periodo de
exposicdo a lingua de sinais, mas apresentam histéricos de educacéo
diferentes. No exemplo temos uma narragdo mais descritiva e
inteligivel, com uso adequado de vocabulario e de marcacdo de
referentes do espaco, bem como de sinais classificadores.

Os sujeitos que tiveram a oportunidade de frequentar uma
educacdo bilingue, alguns participantes dos testes, comprovaram tanto
na parte de compreensdo quanto de producdo linguisticas algumas
vantagens em nivel semelhantes ao de pessoas ouvintes em seu processo
de escolarizacdo e de aquisicdo da linguagem, pois tiveram priorizados
0s aspectos da sua lingua, sobretudo o da modalidade espago-visual no
acesso as informacdes e aos conteldos. Ficou evidente que alguns dos
surdos do grupo da El ndo alcancaram o mesmo desempenho dos
demais, possivelmente, devido a falta de condi¢cbes durante a
escolarizacdo para se desenvolverem linguisticamente de forma
completa, por interacdo em Libras no ambiente escolar inclusivo.

O participante EI5 foi o Unico a apresentar baixo desempenho na
producdo do vocabulario, no uso de classificadores e de referentes néo
presentes, porém manteve os parametros fonoldgicos sem alteracoes
significativas dos sinais. Se olharmos o perfil dessa informante, vemos
gue € aluna do terceiro ano do EM de escola inclusiva, sabe Libras
desde os 6 anos de idade e tem perda auditiva bilateral profunda.
Analisando um pouco mais os dados do questionario respondido por ela,
verificamos a presenca de intérprete de lingua de sinais durante o seu
processo de escolarizagdo, desde 0 2° ano do Ensino Fundamental e em
horario do contraturno frequentou sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) em escola regular inclusiva, adquirindo a Libras
com professores ouvintes e professor/instrutor surdo por nove anos. A
familia dessa surda tem um conhecimento regular da Libras. Seria
interessante que procurassem profissionais da area que pudessem
auxiliad-los na aprendizagem efetiva da lingua com a finalidade de
contribuir para o estimulo e aquisi¢cdo de mais conhecimentos da jovem,
0 que poderia refletir na fluéncia e no desenvolvimento linguistico dela.
Nesse sentido, a familia podera contribuir com reforgcos na comunicagéo
com a surda, fazendo os reparos quando necessarios e construindo
melhor o discurso na prdpria lingua em parceria. 1sso é aquisi¢do de
linguagem tardia segundo pesquisadores Karnopp (1994; 1999),
Quadros (1995, 1997) e Cruz e Quadros (2011) que corroboraram que as
criancas surdas de pais ouvintes, ndo expostas a lingua de sinais e
identificagdo com a familia, sofrem uma aquisicao de linguagem tardia.
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No outro caso o participante EB1 teve bom desempenho da
compreensdo em duas tarefas, na primeira tarefa acertou 9 de pontuacao
e na segunda acertou 10 de pontuacdo e da produgdo que ele fez
narrativa apresentou muita descricao visual e usou a marcacao de uso de
classificador e de uso de referente, os parametros fonolégicos ndo foram
as alteragdes. Se olhamos o perfil dessa informante, é aluna do primeiro
ano do EM da escola bilingue, tem fluéncia em Libras, desde 4 anos de
idade e tem perda auditiva bilateral. Em geral, ela tem muito contato em
Libras com as colegas surdos e os profissionais da institucional sabem
Libras, ela constatou aquisicdo de linguagem precoce e otimizacao.

Poderia ser ressaltado a importancia do acesso precoce, inclusive
antes dos 4 anos de idade, trés participantes dessa pesquisa aos 4 anos
sendo que dois do EIl e outro do EB, os resultados evidenciam que um
participante de 4 anos do EB apresentou melhor desempenho da
compreensdo e da producdo, isto é, na tarefa 1 tem 10 itens de videos
sinalizados com mais longas sentencas e vocabulario extenso, ele
alcangou 10 acertos, porque comegou a adquirir a lingua precocemente,
ficou uma grande vantagem linguistica em relagdo as pessoas ouvintes e
surdas que sdo expostas precocemente a um lingua, ndo tem restricdo de
acesso. Outros dois participantes de 4 anos do El apresentaram um
atraso porque houve muitos erros nas tarefas 01 e 02, falta acesso
linguistico de informacdo na forma adequada suficiente. A maioria dos
pesquisadores  consultados (MAYBERRY; EINCHEN, 1991,
MAYBERRY, 1993; KARNOPP, 1994; 1999; QUADROS, 1995; 1997;
CRUZ; QUADROS, 2011; FERJAN RAMIREZ; LIEBERMAN;
MAYBERRY, 2012) corrobora que as criangas surdas, filhas de pais
ouvintes, por ndo serem expostas a lingua de sinais, sofrem uma
aquisicdo de linguagem tardia.

Para investigacdo do processo da aquisicdo da linguagem da
idade entre dois grupos do EB e El observamos que a maioria dos
participantes iniciaram o processo de aquisicdo tardiamente, e o
desempenho linguistico foi avaliado por meio de testes. Havia seis
participantes acima dos 4 anos de idade de exposicéo a lingua de sinais
sendo que um participante do El de 7 anos e dois do El de 6 anos e um
participante do EB de 6 anos e dois participantes do EB de 5 a 7 anos.
Analisamos duas tarefas diferentes: (i) tarefa 01: dois participantes do El
de 7 e 6 anos de idade apresentaram bom desempenho da compreensdo e
outro de 6 anos apresentou insuficiente desempenho e (ii) tarefa 02 é
mesma avaliagdo da tarefa 01. No caso da EB, (i) tarefa O1: trés
participantes ap0s 4 anos apresentaram suficiente desempenho e (ii) dois
participantes apds 3 anos apresentaram suficiente e outro é insuficiente,
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em geral a maioria dos participantes da EB apresentou muito bom
desempenho, uma vez que pode influenciar o processo da aquisi¢do da
lingua de sinais quando comparado ao grupo de EI com aquisicdo tardia.
Os resultados mostraram um desenvolvimento precoce importante
guando um participante do EB de 4 anos de idade exposto a lingua de
sinais foi comparado com pares equiparados em idade e experiéncia
linguistica.

Além de apresentar as leis, estas asseguram 0 acesso a educa¢do
bilingue, como o Decreto n. 5626/2005, que refere a garantia de acesso a
Libras, como no Capitulo VII — realizacdo de diagndstico, atendimento
precoce, e encaminhamento para a educacdo; orientacfes a familia sobre
implicacdes da surdez e do acesso a Libras desde o nascimento.

Os resultados do presente estudo podem ajudar e dar forca a
importancia do inicio da aquisicdo da linguagem por surdos mais cedo
possivel para ocorrer o processo de aquisicdo normal, bem como é
possivel aprender de uma segunda lingua na modalidade escrita, como o
Portugués. O Brasil avanca com a Lei n. 13.005 (BRASIL, 2014) que
aprova o plano nacional de educacdo (PNE) que pode garantir a oferta
de educacdo bilingue, em Libras (L1) e (LP) de 0-17 anos, Meta 4, que
afirma:

4.7) garantir a oferta de educagdo bilingue, em
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS como
primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua
Portuguesa como segunda lingua, aos (as) alunos
(as) surdos e com deficiéncia auditiva de 0 (zero)
a 17 (dezessete) anos, em escolas e classes
bilingues e em escolas inclusivas, nos termos
do art. 22 do Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro
de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convencéo sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem
como a adogdo do Sistema Braille de leitura para
cegos e surdos-cegos.

H& os filhos surdos dos pais ouvintes que escolhem a escola
inclusiva, apresentaram falta do acesso a informacdo pelas pessoas
surdas, conforme o documento da implementacdo da politica de
educacdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva que orienta a
preparacdo da escola, a qual precisa adaptar-se as pessoas com
deficiéncias, bem como o PNE pode ofertar um espaco bilingue.
Sugerimos que a Libras necessita incluir a disciplina curricular no
ensino fundamental e médio, defendendo que a educagdo inclusiva é
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muito importante, uma vez que precisa mudar para melhorar o modelo
de sociedade, onde hd uma maior preocupacdo com o desempenho da
escola bilingue do que da educacéo inclusiva, nés precisamos lutar pela
influéncia de ofertar e divulgar a Libras no paradigma da educacgdo
inclusiva.

Considerando que a escola tem um importante papel no processo
de aquisicdo de Libras por surdos como L1, sugerimos que sejam
incluidas propostas que possam ser implementadas nas escolas para que
alunos surdos adquiram a Libras o mais cedo possivel com quantidade e
qualidade adequada.

Os surdos que estdo inseridos no contexto da EI necessitam de
um meio linguistico rico em uma lingua visual que possa oportunizar a
eles um processo de aquisi¢do de linguagem como os da EB, em lingua
de sinais. Conforme foi abordado na fundamentagdo tedrica (a politica
de inclusdo educacional dos surdos e o aprendizado do aluno surdo na
inclusdo), os alunos surdos na escola inclusiva enfrentam muitas
dificuldades em seu dia a dia como o isolamento em sala de aula que
surge das barreiras linguisticas que impedem, por exemplo, de o aluno
participar das atividades propostas e de se relacionar com os demais
colegas, pois estes desconhecem a sua lingua.
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5 CONDIDERAGCOES FINAIS

Inserindo-se nas pesquisas relacionadas a aquisi¢do da linguagem
por surdos e a educacdo de surdos, o presente estudo propds uma
investigacdo sobre o desempenho linguistico da compreensdo e da
producdo em participantes surdos no ensino médio com aquisicdo da
primeira lingua (L1) como Libras. Considera-se que 0s objetivos
inicialmente propostos foram alcancados. Podemos citar como
dificuldade na realizacdo da primeira etapa do trabalho, encontrar livros
sobre a educacdo inclusiva e educacdo bilingue que discutam acerca da
aquisicdo da linguagem por surdos, sendo que as fontes
majoritariamente utilizadas nesta pesquisa sdo de artigos e outras
publicacGes sobre o tema.

Ao abordar sobre a aquisi¢do da linguagem e educacdo de surdos,
0 presente estudo propds uma verificacdo sobre o desempenho da
compreensdo da Libras e da producdo em Libras por estudantes do
Ensino Médio com faixa etaria entre 14 e 18 anos, com inicio da
aquisicdo da Libras como primeira lingua (L1) até os 7 anos de idade,
gue frequentaram escolas com proposta educacional inclusiva ou escola
bilingue para surdos.

Para conduzir a investigacdo, elaboramos testes de compreensao
da Libras e da produgdo em Libras visando verificar se haveria
diferencas no desempenho linguistico entre estudantes surdos que
frequentaram escolas com proposta educacional inclusiva ou escola
bilingue para surdos. Utilizamos analises das respostas sobre o teste
envolvendo as questdes sinalizadas, a fim de verificar a compreensao. O
participante do EB antes de 4 anos de idade apresentou bom
desempenho com aquisicdo precoce, comparando a El esta apresentou
compreensdo insuficiente do desempenho constatado pelos erros
percebidos nas suas respostas.

De modo geral, os participantes do grupo que frequentou escolas
bilingues para surdos obteve melhor desempenho na producdo em
Libras, se comparado ao grupo de educagdo inclusiva. Os resultados da
pesquisa evidenciam fortemente o desempenho na compreensdo da
Libras dos informantes da EB, que vém de um contexto escolar o qual
favoreceu esse desenvolvimento significativamente.

Para os testes de compreensdo da Libras, os participantes da El
cometeram mais erros do que os da EB. Os resultados comprovam as
desvantagens linguisticas, possivelmente, geradas pela falta de
exposicdo e de contato com a lingua, mesmo que em sala de aula com a
presenca de um intérprete de Libras, sem interacdo com os pares e
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demais colegas para a comunicacdo. Nesse contexto, o surdo acessa a
escola inclusiva onde aprende a L1 com profissionais da educagdo, mas
gue ndo lhe favorecem na questdo da aquisi¢do da linguagem de forma
natural como input linguistico ideal. E na educagéo bilingue que a lingua
acontece de forma natural através da interacdo entre os sujeitos e
propicia assim o desenvolvimento da linguagem.

O desempenho linguistico inferior no grupo de EIl revela
também a falta de estrutura da escola inclusiva, que ndo contempla o uso
da Libras no seu cotidiano, tampouco oferece disciplinas de Libras ou
oportuniza a comunicacdo entre os estudantes, o que poderia contribuir
para o enriquecimento do vocabulério dos alunos e com a aprendizagem
da lingua pelos demais colegas. Além disso, ndo ha ofertas de cursos de
formagdo de Libras como L2 para a formagdo de professores. Esses
prejuizos de aprendizagem poderiam ser evitados mediante tais acdes,
igualando as condigdes entre surdos e ouvintes e através de politicas
linguisticas e consonante com o que preconizam documentos oficiais
como a declaragdo universal dos direitos (1984), a conferéncia mundial
de educacional para todos (1990) e a declaragdo de Salamanca (1994,
documento de abrangéncia internacional).

A metodologia de pesquisa utilizada abordou o0 uso de testes
desenvolvidos com a finalidade de englobar os estudos linguisticos
sobre desenvolvimento da linguagem correlacionando a compreenséo e
a produgdo em Libras dos sujeitos e considerando os critérios
determinados para a elaboracdo dos instrumentos da avaliagdo dos
participantes. Foi através dos testes elaborados e aplicados que se
possibilitou responder questdes sobre o desempenho linguistico na
compreensdo e na produgdo da lingua de sinais por estudantes surdos
com diferentes experiéncias educacionais.

Para o bebé ou crianca surda o ideal seria a exposicdo a Librass
precocemente, pois ha pais de filhos surdos que desconhecem a lingua
dos mesmos e a comunidade surda, mesmo assim decidem que seu filho
adquira a Libras como L1. Muitas criancas surdas ndo sdo expostas a
lingua de sinais desde o nascimento nem primeiros anos de vida, isso
aconteceu quando em idade escolar e ingressam na escola onde
encontram colegas surdos ou ouvintes, professores surdos ou ouvintes e
intérprete de Libras que tém de oportunizar de ser expostas a lingua
precocemente. A exposicdo a lingua de sinais pode ocorrer ainda tarde,
inicio da juventude ou idade adulta.

Pesquisar o processo da aquisi¢do da linguagem tardia na criangas
e adultas é muito importante, a teoria de fundamentacdo sobre a
aquisicdo da linguagem pode contribuir para o estudo e revela que os
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resultados esforcam a necessidade de acesso a informacéo utilizada em
lingua de sinais as surdas, 0s pais ou cuidadores comunicam
efetivamente com as surdas, é preciso oportunizar a aquisi¢do a lingua
de sinais juntos aos pais ou cuidadores, isso favorece o input ao
desenvolvimento linguistico enriquecendo o acesso das informagfes no
lar. O processo é medidado pela interacdo e estimulo dos pais ou
cuidadores com a crianga usando a linguagem.

As escolas bilingues sdo importantes sim, porque os resultados
dessa pesquisa revelaram bom desempenho da compreensdo e a
producdo. Porém, ndo ha necessidade de mais escolas bilingues, porque
0 numero de alunos surdos ja comegou a diminuir e ja esta aumentando
0 numeros nas escolas inclusivas conforme a legislacdo (orientacdo da
implementacdo da politica da educacdo especial na perpectiva da
educacdo inclusiva, aconteceu de algumas escolas bilingues fecharem
devido ao custo alto de dificuldades financeiras publicas e ndo ter
outros subsidios).

Considerando que a pesquisa ocorreu também na escola inclusiva,
0 aluno surdo tem menos acesso & Libras na comunidade escolar
(alunos, professores, funcionarios) e deveria aprender Libras ja que ha
muitos alunos surdos usuarios de Libras na escola regular, na escola
inclusiva os professores surdos devem ensinar Libras ou qualquer outra
disciplina para surdos e também ouvintes, eles tém que oportunizar
adquirir a lingua de sinais as pessoas surdas para poder influenciar a
aquisicdo precoce. Atualmente a escola inclusiva ndo faz préatica, ha
necessidade de divulgar a orientagdo do programa da Libras.

E suficiente ter um intérprete de Libras para garantir a inclusdo
do surdo na escola inclusiva e a exposicdo necesséria a Libras pelos
alunos surdos, no entanto, defendemos a importancia de oportunizar
adquirir a lingua de sinais aos profissionais da educacéo e também aos
colegas ouvintes, que podem favorecer a interagdo. Nesses contextos,
acontece muito de os surdos iniciarem o ano letivo sem a presenca de
um intérprete, porque as escolas, normalmente, ficam a espera da
contratacdo desse profissional que ndo raras vezes chega semanas apos 0
inicio das aulas, consequéncia da politica que se tem e por fatores
econdmicos também. Com isso, 0s prejuizos recaem sobre os alunos,
gue sdo os principais afetados em seus processos de aprendizagem.
Porém, nao se tem feito desse modo, j& que a realidade é bem diversa do
gue define a legislacdo. Quando ndo ha um professor especializado que
possua habilitacdo para o ensino da Libras, torna-se necessaria a
presenga de um intérprete em sala de aula para a interpretacdo dos
contetidos curriculares para o(s) aluno(s) surdo(s). Esse profissional



188

estabelece uma ponte de comunicacdo entre surdos e seus colegas
ouvintes, entre o professor e os alunos surdos, e vice-versa, sem excluir
0 ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua pelos professores
ouvintes, considerando a existéncia das diferencas linguisticas no
contexto escolar.

A escola é inclusiva e ndo deve valorizar a Libras e lingua
portuguesa igualmente, mas principalmente a instrucdo escolar é o uso
do portugués como lingua do pais, porque ha maioria das falantes
nativos do portugués, no caso de Libras é pequena a parcela, €
minoritaria. O respeito a lingua materna ¢ direito fundamental.

Consideramos importante a continuidade dos estudos que
abordem a educacdo inclusiva e bilingue para surdos no que tange ao
desenvolvimento da linguagem como base para a aquisicdo de novos
conhecimentos, sobretudo linguisticos. Também, a elaboragéo de novos
testes e recursos que possam verificar outros niveis de desenvolvimento
da linguagem. Desse modo, os trabalhos cientificos podem contribuir
também com as politicas linguisticas e educacionais que visem a
melhoria dos modelos que existem, como o inclusivo ou proposto e
desejado pelos surdos que é a educacdo bilingue, em que o acesso a
lingua de sinais e a aquisi¢do dela sdo garantidos.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIMENTO PARA PARTICIPANTES ADULTOS
(PAIS)

Universidade Federal de Santa Catarina
Centro de Comunicacgao e Expressao
Programa de P6s-Graduacdo em Linguistica
Doutorando: Luiz Anotnio Zancanaro Junior (juniorlz18@gmail.com)
Orientadora: Marianne Rossi Stumpf (stumpfmarianne@gmail.com)

Termo de consentimento livre e esclarecido
Participante n°

Titulo do projeto: Desempenho linguistico na lingua de sinais
brasileira de estudantes surdos de ensino médio em escolas inclusivas e
em escolas bilingues para surdos.

Introducéo
Seu (sua) filho (a) estd sendo convidado a participar de uma

pesquisa de doutorado sobre um teste de compreenséo e de producdo em
Libras, vinculada ao Programa de Pds-graduacdo em Linguistica
(PPGL) da Universidade Federal de Santa Catarina. Vocé esti sendo
convidado a participar desta pesquisa porque seu (sua) filho (a) é
usuério de Libras.

Por que esta pesquisa estd sendo realizada?

O objetivo dessa pesquisa é avaliar o desempenho de estudantes
surdos de ensino médio em escolas inclusivas e bilingues para surdos
em relacdo ao desenvolvimento linguistico com foco na compreenséo e
producdo da Libras. Para obtermos medidas de comparacdo, 0 projeto
envolve também a validagdo dos testes elaborados com adultos surdos,
proficientes em Libras.

Quais os riscos ou inconveniéncias de minha participacdo neste
projeto?

Solicitamos sua autorizagdo para que seu (sua) filho (a) participe
da pesquisa realizando as tarefas que avaliam o desempenho linguistico
dele (a) em Libras. Os pais ou representantes legais dos participantes
menores de 18 anos que autorizarem a participacao do (a) seu (sua) filho
(&) nessa pesquisa serdo solicitados inicialmente a responder um
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questionario sobre sua experiéncia linguistica. Os testes envolvem a
andlise dos videos na avaliacdo de compreensao, que serdo apresentados
em um computador. Ao participante sera solicitado que selecione uma
alternativa correta para cada questdo. O outro teste de avaliacdo da
producdo sera baseado em um video de desenho animado com duracédo
de um minuto que sera apresentado em um computador. Apds assisti-lo,
0 participante iniciara a narrar a histéria em Libras, baseado no video
gue assistiu. Os resultados obtidos nos testes serdo armazenados num
banco de dados para posterior analise e discussdo. A identidade do
participante, assim como dos pais ou responsaveis legais, sera mantida
em sigilo.

A participacdo na pesquisa € voluntaria e ndo ocasionard nenhum
dano fisico ou moral, sendo a duragdo dos testes a Unica inconveniéncia.

A aplicacdo do teste de producdo em Libras que seu (sua) filho
(a) realizara necessitara ser filmada para posterior analise dos dados,
portanto o uso da imagem de seu (sua) filho (a) nessa pesquisa esta
vinculada a autorizacdo de sua participacdo. As imagens ndo serdo
divulgadas sem a autorizacdo do participante. A divulgacdo ou ndo das
imagens é uma opc¢do dos pais ou representantes legais que deve ser
declarada no final deste termo.

Quais os beneficios do estudo?

Este estudo ndo devera beneficiar seu (sua) filho (a) diretamente,
mas a participacdo dele (a) certamente contribuird para a melhoria da
vida das pessoas surdas no Brasil. O (A) seu (sua) filho (a) afetard
positivamente na educacgio de surdos do nosso pais e nas pesquisas em
testes de avaliacdo em Libras.

Vocé recebera algum pagamento pela sua participacdo? Ha custos
para participar da pesquisa?

Seu (sua) filho (a) ndo recebera nenhum pagamento, mas também
ndo tera nenhum custo.

Como as minhas informacg@es pessoais estardo resguardadas?

Caso seu (sua) filho (a) queira, poderemos dar-lhe um
pseuddnimo, substituindo o seu nome e informacgBes pessoais na
identificacdo da gravacdo, independentemente de sua imagem aparecer
na gravacdo. Vocé indicara essa informacdo no Termo de Cessdo de
Filmagens.

O pesquisador responsdvel por essa pesquisa podera fazer
apresentacOes e publicacdes (inclusive a tese de doutorado) com o0s
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resultados do estudo, mas sem apresentar as suas informagfes pessoais,
caso vocé assim solicite. Com relagdo a sua imagem nas produgdes em
Libras, ela podera ser veiculada nessas apresentacfes e publicacdes —
caso vocé assim permita —, tendo em vista que o estudo também se
interessa por tragar um paralelo entre os dados em teste de avaliacdo da
compreensdo e producdo em Libras.

Eu posso interromper a minha participacdo na pesquisa? Quais
serdo 0s meus direitos?

Caso vocé consinta com os termos deste documento e confirme a
participacdo neste estudo, os seus dados ficardo a disposicdo do
pesquisador responsavel e de sua orientadora durante a pesquisa de
doutorado e para futuras pesquisas apds o término do doutorado, as
guais poderdo dar continuidade ao estudo.

A quem eu recorro para obter informacdes sobre duvidas que eu
possa ter sobre o estudo?

Vocé pode entrar em contato conosco a qualquer momento.
Estaremos disponiveis para responder a qualquer divida que possa
surgir sobre este estudo. Se vocé tiver mais perguntas sobre o projeto ou
se vocé tiver algum problema relacionado com a pesquisa, vocé pode
entrar em contato com o pesquisador responsavel pelo estudo ou com
sua orientadora de doutorado:

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos - CEPSH
Telefone: (48) 3721 - 9000

Endereco:  Desembargador Vitor Lima, n° 222, Trindade,
Florianépolis.

Luiz Antonio Zancanaro Junior (Doutorando)
Email: juniorlz18@gmail.com

Prof. Marianne Rossi Stumpf (Orientadora de Doutorado)
Email: stumpfmarianne@gmail.com


https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0ahUKEwi7qJi-8NHTAhUBfZAKHXt5C3YQFggjMAA&url=http%3A%2F%2Fcep.ufsc.br%2F&usg=AFQjCNHa6hP3LRarVcvEGTGN4vNjD9M4Ng&sig2=4DTf7eKdXsk15AcFRaVuVA
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AUTORIZACAO

Eu, ,
pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, declaro que
autorizo a  participagdo de meu (minha) filho ()
neste projeto de
pesquisa, pois eu fui informado, de forma clara e detalhada, livre de
gualquer forma de constrangimento e coercdo, dos objetivos,
desconfortos e beneficios e sobre as tarefas que realizaremos, todos
acima listados. Minha assinatura também indica que eu recebi uma via
do documento que esta em duas vias, sendo uma via minha e a outra do
pesquisador. Estou ciente que poderei retirar 0 meu consentimento a
gualquer momento. Fui, igualmente, informado:

e da garantia de receber resposta a qualquer pergunta ou
esclarecimento a qualquer ddvida acerca dos procedimentos,
riscos, beneficios e outros assuntos relacionados com a
pesquisa;

e da liberdade de retirar meu consentimento, a qualquer
momento, e de retirar a participagdo de meu (minha) filho (a)
do estudo, sem justificativa e sem que isso me traga prejuizo;

e da garantia de que meu (minha) filho (a) ndo sera identificado
(a) quando da divulgagéo dos resultados e que as informacGes
obtidas serdo utilizadas apenas para fins cientificos vinculados
ao presente projeto de pesquisa.



Nome do informante

Assinatura do informante

Data da Assinatura

Nome do pesquisador

Assinatura do pesquisador

Data da Assinatura
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Universidade Federal de Santa Catarina
Centro de Comunicacgéo e Expressao
Programa de Pds-Graduacgdo em Linguistica

Termo de cessé@o de dados escritos e em video
Participante n°
Titulo da pesquisa: Desempenho linguistico na lingua de sinais
brasileira de estudantes surdos de ensino médio em escolas inclusivas e
em escolas bilingues para surdos
**ATENCAO**

A privacidade do seu (sua) filho (a) € muito importante. Por causa
disso, seus dados pessoais jamais serdo veiculados nesta ou em outras
pesquisas que utilizarem as suas filmagens, caso vocé assim determine.
Dado (s) cedido (s):

1. Dados escritos e/ou em video do questionério para sele¢do de

estudantes surdos.
Sim Né&o

2. Os cadernos de teste da avaliagdo de compreenséo.
Sim . Néo

3. Gravar as narragdes em Libras na avaliacdo de produgéo.
Sim Né&o

4. Vocé deseja que seja criado um pseudénimo para ocultar a sua
identidade pessoal quando os seus dados se tornarem objeto de
pesquisa?

Sim Nao

5. Vocé permite que fotos e trechos de suas filmagens sejam utilizados
para apresentar os resultados da pesquisa em publicagdes cientificas, em
eventos académicos e em materiais didaticos relativos aos testes de
avaliacdo de compreenséo e producao da Libras?

Sim Nao




209

6. Podemos continuar utilizando as suas filmagens para as finalidades
acima indicadas ap6s o término da pesquisa de doutorado e por tempo
indefinido?

Sim Né&o

Nome do informante

Assinatura do informante

Data da Assinatura

Nome do pesquisador

Assinatura do pesquisador

Data da Assinatura
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APENDICE B —- TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (MENORES DE 18 ANOS)

Universidade Federal de Santa Catarina
Centro de Comunicacgéo e Expressao
Programa de Pds-Graduacgdo em Linguistica
Doutorando: Luiz Anotnio Zancanaro Junior (juniorlz18@gmail.com)
Orientadora: Marianne Rossi Stumpf (stumpfmarianne@gmail.com)

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TALE)

Participante n°

Vocé estad sendo convidado a participar da pesquisa: Desempenho
linguistico na lingua de sinais brasileira de estudantes surdos de ensino
médio em escolas inclusivas e em escolas bilingues para surdos,
coordenada por Luiz Antonio Zancanaro Junior, cujo ndmero para
contato é 47 — 9681-2481. Seus pais ou responsaveis permitiram que
voceé participe.

Nesta pesquisa pretendemos avaliar o desempenho de estudantes
surdos de ensino médio, de turmas bilingues e de turmas de educacédo
inclusiva em relacdo ao desenvolvimento linguistico com foco na
compreensao e producgdo da Libras. Eles tiveram a aquisicao da primeira
lingua (L1) a partir do contato com a Libras antes dos 7 anos de idade.
Por meio de um teste de avaliagdo de compreensdo e producdo em
Libras que contempla o uso da Libras num contexto de lingua em uso,
analisaremos as possiveis aplicacdes do teste por duas turmas diferentes.

Vocé sé precisa participar da pesquisa se quiser, € um direito seu
e nao terd nenhum problema se desistir. Os participantes dessa pesquisa
tém de 14 a 18 anos de idade.

A pesquisa sera feita no/a
onde vocé sera convidado (a) a realizar um teste com atividades em
Libras em um computador. Na primeira atividade ser& pedido que vocé
veja o0s videos no teste de treino. Na segunda parte, ap6s as explicacdes
sobre a atividade, vocé fard o teste de avaliacdo: serd pedido que vocé
realize as atividades em Libras sem auxilio. Nas duas atividades vocé
selecionara uma alternativa correta no caderno de aplicacdo do teste de
avaliacdo de compreensdo e em uma das atividades vocé produzira em
Libras através de uma filmagem o que vocé compreendeu dos videos
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assistidos anteriormente; esse sera o teste de avaliacdo da producdo em
Libras.

Para participar deste estudo, primeiramente o responsavel por
vocé deverd autorizar e assinar um termo de consentimento. Além disso,
o0 responsavel por vocé podera retirar o consentimento ou interromper a
sua participacdo a qualguer momento.

A sua participacdo é voluntaria; por isso, vocé ndo terd nenhum
custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. A aplicacdo dos
testes necessitara ser filmada.

Em uma atividade do teste de producdo, vocé necessitara ser
filmado (a) para que o pesquisador possa analisar posteriormente suas
producdes. Assim, vocé pode decidir participar da pesquisa e ser
filmado ou ndo participar da pesquisa por esse motivo ou por qualquer
outro. Vocé ou os responsaveis por vocé podem solicitar uma cépia da
filmagem em um DVD, sendo que essa cOpia serd entregue pelo
pesquisador aos responsaveis, sem nenhum custo financeiro para vocés.
A recusa em participar dessa pesquisa ndo acarretara qualquer
penalidade ou modificacdo na forma em que vocé é atendido (a) pelo
doutorando que ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de
sigilo.

A participacdo na pesquisa ndo ocasionara nenhum dano fisico ou
moral, sendo a duracdo das atividades a Unica inconveniéncia. Este
estudo ndo deverd beneficiar vocé diretamente, mas sua participacao
certamente contribuird para a melhoria da vida das pessoas surdas no
Brasil. A sua participacdo afetara positivamente na educacdo de surdos
do nosso pais e nas pesquisas em testes de avaliagdo em Libras.

Eu, , fui
informado (a) dos objetivos do presente estudo de maneira clara e
detalhada, tive oportunidade de ler esse termo e de esclarecer minhas
duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas
informacGes e o meu responsavel podera modificar a decisdo de
participar se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu
responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar desse
estudo.

O presente documento serd assinado em duas vias de igual,
ficando uma com o (a) participante da pesquisa (menor de idade) e outra
com o pesquisador.

A pesquisadora responsavel por este projeto de pesquisa é a
professora Dr. Marianne Rossi Stumpf (nimero de telefone). Quaisquer
dividas podem ser sanadas junto ao doutorando Luiz Antonio
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Zancanaro Junior (nmero de telefone) ou junto ao Comité de Etica em
Pesquisa da UFSC (CEPSH/UFSC: 48 - 3721 - 9000)

, de de

Assinatura do menor Assinatura do pesquisador
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIMENTO PARA PARTICIPANTES ADULTOS
(MAIORES DE 18 ANOS)

Universidade Federal de Santa Catarina
Centro de Comunicacgdo e Expressao
Programa de P6s-Graduacdo em Linguistica
Doutorando: Luiz Anotnio Zancanaro Junior (juniorlz18@gmail.com)
Orientadora: Marianne Rossi Stumpf (stumpfmarianne@gmail.com)

Termo de consentimento livre e esclarecido
Participante n°

Titulo do projeto: Desempenho linguistico na lingua de sinais
brasileira de estudantes surdos de ensino médio em escolas inclusivas e
em escolas bilingues para surdos.

Introducdo
Vocé estd sendo convidado a participar de uma pesquisa de

doutorado sobre um teste de compreensdo e de produgdo em Libras,
vinculada ao Programa de Pdés-graduacdo em Linguistica (PPGL) da
Universidade Federal de Santa Catarina. Vocé estd sendo convidado a
participar desta pesquisa porque € usuario de Libras.

Por que esta pesquisa esta sendo realizada?

O objetivo dessa pesquisa € avaliar o desempenho de estudantes
surdos de ensino médio, de turmas bilingues e de turmas de educacédo
inclusiva em relacdo ao desenvolvimento linguistico com foco na
compreensao e producgdo da Libras. Eles tiveram a aquisicao da primeira
lingua (L1) a partir do contato com a Libras antes dos 7 anos de idade.
Por meio de um teste de avaliacdo de compreensdo e produgdo em
Libras que contempla o uso da Libras num contexto de lingua em uso,
analisaremos as possiveis aplica¢fes do teste por duas turmas diferentes.
Para obtermos medidas de comparacdo, 0 projeto envolve também a
validacdo dos testes elaborados com adultos surdos, proficientes em
Libras.

Quais os riscos ou inconveniéncias de minha participacdo neste
projeto?
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Caso vocé aceite o convite, vocé sera solicitado inicialmente a
responder um questionario sobre sua experiéncia linguistica. Os testes
envolvem a andlise dos videos na avaliacdo de compreensao, que serao
apresentados em um computador. Ao participante serd solicitado que
selecione uma alternativa correta para cada questdo. Para o outro teste
de avaliacdo da producdo sera utilizado um video de desenho animado
com duragdo de um minuto, que sera apresentado em um computador ao
participante. Depois de assisti-lo, o participante iniciard a narrar a
historia em Libras a partir do video que assistiu. Os resultados obtidos
nos testes serdo armazenados num banco de dados para posterior analise
e discussdo. A identidade do participante serd mantida em sigilo.

A participacdo na pesquisa € voluntaria e ndo ocasionara nenhum
dano fisico ou moral, sendo a duragdo dos testes a Unica inconveniéncia.

A aplicacdo do teste de producdo em Libras necessitara ser
filmada para posterior analise dos dados. As imagens nao serdo
divulgadas sem a autorizacdo do participante. A divulgacdo ou ndo das
imagens é uma op¢do do participante que deve ser declarada no final
deste termo.

Quais os beneficios do estudo?

Este estudo ndo deverd beneficiar vocé diretamente, mas sua
participacdo certamente contribuird para a melhoria da vida das pessoas
surdas no Brasil. A sua participacdo afetard positivamente na educacao
de surdos do nosso pais e nas pesquisas em testes de avaliagdo em
Libras.

Vocé receberd algum pagamento pela participacdo? Ha custos
para participar da pesquisa?

Vocé ndo receberd nenhum pagamento, mas também ndo terad
nenhum custo.

Como as minhas informacdes pessoais estardo resguardadas?

Caso vocé queira, poderemos dar-lhe um pseudénimo,
substituindo o seu nome e informacBes pessoais na identificacdo da
gravacao, independentemente de sua imagem aparecer na gravacao.
Vocé indicard essa informagdo no Termo de Cesséo de Filmagens.

O pesquisador responsdvel por essa pesquisa podera fazer
apresentacOes e publicacdes (inclusive a tese de doutorado) com o0s
resultados do estudo, mas sem apresentar as suas informagdes pessoais,
caso vocé assim solicite. Com relacdo a sua imagem nas produgdes em
Libras, ela podera ser veiculada nessas apresentacfes e publicacdes —
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caso vocé assim permita —, tendo em vista que o estudo também se
interessa por tragar um paralelo entre os dados em teste de avaliacdo da
compreensdo e producdo em Libras.

Eu posso interromper a minha participacdo na pesquisa? Quais
serdo 0s meus direitos?

Caso vocé consinta com os termos deste documento e confirme a
participacdo neste estudo, os seus dados ficardo a disposicdo do
pesquisador responsavel e de sua orientadora durante a pesquisa de
doutorado e para futuras pesquisas apds o término do doutorado, as
quais poderdo dar continuidade ao estudo.

A guem eu recorro para obter informag6es sobre davidas gue eu
possa ter sobre o estudo?

Vocé pode entrar em contato conosco a qualquer momento.
Estaremos disponiveis para responder a qualquer divida que possa
surgir sobre este estudo. Se vocé tiver mais perguntas sobre o projeto ou
se vocé tiver algum problema relacionado com a pesquisa, vocé pode
entrar em contato com o pesquisador responsavel pelo estudo ou com
sua orientadora de doutorado:

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos - CEPSH
Telefone: (48) 3721 - 9000

Endereco:  Desembargador Vitor Lima, n° 222, Trindade,
Florianépolis.

Luiz Antonio Zancanaro Junior (Doutorando)
Email: juniorlz18@gmail.com

Prof. Marianne Rossi Stumpf (Orientadora de Doutorado)
Email: stumpfmarianne@gmail.com
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AUTORIZACAO

Eu, , pelo
presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, declaro que
autorizo a minha participacdo neste projeto de pesquisa, pois eu fui
informado, de forma clara e detalhada, livre de qualquer forma de
constrangimento e coercdo, dos objetivos, desconfortos e beneficios e
sobre as tarefas que realizaremos, todos acima listados. Minha
assinatura também indica que eu recebi uma via do documento que esta
em duas vias, sendo uma via minha e a outra do pesquisador. Estou
ciente que poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento.
Fui, igualmente, informado:

e da garantia de receber resposta a qualquer pergunta ou
esclarecimento a qualquer divida acerca dos procedimentos,
riscos, beneficios e outros assuntos relacionados com a
pesquisa;

e da liberdade de retirar meu consentimento, a qualquer
momento, e deixar de participar do estudo, sem justificativa e
sem que isso me traga prejuizo;

e da garantia de que ndo serei identificado (a) quando da
divulgagdo dos resultados e que as informacGes obtidas serdo
utilizadas apenas para fins cientificos vinculados ao presente
projeto de pesquisa.

Nome do informante

Assinatura do informante

Data da Assinatura

Nome do pesquisador
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Assinatura do pesquisador

Data da Assinatura
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Universidade Federal de Santa Catarina
Centro de Comunicacgéo e Expressao
Programa de Pds-Graduacgdo em Linguistica

Termo de cessé@o de dados escritos e em video
Participante n°
Titulo da pesquisa: Desempenho linguistico na lingua de sinais
brasileira de estudantes surdos de ensino médio em escolas inclusivas e
em escolas bilingues para surdos.
**ATENCAO**

A sua privacidade é muito importante. Por causa disso, seus
dados pessoais jamais serdo veiculados nesta ou em outras pesquisas que
utilizarem as suas filmagens, caso vocé assim determine.

Dado (s) cedido (s):
1. Dados escritos e/ou em videos do questionario para sele¢do de

estudantes surdos.
Sim Né&o

2. Os cadernos de teste da avaliagdo de linguagem compreensiva.
Sim Néo

3. Gravar as narragdes em Libras na avaliacdo de produgéo.
Sim Né&o

4. Vocé deseja que seja criado um pseudbnimo para ocultar a sua
identidade pessoal quando os seus dados se tornarem objeto de
pesquisa?

Sim Nao

5. Vocé permite que fotos e trechos de suas filmagens sejam utilizados
para apresentar os resultados de pesquisas em publicacdes cientificas,
em eventos académicos e em materiais didaticos relativos aos testes da
avaliacdo de compreenséo e producédo da Libras?

Sim Nao
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6. Podemos continuar utilizando as suas filmagens para as finalidades
acima indicadas ap6s o término da pesquisa de doutorado e por tempo
indefinido?

Sim Né&o

Nome do informante

Assinatura do informante

Data da Assinatura

Nome do pesquisador

Assinatura do pesquisador

Data da Assinatura
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APENDICE D - QUESTIONARIO

pés-graduacio em linglistica

sisade Foderal de Santa Catanna. CCE, UFSC_CPGLY. 9. 201, Trindade

0 Florantpole. SC. Bl - Fore |DS3) 331 D581 - Fauc (0487 3315604

Questionario para selecao de estudantes surdos de Ensino Médio em
escolas inclusivas e em escolas bilingues para fins de pesquisa sobre o
“desempenho linguistico na Lingua Brasileira de Sinais — Libras”.
DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do participante: Ne

Datadenasc.: _/ /  ldade: ___ Sexo: ( ) Feminino ( ) Masculino
Nivel de escolaridade: ( ) 1° ano do Ensino Médio

(') 2°ano do Ensino Médio

() 3°ano do Ensino Médio
Naturalidade: Data daentrevista: /[
INFORMACOES SOBRE A SURDEZ E DISPOSITIVOS
AUDITIVOS

01 — Qual o tipo e/ou grau da perda auditiva em cada ouvido?

Ouvido Direito:

() leve; ( ) moderado; ( ) severo; ( ) profundo; ( ) outros:
Ouvido Esquerdo:

() leve; () moderado; () severo; () profundo; ( ) outros:

02 — Quando sua surdez foi percebida?
() Desde o nascimento.

() Até os 3 anos de idade.
() Apos os 3 anos de idade.
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03 — Vocé usou ou usa dispositivos auditivos?

( )Sim ( )Nao

Se sim, como vocé usou / usa os dispositivos auditivos?

No passado Atualmente

( )Sim ( )Sim

Inicio (idade): Inicio (idade):

Fim (idade):

1- Aparelho auditivo 1 - Aparelho auditivo
() Unilateral () Unilateral
() Bilateral () Bilateral

2 - Implante coclear 2 - Implante coclear
(' ) Unilateral (' ) Unilateral
() Bilateral () Bilateral

3 — Usava em quais contextos? 3 — Usa em quais contextos?

() Emcasa () Emcasa

( ) Naescola () Naescola

() Nof/a fonoaudiologo/a
() Em momentos de lazer
(' ) Qutros:

() No/a fonoaudiologo/a
() Em momentos de lazer
(' ) Outros:

INFORMACOES SOBRE A AQUISICAO DA LIBRAS

04- Libras:

a. Quando vocé comecgou a aprender/adquirir?
b. Onde vocé tinha acesso a Libras?
c. Quais pessoas utilizavam a Libras com vocé?

05 — As pessoas usuarias de Libras com as quais vocé tinha contato no

inicio da aquisicdo eram:

() surdas que usavam a Libras.
( ) ouvintes que sabiam Libras.

() ouvintes que ndo sabiam muito bem a Libras.
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06 - Participa de encontros de surdos?

()ndo ()sim

Se a resposta for “SIM”

Quais?: () Associacdo de surdos () Religido ( ) outro:

INFORMACOES SOBRE A FAMILIA

07 — Marque um X nos espacos abaixo, indicando se 0s membros da sua
familia sdo surdos ou ouvintes.

Familia Ouvinte | Surdo Se comunica em Libras?

Pai () () () ndo; () pouco; () médio; () bom;
() fluente

Mée () () () néo; () pouco; () médio; () bom;
() fluente

Quantos irmaos? | ( ) () () ndo; () pouco; () médio; () bom;
() fluente

Quantas irmas? () () () ndo; () pouco; () médio; () bom;
() fluente

Av0O materna () () () ndo; () pouco; () médio; () bom;
() fluente

Av0 materno () () () ndo; () pouco; () médio; () bom;
() fluente

Av0 paterna () () () nédo; () pouco; () médio; () bom;
() fluente

Avb paterno () () () ndo; () pouco; () médio; () bom;
() fluente

08 — Vocé tem algum familiar ou parente surdo com quem vocé teve
mais contato?
()ndo ()sim
Se a resposta for “SIM”:
a-Qual?:
b - Tipo de comunicacdo: ( ) Libras ( ) portugués oral ( ) gesto
¢ — De quais encontros de surdos seu familiar participa?
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INFORMACOES SOBRE O PROCESSO DE ESCOLARIZACAO
09 - Escola(s) frequentada(s):

A. () Classe especial, para Surdos com proposta oralista.
Especifique:
Inicio (série/ano):
Fim (série/ano):

B. () Escolaregular inclusiva sem intérprete de Libras.
Especifique:
Inicio (série/ano):
Fim (série/ano):

C. () Escola regular inclusiva com intérprete de Libras.
Especifique:
Inicio (série/ano):
Fim (série/ano):

D. ( ) Sala de AEE (Atendimento Educacional Especializado) na
escola regular inclusiva com o ensino de Libras com
professores ouvintes sem a presenca do professor/instrutor
surdo.
Especifique:
Inicio (série/ano):
Fim (série/ano):

E. ( ) Sala de AEE (atendimento educacional especializado) na
escola regular inclusiva com o ensino de Libras com
professores ouvintes junto com professor/instrutor surdo.
Especifique:
Inicio (série/ano):
Fim (série/ano):

F. () Escola para Surdos com proposta bilingue.
Especifique:
Inicio (série/ano):
Fim (série/ano):

AGRADECO PELA PARTICIPACAQ!
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APENDICE E - APLICAGAO DE TESTE DE DEMONSTRAGAO
DA COMPREENSAO E DA PRODUGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE COMUNICACAO E EXPRESSAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA

APLICACAO DE TESTE DE DEMONSTRAC}AO
DA COMPREENSAO E DA PRODUCAO

Participante n°
Data: _ / /
Idade:

DOUTORANDO: LUIZ ANTONIO ZANCANARO JUNIOR - UFSC
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TESTE DE DEMONSTRACAO

TAREFA 02:

Vocé assistirda em Libras a cada questdo, podendo assisti-la uma
segunda vez, se for necessario. Assista aos videos na ordem proposta, ou
seja, primeiramente a questdo um e posteriormente a questdo dois. Para
cada questdo sdo apresentadas 3 (trés) imagens diferentes como
respostas. Assinale a alternativa correta com um “ (X) ”.

Questédo 01

e

TR
,.nrﬂl"." S ]
gt

TAREFA 01:

Vocé assistira a um video em Libras para cada questdo, podendo
assisti-lo uma segunda vez, se for necessario. Vocé deve assistir os
videos na ordem proposta, ou seja, assistir primeiro o video um e depois
0 video dois. Para cada questdo sdo apresentadas 4 (quatro) alternativas
diferentes de respostas (A, B, C e D). Assinale a alternativa correta com
um “ (X) ”.

QUESTAO1 | (A) (B) (C) (D)

QUESTAO2 | (A) (B) (C) (D)
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APENDICE F - APLICACAO DE TESTE DE AVALIACAO DA
COMPREENSAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE COMUNICACAO E EXPRESSAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA

APLICACAO DE
TESTE DE AVALLACAO DA
COMPREENSAO

Participante n°
Data: _ / /
Idade:

DOUTORANDO: LUIZ ANTONIO ZANCANARO JUNIOR - UFSC
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TESTE DE AVALIACAO DA COMPREENSAQO

TAREFA 01:

Vocé assistird em Libras a cada questdo, podendo assisti-la uma
segunda vez, se for necessario. Assista 0s videos na ordem proposta, ou
seja, primeiramente a questdo um e posteriormente a questdo dois. Para
cada questdo sdo apresentadas 3 (trés) imagens diferentes como
respostas. Assinale a alternativa correta com um “(X) ”.

Questao 01
é &
A ®) o

Questdo 02
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Questdo 04

(B) . ©

(A
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Questdo 09

TAREFA 02:

Vocé assistira a um video em Libras para cada questdo, podendo
assisti-lo uma segunda vez, se for necessario. Vocé deve assistir 0s
videos na ordem proposta, ou seja, assistir primeiro o video um e depois
0 video dois. Para cada questdo sdo apresentadas 4 (quatro) alternativas
diferentes de respostas (A, B, C e D). Assinale a alternativa correta com
um “ (X) 7.

QUESTAO 1 (A) (B) (C) (D)
QUESTAO 2 (A) (B) (C) (D)
QUESTAO 3 (A) (B) (C) (D)
QUESTAO 4 (A) (B) (C) (D)
QUESTAO5 (A) (B) (C) (D)
QUESTAO 6 (A) (B) (C) (D)
QUESTAO 7 (A) (B) (C) (D)
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QUESTAO 8 (A) (B) (C) (D)

QUESTAO 9 (A) (B) (C) (D)

QUESTAO 10 (A) (B) (C) (D)
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APENDICE G — APLICAGAO DE TESTE DE AVALIAGAO DA
PRODUGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE COMUNICACAO E EXPRESSAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA

APLICACAQ DE N
TESTE DE AVALIACAO DA PRODUCAQ

Participante n°
Data: _ / /
Idade:

DOUTORANDO: LUIZ ANTONIO ZANCANARO JUNIOR - UFSC
TESTE DE AVALIACAO DE PRODUCAO EM LIBRAS

TAREFA 03:

Vocé assistird o desenho animado “Mr Bean — Prison Break
“com duragdo de 1 (um) minuto, vocé podera repeti-lo até duas vezes.
Em seguida vocé fara a narracdo desse desenho em Libras, que sera
gravada em video.



