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RESUMO

O professor auxiliar de educacdo especial (PAEE) surge com a necessidade de apoio aos
alunos com deficiéncia no sistema de ensino regular. O suporte que este profissional exercera
nas aulas de educacdo fisica, auxiliando e envolvendo o aluno com deficiéncia nas atividades,
se torna fundamental para o desenvolvimento e a participacao efetiva do mesmo. A pesquisa
tem como objetivo compreender a atuacdo dos professores auxiliares de educacgéo especial nas
aulas de educacdo fisica. Para coleta de dados foi feita observacdo ndo participante e em
seguida foram feitas entrevistas semiestruturadas com cinco PAEE. Os dados foram
analisados por meio de categorias, utilizando-se a técnica de analise de contedo, nas quais
eles foram discutidos, analisados e articulados com a sustentacdo tedrica. Ao analisar 0s
dados, observou-se uma heterogeneidade na formacdo inicial dos PAEE, com minima
especializacdo na educacéo especial. Os PAEE conduzem o aluno juntamente com o professor
de educacéo fisica (PEF) e a turma para o local da aula, no entanto hd uma dificuldade de
envolvé-los nas atividades planejadas pelo professor regente. Existe uma pequena articulagdo
desses profissionais (PAEE e PEF) bem como pouco engajamento do PAEE na organizagéo
de trabalho coletivo. Os resultados obtidos com o estudo englobam pontos importantes e
levam para uma reflexdo e discusséo sobre a atuagdo desses profissionais na aula de educagéo
fisica e como podem contribuir para tornar uma educacdo mais inclusiva. Além disso, 0s
dados revelam que ha uma complexidade e fatos minuciosos que interferem no processo

inclusivo.

Palavras chave: Professor auxiliar de educacéo especial; educacdo fisica; educacao inclusiva.



ABSTRACT

The auxiliary teachers of special education (ATSE) arises with the need to support students
with disabilities in the regular education system. This professional support will carry out in
physical education classes, assisting and involving the student with disabilities in the
activities, becomes fundamental for the development and effective participation of the same.
The research aims to understand the role of auxiliary teachers of special education in physical
education classes. For the data collection, non-participant observation was made and then the
semi-structured interviews were done. The data were analyzed through categories, using the
technique of content analysis that was discussed, analyzed and articulated with theoretical
support. When analyzing the data, it was observed a heterogeneity in the initial formation of
the ATSE, with minimal specialization in special education. The ATSE leads the student
together with the physical education teacher (PET) and the class to the place of the class,
however there is a difficulty to involve them in the planned activities by the regent teacher.
There is a small articulation of these professionals (ATSE and PET) as well as little
involvement of the ATSE in the organization of collective work. The results obtained with the
study encompass important points and lead to a reflection and discussion about the
performance of these professionals in the physical education class and how they can
contribute to make education more inclusive. In addition, the data reveal that there is a

complexity and minute facts that interfere with the inclusive process.

Keywords: auxiliary teacher of special education; Physical education; Inclusive education.
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1. INTRODUCAO

1.1 PROBLEMATIZACAO DO PROBLEMA DE PESQUISA

Com a entrada de criangas com deficiéncias nas escolas de ensino regular, se fez
necessario inserir no contexto escolar o atendimento especializado para esses alunos, o que
acarreta a contratacdo de professores de educacao especial que se diferenciam das funcdes dos
professores de sala de aula comum. A insercdo deste profissional é um elemento-chave para
auxiliar a escola no processo de incluséo dos alunos com necessidades de educacgéo especial
(NEE) (CARVALHO, 2009; FLORES, 2013).

A nomenclatura deste profissional de educacdo especial pode sofrer alteracdo com
base na sua esfera de administracao, sendo ela municipal, estadual ou federal. Na Lei Estadual
de Santa Catarina nimero 17.143 de 15 de Maio de 2017, que dispde sobre a presenca do
Segundo Professor de Turma nas salas de aula das escolas de educacdo bésica, esse
profissional da area de educacdo especial denomina-se como Segundo Professor de Turma. Ja
a Secretaria Municipal de Educacdo de Floriandpolis trata este individuo como Professor
Auxiliar de Educacdo Especial (PAEE), conforme a Politica da Educacdo Especial do
municipio. Indiferente da area de gestdo, o publico atendido por esses profissionais engloba o0s
estudantes com deficiéncia, estudantes com transtornos do espectro autista e estudantes com
altas habilidades/superdotacdo (FLORIANOPOLIS, 2016; SANTA CATARINA, 2017).

Segundo a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, n® 13.146, de 06 de
julho de 2015, o seu capitulo IV do Direito a Educacdo garante o direito da pessoa com
deficiéncia todos os niveis de aprendizagem ao longo de toda vida, de forma e alcancar o
méaximo de desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, intelectuais e
sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. Incumbe
também ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar,
avaliar e ofertar profissionais de apoio escolar aos alunos com necessidades de educacao
especial (BRASIL, 2015).

A Politica de Educacdo Especial da Secretaria Municipal de Educacdo de
Florianopolis considera que o professor auxiliar de educacéo especial deve realizar atividades
de locomocgdo, cuidados pessoais e alimentagdo dos estudantes com deficiéncia e com
transtorno do espectro autista TEA em articulagdo com as atividades escolares pedagogicas,
garantindo a participacio desses estudantes com os demais alunos. E de suma importancia que

ele conduza o estudante com deficiéncia, juntamente com o professor de educacao fisica e a



turma para as aulas dessa disciplina escolar de modo a envolvé-lo nas atividades coletivas,
planejadas pelo professor de educacio fisica. E essencial que o PAEE trabalhe de forma
articulada com o professor de sala, sem que assuma atividades de escolarizacdo ou de
atendimento educacional especializado (FLORIANOPOLIS, 2016).

Segundo Carvalho (2009), o apoio aos alunos com necessidades de educagéo especial
deve articular-se com os mediadores do processo educativo, como os professores do ensino
regular, professor de apoio educativo, familia e comunidade, tornando-se relevante ter um
bom relacionamento entre as partes mencionadas, possibilitando o éxito escolar ndo apenas
dos alunos com necessidades de educacédo especial, mas de todos os alunos. Essa articulagéo,
segundo Pinto (2016), vem por meio de uma proposta em equipe como um trabalho
colaborativo, que visa promover ambientes mais inclusivos e ampliam os conhecimentos dos
professores. Neste processo € essencial que os alunos com deficiéncia tenham mais
oportunidades de experimentar.

Oliveira e Silva (2015) apontam que esse ensino colaborativo é a parceria entre 0s
professores do ensino regular e de educacdo especial, no qual dividem o compromisso de
planejar, instruir e avaliar uma turma em que apresentam alunos com deficiéncia. Freitas
(2013) ressalta que as praticas de ensino colaborativo proporciona elementos que visam
pensar a formacao dos professores auxiliares e professores regentes, uma vez que eles possam
refletir sobre seus planejamentos, instrucdes e avaliagdes do grupo que apresenta estudantes
com deficiéncia.

Uma das areas para essa proposta de ensino colaborativo é a educacdo fisica, que
segundo Pinto (2016) se diferencia das demais pelas suas propostas de ensino e metodologias
dos professores, em que se consegue de forma mais facilitada especificar os contetdos e as
estratégias em funcdo das pessoas com necessidades especificas. O autor afirma que o aluno
com deficiéncia, na maior parte das vezes, ndo é estimulado para realizar atividades fisicas
fora da escola, por essa razdo a educacao fisica escolar visa preencher essa demanda. Esta
area ainda tenciona implementar uma politica de inclusdo em suas aulas, proporcionando a
igualdade de direitos, o respeito as diferencas, a pratica de atividade fisica a todos os
estudantes de maneira igualitaria.

Conforme os estudos apontados por Pinto (2016), os professores de educacdo fisica
revelaram ser importante a fungdo do PAEE em suas aulas, uma vez que exercem um papel
essencial no apoio educacional aos alunos com deficiéncia, pois € o intermediador dos
processos de ensino-aprendizagem desenvolvidos no contexto escolar. Os professores de

educacdo fisica ainda relatam que é necessaria a presenca deste profissional na conducéo do



aluno e ordenamento da aula, afirmando que ele é um facilitador da execugdo das atividades,
pois guia o aluno com deficiéncia a realizar as tarefas propostas para a aula.

Essa presenca do professor auxiliar nas aulas de educacdo fisica nem sempre é uma
realidade. A auséncia deste profissional e o fato deste ndo ser especifico para cada aluno com
deficiéncia sdo algumas das principais dificuldades encontradas pelos professores de
educacao fisica para a participacdo igualitaria destes alunos nas aulas. Esses fatores séo ainda
agravados quando ¢ levado em conta os espacos fisicos inapropriados e auséncia de materiais
didaticos que facilitem o aprendizado dos alunos com deficiéncia (SALVADOR, 2015).

As dificuldades encontradas afetam diretamente o exercicio da funcdo desses
profissionais. O despreparo e a falta de formagéo continuada sao presentes no ensino regular,
prejudicando a inclusdo dos alunos com deficiéncia no ambiente escolar. Para suprir essas
demandas se faz necessario a aplicacdo cursos que qualifiquem os professores para atuarem
com esses estudantes (LIMA, SANTOS e SILVA, 2007; SALLES, ARAUJO e
FERNANDES. 2015).

Expondo a real importdncia do PAEE e as dificuldades encontradas pelos
profissionais, se fez necessario compreender um pouco mais sobre como acontece sua atuacao
na &rea da educacdo fisica e o que ela pode contribuir para viabilizar uma inclusdo mais

efetiva nas escolas.

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo Geral

Compreender a atuacdo dos professores auxiliares de educacao especial nas aulas de

educacdo fisica.

1.2.2 Objetivos Especificos

v" Conhecer a formag&o do professor auxiliar de educacédo especial.
v" Compreender a atuacdo do PAEE por meio das seguintes atribui¢bes: conducdo do
aluno para a aula, envolvimento na aula, articulagdo com o PEF e participacdo de

momentos coletivos de organizacao do trabalho pedagogico da escola.



1.3 JUSTIFICATIVA

As pesquisas indicam que a causa do ndo atendimento educacional aos alunos com
deficiéncia, que frequentam as classes regulares e o despreparo dos profissionais e a
desinformacdo, evitando que acontega uma atuacdo adequada e eficaz. Dessa forma,
compreendemos que a inclusdo da educacdo fisica no ensinamento dessa crianga ndo se
resume simplesmente em adaptar a disciplina escolar para que ela possa participar da aula,
mas sim adotar uma perspectiva educacional na qual os objetivos, conteidos e metodos
valorizem a diversidade humana e que tenham um comprometimento efetivo na construcdo de
uma sociedade inclusiva (CHICON, 2013).

O tema da pesquisa surgiu em uma observacdo do estagio supervisionado I do curso de
educacdo fisica em licenciatura da Universidade Federal de Santa Catarina UFSC, em uma
escola publica da rede estadual de ensino de Floriandpolis. Naquele determinado momento a
turma observada tinha uma professora regente e contava com um professor de apoio devido a
presenca de um aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA). O que de fato chamou a
atencdo foi a forma de como este profissional agia perante as situacdes cotidianas. A turma
seguia com seu planejamento de ensino enquanto o aluno fazia outra atividade separado dos
demais, sem a supervisao dos professores. Outro fator que contribui para essa pesquisa foi que
no momento de intervencdo o PAEE evitou que a crianga produzisse um brinquedo junto aos
demais alunos. Em alguns momentos havia a interacdo entre as outras criangas e o aluno com
autismo, mas na maioria das vezes o aluno agia por si s6 sem se relacionar com o0s demais
alunos.

O tema proposto visa compreender as fungdes que o PAEE exerce na escola, buscando
respostas e esclarecendo o importante papel que este profissional tem perante a comunidade
escolar. Vale ressaltar que o auxilio que este profissional exerce nas aulas de educacdo fisica é
fundamental para o desenvolvimento do aluno com deficiéncia, assim como sua articulagdo
com os professores regentes. Diniz e Viana (2016) retratam que a educacdo fisica tem muito a
contribuir com os alunos com deficiéncia, promovendo uma maior integracdo entre este e 0
ambiente social.

Pretende-se que esta pesquisa norteie escolas, professores auxiliares de educagédo
especial e professores do ensino regular expondo a atuagdo daquele profissional na instituigéo,
no que rege a lei e o que ele realmente faz. Exibindo que ha meios ou caminhos a serem

percorridos pelos professores que auxiliam para uma escola mais inclusiva.



2. REVISAO DE LITERATURA

2.1 INCLUSAO E EDUCACAO FISICA

A Constituicdo Federal de 1988 possui como um dos principios garantir a todos o
direito de igualdade e condicdes para 0 acesso e a permanéncia na escola, sem qualquer tipo
de discriminacdo. Durante a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, que ocorreu em
Jomtien na Tailandia no ano de 1990, o Brasil estabeleceu metas basicas para melhorar o
sistema educacional brasileiro, sistema esse que se encontrava em discussdo pela falta de
politicas educacionais visando uma melhora na educacdo de criangas e adolescentes com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE). Em junho de 1994, o Governo Espanhol
juntamente com a Organizagdo das NagOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) realizou uma Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais:
Acesso e Qualidade, onde teorias e praticas baseadas no principio da inclusdo escolar
comecaram a ser discutidas com maior énfase (BRASIL, 2004; MENDES; ALMEIDA;
TOYODA, 2011).

As mudangas comegaram a ser identificadas quando foi instituida a Lei 9.394 de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, em gque no seu
artigo 4° dispbe sobre o direito a educacdo e do dever de educar proporcionando um
“atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino”. No ano de 2003, o Brasil
da continuidade a mudanca, quando o Ministério da Educacdo, por meio da Secretaria de
Educacdo Especial, d& suporte aos estados e municipios para que as escolas brasileiras se
tornem de qualidade, democraticas e inclusivas (BRASIL, 1996; BRASIL, 2004).

Para que as escolas se tornem democraticas e inclusivas é preciso que elas
identifiquem as diferencgas dos alunos diante do processo educativo e busquem a participagéo
e 0 crescimento de todos, adotando novas praticas pedagdgicas. Ela também, a escola, garante
a qualidade de ensino educacional a cada um de seus alunos, reconhecendo e respeitando a
diversidade e respondendo a cada um de acordo com suas potencialidades e necessidades. A
escola inclusiva se relaciona com cada aluno respeitando seus talentos e suas necessidades,
visando respostas com qualidade pedagogica (ROPOLI et al., 2010; ARANHA, 2004).



A escola é um local de formacdo humana, e tem a finalidade de acolher, intensificar a
participacdo e a atuacdo de todos os estudantes nas atividades escolares comuns e na
apropriacdo do conhecimento (SANTA CATARIA, 2016).

Ropoli et al. (2010) aponta que nas escolas inclusivas nenhuma pessoa pode identificar
ou padronizar os alunos como especiais ou normais, contudo eles devem se igualar pelas suas
diferencas. A inclusdo escolar implica em uma escola em que todos os alunos sejam inseridos
sem qualquer restricdo de acordo com suas capacidades e habilidades, e a diferenca ndo pode
exclui-lo de sua turma e ndo deve limitar o seu progresso escolar. A educacdo inclusiva
constitui a escola como um espaco de todos, no qual os alunos produzem o conhecimento
conforme suas capacidades, falam suas ideias livremente, participam dinamicamente das
tarefas de ensino e se desenvolvem como cidadéos nas suas diferencas.

Cardoso (2014) acredita que a inclusdo escolar so serd bem sucedida no momento em
que todos da instituicdo refletirem sobre a inclusdo e trabalharem juntos. E preciso que todos
aceitem e compartilnem a responsabilidade pela aprendizagem do aluno com deficiéncia. E
pensar que o motivo aceitavel para tal situacdo é valorizar qualquer diferenca e respeitar o
aluno como ele €, que trabalhe com sua cultura dentro de sala de aula, e posteriormente para o
interior da escola. E uma inclusio que analisa as praticas de modo a tornar o contetdo critico,
reflexivo e criativo, que cria oportunidades de construir politicas de inclusdo com novas
propor¢oes de intervencgédo, assegurando a participagédo de todos.

A escola é um espaco muito amplo de ensino que possibilita maltiplas aprendizagens.
No que diz respeito a inclusdo de alunos com deficiéncia, deve estar preparada para atender
essas criangas, através de apoio pedagdgico, planejamento de ensino e infraestrutura
adequada. Com base na maior demanda de alunos com alguma deficiéncia na rede regular de
ensino, torna-se necessario também oferecer a estes profissionais cursos de qualificacdo e/ou
capacitacdo referente a esta area. A escola inclusiva procura dar um retorno apropriado e de
qualidade, ndo s6 a deficiéncia, mas a todas suas diferencas, sendo elas culturais, étnicas ou
sociais. Desta forma, a educacdo inclusiva ndo aceita a segregacéo e pretende que a escola
seja universal em seu acesso (P1ZZOLO, 2015; RODRIGUES, 2003).

A inclusédo néo significa apenas matricular o aluno na escola regular de ensino e
manter a sua permanéncia, mas reestruturar o sentido do sistema educacional, o curriculo
escolar e a proposta pedagogica devem garantir o desenvolvimento cognitivo, cultural e social
efetivo desses alunos, respeitando suas diferencas e atendendo suas necessidades. Entretanto,
a mudanca efetiva de paradigma so sera concretizada por meio da combinagdo das leis com

acoOes efetivas de promocéo a inclusdo. Neste sentido, a educacdo fisica muito tem a contribuir



neste processo por intermédio de suas praticas, rompendo as barreiras do preconceito,
promovendo a integracdo e oportunizando o acesso a educagdo, a salde, ao trabalho, ao lazer
e a atividade fisica (SALLES; ARAUJO; FERNANDES, 2015).

Almeida e Coffani (2011) apontam que existem inimeros estudos que afirmam que a
educacao fisica € parte integrante da formagé&o integral do ser humano, no contexto escolar ela
é a educacdo do corpo pelo movimento podendo envolver a pessoa como um todo. E
interessante que os alunos com deficiéncias participem e vivenciem as praticas corporais que
podem trazer mais autoconfianga e independéncia, além de favorecer ao estabelecimento das
inter-relagbes sociais. Com a inclusdo dos alunos com deficiéncia no ensino regular, é
indicada sua inclusdo na disciplina de educacéo fisica escolar.

Os alunos com deficiéncia comecaram a se envolver em uma subarea da educacao
fisica por volta da década 1980 e 1990 que se constituia como educacao fisica adaptada, com
objetivos que eram voltados para um modelo médico reabilitacional. Inicialmente, os alunos
com NEE eram inseridos em um programa de educacdo especial e segregados da aula de
educacdo fisica dos demais alunos. Junto com a evolugdo da inclusdo na escola, a educacgédo
fisica também se modificou no aspecto de olhar e repensar as praticas corporais, abrangendo
assim possibilidades conscientes para o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia em suas
acOes de préaticas pedagdgicas (BEZERRA, 2010).

As aulas de educacdo fisica destinam-se a desenvolver no aluno seus aspectos afetivo,
mental, social e motor, ela ndo visa apenas a parte fisica, a integracdo do aluno com a cultura
corporal tem como objetivo formar cidaddos que possam reproduzi-las e transforma-las
contribuindo com a melhor evolu¢do do aluno em outras disciplinas, além também de
viabilizar que ele construa valores como confianga, respeito e outras caracteristicas
fundamentais para o seu desenvolvimento social (SALVADOR, 2015).

Segundo Rodrigues (2017), existem algumas razdes pelas quais a educacédo fisica é
uma area que facilita uma construcdo da educacdo inclusiva. No que dizem respeito aos
conteudos, eles tém carater de menor rigidez do que as demais disciplinas. O professor de
educacdo fisica possui uma maior autonomia para organizar os contetdos de maneira que
auxilie a aprendizagem do aluno. Tendo em vista que a educacéo fisica é mais flexivel com
seus conteudos, ela teoricamente € uma area que possibilita uma inclusdo mais facilitada.

A inclusdo real nas aulas de educacdo fisica requer o rompimento dos modelos
tradicionais dos contetdos, que beneficia os alunos aptos a disciplina. Sendo assim, é
importante que se adote o principio da inclusdo como suporte fundamental da agdo

pedagdgica, indicando para uma compreensdao metodologica de ensino e aprendizagem que



vise 0 desenvolvimento da autonomia, cooperagédo, da participacdo social e da consolidagéo
de valores e principios democraticos (SALLES; ARAUJO; FERNANDES, 2015).

Chicon e Rodrigues (2013) retratam que a inclusdo de alunos com NEE nas aulas de
educacdo fisica esta relacionada principalmente por fatores atitudinais e procedimentais. O
primeiro estd associando ao preparo do profissional, a formagdo que se pretende chegar e a
sua atuacdo em aceitar e promover a diversidade humana. O segundo diz respeito aos meio
que se vao tomar para cumprir com 0s objetivos, dos procedimentos didaticos e da
metodologia de ensino. Eles ainda indicam que o despreparo profissional e a desinformacéo
sdo a causa do néo atendimento dos alunos com deficiéncia nas classes regulares, causas essas
apontadas pelos profissionais de educacdo. Dessa forma os autores afirmam que esta surgindo
uma mobilizacdo em favor da formacéo inicial e continuada dos profissionais da educacéo,
com intuito de qualifica-los para atender a diversidade encontrada no interior da escola.

Com a inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular, os professores carecem
de auxilio técnico pedagodgico especializado, espacgos fisicos adaptados, material didatico
adequado e principalmente que o governo possa ofertar cursos de formacgdo continuada de
maneira a promover atualizacdo constante dos conhecimentos dos profissionais de educacao.
Essas necessidades sdo fundamentais para promover o pensamento critico e reflexivo, séo
indispensaveis para o desenvolvimento das capacidades individuais para atuar com os alunos
deficientes. Os autores mencionam que a participacdo de profissionais de outras areas é
relevante e tende a agregar no processo inclusivo dos alunos com deficiéncia na rede regular
de ensino, eles auxiliam orientando os professores que tém dificuldades e excesso de tarefas
(SALLES; ARAUJO; FERNANDES, 2015).

No que diz respeito a formacdo dos professores, existe uma caréncia de contetidos e
disciplinas que agreguem conhecimentos relevantes que possam contribuir com sua formacéo
no ambito da inclusdo. Os cursos de licenciatura estdo longe de realizar programas que
prepare, qualifique e habilite os futuros professores a fim de enfrentar essa realidade
educacional. Nesse sentido, quando os professores recém-formados saem das suas
universidades e comegam a trabalhar na educacéo bésica se deparam com um ensino regular
gue a realidade estd muito distante do que estudaram sobre o processo de inclusdo escolar
(COSTA, 2010).

Lima, Santos e Silva (2007) ressaltam em seu estudo que a falta de disciplinas e
contetidos que abordem os temas relativos as pessoas com deficiéncia nos cursos de formacéao
dos professores ocasiona no despreparo desses profissionais para atuaram nas instituicdes de

ensino. A formacdo do professor € fundamental para que a escola consiga desenvolver



atividades mais inclusivas, assim como eles também devem ser capacitados para transformar
sua pratica educativa. O despreparo desses profissionais é acarretado por essas deficiéncias no

curriculo dos cursos de formacéo inicial e continuada.

2.2 FIGURA DO PROFESSOR AUXILIAR DE EDUCACAO ESPECIAL

A Educacéo Especial em sua estrutura organizacional esclarece que o servi¢o de apoio
aos estudantes com deficiéncia e alunos TEA, deve auxiliar e acompanha-los em suas
atividades de locomogcéo, higiene pessoal e alimentagcdo. A Portaria n° 007, de 21 de janeiro
de 2014 retrata sobre esse servigco de apoio, em essencial sobre as circunstancias da
contratacio do PAEE (FLORIANOPOLIS, 2016).

O mesmo documento estabelece as diretrizes para a contratacdo de PAEE na rede
municipal de Floriandpolis, prescreve sobre os termos e condi¢des para a determinada funcéo.
Em seu Art.1°, paragrafo primeiro, emite que esta contratagdo serd autorizada quando as
condicdes desses alunos com deficiéncia necessitarem, pois nem todos os alunos com
transtorno do espectro autista e com deficiéncia carecem desse auxilio. A solicitacdo desse
profissional serd providenciada pela dire¢cdo da instituicdo, equipe pedagdgica e 0s
profissionais da sala multimeios. Compete a Geréncia de Educagédo Inclusiva examinar essa
solicitacdo e analisa-la, dando uma resposta se esta de acordo com os critérios especificados
nesta portaria (FLORIANOPOLIS, 2014).

Os critérios apresentados nesta portaria determinaram que para a contratacdo deste

profissional:

Art. 2° Para efeitos desta portaria sdo considerados estudantes elegiveis para
contratacdo de professor auxiliar de educacdo especial:

I. Estudantes com transtorno do espectro autista devidamente comprovado nos
termos do art. 1°, 8 1, e 0s que atendem aos critérios estabelecidos pela Secretaria
Municipal de Educagéo;

I1. Estudantes com comprometimentos fisico-motores, que apresentam dependéncia
na realizacdo das atividades de locomocdo, alimentacdo e cuidados pessoais
(FLORIANOPOLIS, 2014).

Compreende-se que esse profissional é exclusivo para os estudantes com transtorno do
espectro autista e deficientes, ele serd solicitado em casos que os alunos apresentem
necessidades de auxilio evidentes. As outras deficiéncias que podem estar presentes na
instituicdo de ensino contam com a presenca do professor de libras, para alunos surdos, e 0s
alunos com deficiéncia visual é dado o suporte com centro de apoio pedagdgico para

atendimento as pessoas com deficiéncia visual.



Outra esfera administrativa como o Estado de Santa Catarina esclarece em sua
secretaria que o Segundo Professor de Turma é disponibilizado nas turmas quando o aluno
estd devidamente matriculado e frequentando as aulas, esse auxilio sera cedido quando os
alunos apresentarem um diagnostico de deficiéncia intelectual, transtorno do espectro autista e
ou deficiéncia multipla que exponham comprometimento significativo nas interacfes sociais.
Disponibilizado também nos casos de deficiéncia fisica que apresentem sérios
comprometimentos motores e dependéncia em atividades de vida pratica (SANTA
CATARINA, 2018).

Podemos perceber nas legislagbes (FLORIANOPOLIS, 2016) e (SANTA
CATARINA, 2018) que este auxilio prestado para os alunos com deficiéncia e os alunos
transtorno do espectro autista recebe denominacgdes diferentes, no entanto suas fungdes sdo
muito semelhantes. O segundo professor de turma do estado de Santa Catarina tem como suas
obrigagdes verificar o planejamento do professor regente e se possivel propor adequacGes
conforme suas necessidades, ter participacdo no conselho e capacitagdes promovidas pela
escola, contribuir com projeto politico pedagdgico da escola, auxiliar os professores regentes
na aprendizagem de todos os alunos em todas as disciplinas e atividades extraclasses. Sua
carga horéria deve se manter a mesma, caso o aluno com deficiéncia esteja ausente (SANTA
CATARINA, 2018).

Esse profissional surge no intuito de tornar a escola mais inclusiva, visando investir
nas potencialidades de aprendizagem de cada aluno em especial os alunos com deficiéncia,
pretendendo atender as necessidades desses individuos (MENDES, 2015).

Este individuo ndo deve assumir todos os alunos integrantes da educacdo especial, eles
sdo de responsabilidade da escola. Cabe ao segundo professor de turma atuar no recreio, troca
de fraldas, alimentacdo, uso do banheiro, seguranca e mobilidade desses alunos. Este
individuo ndo pode ser designado para outra fun¢do na instituicdo mesmo o aluno néo estando
presente, também ndo podera ministrar aula caso falte o professor regente. Outro aspecto
importante é que nenhum aluno esta dispensado de suas tarefas caso o segundo professor ndo
esteja na instituicdo, é dever da escola se organizar nas tarefas dos alunos que precisarem de
alguma necessidade (SANTA CATARINA, 2018).

A Portaria n°007/2014 considera que as atribuigdes dos professores auxiliares de

educacéo especial na rede municipal:

l. Realizar atividades de locomocdo, cuidados pessoais e alimentagcdo dos
estudantes com deficiéncia em articulacdo com as atividades escolares e
pedagogicas, garantindo a participacdo desses estudantes com os demais colegas;

1. Auxiliar o estudante com transtorno do espectro autista na organizacdo de
suas atividades escolares;



IIl.  Auxiliar os estudantes com deficiéncia ou com transtorno do espectro autista
na resolucdo de tarefas funcionais, ampliando suas habilidades em busca de uma
vida independente e autbnoma;

IV.  Participar dos momentos coletivos de organizacédo do trabalho pedagdgico da
escola, tais como: reunides pedagdgicas, colegiado de classe, planejamento, grupos
de estudos das unidades educativas, entre outros;

V. Conduzir o estudante, juntamente com o professor de Educacédo Fisica e a
turma, para as aulas de Educacéo Fisica de modo a envolvé-lo nas atividades
coletivas, planejadas pelo professor de Educacao Fisica;

VI.  Trabalhar em parceria e de forma articulada com o professor de sala de aula
e o professor da sala multimeios, sem que assuma atividades de Escolarizacéo ou de
Atendimento Educacional Especializado;

VII.  Elaborar relatdrios sobre o estudante que acompanha, anexando-0s as pastas
dos estudantes arquivadas nas salas multimeios (FLORIANOPOLIS, 2014).

Esse profissional tanto em escala estadual quanto municipal exerce funcéo
fundamental no auxilio dos alunos com deficiéncia, este individuo pode contribuir com uma
escola mais inclusiva. Para contratacdo desse profissional eles devem ter formacdo minima
em graduacdo nos cursos de licenciatura, formacdo no ensino médio em magistério ou
estudante da 52 fase em diante nos cursos de licenciatura (SANTA CATARINA, 2018).

O segundo professor de turma no ambito estadual atua dentro de sala de aula
juntamente com o professor regente. Do que diz respeito ao municipio de Floriandpolis, a
portaria 007/2014 esclarece que o PAEE deverd estar preferencialmente fora de sala de aula, a
disposicdo dos alunos com deficiéncia ou transtorno do espectro autista, sendo solicitado em
sala quando necessario em momentos de alimentacdo, locomo¢do e cuidados pessoais.
Quando sua permanéncia em sala de aula se faz obrigatéria em funcdo do aluno, ele passa a
receber a denominacao de professor auxiliar de turma.

Em seu momento de hora atividade essa mesma portaria esclarece que sdo destinados
a estudos, formacdo continuada, momentos de articulacdo com o professor da sala multimeios
e professor regente. E atribuido também & planejamentos de acompanhamento dos estudantes,
visando contribuir com suas necessidades e respeitando seus limites (FLORIANOPOLIS,
2014).

2.3 ATUACAO DO PROFESSOR AUXILIAR DE EDUCACAO ESPECIAL NAS
AULAS EDUCACAO FISICA

A atuacdo do PAEE nas aulas de educacdo fisica ira espelhar-se no método de ensino
colaborativo. No entanto nem todos os professores sdo formados na area, 0 que pode
prejudicar o auxilio prestado ao estudante com deficiéncia nas atividades planejadas pelo
professor de ensino regular (RODRIGUES, 2003). O importante nesse aspecto é que haja



espacos dentro do ambiente escolar que possam servir de didlogos entre esses profissionais a
fim de solucionar os empecilhos da inclus&o.

O apoio proporcionado as aulas de educacdo fisica € dado como insuficiente. Pois
esses professores auxiliares de educacdo especial ndo tem formacdo na area, sendo assim
dificulta o didlogo para que haja contribuicdes desse profissional na perspectiva de incluir e
adaptar as aulas, oportunizando e contribuindo com a inclusdo (RODRIGUES, 2003).

Pinto (2016) esclarece que as estratégias do professor de Educacdo Fisica e do
segundo professor, no sentido do ensino colaborativo, oportuniza um novo ponto de vista de
uma proposta interdisciplinar na socializacdo profissional e na aprendizagem, visto que 0s
pensamentos escolares voltados aos alunos com deficiéncia irdo contribuir com a formagéo e
a intervencdo de professores no d&mbito escolar. A autora menciona que o profissional que
atuara em conjunto de forma colaborativa nas aulas de educacdo fisica, salienta que esse
individuo tenha um pensamento mais reflexivo sobre a disciplina ampliando assim suas ideias
sobre a area, de modo a ser um profissional que facilite os conhecimentos para os alunos com
deficiéncia.

A colaboracdo é essencial nas aulas de educacdo fisica, pois os professores dessa
disciplina encontram algumas dificuldades, como a falta de informagdo a respeito dos
estudantes com deficiéncia, auséncia de uma formacao sobre esse aspecto e também a falta de
apoio da equipe escolar. E de suma importancia que haja articulacéo entre esses profissionais
a fim de buscar solugdes para a inclusdo dos alunos com deficiéncia nas aulas. O sucesso para
que isso aconteca depende da estratégia a ser utilizada, assim como o planejamento das
intervencgdes e como sera avaliado (COSTA; FERREIRA; LEITAO, 2017).

A educacdo fisica e o0 atendimento educacional especializado podem ajudar a efetivar
de uma educacéo de fato inclusiva, a medida que os professores desenvolvam uma postura de
colaboracdo e troca de saberes. Compreende-se ainda que é essencial dar voz e espago as
pessoas que compdem o ambito escolar, para que possa ocorrer o planejamento de estratégias
de intervencdo que beneficiem o processo de inclusdo escolar (SILVA; SANTOS; FUMES,
2014). Nesse aspecto é possivel determinar um repartimento dos contratempos buscando
assim solucdes e estratégias para o processo de ensino-aprendizagem junto ao aluno na escola.

Conforme Santa Cataria (2016), a Proposta Curricular do Municipios de Florianopolis
esclarece que os professores auxiliares/profissionais de apoio nas unidades educativas da
Rede so tem sentido se ha uma efetiva articulagdo com profissionais da educacdo do Ensino

Fundamental.



3. METODOLOGIA

3.1 CARACTERIZACAO DO ESTUDO

Trata-se de um estudo exploratorio-descritivo de abordagem qualitativa. Esta
abordagem foi escolhida pela complexidade que envolve o objeto de estudo, a relacdo entre o
contexto social com o universo de significados a serem pesquisados por meio da linguagem
singular e coletiva. O conhecimento cientifico € uma busca de articulacdo entre a teoria e a
realidade empirica e a abordagem qualitativa permite essa relacgdo (MINAYO;
SANCHES,1993).

Conforme Bogdan e Biklen (2006) os dados analisados partiram da abordagem
qualitativa, levando em conta toda sua riqueza, enfatizando a qualidade das entidades
pesquisadas, dos processos e significados dos fatos pesquisados, 0s quais ndo sdo mensuraveis
ou examindveis experimentalmente nos parametros de intensidade, soma, quantidade ou
frequéncia, nem reduzidos a dados simbolicos numéricos.

As abordagens qualitativas descritivas submetem o pesquisador a analisar o mundo de
uma maneira que extrapole a passividade, com a ideia que nada é banal, que tudo tem
potencial, elaborando uma ponte que conceda designar uma compreensdo mais esclarecida do
objeto de estudo, comparecendo os locais de analise, pois se preocupam com 0 contexto a ser
investigado (BOGDAN; BIKLEN, 2006; MORETTI-PIRES; SANTOS, 2012). Esse estudo
também pode ser alicercado na proposicdo que 0s problemas podem ser esclarecidos e as
praticas melhoradas por meio da observacdo, analise e descricdo objetiva e completa do
fendmeno (THOMAS; NELSON, 2002).

A pesquisa descritiva tem como intuito descrever as caracteristicas de uma
experiéncia, fenbmeno ou populacéo, estabelecendo uma articulagdo entre as varidveis no
objeto de estudo analisado. Variaveis relacionadas a classificacdo, medida e ou quantidade
que podem se alterar mediante o processo realizado (DUARTE, 2013). Segundo Trivifios
(1987), a pesquisa qualitativa € descritiva, visto que parte da descricdo para assimilar o objeto.
Percorre as causas, a explicagdo das origens, suas relagbes, mudangas e demonstra

consequéncias para a vida do ser humano.



O estudo descritivo é caracterizado por estudar e relatar as propriedades ou as
associagOes existentes na comunidade, no grupo ou na realidade pesquisada, controlando a
influéncia do pesquisador sobre o fato pesquisado, explorando descobrir a frequéncia com que
um fenémeno ocorre (THOMAS; NELSON, 2002; FERRARI et al., 2011).

A pesquisa exploratoria propicia um maior conhecimento entre o pesquisador e o tema
pesquisado. Neste tipo de pesquisa busca-se a aproximacdo com o fenbmeno, a percepgao e a
descoberta de ideias do assunto investigado. Relata-se detalhadamente a situacdo e procura-se
descobrir o vinculo em seus elementos e os mais diversos aspectos envolvidos (DUARTE,
2013).

3.2 PARTICIPANTES DO ESTUDO

Os participantes do estudo foram cinco professores auxiliares de educacgédo especial
que atuam nas escolas da rede municipal de ensino de Floriandpolis.

Os critérios de inclusdo dos participantes do estudo foram estes profissionais estarem
vinculados a escola e estarem presentes durante o tempo da pesquisa em campo, estando
dispostos para participar e contribuir com a pesquisa e assinar o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido TCLE em duas vias de igual.

O critério de exclusdo foi a ndo aceitacdo de participacdo na pesquisa, a ndo assinatura

do TCLE e a auséncia por motivos diversos.

3.3 PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS

A pesquisa foi realizada em trés instituicdes de ensino da rede municipal de
Florianopolis, as escolas foram escolhidas pela proximidade e facilidade ao acesso de acordo
com o pesquisador por estarem proximas as rotas de casa e universidade. Foi apresentada para
a direcé@o e aos professores que participaram da pesquisa uma carta de apresentagcdo, em que
estava contida informacdo sobre o pesquisador e a pesquisa, que para a coleta de dados se fez
necessario utilizar o método observacdo ndo participante e entrevistas semiestruturadas. Para
a participacdo da pesquisa é de suma importancia que as partes pesquisadas assinassem o
TCLE, e que a escola em especifico a direcdo precisava estar ciente da pesquisa e autorizar
também, assim contribuindo com a coleta de dados do pesquisador.

As aulas observadas foram as de Educacdo Fisica que apresentaram em sua turma

alunos com deficiéncia e que contaram com o0 auxilio do professor auxiliar de educagéo



especial. A turma que apresentou essas caracteristicas foi observada por um periodo de doze
aulas, sem a participacdo do pesquisador. Apos as observacGes os professores auxiliares de
educacdo especial participaram das entrevistas semiestruturadas.

Guerra (2014) aponta que a observacéo exige um contato face a face do pesquisador
com 0 seu objeto de estudo, o pesquisador deve também utilizar todos os seus sentidos para
explorar a realidade a ser investigada. E necessario que os objetos da pesquisa estejam
definidos, assim como um roteiro de observacédo, deixando claramente estabelecido o que sera
observado. E fundamental definir a regularidade das observacbes e a extensdo do tempo
previsto para o processo de coleta de dados. No estudo foi aplicado a observagdo néo
participante, em que o pesquisador assume uma postura de simples espectador dos eventos
observados ou do cotidiano de um grupo. Ela é indicada quando pesquisador considera que o
éxito na coleta de dados depende de sua capacidade de resguardar sua identidade.

Para observacédo o instrumento utilizado foi o diario de campo DC, as anota¢des foram
feitas em um caderno. Foram anotadas as conversas informais, assim como o0 comportamento
do objeto de estudo, falas e impressdes pessoais dos pontos a serem investigados. Neste diario
de campo continha também as descricbes dos sujeitos, descricdo do espaco fisico e das
atividades feitas pelo sujeito, assim como os relatos dos fatos acontecimentos durante o
registro. O pesquisador registrou suas compreensdes sendo elas na forma escritas ou gravadas
(GUERRA, 2014).

As entrevistas semiestruturadas ocorreram apds o periodo de observacdo, para isto foi
utilizado um gravador de celular. Segundo Manzini (2003) A entrevista semiestruturada
sugere a construcdo de um roteiro com questdes orientadoras, complementadas por outras
perguntas com caracteristicas momentaneas a entrevista. Este tipo de entrevista pode trazer
informacBes mais livres e as respostas ndo estdo condicionadas a uma padronizacdo de
alternativas. O roteiro serve para recolher informacgdes basicas, como um caminho para o
pesquisador se organizar para 0 processo de intera¢cdo com o entrevistado.

Para o observador o tema principal tratado nas entrevistas foi a atuacdo dos
professores auxiliares de educacdo especial nas aulas de educacéo fisica, se ha articulacdo dos
professores visando uma educagdo mais inclusiva, qual a aplicabilidade deste profissional nas
aulas e a sua relevancia. Foi observado a sua formagéo, a conducao do aluno com deficiéncia
junto com PEF e a turma para o local da atividade, envolvimento nas aulas de educagéo fisica

e por fim se ha compartilhamento do planejamento pedagdgico.

3.4 ANALISE DE DADOS



Os dados obtidos através do método de observacdo ndo participante foram analisados
por meio de categorias, utilizando-se a técnica de andlise de contetdo. Segundo Bardin
(2011), essa técnica utiliza procedimentos onde a partir da analise textual ou de um discurso é
possivel caracterizar e reconstruir significados que permitam identificar e a analisar a
realidade da educacdo especial nas aulas de educacdo fisica.

A partir das transcricdes das entrevistas semiestruturadas os dados foram analisados
por meio da interpretacdo critica e reflexiva. Desse modo a analise dos dados seguiu as etapas
recomendadas por Minayo (2008):

Ordenacdo dos dados: leitura do material e organizagdo dos relatos na ordem em que
forem obtidos;

Categorizacdo inicial: leitura exaustiva dos registros que permitiram absorver as ideias
relevantes e centrais das entrevistas;

Reordenacdo dos dados empiricos: apds categorizacdo dos dados, cada categoria foi
agrupada de modo a abranger as categorias mais significativas que consistiram nas categorias
tematicas. Estas categorias foram compostas: conducdo do aluno, envolvimento nas
atividades, articulagéo entre os professores e momentos coletivos de organizagdo do trabalho
pedagdgico na escola.

Andlise final: os dados coletados foram discutidos, analisados e articulados com a

sustentacdo tedrica e com a resposta da questdo de pesquisa com base nos objetivos propostos.

3.5 ASPECTOS ETICOS

A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica da UFSC anexo 1, apds seu aceite ela foi
enviada a Gerencia de Educacdo Continuada GEC para aprovagdo, encaminhamento e
autorizacdo para coletar os dados nas instituicdes de ensinos anexo 2.

Participaram do estudo professores auxiliares de educacéo especial da rede municipal
de ensino de Floriandpolis. Os dados foram coletados apds a assinatura do TCLE pelos
sujeitos da pesquisa. Antes mesmo de enviar a pesquisa ao comité de ética, o pesquisador foi
nas escolas conhecer e apresentar seus interesses atraves da Carta de Apresentacdo do
Pesquisador APENDICE 2, na qual teve como objetivo apresentar o intuito e as informacdes

da pesquisa, e assim obter a autorizacgao da instituicdo para a pesquisa APENDICE 3.



4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 PROFESSORES AUXILIARES DE EDUCACAO ESPECIAL: QUEM SAO?

De acordo com a LBI (2015), o profissional de apoio escolar é a pessoa que exerce
atividades de alimentacéo, higiene e locomoc¢éao do estudante com deficiéncia e atua em todas
as atividades escolares nas quais se fizer necesséria, em todos os niveis e modalidades de
ensino, em instituicdes publicas e privadas, excluidas as técnicas ou os procedimentos
identificados com profissdes legalmente estabelecidas. Trata-se de um profissional que atua
nas instituicbes de ensino auxiliando os alunos com deficiéncia e transtorno do espectro
autista em suas atividades escolares, que acompanha o aluno e auxilia na eliminacdo das
barreiras que o impedem de inclui-lo no ambiente de aprendizado.

A presente pesquisa contou com cinco PAEE e as formacdes e periodo de atuagdo

estdo dispostos na tabela abaixo.

Tabela 1. Tempo de atuagéo e formacao dos PAEE

Professores | Tempo de Formacéo Especializacdo
Atuacédo
PAEE 1 7 anos Educacdo Fisica Educacdo Especial
PAEE 2 7 anos Pedagogia Educacdo Especial
PAEE 3 2 anos Ciéncias Sociais Sem Especializacdo
PAEE 4 2 anos Cursando 72 fase de Sem Especializacdo
Pedagogia
PAEE 5 4 meses Psicologia Sem Especializacdo

Fonte: Elaborado pelo autor.

Para fins legais da formacao desses profissionais, os dispositivos de informacéo tanto
em escala federal quanto municipal ndo estabelecem normas que impde especializagdo para

atuar com os estudantes com deficiéncia e transtornos do espectro autista. Podemos perceber



que as areas de formacdo dos profissionais sdo as mais variadas e também que alguns ainda
estdo concluindo a sua graduagdo. Os editais de contratacdo para as escolas do municipio de
Florianopolis apresentam como formacdo minima e pré-requisitos para o0 PAEE a formacéo
no ensino médio em Magistério; ou Licenciatura em Pedagogia; ou Graduado ou estudante da
52 fase em diante dos cursos de Licenciaturas (EDITAL 002, 2017).

Desse modo, apesar de as atribui¢es estarem excluidas as técnicas ou os procedimentos
identificados com profissfes legalmente estabelecidas, esses profissionais exercem na escola
um papel fundamental frente a inclusdo dos alunos com deficiéncia ou transtorno do espectro
autista. Dessa forma, seria relevante que os 6rgdos governamentais regularizassem a profissao
de modo a contribuir com um profissional mais adequado para lidar com educacéo inclusiva.

Dentro das diversas areas que encontramos na atuacdo dos professores auxiliares de
educacdo especial uma delas é a Educacédo Fisica. Os profissionais formados em outras areas
podem agregar outros conhecimentos para dar suporte a esta disciplina. Outro aspecto
importante para essa profissdo sdo os cursos de formacdo continuada, que pode contribuir
para exercicio da funcdo e também prepara-los para lidar com as situacdes inesperadas do
ambiente escolar (LIMA, SANTOS e SILVA, 2007; RODRIGUES, 2003; SALLES,
ARAUJO e FERNANDES, 2015). Apenas dois profissionais com maior tempo de atuacéo
possuem especializacdo da area de educacdo especial. Para Chicon (2013) os professores de
educacao fisica passam por um desafio de buscar meios para ensinar a todos. Ele questiona
também a formacdo do profissional no sentido de ndo ter estudado assuntos pertinentes a
criancas que apresentam caracteristicas tdo peculiares, problematizando assim a
desinformacdo, o despreparo e a falta de infraestrutura das escolas.

Na pesquisa, dos cinco sujeitos, apenas um é formado nessa area. Em sua entrevista
notamos sua envoltura na aula representada pela seguinte fala: “e a professora deu um
circuito e um tinha uns exercicios que tinha que rastejar [...] e ele ndo queria participar, mas
ai eu entrei no lance e comecei a fazer, a rastejar, a entrar, subir a pular e ele fez junto
comigo, entendeu” (PAEE 1).

Ainda, conforme diario de campo pude observar:

“PAEE 1 foi ao ginasio e pegou uma bola de basquete, e comecou a jogar/brincar
com ele (trocaram alguns passes) [...] PAEE 1 orienta/conversa para o ajudar na
realizagdo dos arremessos”

“PAEE 5 volta com alguns bambolés e os coloca-0s no lado da quadra onde esta
aluno com deficiéncia. Ela monta uma amarelinha, utiliza e ACD 5 senta proximo
segura o0 bambolé com as maos e fica brincando” (DC 1 e 11)



Ao relacionar a fala e as observagdes, percebi que hd uma facilidade, compreensdo e
execucdo da atividade que envolvia o PAEE 1 e o aluno com deficiéncia, o que pode sugerir
que a formacdo em educacdo fisica poderia estar facilitando a participacdo do aluno com
deficiéncia nas aulas.

Por outro lado, 0 PAEE 5 ao relatar sua atuacdo nas aulas de educacdo fisica, refere
dificuldades, conforme sua fala “confesso para ti que da &rea da educacéo fisica eu conheco
muito pouco [...] fico muito dependo do material que a professora de educacao fisica traz”
(PAEE 5). Nesse contexto, Rodrigues (2003) afirma que o profissional de apoio que é
formado na &rea de Educacdo Fisica tem um trabalho mais facilitado de modo a incluir o
aluno com deficiéncia nas atividades. Em contrapartida, aquele que ndo tem formacdo na area
pode ser que tenha uma maior dificuldade em auxiliar o aluno a cumprir com os objetivos
daquela aula.

Entretanto, o suporte dado aos PEF tera de ser capaz de elaborar criticas que auxiliam
o professor regente a refletir e a encontrar solugbes para os seus problemas. E relevante que
esse apoio seja capaz de analisar com destreza os problemas intrinsecos da educacao fisica.
Eles devem aprender como agir e interagir com os alunos com deficiéncia, apoiando e
cooperando uns com 0s outros, aprimorando e qualificando suas préaticas pedagdgicas
(RODRIGUES, 2003; LIMA E MICHELS, 2017).

Outro PAEE relata sua atuagdo como:

“a gente tem uma percepcao que o papel do professor auxiliar é provisorio, ele é
essencial, claro que partindo do pressuposto que ndo vai acontecer exclusdo. Ele
nao vai ficar s6 com o aluno, ele vai interagir com a turma, ele vai estabelecer
relagdes sociais com a turma, entre os alunos e a crianga com deficiéncia e tal [...]
o0 professor regente ele ndo consegue, ele ndo tem braco para dar conta do aluno
especial. E importante para fazer essa adaptacéo, eu vejo assim, o meu papel ali é
de integrar, e quando estiver tudo integrado eu saio, porque dai ndo vai mais
precisar.” (PAEE 5)

Sendo assim esse professor entende, conforme a legislacdo de Floriandpolis (2014),
gue a necessidade de permanéncia do seu servico deve ser, periodicamente, avaliada pela
unidade educativa e pelos professores das salas multimeios, quanto a sua efetividade e
necessidade de continuidade junto aquele aluno que ndo necessite mais do auxilio.

Outro ponto destacado por um dos entrevistados € a necessidade de uma formagéo “os
professores auxiliares tem que buscar mesmo uma formacéo basica em praticamente todas as
disciplinas” (PAEE 1). Lima e Michels (2017) complementam que esse professor deveria ter
uma formac&o especifica sobre as deficiéncias. O professor precisa partir para buscar solu¢es

pedagdgicas. A falta de experiéncia ligada a formacéo inicial ou continuada, que atinge a



incluséo escolar, contribui para a construcdo de resisténcias na instituicdo escolar como um
todo e entre os professores em especifico, cujos questionamentos se referem ao modo como
devem proceder a fim de atender as demandas desses alunos com necessidades educacionais
especiais (DUEK, 2013).

Analisando essas informacdes, penso que essa formacdo especifica e a formacédo
bésica nas disciplinas escolares contribuiriam para auxiliar na diminuicdo de barreiras perante
a inclusdo dos alunos, pois como sabemos o ambiente escolar € composto por diferentes
deficiéncias 0 que acarreta na necessidade dessa formagdo mais esmiucada frente a inclusao
escolar. Outro ponto importante sdo os recursos disponiveis na escola para lidar com as
situacOes envolvendo os alunos com deficiéncia e/ou transtorno do espectro autista, cabendo a
instituicdo recorrer aos 0Orgdos competentes para que haja instrumentos necessarios e
suficientes para encarar esses fatos mencionados pelos entrevistados.

Os professores auxiliares entrevistados foram observados em aulas de educacéo fisica
acompanhando/auxiliando os seguintes alunos da educacdo especial descritos na tabela

abaixo:
Tabela 2. Deficiéncias, idade e periodo escolar dos alunos observados.

Aluno com Ano

Deficiéncia Deficiéncia Idade escolar
ACD 1 Deficiéncia intelectual moderada. E elementos de transtorno 16 anos 9% ano

do espectro autista
ACD 2 Deficiéncia fisica 8 anos 2°ano
ACD 3 Transtorno do espectro autista. Deficiéncia visual do tipo 14 anos 9°ano
baixa visdo

ACD 4 Sindrome de Down 13 anos 7°ano
ACD5 Transtorno do espectro autista 8 anos 2°ano

Fonte: Elaborado pelo autor

Conforme a tabela, existem alguns tipos de deficiéncias nas escolas, os diagndsticos
podem ser os mais variados possiveis. De modo geral, esses individuos vdo estar em
categorias de deficiéncias, como: visuais, auditivas, surdocegueira, intelectual, motora-fisica,
multiplas, transtorno espectro autista e altas habilidades/superdotacdo. O numero desses
estudantes no ano de 2018 chegou a 1.022 na rede municipal de ensino de Floriandpolis
(FLORIANOPOLIS; EDUCACAOQ; ESPECIAL, 2019). Os dados sdo fundamentais para



compreender o aumento dos alunos com deficiéncia no ensino regular, e com isso nos faz
refletir sobre os profissionais que serdo contratados para lidar com essas criancas. No entanto,
0 que tem demonstrado é que ha muita dificuldade para lidar com todas as circunstancias que
0s envolvem.

Camilo (2013) salienta que € dificil encontrar auxiliares capacitados para trabalhar
com as multiplas deficiéncias, e indaga sobre como qualificar essa funcdo que é tdo ampla, e
ainda refere que € habitual desse profissional procurar cursos com enfoque em apenas uma
deficiéncia. Um reflexo disso pode ser observado na pesquisa, em que dos cinco entrevistados
apenas dois deles relataram ter curso de especializa¢do na educacao especial.

De acordo com o que foi abordado, podemos visualizar que o PAEE € um profissional
de grande importancia para uma melhor inclusdo e que ele necessita de uma formacao
especializada onde possa desempenhar um melhor trabalho com as criancas com deficiéncia e

transtorno do espectro autista as visualizando de uma forma holistica.

4.2 ATUACAO DO PAEE: RELACAO ENTRE O QUE EU VI E OUVI

Buscando responder aos objetivos da pesquisa, é feita uma relacdo da atuagdo do
professor auxiliar de educacdo especial nas aulas de educacao fisica com o que é abordado
pela portaria da rede do municipio de Floriandpolis. Os pontos abordados para discussao séo
0s seguintes: conducdo do estudante para a aula, envolvimento do aluno nas atividades,
articulacdo entre o professor regente e o0 PAEE e momentos coletivos de organizacdo do

trabalho pedagdgico da escola.

4.2.1 Conduzir o estudante, juntamente com o professor de Educacéo Fisica e a turma,

para as aulas de Educacéo Fisica

Como primeiro aspecto, foi elencada a conducdo do aluno para aula de educacéo
fisica. Nas observacGes registradas no diério de campo, foi constatado que em alguns casos o
aluno com deficiéncia ja estava junto aos demais colegas esperando comecar a aula de
educacéo fisica, em outros, ao buscar a turma na sala o PAEE ja acompanhava o aluno e o

PEF ao local da aula. Podemos verificar nas observacgoes:

“O ACD 2 ja estava com os demais colegas de turma esperando o inicio da aula de
educacdo fisica. PAEE 2 chega no inicio da aula”

“Apds o recreio PEF PAEE 1 chegam juntos ao ginasio, aluno ja estava esperando -
ACD 17

“PAEE 3 e PEF levam a turma ao local, ACD 5 vai junto”



“Aula inicia sem ACD 4 que chegou atrasado, ficou com PAEE 3 no refeitorio.
PAEE 3 leva-o para a quadra onde acontece a aula de educagao fisica”

“PEF 4 forma uma fila para eles sairem da sala, todos saem da sala inclusive PAEE
5 com ACD 5”

“Existe fila para sairem da sala e seguirem para o gindsio. Enquanto isso PAEE
dialoga com aluno com deficiéncia para sair da sala. Turma comeca a atividade no
centro da quadra, onde a PEF entrega os bambolés e eles comecam a brincar.
Momento que chega PAEE 5 ¢ ACD 5”

“PEF explica a atividade para turma e em sequéncia pede para forma um fila e ir
para quadra. ACD 5 e PAEE 5 ja estavam no ginasio”

(DC 2,3,5,6,10,11 e 12)

Conforme Florianopolis (2014), o PAEE deve acompanhar o aluno com deficiéncia ou
transtorno do espectro autista juntamente com professor de educacdo fisica para o local da
aula. Em nenhum momento das observacdes foi constatado que 0s estudantes que necessitam
desse auxilio foram sozinhos ao local da aula de educacdo fisica. Nesse quesito 0s
profissionais seguiram a determinacao da portaria que os orienta para tal funcao.

Além disso, é importante destacar que em muitas das aulas observadas os alunos com
deficiéncia ja se encontravam com sua turma. Este fato é interessante ao se pensar no
envolvimento de todos os alunos, sem que haja necessidade do PAEE acompanhar de forma
segregada o aluno com deficiéncia. Por outro lado, em outras aulas, observa-se que o aluno
com deficiéncia e o PAEE ja se encontravam no local da aula ou chegaram depois. Esse fato
demonstra ainda uma fragmentacdo e uma diferenciacdo pré-determinada de uma relacdo

tempo-espaco entre o aluno da educacéo especial e os demais alunos da turma.

4.2.2 Envolver o aluno nas atividades

Neste topico apresento varios pontos da observacdo que identificamos o envolvimento
do aluno nas aulas de educacdo fisica e a atuacdo dos professores em conjunto. Nesse periodo
foi notado que na maioria das aulas o aluno com deficiéncia ou com transtorno do espectro

autista fica segregado da turma, realizando atividades paralelas, conforme as observacgoes:

“A aula ocorre na parte de fora do ginasio onde tem uma rede de vblei. Alguns
alunos da turma jogam, outros ficam sentados sem fazer qualquer atividade. PAEE e
o0 aluno com deficiéncia foram para o ginasio”

“PAEE 3 e PEF levam ACD 4 para parte de trds da quadra, que tem um balanco e
ACD 4 empurra PAEE 3 que ficou sentado nele, turma na quadra fazendo atividade
de queimada”

“ACD 5 fica andando pelo ginésio, PAEE 5 fica distante na lateral da quadra, aluno
com deficiéncia fica correndo, pulando no fundo da quadra. A atividade da turma era
de pega-pega, maior parte da turma em meia quadra e o aluno com deficiéncia na
outra”

“Fica andando de um lado para o outro, PEF pede para que entreguem os bambolés e
solicita para sentar na roda, ACD 5 fica em um canto e anda pela quadra. Néo senta
na roda.”



“Enquanto a turma fazia outra atividade uma variagdo do pega-pega, ACD 5 fica

andando pelo ginasio sozinho”
(DC 2, 6,10, 11e12)

Nas atividades desenvolvidas, a relacéo do aluno com deficiéncia e praticamente com
PAEE, ndo havendo uma maior interagdo com o0s demais colegas ou com professor de
educacdo fisica. Durante esses momentos de atuacdo e interacdo coletiva nas aulas de
educacdo fisica percebo que ndo ha muitas tentativas de envolver o aluno com deficiéncia nas
atividades.

No decorrer das observacGes os alunos com deficiéncia fazem a maior parte das
atividades isolados do restante da turma, bem como do professor regente, dessa forma o
envolvimento do PAEE parece superficial por aparentemente ndo existir tentativas e esforcos
de envolver este aluno durante as atividades. Na maior parte das observac¢des ndo foi notado
tentativa de conduzir o aluno para as atividades coletivas planejadas pelo PEF.

A fim de otimizar esse aprendizado e inclusdo, talvez o PEF devesse ter um
compromisso maior com esse profissional para aconselha-lo e ajuda-lo com a atuacdo dele nas
aulas, para que de fato ele contribuisse a incluir o aluno com deficiéncia nas atividades como
também interagir com o restante da turma. Além disso, assumindo a responsabilidade
pedagdgica que lhe cabe, seria o PEF o professor responsavel pelo processo de ensino-
aprendizagem deste aluno que deveria ser apoiado e facilitado pelo PAEE.

Durante uma das observacdes o professor auxiliar de educacdo especial preparou uma
“amarelinha” com bambolés para o aluno que ele acompanha, os demais integrantes da turma
encontravam-se no ginasio juntamente do professor de educacdo fisica exercendo outra
atividade, dessa forma, percebemos mais uma vez a segregacao nas atividades coletivas. Para
refletir sobre esse aspecto nos debrucamos sobre os aspectos metodoldgicos da educacéo
fisica, em que é preciso considerar as caracteristicas de cada crianca, considerando suas
potencialidade e aquilo que pode dificultar ou ndo o envolvimento nas atividades e
desenvolver com eles aquilo que eles conseguem fazer juntamente com os demais alunos, ou
seja, adaptar os exercicios. No entanto, novamente aqui recaimos sobre o comprometimento
do PEF no olhar para esse processo.

Em outro envolvimento do aluno durante a aula de educacdo fisica foi relatado em
diario de campo:

“Sentam em um circulo no centro da quadra, aluno com deficiéncia fica junto aos
demais. PAEE 2 auxilia, conduz para a execucdo da atividade. Professor de
educacdo fisica procura fazer com que o aluno participe da atividade. (rei da rua)”
(DC2)”



Nessa passagem, o professor auxiliar acompanhou o aluno, mas quem buscou inclui-lo
na atividade foi o professor de educagdo fisica. Esta pratica € a desejada e considerada
adequada. Como relatado, o PAEE conduziu o aluno de modo a envolvé-lo na atividade, dessa
maneira, nesse momento todos estavam compartilhando das mesmas relacdes espaciais.

Em outras ocasifes do diario de campo a participacdo do professor auxiliar de

educacéo especial envolvendo o aluno na aula foi notada da seguinte forma:

“PAEE 3 e professor de educagao fisica levam ACD 4 para parte de tras da quadra,
que tem um balango e ACD 4 empurra PAEE 3 que ficou sentado nele [..] Demais
alunos fazem outra atividade”

“Atividade em sala, alunos receberam uma folha para pintar/desenhar [...] PAEE 5
pega o desenho na mesa da professora e leva ao aluno com deficiéncia no fundo da
sala [...] Ele ndo faz a atividade solicitada”

“PEF informou que aluno com deficiéncia ficou na sala dormindo”

“professor leva os alunos para quadra, PAEE 5 e ACD 5 ficam na sala, ele fica
deitado dormindo”

“Alunos sentam no circulo central, ACD 5 fica andando pelo ginasio, PAEE 5 fica
distante na lateral da quadra” (DC 6,7,8 ¢ 11).

Nesses aspectos os PAEE estdo presentes junto ao aluno com deficiéncia, no entanto
nédo de forma a envolver o aluno na atividade proposta pelo professor regente, de acordo com
minha percepcdo o profissional estd na quadra/aula de educacdo fisica mais como um
cuidador da crianca, de modo que eles poderiam estar proporcionando momentos de interacdo
e/ou contribuindo, tentando fazer com que a crianca participe das atividades dessa disciplina.

O fato mencionado de o aluno estar dormindo, os professores relataram que iSSO
ocorre quando eles trocam os horarios de suas medicacgdes, isso as vezes acaba afetando no
periodo que o aluno se encontra em sala de aula. Outro aspecto relevante foi que no periodo
oposto da escola, os alunos frequentam outros ambientes, como fisioterapia, natacdo, APAE
entre outros. O que a meu ver acarreta em um cansago corporal e mental, afetando assim seu
desempenho no horario escolar, sendo necessario rever essas atividades paralelas a escola
para que ndo ocasione um prejuizo ao seu aprendizado no ambiente escolar.

As atividades em conjunto foi uma minoria e por pouco tempo, em uma das
observacgodes, por exemplo, o PEF procura fazer com que o aluno participe da atividade (rei da
rua), ela o coloca como o pegador, mas logo se ausenta da atividade. Gorgatti (2008) diz que
as criangas que conseguem participar das aulas de educacdo fisica sdo preteridas a
tarefas/atividades simultaneas, pois a turma faz atividades distintas da pessoa com deficiéncia.

Além da segregacdo da turma em alguns casos observados o aluno com deficiéncia ou

com transtorno do espectro autista € observado sozinho dos demais alunos.

“Ele traz a bola de basquete para area externa. Ele ficou alguns minutos sozinhos,
vai ao ginasio volta, parece procurar algo”
“ ACD 1 ficou sentado sozinho no centro na quadra”



“ ACD 5 fica andando pelo ginasio sozinho”
(DC 2,3e12)

Esse isolamento por parte dos alunos com deficiéncia pode estar relacionado pela sua
especificidade ou pela participacdo limitada nas aulas, mas também pode estar ligada a
negligéncia, rejeicdo ou fato de ser alvo de curiosidade pelos seus amigos de turma. Esses
acontecimentos podem estar associados as suas interac6es reduzidas com seus colegas e como
consequéncia podem acarretar na exclusdo desses individuos (ALVES; DUARTE, 2014).

Um facilitador destacado por Salermo (2009) para superar a segregagao e o isolamento
nas aulas de educacdo fisica esta associado as atitudes dos professores, sendo que eles
poderiam intervir de forma a incentivar a interacdo dos alunos como um todo, elaborando
aulas que possibilitem o envolvimento das criangas com e sem deficiéncias, contribuindo
assim para uma pratica mais inclusiva.

A fim de buscar solu¢des, Mantoan et al. (2010) atribui em suas pesquisas que a escola
numa perspectiva inclusiva, em sua parte pedagogica deve ter como lema o questionamento,
contrapor-se, colocar-se em divida, construir e reconstruir suas praticas. Essa exclusdo é
mantida por ndo contestarem seus processos de ensino e aprendizagem, isso se mantém a
medida que estes sdo direcionados para ambientes a parte ou como Vvisto segregados ao
restante da turma.

Entender a inclusdo/exclusdo no cenario da educacdo fisica escolar no mesmo espaco e
tempo, com criangas que exprimem as mais diferentes formas de habilidades, capacidades,
comportamentos e historias de vida, tem deixado a equipe educacional desorientada
(CHICON, 2013). O autor propde:

que a Educacdo Fisica deve respeitar a diversidade humana em qualquer de suas
expressdes: género, biotipo, cor, raca, deficiéncia, etnia, sexualidade, aceitando e
elegendo as diferencas individuais como fator de enriquecimento cultural. Desse
modo, serd possibilitada a todas as criangas da escola maior oportunidade de
aprendizagem, interagdo com seu meio sociocultural e uma convivéncia positiva e
rica entre todos os alunos (CHICON,2013).
Nesse sentido compreendo que para construir uma sociedade escolar mais inclusiva
é preciso valorizar os contetdos e método sobre as diversidades humana. Um obstaculo para
0s sistemas educacionais é organizar projetos pedagogicos que proporcionem a educagdo de
todas as criangas um meio de combater a excluséo, o reconhecimento da mesma, seja ela qual
for, é fundamental mobilizarmos em prol da inclusdo na sociedade, comunidade, familia e

escola (SANCHEZ, 2005).



Podemos perceber que os professores estdo diretamente relacionados ao processo de
inclusdo nos alunos com deficiéncia ou TEA nas aulas de educacdo fisica. Entretanto os
professores tém dificuldades de envolver o aluno nas atividades coletivas, ou quando
conseguem o aluno fica por pouco tempo. Em alguns casos o aluno fica a parte dos exercicios,
fazendo outras atividades diferenciadas da turma, cabe aqui aos professores estarem atuando,
pensando, construindo e reconstruindo suas préaticas. Saliento ainda que a unidade educativa
de maneira geral pode estar mais presentes nesses momentos, tendo um olhar mais cauteloso

com os professores, contribuindo com o processo de ensino de todos os alunos.

4.2.3 Articulagdo do professor regente e 0 PAEE

A pesquisa aponta que a interacdo dos professores é essencial para qualificar o
envolvimento do aluno com deficiéncia ou transtorno do espectro autista nas atividades de
educacao fisica. No diario de campo foi constatado que esses profissionais, em alguns
momentos, interagem e conversam durante as aulas. O teor dessa conversa ndo foi explicitado

durante a entrevista:
“PAEE e PEF conversam em uma roda com alguns alunos. Aluno com deficiéncia
fica andando de um lado para outro”
“Professores permanecem proximos a ACD 2 e conversam”
“ACD 2 fica sentado, professores ficam proximas e conversam”
(DC2¢e3)

Suponho que essas relacGes/envolvimentos entre esses profissionais sdo essenciais
para a execucdo e envolvimento dos alunos nas aulas de educacdo fisica. No entanto, esses
momentos de dialogos sdo insuficientes levando em consideracdo a importancia do fato
estudado. Das doze aulas observadas, somente foram registrados trés momentos em duas
aulas de dialogo entre os professores. Ao se pensar em todo o tempo de aula observado, o
dialogo pareceu algo raro e nao valorizado.

Segundo Martins (2011), as fun¢Ges menos desempenhadas pelos professores de apoio
sdo aquelas voltadas para o aspecto pedagogico, contribuicdo no desenvolvimento do
planejamento das atividades para os sujeitos da educacdo especial. O autor menciona ainda
que a adaptacdo das atividades € feita durante a execugdo das mesmas, sendo necessario 0s
profissionais se comunicarem para fazer as devidas alteragdes nas atividades.

Com intuito de verificar essa conversa/articulacdo desses profissionais nas aulas de

educacdo fisica, nas entrevistas averiguou-se que:

0 que eu percebo as vezes nas unidades é que € feito um planejamento e nessa hora
a gente ndo ta junto [...] ai na hora que véo colocar em prética esse planejamento, é



la na hora da aula, na hora que a atividade ja ta rolando. E é 6bvio que as vezes
aquela crianca ela ndo é contemplada (PAEE 3).

Na educacao fisica [...] ndo sei se pelo tempo, mas eu ndo era muito a par do
planejamento (PAEE 4).

Compreendo assim que os PAEE nédo tem um reconhecimento prévio das atividades a
serem exercidas na aula. Um dos entrevistados complementa que “durante a aula ela vai
conduzindo as tarefas e a gente conversa junto” enquanto outro PAEE expfe: “a gente
conversa na aula”. Apesar dos momentos de dialogo durante as aulas serem incentivados e
importantes, as falas dos PAEE enfatizam que esses profissionais sdo deixados a par do
planejamento da aula, deixando para na hora da aula pensar em alguma adaptacéo, o que ao
meu modo de ver diminui drasticamente uma adaptacdo de qualidade, sem pensar em
estratégias para incluir/envolver os alunos com deficiéncia ou TEA nas aulas de educacdo
fisica.

Percebo que esses momentos de conversas/articulagdes podem encaixar como ensino
colaborativo, no qual a troca de saberes entre os profissionais ¢ fundamental para superar 0s
obstaculos do dia-a-dia e buscar solu¢gdes como, por exemplo: planejamento de estratégias de
intervencao como também a reflexo sobre as aulas. E necessario que as instituicdes de ensino
deem suporte e oferecam todo o auxilio a esses professores (COSTA; FERREIRA; LEITAO ,
2017; PINTO, 2016; RODRIGUES, 2003; SILVA; SANTOS; FUMES, 2014).

Conforme estudo de Maciel (2007), o professor de apoio deve permanecer e colaborar
com a turma na execucao das atividades. Além disso, ele também participa do planejamento
com os professores de turma, observando as necessidades individuais dos alunos e prevendo
0s recursos necessarios. O autor contribui afirmando que este profissional é fundamental no
processo de educacdo inclusiva, e que sua intervencao seja incluida no planejamento global e
ndo se reduza em ocasides especificas. Com isso, ele proporciona aos alunos com deficiéncia
as mesmas possibilidades de conhecimento respeitando as singularidades de cada individuo.

Os dados obtidos nos levam a pensar que a articulacao desses profissionais é essencial
para que haja uma melhora no desenvolvimento da aula de todos os estudantes. No entanto,
esse fato foi pouco presenciado nas observacdes, e quando indagados sobre isso, 0s
participantes da pesquisa nos revelam que é mais no momento da aula mesmo que eles véo se
articulando/elaborando estratégias rapidas para o envolvimento do aluno. E relevante que
esses profissionais junto ao apoio da escola, promova modificacGes no planejamento para que

possa atender todas as criangas sem precisar fazer adaptacoes todas as aulas.



4.2.4 Momentos coletivos de organizagdo do trabalho pedagdgico da escola

Conforme Floriandpolis (2014), ¢é atribuido a esse profissional participar dos
momentos coletivos de organizacdo do trabalho pedagdgico da escola, como: reunides
pedagogicas, colegiado de classe, planejamento, grupos de estudos das unidades educativas,
entre outros. No periodo de observacao, em duas aulas os alunos ndo foram para escola e em

uma nao teve aula de educacdo fisica devido a uma reunido de planejamento coletivo:

“Neste dia 0 ACD 1 nao foi para a escola”

“Dia chuvoso, aluno ndo compareceu a aula”

“PEF informou que aluno com deficiéncia ficou na sala dormindo”

“professor leva os alunos para quadra, PAEE 5 ¢ ACD 5 ficam na sala, ele fica
deitado dormindo”

“Professora de educacdo fisica informou que hoje ela ndo iria dar aula porque estaria
em reunido de planejamento coletivo da turma”

(DC1,4,78¢e9)

Quando ocorre a situacdo do aluno faltar, um dos entrevistados nos relatou que
“quando o aluno falta, nés normalmente, fazemos um revezamento, no caso, se o0 aluno faltou
nos vamos auxiliar outro aluno” (PAEE 1). Complementando esse quadro outro entrevistado
expressa que “primeiro a gente vai atender outro aluno né, especial, se ndo tiver nenhum, dai
a gente fica lendo, fazendo um planejamento, fica aqui, ndo pode sair, entendeu” (PAEE 3).

Compreendendo assim que o PAEE deve estar sempre preparado caso o aluno que o
acompanhe ndo compareca a escola, sendo remanejado para outro aluno que necessite do
auxilio ou se atualizando com leituras, lendo planejamentos de aulas futuras e organizando as
mesmas com possiveis adaptacfes. Acarretando um tempo a mais para sua hora atividade no
qual ele deve se preparar, estudar, participar de cursos para uma formacdo continuada,
momento esse que possa estar articulando-se com os professores regentes, contribuindo para
de fato incluir os alunos de modo mais efetivo (FLORIANOPOLIS, 2014).

O professor precisa de um suporte, de uma escuta diferenciada sobre seu trabalho, é
essencial que a escola contribua com um olhar sobre a perspectiva do professor (MACIEL,
2007). Quando relacionado ao suporte da escola, um dos entrevistados relatou que sente mais
dificuldade “questdo da falta de infra estrutura [...] falta de recurso, de materiais, falta de
area de lazer desenvolvida para essas criangas em especial né, para as criancas especiais”
(PAEE 3). Nesse sentido, a escola deve proporcionar ambientes e materiais favoraveis para
gue esse profissional construa e contribua com a pratica inclusiva.

De todas as observagOes feitas, em apenas um momento ambos o0s profissionais

estavam em uma reunido de planejamento coletivo da turma. Na entrevista, 0 PAEE 5 relatou



gue nessa reunido “a gente comentou sobre a organizagdo do grupo, € claro que inclusive eu
acabei fazendo isso [...] falar como lidava com a turma, o que funcionava o que ndo
funcionava”. Nesse sentido, € importante que os professores estejam presentes nesses
momentos a fim de qualificar o planejamento coletivo daquela turma, e todos os envolvidos
devem participar e agregar nessa construcéo.

Um dos entrevistados PAEE 3 nos relatou que “é feito um planejamento e nessa hora
a gente ndo td junto” outra fala um dos PAEE 4 diz “eu ndo era muito a par do
planejamento”. Nesses momentos percebo que nem todos os professores auxiliares de
educacdo especial estdo a par do par do planejamento do PEF e que com isso ndo ha uma
dificuldade na organizagéo do trabalho coletivo em prol do aluno com deficiéncia e a turma.

Presumo ser interessante que os PAEE participem dos momentos de reunides
pedagdgicas e colegiado de classe expondo sua opinido e contribuindo com a inclusdo desses
alunos. No entanto nem todos estdo nessas ocasifes de dialogos e construcdo da organizacao
de ensino. Acredito que deva haver meios de programacdo para que todos da unidade
educativa estejam presentes nesses momentos tdo essenciais para elaboracdo de um

planejamento de contemple todos os estudantes.



5. CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados obtidos neste estudo podem gerar algumas reflexdes sobre a atuacéo dos
professores auxiliares de educagdo especial nas aulas de educacdo fisica a fim de auxiliar a
inclusdo os alunos com deficiéncia ou transtorno do espectro autista de uma maneira mais
efetiva nas aulas.

Sobre a formacdo desses profissionais, observou-se que ha uma heterogeneidade em
relagdo aos cursos de formacdo inicial e que apenas dois dos entrevistados possuem
especializacdo em educacdo especial. Apesar de ndo haver exigéncias legais de formacao
continuada acredita-se que essa capacitacdo favoreca sua atuacdo. Além disso, por meio das
observacdes e entrevistas, pdde-se visualizar que aquele com formacdo inicial em educacgéo
fisica tem sua atuacdo facilitada no apoio do aluno nas aulas de educacéo fisica, bem como,
aqueles que ndo possuem formacao inicial para tal relatam maior dependéncia do professor de
educacdo fisica para o auxilio nas atividades propostas.

De maneira geral, os PAEE estiveram sempre presentes e disponiveis para
acompanhar e estar junto com o aluno da educacdo especial nas aulas de educacdo fisica.
Esses alunos estiveram presente em 60% das aulas observadas e a presenca na aula foi, via de
regra, facilitada pela condugéo do aluno pelo PAEE.

Uma das dificuldades observadas para a participacdo do aluno com deficiéncia nas
aulas de educacdo fisica diz respeito a funcdo dos PAEE de envolver o aluno na execucdo nas
atividades propostas, que no estudo foi notada timidamente ou de forma segregada a turma.
Durante as aulas observadas, em apenas um Gnico momento notou-se o aluno com deficiéncia
junto com os demais colegas na aula de educacdo fisica, no entanto foi por pouco tempo. Ele
em sua maioria faz atividades distintas/paralelas do restante da turma, acompanhados ou nédo
de seus professores auxiliares, ndo sendo observadas tentativas de insercdo destes alunos nas
atividades propostas para toda turma.

Também n&o foram observados esfor¢os por parte do professor de educacgéo fisica para
facilitar o trabalho do PAEE em relagdo ao aluno com deficiéncia, demonstrando que o PEF

se atenta mais com a turma devido a quantidade de alunos, e deixa nas méaos do PAEE a



responsabilidade de envolver o aluno com deficiéncia na atividade, seja ela em conjunto ou
segregada, sem dar a atencdo necessaria para esses individuos. Penso que a relagdo entre eles
deva ser mais constante nas aulas de educacdo fisica integrando a turma de maneira mais
eficaz.

Os professores (PAEE e PEF) ndo possuem uma comunicagdo com intuito de pensar
ou planejar o envolvimento do aluno com deficiéncia, esse ponto fica abaixo do esperado para
a participacdo deste individuo na aula de educacdo fisica. Dessa forma, € relevante esses
profissionais estarem lado a lado para construir um planejamento que englobe todos os alunos
e ja incluso nele as supostas adaptacgdes.

A articulagéo e a colaboragéo entre esses sujeitos sdo fundamentais para qualificar o
ensino dos estudantes como um todo, ndo s6 daqueles que necessitam de auxilio. E
fundamental que esses profissionais tenham uma participacdo mais assidua nos momentos de
planejamento e organizagdo coletiva da escola. Penso também que a escola deva fazer um
trabalho de conscientizacdo com esses profissionais com intuito de interagir todos os alunos.
Reforco que esse planejamento ja deva estar elaborado com atividades que o aluno com
deficiéncia possa participar, ou até mesmo que o professor auxiliar consiga desempenhar um
papel de envolvé-lo nas atividades ndo sendo necessario que em toda aula tenha que adaptar
as atividades para esse aluno.

Por fim, apesar dos pontos destacados em relacdo a atuacdo do professor auxiliar de
educacdo especial nas aulas de educacdo fisica, reconhece-se que esta atuacdo e 0 sucesso
para a inclusdo do aluno com deficiéncia deriva-se de um processo complexo de articulacdo e
apoio de todos os atores sociais da comunidade escolar e também de drgdos que ocupam
esferas superiores quando pensa-se em politicas publicas e conscientizagéo.
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APENDICE 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE DESPORTO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
“ATUACAO DOS PROFESSORES AUXILIARES DE EDUCACAO ESPECIAL NAS
AULAS DE EDUCACAO FISICA.”

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convida-lo (a) a participar da pesquisa “ATUACAO DOS
PROFESSORES AUXILIARES DE EDUCAC;AO ESPECIAL NAS AULAS DE
EDUCACAO FISICA”, realizada na cidade de Florianopolis-SC. O objetivo da pesquisa
sera compreender como ocorre a atuacdo dos professores auxiliares de educacdo especial nas
aulas de educaco fisica.

A sua participacdo é muito importante e ela se daria da seguinte forma: A primeira
parte consiste no pesquisador observar de forma ndo participante de cinco aulas de educacéo
fisica, que apresente o professor auxiliar de educacdo especial, o intuito dessa observacao

busca a compreensdo das funcGes exercidas por esse profissional nas aulas de educacéo fisica.



ApoOs as observacdes serd feito uma entrevista semi-estruturada com o0s sujeitos da pesquisa,
sendo eles o professor auxiliar de educacédo especial e o professor regente de Educagéo Fisica.

A entrevista visa compreender a percepcdo dos entrevistados sobre a atuacdo deste
profissional nas aulas de Educacéo Fisica e na instituicdo, qual é a sua relevancia para as aulas
e qual a sua contribuicdo para uma educagdo mais inclusiva. Estas entrevistas seréo realizados
em dias previamente agendados junto aos participantes. O local da coleta de dados sera na
instituicdo de ensino desses profissionais.

Gostariamos de esclarecer que sua participacdo é totalmente voluntaria, podendo vocé
recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete qualquer
onus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos ainda que as informacdes serdo utilizadas somente
para os fins desta pesquisa e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de
modo a preservar a sua identidade. Porém, acrescentamos que, apesar dos esforcos e das
providéncias necessarias tomadas pelos pesquisadores, sempre existe a remota possibilidade
de quebra de sigilo, ainda que involuntaria e ndo intencional, mesmo assim redobraremos 0s
cuidados para que isto ndo aconteca. Nos resultados deste trabalho o0 seu nome ndo sera
revelado, ou qualquer informacdo relacionada a sua privacidade. Informamos que o0s
resultados poderdo ser apresentados em eventos ou periddicos cientificos, garantindo-lhe o
direito ao anonimato e resguardo de sua privacidade.

Os beneficios esperados com esta pesquisa é a obtencdo de dados sobre a atuagdo dos
professores auxiliares de educacao especial nas aulas de educacdo fisica. As informacdes
obtidas poderdo servir para os individuos pesquisados refletir sobre suas praticas, assim como
a instituicdo ter um olhar mais cauteloso sobre esse profissional. Este estudo ndo apresenta
riscos de natureza fisica a vocé, no entanto, existe a possibilidade de mobilizacdo emocional
relacionada ao tema, como por exemplo, sentir-se desconfortavel com as observagdes ou a
entrevista. Contudo, estamos dispostas a ouvi-lo(a), interromper a entrevista, retornando a
coletar os dados sob a sua anuéncia, tdo logo vocé esteja a vontade para continua-la ou
desistir.

Informamos que 0s senhores ndo pagardo nem serdo remunerados por sua
participacdo. Garantimos, no entanto, que todas as despesas decorrentes da pesquisa seréo
ressarcidas, inclusive no que se refere ao transporte para as avaliacfes quando devidas e
decorrentes especificamente de sua participacdo na pesquisa. Ilgualmente, garantimos a vocé o
direito a indenizag&o, caso ocorra qualquer dano vinculados & participacao neste estudo.

Caso vocé tenha davidas ou necessite de maiores esclarecimentos pode nos contactar
(Pesquisador responsavel: BRUNA BARBOZA SERON, Rua Deputado Ant6nio Edu Vieira,




1422 apto. 627, Bloco Il, Pantanal, Santa Catarina, Telefones: 48 — 99489911, email:
bruna.seron@ufsc.br) ou procurar o Comité de FEtica em Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos (CEPSH-UFSC) informa que localiza-se no Prédio Reitoria Il, 4°andar, sala 401,
localizado na Rua Desembargador Vitor Lima, n® 222, Trindade, Floriandpolis. Telefone para
contato: 3721-6094. Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma

delas, devidamente preenchida e assinada entregue a voce.

Prof. Dra Bruna Barboza Seron

Pesquisadora responsavel

Nesses termos e considerando-me livre e esclarecido (a) sobre a natureza e objetivo do

estudo proposto, consinto minha participagdo voluntéria

Nome por extenso:

Assinatura (ou impressdo dactiloscopica):




APENDICE 2 - CARTA DE APRESENTACAO
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DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO FISICA Al

DE SANTA CATARINA U F s
CARTA DE APRESENTAGAO
Florianopolis, ...... de i, de 2018

A Direcéo,

Por meio desta apresentamos o académico WILLIAN ROBERTO DE SOUZA, do
Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica, devidamente matriculado na Universidade Federal
de Santa Catarina, que esta realizando a pesquisa intitulada “Atuacdo dos professores
auxiliares de educagao especial nas aulas de educagdo fisica.” sob orientagdo da Profa. Dra.
Bruna Barboza Seron. O objetivo do estudo visa compreender a fungdo dos professores
auxiliares de educacdo especial e analisar as percepcGes dos professores auxiliares de
educacdo especial e dos professores regentes de Educacdo Fisica sobre a(s) funcgéo(s)
exercidas por este profissional.

Na  oportunidade, solicitamos  autorizagdo a0  acesso a  escola

, para realizarmos a pesquisa com os professores auxiliares

de educacéo especial e os professores de Educacdo Fisica da instituicdo atraves da coleta de



dados, por meio da observacgdo ndo participante e entrevistas semi-estruturadas, assegurando a
preservacdo da identidade dos envolvidos, conforme o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) que devera ser assinado pelos possiveis participantes.

A pesquisa sera submetida ao Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos (CEPSH-UFSC), gostariamos de iniciar a coleta para obtencdo dos dados e
cumprimento do cronograma. Assim que estiver aprovado pelo comité de ética os 6rgaos
responsaveis serdo devidamente informados.

Agradecemos a sua compreensdo e colaboracdo no processo de desenvolvimento
académico e profissional do estudante. Em caso de dlvida, vocé pode entrar em contato pelo
e-mail souzawillianr@hotmail.com ou pelo telefone (48) 98445-9303 (Willian Roberto de

Souza).



APENDICE 3 - AUTORIZACAO DE PESQUISA

Autorizacao de pesquisa

Declaro para os devidos fins e efeitos legais, como representante legal da Instituicéo,
tomei conhecimento do projeto: Atuacdo dos professores auxiliares de educacéo especial
nas aulas de educacao fisica., do aluno WILLIAN ROBERTO DE SOUZA e cumprirei 0S
termos da Resolucdo CNS 466/12 e suas complementares, e como esta instituicdo tem

condicdo para o desenvolvimento deste projeto, autorizo a sua execugdo nos termos
propostos.

Florianopolis, /[ _/




Nome e Cargo (Carimbo)

ANEXOS



ANEXO 1 - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DE Platoforma
SANTA CATARINA - UFSC %9(01!

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ATUACAO DOS PROFESSORES AUXILIARES DE EDUCACAO ESPECIAL NAS
AULAS DE EDUCACAO FISICA

Pesquisador: Bruna Barboza Seron

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 99224818.8.0000.0121

Instituicdo Proponente: Universidade Federal de Santa Catarina
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2985954

Apresentacdo do Projeto:

Trata-se de um TCC vinculado ao curso de Graduac&o em Educacéo Fisica, orientado por Bruna Barboza
Seron. Trata-se de um estudo exploratorio descritivo de abordagem qualitativa. Os participantes do estudo
seréo trés professores auxiliares de educacéo especial, e trés professores do ensino regular de educacéo
fisica. O local escolhido para a pesquisa sera trés instituicdes de ensino da rede municipal de Florianopolis,
as escolas seréo escolhidas pela proximidade e facilidade ao acesso de acordo com o pesquisador. Para a
coleta de dados sera utilizado o método observag&o n&o participante e enfrevistas semi-estruturadas. Seré&o
observadas cinco aulas de Educacéo Fisica em cada uma das trés instituigées que apresentarem em sua
turma alunos com deficiéncia e que contam com o auxilio do professor auxiliar de educacéo especial. A
turma que apresentar essas caracteristicas sera observada por um periodo de cinco aulas, sem participacéo
do pesquisador. Apos as observacdes os professores regentes (Professor de Educacéo Fisica) e Professor
Auxiliar De Educacé&o Especial participardo das entrevistas semi-estruturadas. Para analise dos dados sera

utilizado o método de analise de conteudo.
Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:
Compreender a atuac&o dos professores auxiliares de educacé&o especial nas aulas de educacéo fisica.

Enderego: Universidade Federal de Santa Catarina, Prédio Reitoria Il, R: Desembargador Vitor Lima, n® 222, sala 401

Bairro: Trindade CEP: B58.040-400
UF: SC Municipio: FLORIANOPOLIS
Telefone: (48)3721-6094 E-mail: cep propesq@contato.ufsc.br
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Continuagdo do Parecer: 2.985.954

Objetivo Secundario:
Conhecer a formacgéo do professor auxiliar de educacéo especial. Compreender as fungdes dos professores
auxiliares de educac&o especial na escola.Compreender como os professores de educacéo fisica e

professores auxiliares de educacéo especial se articulam.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Este estudo n&o apresenta riscos de natureza fisica a vocé, no entanto, existe a possibilidade de
mobilizagdo emocional relacionada ao tema, como por exemplo, sentir-se desconfortavel com as
observagdes ou a entrevista. Contudo, estamos dispostas a ouvi-lo(a), interromper a entrevista, retornando a
coletar os dados sob a sua anuéncia, tédo logo vocé esteja a vontade para continua-la ou desistir.

Beneficios:

Os beneficios esperados com esta pesquisa € a obtengéo de dados sobre a atuacéo dos professores
auxiliares de educacéo especial nas aulas de educacéo fisica. As informagdes obtidas poder&o servir para
os individuos pesquisados refletir sobre suas praticas, assim como a instituicéo ter um olhar mais cauteloso
sobre esse profissional.

Comentarios e Consideragées sobre a Pesquisa:
A pesquisa apresenta pertinéncia, fundamentacé&o bibliografica, clareza em seus objetivos e potencial para

contribuir com a linha de pesquisa que se encaixa.

Consideracdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:

Termos e documentos apresentados adequadamente.

Recomendacgodes:
Néo se aplica.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagées:

A pendéncia apontada no parecer anterior foi sanada.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Enderego: Universidade Federal de Santa Catarina, Prédio Reitoria Il, R: Desembargador Vitor Lima, n°® 222, sala 401

Bairro: Trindade CEP: 88.040-400
UF: SC Municipio: FLORIANOPOLIS
Telefone: (48)3721-6094 E-mail: cep.propesq@contato.ufsc.br
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Continuagdo do Parecer: 2.985.954

Roran

mo

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 02/10/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1218622 pdf 13:21:06
Outros CARTA.docx 02/10/2018 |Bruna Barboza Seron| Aceito
13:20:32

Qutros roteiroentrevista.docx 02/10/2018 |Bruna Barboza Seron| Aceito
13:04:51

Folha de Rosto Digitalizado_09182018_023537 pdf 18/09/2018 |Bruna Barboza Seron| Aceito
14:46:47

TCLE/ Termos de | TCLE.docx 13/09/2018 |Bruna Barboza Seron| Aceito

Assentimento / 16:55:22

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / | Projeto_TCC_Willian_Roberto_de_Souz| 13/09/2018 |Bruna Barboza Seron| Aceito

Brochura a.docx 16:55:02

Investigador

Cronograma CRONOGRAMA_DA_PESQUISA daocx 13/09/2018 |Bruna Barboza Seron| Aceito
16:54:09

Declaracéao de DeclaracaoCEP_pdf pdf 13/09/2018 |Bruna Barboza Seron| Aceito

Instituicéo e 16:53:11

Infraestrutura

Situacdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

N&o
FLORIANOPOLIS, 28 de Outubro de 2018
Assinado por:
Maria Luiza Bazzo
(Coordenador(a))
Enderego:
Bairro: Trindade CEP: 88.040-400
UF: SC Municipio: FLORIANOPOLIS
Telefone: (48)3721-6094 E-mail:

Universidade Federal de Santa Catarina, Prédio Reitoria Il, R: Desembargador Vitor Lima, n°® 222, sala 401

cep propesq@contato.ufsc.br
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ANEXO 2 — OFICIOS DE ENCAMINHAMENTO DA PREFEITURA DE
FLORIANOPOLIS

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
_ DIRETORIA DE GESTAO ESCOLAR
GERENCIA DE EDUCAGAO CONTINUADA - GEC

OFICIO GEC 4/2018

Florianépolis, 08/11/2018.

Ilmo (a). Diretor (a)
Claudir Didomenico

EBM Albertina Madalena Dias

ENCAMINHAMENTO: PESQUISA (TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - TCC)

A Geréncia de Educacdo Continuada, em consonancia com a Portaria Municipal n®. 116/2012

encaminha o (a) pesquisador (a) Willian Roberto de Souza, §* fase do Curso Educacio Fisica, da

UFSC - Universidade Federal de Santa Catarina, com o objetivo de obter autorizacio para a realizacio

da pesquisa (Trabalho de Conclusio de Curso) intitulada: “Atuacio dos professores auxiliares de

educacio especial nas aulas de educacio fisica” na EBM Albertina Madalena Dias, com previsiao de

desenvolvimento no periodo de: 2018.

Caso a Unidade Educativa seja favoravel a pesquisa. informamos que os seguintes procedimentos

sdo imprescindiveis:

L.

[E]

7.

O pesquisador deve disponibilizar. na entrevista. carta de apresentacio do professor
orientador e projeto de pesquisa.

O desenvolvimento da pesquisa acontecerd com o conhecimento e a anuéncia dos
profissionais da respectiva Unidade Educativa.

Toda e qualquer intervencdo realizada pelo pesquisador. devera ser previamente discutida
com os profissionais da referida Unidade Educativa.

Os registros. documentarios. fotos, ilustracdes e outros. quando envolverem aluno/crianca
ou pessoas da comunidade educativa, deverdo ser precedidos de autorizacdo por escrito, de
pessoa capaz. com a interveniéncia do diretor da Unidade Educativa.

Em caso de coleta de dados ja sistematizados da SME (Central) ou da Unidade Educativa. o
pesquisador devera solicitar com. no minimo. 48 (quarenta e oito) horas de antecedéncia.
Dados. informacdes. referéncias ou depoimentos sobre a Secretaria Municipal de Educagédo
deverao ser referenciados. conforme as normas da ABNT.

Fica firmado o compromisso de retorno dos resultados & Unidade Educativa onde se

Rua: Ferreira Lima, §2 - Centro de Educagdo Continuada - Centro - Floriandpolis - SC. CEP 88015-420

Telefone. (48) 3212-0922 — (48)3212-0923/ gec(@sme.pmf.sc.gov.br



desenvolveu a pesquisa e a Secretaria Municipal de Educagdo por meio de socializagdo dos
dados em seminarios. foruns de debate. cursos de extensdo. a critério do pesquisador. em
acordo com a direcdo da Unidade Educativa ou SME (Central).
Agradecemos antecipadamente a sua parceria nesse processo de investigacio, certos de que esta
experiéncia serd extremamente significativa. contribuindo com reflexdes, proposi¢des e indicadores que
visem a qualidade da acdo educativa da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis.

Atenciosamente,

bi"‘\--—h /t:'(\; = XQ“MJLA..&_%

Ana Elisa de Moura Miotto
Assessora
Matricula 13757-0

Assinatura do (a) Pesquisador (a):

R —— — —— S

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
_ DIRETORIA DE G%STAO ESCOLAR
GERENCIA DE EDUCAGAO CONTINUADA - GEC

AUTORIZACAO 4/2018

AUTORIZACAO DE PESQUISA DE TCC

Eu. Claudir Didomenico, Diretor (a) da Unidade Educativa EBM Albertina Madalena Dias, autorizo a
realizacdo da Pesquisa de Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC, mtitulada “Atuacio dos professores auxiliares
de educacio especial nas aulas de educacio fisica™ pleiteada pelo (a) pesquisador (a) Willian Roberto de Souza
da 8° fase do curso Educacdo Fisica, da UFSC - Universidade Federal de Santa Catarina, no periodo 2018.

Assinatura e cartmbo do (a) Diretor (a):

Data:

OBS: E imprescindivel a devolugdo desta autorizagdo. via e-mail. para a Geréncia de Educacdo

Continuada.

Rua: Ferreira Lima, 82 - Centro de Educa¢do Continuada - Centro - Floriandpolis - SC. CEP 88015-420
Telefone: (48) 3212-0922 — (48)3212-0923/ gec(@sme.pmf.sc.gov.br



SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
_ DIRETORIA DE GESTAO ESCOLAR
GERENCIA DE EDUCACAO CONTINUADA - GEC

OFICIO GEC 5/2018

Florianépolis, 08/11/2018.

Ilmo (a). Diretor (a)
Simone Carvalho de Andrade

EBM Batista Pereira

ENCAMINHAMENTO: PESQUISA (TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - TCCQ)

A Geréncia de Educacdo Continuada. em consondncia com a Portaria Municipal n® 116/2012

encaminha o (a) pesquisador (a) Willian Roberto de Souza, 8* fase do Curso Educacio Fisica, da

UFSC - Universidade Federal de Santa Catarina, com o objetivo de obter autorizacdo para a realizacdo

da pesquisa (Trabalho de Conclusao de Curso) intitulada: “Atuacio dos professores auxiliares de

educacio especial nas aulas de educacio fisica” na EBM Batista Pereira, com previsio de

desenvolvimento no periodo de: 2018.

Caso a Unidade Educativa seja favoravel a pesquisa. informamos que os seguintes procedimentos

sdo imprescindiveis:

L.

]

7.

O pesquisador deve disponibilizar, na entrevista, carta de apresentacdo do professor
orientador e projeto de pesquisa.

O desenvolvimento da pesquisa acontecerda com o conhecimento e a anuéncia dos
profissionais da respectiva Unidade Educativa.

Toda e qualquer intervencdo realizada pelo pesquisador, devera ser previamente discutida
com os profissionais da referida Unidade Educativa.

Os registros, documentarios, fotos, ilustracdes e outros, quando envolverem aluno/crianca
ou pessoas da comunidade educativa, deverdo ser precedidos de autorizacdo por escrito, de
pessoa capaz. com a interveniéncia do diretor da Unidade Educativa.

Em caso de coleta de dados ja sistematizados da SME (Central) ou da Unidade Educativa. o
pesquisador devera solicitar com, no minimo, 48 (quarenta e oito) horas de antecedéncia.
Dados, informacoes, referéncias ou depoimentos sobre a Secretaria Municipal de Educacio
deverdo ser referenciados. conforme as normas da ABNT.

Fica firmado o compromisso de retorno dos resultados a Unidade Educativa onde se

Rua: Ferreira Lima, 82 - Centro de Educagdo Continuada - Centro - Floriandpolis - SC. CEP 88015-420

Telefone: (48) 3212-0022 — (48)3212-0923/ gec@sme.pmf.sc.gov.br



desenvolveu a pesquisa e a Secretaria Municipal de Educacdo por meio de socializacdo dos
dados em seminarios. foruns de debate. cursos de extensao. a critério do pesquisador. em
acordo com a direcdo da Unidade Educativa ou SME (Central).
Agradecemos antecipadamente a sua parceria nesse processo de investigacio. certos de que esta
experiéncia sera extremamente significativa. contribuindo com reflexdes. proposicdes e indicadores que
visem a qualidade da acdo educativa da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis.

Atenciosamente,

h:"\.-:‘h /l:;—i\. S0 }ﬁQ.....LJ_.‘L:\_.}QA_XD

Ana Elisa de Moura Miotto
Assessora
Matricula 13757-0

Assinatura do (a) Pesquisador (a):
= - - - ---

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAOQ
_ DIRETORIA DE GESTAO ESCOLAR
GERENCIA DE EDUCACAO CONTINUADA - GEC

AUTORIZACAO 5/2018

AUTORIZACAO DE PESQUISA DE TCC

Eu. Simone Carvalho de Andrade, Diretor (a) da Unidade Educativa EBM Batista Pereira, autorizo a
realizacdo da Pesquisa de Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC, intitulada “Atuacio dos professores auxiliares
de educacio especial nas aulas de educacio fisica” pleiteada pelo (a) pesquisador (a) Willian Roberto de Souza
da 8° fase do curso Educacgdo Fisica, da UFSC - Universidade Federal de Santa Catarina, no periodo 2018,

Assinatura e carimbo do (a) Diretor (a):

Data:

OBS: E imprescindivel a devolugio desta autorizagdo. via e-mail. para a Geréncia de Educacdo

Continuada.

Rua: Ferreira Lima, 82 - Centro de Educagdo Continuada - Centro - Florianépolis - SC. CEP 88015-420
Telefone: (48) 3212-0022 — (48)3212-0923/ gec(@sme.pmf.sc.gov.br



SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
_ DIRETORIA DE GESTAO ESCOLAR
GERENCIA DE EDUCAGAO CONTINUADA - GEC

OFICIO GEC 6/2018

Florianépolis, 08/11/2018.

Ilmo (a). Diretor (a)
Andreia Santos da Costa Ferrio

EBM Joao Alfredo Rohr

ENCAMINHAMENTO: PESQUISA (TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - TCC)

A Geréncia de Educacdo Continuada, em consondncia com a Portaria Municipal n®. 116/2012

encaminha o (a) pesquisador (a) Willian Roberto de Souza, 8 fase do Curso Educacao Fisica, da

UFSC - Universidade Federal de Santa Catarina, com o objetivo de obter autorizacdo para a realizacdo

da pesquisa (Trabalho de Conclusao de Curso) intitulada: “Atuacao dos professores auxiliares de

educacio especial nas aulas de educaciao fisica” na EBM Jodo Alfredo Rohr, com previsio de

desenvolvimento no periodo de: 2018.

Caso a Unidade Educativa seja favoravel a pesquisa. informamos que os seguintes procedimentos

sdo imprescindiveis:

L.

(3]

O pesquisador deve disponibilizar, na entrevista, carta de apresentacdo do professor
orientador e projeto de pesquisa.

O desenvolvimento da pesquisa acontecerd com o conhecimento e a anuéncia dos
profissionais da respectiva Unidade Educativa.

Toda e qualquer intervencéo realizada pelo pesquisador, devera ser previamente discutida
com os profissionais da referida Unidade Educativa.

Os registros, documentarios, fotos, ilustracdes e outros. quando envolverem aluno/crianca
ou pessoas da comunidade educativa, deverdo ser precedidos de autorizacdo por escrito, de
pessoa capaz, com a interveniéncia do diretor da Unidade Educativa.

Em caso de coleta de dados ja sistematizados da SME (Central) ou da Unidade Educativa. o
pesquisador devera solicitar com. no minimo. 48 (quarenta e oito) horas de antecedéncia.
Dados. informacdes, referéncias ou depoimentos sobre a Secretaria Municipal de Educacio
deverdo ser referenciados. conforme as normas da ABNT.

Fica firmado o compromisso de retorno dos resultados a Unidade Educativa onde se

Rua: Ferreira Lima, 82 - Centro de Educag¢do Continuada - Centro - Floriandpolis - SC. CEP 8§8015-420

Telefone: (48) 3212-0922 — (48)3212-0923/ gec(@sme.pmf.sc.gov.br



desenvolveu a pesquisa e a Secretaria Municipal de Educacdo por meio de socializagio dos
dados em seminarios, féoruns de debate. cursos de extensdo. a critério do pesquisador. em
acordo com a direcdo da Unidade Educativa ou SME (Central).
Agradecemos antecipadamente a sua parceria nesse processo de investigacio, certos de que esta
experiéncia sera extremamente significativa. contribuindo com reflexdes, proposicdes e indicadores que
visem a qualidade da acédo educativa da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis.

Atenciosamente,

ki"\.-::r ',l::ﬁ\; o0 &“M‘L"QA_BC)

Ana Elisa de Moura Miotto

Assessora
Matricula 13757-0

Assinatura do (a) Pesquisador (a):
E

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
_ DIRETORIA DE GESTAO ESCOLAR
GERENCIA DE EDUCACAO CONTINUADA - GEC

AUTORIZACAO 6/2018

AUTORIZACAO DE PESQUISA DE TCC

Eu, Andreia Santos da Costa Ferrao, Diretor (a) da Unidade Educativa EBM Jodo Alfredo Rohr,
autorizo a realizagdo da Pesquisa de Trabalho de Coneclusdo de Curso - TCC. intitulada “Atuacio dos professores
auxiliares de educacio especial nas aulas de educacio fisica” pleiteada pelo (a) pesquisador (a) Willian
Roberto de Souza, da 8" fase do curso Educacio Fisica, da UFSC - Universidade Federal de Santa Catarina, no
periodo 2018.

Assinatura e carimbo do (a) Diretor (a):

Data:

OBS: E imprescindivel a devolucio desta autorizacdio. via e-mail. para a Geréncia de Educacio

Continuada.

Rua: Ferreira Lima, 82 - Centro de Educagdo Continuada - Centro - Floriandpolis - SC. CEP 88015-420
Telefone: (48) 3212-0022 — (48)3212-0923/ gec@sme.pmf.sc.gov.br



