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Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi
aprendendo socialmente que, historicamente, mulheres e
homens descobriram que era possivel ensinar. Foi assim,
socialmente aprendendo, que ao longo dos tempos
mulheres e homens perceberam que era possivel —
depois, preciso — trabalhar maneiras, caminhos, métodos
de ensinar. (Paulo Freire, 1996)



RESUMO

O presente trabalho de conclusdo de curso consiste na pesquisa sobre a compreensao
dos jovens que cada vez mais cedo procuram a Educacdo de Jovens eAdultos. Procura
compreender comoestdo organizadas as praticas pedagégicas na EJA, em vista a
juvenilizacdo. Reconhecer algumas especificidades da EJA, perpassando por suas
caracteristicas, opinides dos alunos e pela formacao docente com base nos depoimentos
de estudantes da EJA de pesquisas realizadas sobre o tema. Metodologicamente em
funcdo dos objetivos da pesquisa realiza-se uma pesquisa de abordagem qualitativa de
cariter bibliografica. Em seu desenvolvimento o trabalho tem como objetivo
contextualizar a educacdo de Jovens e Adultos, retratando historicamente seu
surgimento no Brasil, identificar os conceitos de jovens e juventudes que perpassam a
educacgdo de jovens e adultos. Com a intencdo de aprofundar as consideracdes trouxe
didlogos com tedricos. Os tedricos que se apresentaram mais recorrentes para essa
pesquisa foram: Paiva (1983), Frigotto (1993); Haddad e Di Pierro (2000) apresentarei
um histérico da constituicdo da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil. Tedrico como:
Arroyo (2006), Aquino (2009), Durand (2004), Furini, Durand e Santos (2011), Dayrell
(2003), e Oliveira (2001), irdo contribuir para o entendimento sobre a questdo da
juventude e as suas singularidades, como questdo social, seus conceitos de pluralidade e
diversidade, e abordando a complexidade das juventudes. Por fim, com relacdo a
metodologia de trabalho pedagdgico desenvolvido pela proposta da pesquisa como
principio educativo me fundamentei a partir de Souto (2009) trazendo quais
praticaspedagdgicas estido sendo utilizadas no processo de ensino e aprendizagem para
atender igualmente jovens e adultos que dividem o mesmo espago de sala de aula.

Palavras chaves:Juventude e Juventudes; juvenilizacdao na EJA; Educacao de Jovens e

Adultos.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

CES — Centro de Estudos Supletivos

CME - Conselho Municipal de Educagdo

CNBB - Confederagdo Nacional dos Bispos do Brasil

CNE — Conselho Nacional da Educagao

CONJUVE — Conselho Nacional da Juventude

CPC — Centros Populares de Cultura

DCN - Diretrizes Curriculares Nacionais

DCNP - Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursosde Pedagogia
EDUCAR —Fundag¢do Nacional para Educagdo de Jovens e Adultos
EJA — Educacgao de Jovens e Adultos

IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IES- Institui¢do de Ensino Superior

INEP- Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

MEB —Movimento de Educacao de Base

MEC - Ministério da Educagdo

MOBRAL - Movimento Brasileiro de Alfabetizacao

PNA — Plano Nacional de Alfabetizacdo

PROEJA- Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacao
Baésica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos

PROJOVEM- Programa Nacional de Inclusdo de Jovens

SENALI- Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial

SMEEF - Secretaria Municipal da Educacao de Floriandpolis

SNIJ- Secretaria Nacional de Juventude

TCC - Trabalho de Conclusao de Curso

UFSC - Universidade Federal de Santa Catarina

UNE — Unido Nacional dos Estudantes



LISTA DE QUADROS

Quadro 1: Cursos de Pedagogia em Santa Catarina com a disciplina de EJA. .........ccccocceeieens 10
Quadro 2: Pesquisas desenvolvidas na UFSC entre os anos de 2000 até 2015 envolvendo a

tEMALICA BJ AL oot s e s be e e s abeeeree s 11
Quadro 3: Pesquisas de TCC desenvolvidas na UFSC entre os anos de 2003 a 2016 com as

tematicas JOVENS € JUVENTUAES. ......cooviriiriiiiiiiiiieiiere et 14
Quadro 4: Demonstrativo de alunos e alunas da EJA, por idade e género...........ccccceeveereerncnnn. 34
Quadro 5: Juvenilizagfo da EJA ..o e 46
Quadro 6: Reprovag@o no Ensino Regular...........ccoooveiiiiiiniiiiiiiiceeeeeeeecee e 47
Quadro 7: Mundo de Trabalio ........cccooiiiiiieiiec ettt e et e e e e e e e s eaarrreeeeeeeesnannns 48
Quadro 8: Jovens no Ensino RegUIAr.........ccocceiiiiiiiiiiiiiiciceeeeeeeeee e 49
Quadro 9: Conhecimento € aprendiZagem ..........cocveevieerierieriirreeeeeesee st s 50
Quadro 10: Pesquisa como principio €dUCAIVO ....cccuveeriveeriieeeriieeeiiieesieesieeesreesieeesieeesreeesareenas 51
Quadro 11: Habilitagdo e qualificac@o dos professores da EJA.......ccccooveviiniiiiinniencniceee 53
Quadro 12: Olhar do professor da EJA ......oouiiiiiiiiie ettt 54

Quadro 13: Metodologias desenvolvidas na EJA........coccoiiiiiriiiiiiiiieceeee e 55



Sumario

APRESENTANDO A PROPOSTA .......ooooouemeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeeeeeees e 9
1. HISTORIA DA EJA NO BRASIL........coouiorieeeeeeeeeeeeeeeeeseees e 23
2. JOVENS E JUVENTUDES NA EJA ......coooiioiieioeeoeeoeeeeeseeeeeeeeeeeseseeeeesee s seees e 32
3. A ESPECIFICIDADE DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS..........ccccccoonvrean.. 44
CONSIDERACOES FINALS .....oooovmoveeeeieeeeeeeseeeeeees oo ssessaesssesse s eseessesess s 56

REFERENCIAS ..o e e ee e e e e s e s e s e s s s e e e seses s s s eese s s s s seseesesesneeen 59









APRESENTANDO A PROPOSTA

Apresentarei algumas anélises realizadas para o Trabalho de Conclusdo de Curso
de Pedagogia, na Universidade Federal de Santa Catarina, com término em agosto de
2016. Esse trabalho tem a intencdo de trazer algumas discussdes acerca da temdtica de
jovens e de juventudes na Educacdo de Jovens e Adultos. A razdo pela qual debaterei tal
temdtica, é que, devido ao grande nimero de alunos e alunas que estdo chegando cada
vez mais jovens na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), buscando uma escolarizagdo
que os conduza para a conclusdo do ensino regular e, percebendo que hd uma quase
auséncia na formacdo docente inicial para trabalhar com esses jovens, além do ndo
reconhecimento do espago escolar, como um espaco acolhedor para esses sujeitos, € que,
desejei conduzir minha temética em torno de um tema cada vez mais recorrente, ja que,
os alunos e alunas estdo se matriculando na EJA, cada vez mais jovens. Desse modo, esta
pesquisa tem por objetivo estabelecer consideragdes a respeito das interferéncias que se
colocam a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), de acordo o processo de juvenilizagdo
que acontece nessa modalidade de ensino.

O interesse pelo tema surgiu na disciplina de Educagdo de Jovens e Adultos na 6*
fase do curso de Pedagogia na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).
Disciplina essa que teve grande contribui¢do em nossa formacao, que nos possibilitou ir
além das bases tedricas e ter a oportunidade de visitar uma escola no periodo noturno e
acompanhar um pouco da EJA na pratica. Porém, tanto eu, quanto as demais estudantes
do curso de Pedagogia, acreditamos que apenas um semestre ndo d4 conta de esclarecer
tudo que a EJA realmente €.

Ao abordar a formacgdo de professores da EJA,o curriculo do curso de Pedagogia
da UFSC, ndo se integra dentro de todas as possibilidades de atuacdo do profissional e
acaba por centralizar seu foco para a infancia, nao deixando o estudante preparado para,
pelo menos, ter alguma base das dreas possiveis de atuacdo, ou seja, nos limita a
compreender os processos de educacdo e infancia. Pude diante dessa drea estudada,
perceber a importancia dessa disciplina para que, os futuros pedagogos, possam
compreender as pessoas que estdo na EJA. Sendo assim, buscarei refletir sobre a
constituicdo dos sujeitos jovens e seus processos educativos, percebendo que ha algumas
propostas pedagdgicas alternativas de organizagdo do trabalho escolar na EJA. Desse

modo, apontarei, a seguir, trés quadros que podem contribuir para uma maior apropriacao
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dos estudos na EJA nos espacos de formacdo de professores e professoras, buscando

demonstrar que ha muito a ser discutido e estudado.

Quadro 1: Cursos de Pedagogia em Santa Catarina com a disciplina de EJA.

DURACAO
INSTITUICAO EM MODALIDADE DISCIPLINA FASE Hoses, | criéiros
SEMESTRE
58
EIA Obrigatéria | 0 4
7a 36 2
Docéncia na EJA 1 Obricatéri
Universidade Sio . rigatoria
José - USJ 8 Presencial g
Docéncia na EJA 11 S 36 2
Obrigatéria
Estdgio Curricular na ga
Educacdo de Jovens e Obricatéria 36 2
Adultos &
Universidade . Educacio de Jovens 6*Obrigatdri 2 4
Federal de Santa 9 Presencial eAdultos a
Catarina - UFSC
Universidade Topicos Especiais: Nao Nao
Estadual de Santa 8 Presencial Educacdo de Jovens e Informou 60 Infor-
Catarina - UDESC Adultos Opcional ma
Dimensoes da 7a
educagdo de Jovens e Obricatéria 72 4
Adultos g
Alfabetizagdo de ga
jovens eAdultos e NiicleoOrien
politicas daEducacao tacio em 72 4
A 8 A Distancia de Jovens e %J A
Adultos no Brasil
Propostas g2
Pedagdgicas e NicleoOrien
Metodolégicas para a ~ 72 4
= tacao em
Educacio de Jovens e EIA
Adultos
Universidade do Estudos Tematicos: 7t Nio
Vale do Itajai - 8 A Distancia Educagéo de Obrigatoria 60 Infor-
UNIVALI Jovens e Adultos ma
Universidade Semindrio: Educacdo 7* Néo
s L 15 Infor-
Comunitaria da ) ) de Jovens e Adultos Obrigatéria
s . 8 Semipresencial ma
Regido de Chapec - Educacdo de Jovens e 8*
UNOCHAPECO Adultos Obrigatdria 45 3
Universidade do Alfabetizagdo e 8*
Oeste de Santa 8 A Distancia Letramento de Jovens | Obrigatdria 45 3
Catarina - UNOESC e Adultos
Educacao de Jovens e 6° Nio
UNIASSELVI 8 A Distancia Adultos S 80 Infor-
Obrigatdria ma
Universidade Alto Educacdo de Jovens e 6
Vale do Rio do Peixe 8 Presencial Adultos Obricatéri 60 4
- UNIARP rigatéria

Fonte: Elaboracdo prépria com base nos sites das institui¢des mencionadas (2015/2016).

Percebe-se que, no quadro 1, dentro todas as universidades de Santa Catarina que

possuem em seu curriculo disciplina em EJA, ndo hd muita énfase no debate,
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considerando que, em geral, os cursos existem apenas uma disciplina e apesar de a maior

parte dos curriculos colocar a disciplina de EJA como obrigatéria, ndo possuem

Habilitagdo em EJA.

Ainda, foi feito um estudo' no site do repositério da Biblioteca Universitaria da

UFSC identificando as pesquisas realizadas na UFSC sobre a Educacdo de Jovens e

Adultos e foram identificados 48 trabalhos realizados entre 2000 a 2015, entre Trabalhos

de Conclusao de Curso (TCC) da Graduagao, de Mestrado e Doutorado.

Quadro 2: Pesquisas desenvolvidas na UFSC entre os anos de 2000 até 2015
envolvendo a tematica EJA.

TITULO NOME DO AUTOR(A) TIPO CURSO ANO
Projetos Tematicos: Ensino de Fisica na . . . . 2015
1. Educacio de Jovens Adultos (EJA). Karine Rita Bresolin TCC Fisica
o, | Umpanoramadaeducacdo matemdtica | <o pedro Luiz TCC Matemdtica | 2009
para jovens e adultos.
Contextualizag@o do ensino da Rossano Paulo
3. matematica na educagdo de jovens e . TCC Matematica 2008
Scandolara Junior
adultos.
4 Educagdo Qe jovens e adu'ltos € servico Priscilla Sllvelra da TCC Servico Social | 2008
social: uma necessidade. Silva
5. Educ/agao de jovens ¢ adultos: prop 0~sta Irimar Moreira TCC Matematica 2004
de médulo para o ensino de progressdes.
6. Evasdo escolar e ato Infracional: um | ¢ 1, Reging da Silva TCC Servigo Social | 2006
desafio para o servico social?
ModNe los d.e ensino no processo de Romélia Cunha . - Engenharia de
7. educacdo de jovens e adultos e o uso de Dissertacdo ~ 2001
. Cardoso Produgio
novas tecnologias.
Voltando a escola: um estudo da questao Encenharia de
8. com os alunos do curso de educagao de Sirlei Padilha Dissertacdo & ~ 2003
! Produgdo
jovens e adultos.
Politica de recursos humanos para a
. edgcggeio deJoveps N adultp s em Maria da Graga . ~ Adminis-
9. instituigdes de ensino superior: um Tavares Silveira Dissertagdo tracio 2002
estudo de caso do PREPESUFSC (1997- g
2000).
Aprender e ensinar nos espacos
10. prisionais: uma allter.natn{a para a Bernadétte Be!:)er Dissertagio Engenharia de 2002
educacdo a distancia, incluir jovens e Campestrini Produgdo
adultos no processo de escolarizacdo.
Configuracdes da politica de integracao:
educacao profissional e basica na Pés-Graduacio
11. modalidade de educacdo de jovens e Ramiro Marinho Costa | Dissertagdo ¢ 2015
. . em Educacdo
adultos nos institutos federais de
educacdo em Santa Catarina.
Do berco ao timulo: a estratégia de
educacdo ao longo da vida na educacio . A . ~ P6s-Graduacao
12. . s Gabriel Serena D'Avila | Dissertagdo > 2012
de jovens e adultos para a sociabilidade em Educagio
capitalista.
13. Uma proposta digital para escolarizacdo Simone Flauzino Dissertacdo | Pds-Graduacdo | 2001

1 Os estudos estdo disponiveis em: https:/repositorio.ufsc.br/handle/123456789/7366.
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de jovens e adultos: Luz das Letras - um
software para a cidadania.

em Engenharia
de Producio.

Educagao e religido: os entre-lugares da

P6s-Graduagdo

14. educacdo de adultos na a¢do educativa Marcia Rejania Souza Dissertacao em Educacio 2003
do PEACE. ¢
Informadtica na educacio de jovens e ) ~
adultos: estudo de caso na elaboragdo e Pés-Graduagdo
15. ~ . Celso Caciano Brito Dissertacao em Ciénciada | 2002
execucdo de trabalhos a partir de temas C ~
omputagao.
geradores.
16. Os discursos daNalfabetlz.ag'ao de adultos Rejane Klein Dissertagio Pos-Gradua%ao 2000
e as representacdes do sujeito analfabeto. em Educacio
Elementos constitutivos da e para a
17 educacdo de jovens e adultos na SidnevaMacalvGava Dissertacio P6s-Graduacao 2012
' formacao de professores em cursos de yaVagalybay ) ¢ em Educacio
Pedagogia em Santa Catarina.
Concepgdes de professores da rede
municipal de ensino de Florianépolis: Anderson Carlos . ~ P6s-Graduacao
18. educagdo de jovens adultos e Santos de Abreu Dissertagdo em Educacio 2014
conhecimento (escolar).
Estudo da parceria entre empresas e . _
RN . P6s-Graduagdo
escolas para ensino a distdncia com Adalny Maria . - .
19. - . Dissertacdo | em Engenharia | 2004
alunos da educacdo de jovens e adultos GelbeckeMercer de Producio
na cidade de Curitiba-PR. ¢
Formacao inicial do professor de Pés-Graduacio
20. educacgdo de jovens e adultos: projeto Leda Letro Ribeiro Dissertacao ¢ 2013
em Educacio
para o futuro.
Educacio de jovens e adultos do campo: Pés-Graduacio
21. | um estudo sobre o PRONERA em Santa Ana Paula Vansuita Dissertacio ¢ 2007
. em Educacio
Catarina.
Educagao de jovens e adultos: retomando . -
uma questdo milenar - proeja - projeto de Pés-Graduacao
22. ~ . Rita de Cassia Alves Dissertacdo | em Engenharia | 2004
educacdo de jovens e adultos da de Producio
Faculdade Dr. Leocddio José Correia. ¢
E(?ucaj;ao de jovens e adultos: a Elaine Teresa Mandelli . ) Pos—Graduaga}o
23. capacitacdo de professores por meio da Dissertacdo | em Engenharia | 2002
. Arns ~
ferramenta colaborativa Eureka. de Produgio
Alfa}betlzagao de ad.ultos: uma prop~osta Wilson Roberto . i Pos—Graduaga}o
24. utilizando tecnologias de informacéo e Dissertacdo | em Engenharia | 2001
. Fernandes ~
comunicacao. de Produgio
Educagao de jovens e adultos: um Ivane Beatriz . ~ Pos—Graduaga}o 2003
25. . . . . . Dissertagdo | em Engenharia
caminho para a cidadania. PasettiCastagnolli <
de Producio
Sujeitos dfl educagdo de:J ovens e ad.ultos: José Manoel Cruz . ~ P6s-Graduacdo
26. producgdo da permanéncia no ensino . Dissertacéo p 2010
P Pereira Nunes em Educacao
médio regular noturno.
Tempos modernos: relacdes entre as . . -
27. narrativas de alunos de EJA e a cultura Rafael qunoscky Dissertagao Pos—Gradua(i‘ao 2011
Garcia em Educacao
do tempo escolar.
Servico civil voluntdrio: uma alternativa
para a educacdo de jovens com o intuito . ~
. . Pés-Graduagdo
de desenvolver um sentido amplo de MaristélaMarquezeZa . - .
28. . . . . Dissertacdo | em Engenharia | 2003
cidadania, e oferecer condicdes de mboni ~
. - de Producao.
insercdo no mercado de trabalho e na
sociedade.
29. Leituras de alfabetizacdo da EJA Paula Alves de Aguiar Dissertagdo Pos-Graduagao 2009
em Educacio
30, Trajetdrias territoriais dos jovens da Daniel Godinho Berger | Dissertacio Pos—GraduaE:ao 2009
EJA. em Educacio.
31 Comunidade EJA on-line: uma proposta Carolina Rodrigues Paz | Dissertacio P6s-Graduacédo 2003

para integracdo dos profissionais e

em Engenharia
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pesquisadores da educacdo de jovens e
adultos (EJA) na web.

de Producio.

Movimento, comunicag¢do e linguagem

P6s-Graduagdo

32. na educacgdo de jovens e adultos do MST. Samuel Ramos da Silva | Dissertagio em Educacio. 2003
O papel do conhecimento cientifico na . Pos-Gradua%ao
S - . " Raphael Rodrigues . ~ em Educacéo
33. constitui¢do do sujeito-aluno critico na Dissertacdo L 2003
~ ; Costa Cientifica e
educacdo de jovens e adultos. ‘.
Tecnoldgica
Atuacdo de professores de quimica na P:;_gﬁl;aézo
34. EJA: caracteristicas dos estilos de Marcelo Lambach Dissertacao | maucag 2007
. Cientifica e
pensamento - um olhar a partir de Fleck. L
Tecnoldgica
Desafios e possibilidades na educacdo de . .. P6s-Graduacao
. Lyvia Mauricio . ~ . .
35. jovens e adultos no contexto do Rodricues Dissertacao em Sociologia | 2006
PRONERA. e Politica.
Recursos computacionais e de midia na . . Pés-Graduaga”}o
36. ~ . Ivo Lessa Filho Dissertacdo | em Engenharia | 2002
educagdo ambiental de adultos. ~
de Producio.
Uma das melhores coisas dentro dessa
proposta é o espanhol: as jovens . - ~
37. situacdes bilingues encontrando a Laura qurlgues de Dissertacio Pos Qradqagao 2012
. . . Lima em Linguistica
maturidade na educacdo via pesquisa da
EJA Florianopolis.
Vozes de ébano: um estudo das
representacdes sociais sobre os saberes
33, escolares de estudar~1tes afro- Margare.te. da Rosa Dissertagio Pos—Graduag;ao 2009
descendentes na educagdo de jovens e Vieira em Educacgio.
adultos do municipio de Sdo José - Santa
Catarina.
Formacgao continuada de professores na Pés-Graduacio
39. EJA: qual o lugar dos sujeitos Paula Cabral Dissertacao s 2013
em Educacio.
estudantes?
Jovens egressos da educagdo de jovens e Murilo Genazio . - P6s-Graduacédo
40. adultos: Possibilidades e Limites. Magalhdes Dissertagdo em Educacio. 2009
Constituicdes 1dent1tar1.as no ProJovem Samira de Moraes ‘ i P6s-Graduagdo
41. Urbano de Santa Catarina: um olhar na . Dissertacio > 2014
. Maia Vigano em Educacdo
docéncia.
Letramentos de adultos em processo de Pés-Graduacio
42. alfabetizacdo: reflexos da escolarizagdo | Paula Alves de Aguiar Tese ¢ 2012
L. . em Educacio.
nas praticas de leitura.
= PETS -
Eu.nao~d651st1..Os sentidos da Licia Helena Corréa P6s-Graduacdo
43. escolarizagdo retratados por estudantes . Tese p 2010
Lenzi em Educacdo
adultos do campo.
Na tessitura de encontros via escrita: Pés-Graduacio
44. | vivéncias de mulheres em espago escolar Roséangela Pedralli Tese yraduag 2014
em Linguistica
na EJA.
45, Juventude negra na EJA’: os desafios de Joana Celia dos Passos Tese Pos—Graduagiao 2012
uma politica publica. em Educacio
Comunicag¢do, conhecimento e docéncia:
dimensoes do processo de formacdo de Marcia Rejania Souza P6s-Graduacao
46. ~ . Tese z 2010
educadores no contexto da educacao de Xavier em Educacio
jovens e adultos.
A constituigio da d.o cencia e?nFre Maria Herminia Lage P6s-Graduagao
47. professores de escolarizagao inicial de . Tese z 2006
. Fernandes Laffin em Educagdo
jovens e adultos.
As Perspectivas de acesso ao ensino . L. P6s-Graduacdo
48. | superior de jovens e adultos da educacio Ehsat%e;?riatlma Tese Engenhariade | 2002

especial.

Producio

Fonte: Elaboragao prépria com base nos dados do site: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/7366 -
pesquisado em maio de 2016.
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Percebe-se que, em geral os trabalhos que acolhem a temética da EJA de TCC sao

do curso de Fisica, Matemdtica e Servico Social. Em relacdo as dissertagcdes e teses, as

pesquisas sdo oriundas dos Programas de Pés-Graduagdao em Engenharia de Producdo,

Educacio, Linguistica, Educa¢do Cientifica e Tecnoldgica, SociologiaPolitica, Ciéncia da

Computacdo e Administragao.

Outro levantamento efetuado no repositério da UFSC refere-se a identificacdo de

pesquisas de TCC que abordam a tematica “Jovens e Juventudes” e foram localizados.

Quadro 3: Pesquisas de TCC desenvolvidas na UFSC entre os anos de 2003 a 2016
com as tematicas Jovens e Juventudes.

Titulo Autor Curso Ano
1. Juventu.de? N Adolescencila sob o olhar dos jovens Lucas Bittencourt de Souza Servigo Social 2014
participantes do Projeto Jovem Aprendiz.
2 Jovens alternativos em Fliorianépolis: sexualidade, Nayara UberPiloni Cién.ci.as 2014
festas e estilo de vida. Sociais
Programa Jovem Aprendiz - Centro Cultural
3. Escrava Anasticia: percep¢do dos jovens sobre a Rosivane Sousa dos Passos Servigo Social 2015
sua insercdo no mundo do trabalho.
Politicas de Geragdo de Trabalho e Renda: . n
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Social Jovem Aprendiz da UNICRED.

Freitas
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A prevengdo da violéncia e criminalidade entre os
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23. contribuinte para o processo de inclusdo social do Cristiane Moraes da Silva Servico Social 2003
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econdmicas e médico-bioldgicas.
A metodologia utilizada para a qualifica¢do do
25. jovem aprendiz em Floriandpolis: desafios da Lucinéia Bernardi Servigo Social 2010
educacdo profissional.
26. Adolescentes em abrllgos~e o direito a Tassana Hoffmann Servigo Social 2008
profissionalizacdo.
Avaliacao de impacto social do programa jovem .. . .
27. trabalhador- IDES/PROMENOR. Carla Vieira Servico Social 2004
O Trabalho infanto-juvenil e o programa jovem . . .
28. trabalhador IDES/PROMENOR. Fabricia Helena Machado Servico Social 2006
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Gravidez na adolescéncia: um estudo sobre as
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35. Um olhar Sobre os Programas de Aprendizagem Fernanda Cristina do Carmo Servico Social 2015

para o Mundo do Trabalho: o jovem em questdo.

Fonte: Elaboracao prépria com base nos dados do site:
https://pergamum.ufsc.br/pergamum/biblioteca/index.php - pesquisado em maio de 2016.

No que se refere aos TCC que trazem a tematica de jovens ou juventudes, hd um

z

foco que merece destaque, que € a questdo dos projetos de formacdo profissional e

elevacdo de escolaridade, os quais sdo identificados sem muitos trabalhos e a maioria

dessas pesquisas sao na drea de Servigo Social.



https://pergamum.ufsc.br/pergamum/biblioteca/index.php

16

Perante os dados analisados, em que se evidencia que hd estudos que falem
sobre jovens, mas que ndao focam especificamente compreender quem sdo esses
jovens.Desse modo, ao ter cursado no curso de Pedagogia uma disciplina2 voltada a EJA,
o interesse e olhar para outra forma de docéncia que ndo sé voltada a infancia me fez
pautar meus estudos para uma 4rea que € ainda é pouco explorada no meio académico.

Desse modo, o que mais me chamou aten¢do e, por isso virou meu objeto de
estudo foi a realizacio de uma apresentacdo de trabalho nessa disciplinaquegerou
discussdao sobre os desafios encontrados para a compreensdo da presenca de alunos e
alunas muito jovens na EJA. O debate trazido pela professora da disciplina me fez olhar
para a Educacdo de Jovens e Adultos de outra maneira, ja que, essa, foi a primeira, e a
unica, disciplina que tivemos sobre essa temdtica. O que ocorre, na formagdo do
pedagogo e da pedagoga na UFSC é uma formacdo que tende a ser voltada para o
trabalho com criangas, desconsiderando outras atribui¢cdes na formacdo docente, por isso,
considerei ser relevante trazer esse debate em um Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC), visto que, além de enfocar nos aspectos da juvenilizagdo na EJA, desejo trazer,
mesmo que de forma brevealguns questionamentos quanto a formacao dos professores,
esse ndo € o objetivo deste trabalho, mas certamente, ird agregar nas discussdes, Vvisto
que,geralmente os cursos de pedagogia sdo direcionados para a educacdo de criancas e
adolescentes dentro da faixa etdria esperada para a série em curso, 0 que ndo acontece na
EJA. “Quando equacionamos a distribuicdo de carga horaria nos cursos de Pedagogia,
devemos dedicar um tempo maior para trabalharmos o conhecimento da especificidade
dos jovens e adultos da EJA” (ARROYO, 2006, p. 24).

Esse meu interesse trazido durante uma disciplina de EJA, justifica e respalda a
minha escolha, enquanto temadtica de trabalho final. Além do mais, enquanto pedagoga
tenho que conhecer meus educandos, sejam eles criancas, jovens ou adultos, sujeitos com
deficiéncias ou nao, moradores de areas periféricas, urbanos ou do campo. Mas, mais
especificamente na EJA, a relacdo com os sujeitos — professora e alunos ou alunas — se
apresenta como primordial no exercicio dessa docéncia, visto que,

[...] a docéncia no ambito da Educacdo de Jovens e Adultos no
‘caminhar’ das multiplas potencialidades do fazer humano, mediante a
op¢do tedrico metodoldgica assumida, permite afirmar que a sua
constituicdo se d4d nas relagdes com os sujeitos € com os elementos

2 A disciplina é a MEN-7140 — Educacio de Jovens e Adultos ministrada pela professora doutoranda Paula
Cabral.
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inscritos nas prédticas cotidianas do exercicio do trabalho. Tais
elementos emergem no conjunto dos dados empiricos e de sua (res)
significacdo tedrica, o que possibilita sinalizar algumas consideracdes
sobre a constitui¢do dessa docéncia. (LAFFIN, 2006, P. 163)

Nessa direcao analisei o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia da
UFSC, o qual se organiza em trés eixos bdsicos: educacdo e infancia, coordenag¢do dos
processos educativos e pesquisa. Tendo como foco privilegiado a formacdo de
professores para atuar nas séries iniciais do Ensino Fundamental e na Educacao Infantil,
integrando num Unico percurso formativo as bases necessdrias a atuacdo nas demais
atividades pedagdgicas das unidades e sistemas escolares.

A matriz curricular apresentada a seguir toma como ponto de partida a
docéncia como a base para a formagcdo do Pedagogo, tendo como
objetivo oferecer uma formagdo de qualidade, voltada para a atuacdo
nas escolas publicas de Educagdo Basica. A formagdo proposta atende,
por um lado, as principais orientagdes emanadas das DCNP (Parecer e
Resolugdo) e, por outro, articula e aprofunda outros delineamentos
tratados de modo parcial ou minimizados nos aportes legais
mencionados. Nessa direcdo, contrapondo-se aos riscos de
fragmentacdo e aligeiramento implicados na concep¢do ampliada de
docéncia proposta nas DCNP, e simultaneamente observando as
condi¢des institucionais efetivas para a implementacdo de uma nova
matriz curricular (identidade institucional do curso de Pedagogia/UFSC,
corpo docente, atividades de pesquisa e extensdo), foi privilegiada a
docéncia para a Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental. (UFSC, 2006, p.19)

A matriz curricular, mesmo trazendo como opcdo a docéncia para a Educagdo
Infantil e anos iniciais, no eixo Educagdo e Infancia, indica que a formag¢do nao se reduz
ao universo infantil, pois abrange a educacao de jovens e adultos:

Este eixo tem como objetivo constituir-se na dimensao integradora da
formagdo para a docéncia em instituicdes de Educagdo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Embora a docéncia nos anos
iniciais ndo se reduza ao universo infantil, mas também abranja jovens e
adultos, este eixo articulador tem como foco a educagio das criangas em
instituicdes educativas, sejam estas creches, pré-escolas ou escolas de
Ensino Fundamental. Nessa perspectiva, seu objetivo € articular, de
forma organica, os componentes disciplinares que fornecem a base para
a atuacdo docente tanto na Educacio Infantil como nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, preservando tanto a transmissdo dos conteddos
relacionados aos fundamentos de seus campos disciplinares como os
conhecimentos especificos relacionados a organizacio dos processos de
ensino/educativos em cada um destes niveis. (UFSC, 2006, p.21)

Justifico, ainda a minha escolha pela temética, retratandoque ha uma necessidade

deconduzir mais estudos sobre a Educacdo de Jovens e Adultos, principalmente dentro
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dos cursos de pedagogia, pois os dados evidenciam a pouca oferta formativa para essa

modalidade. Para Laffin:

Segundo dados do INEP do ano de 2002, das 519 Institui¢des de Ensino
Superior (IES) brasileiras que ofertavam o curso de Pedagogia e que
foram avaliadas pelo Exame Nacional de Cursos, apenas 9 (1,74%)
ofereciam a habilitacdo de EJA: 3 na regido Sul, 3 na Sudeste e 3 na
regido Nordeste (MEC/INEP, 2002). Os dados de 2005 revelavam um
aumento, ainda que pouco expressivo, do nimero de institui¢des que
ofereciam a habilitacdo de EJA para os cursos de Pedagogia: das 612
contabilizadas, 15 ofereciam a habilitacdo (2,45%) e, dos 1698 cursos,
27 ofertavam essa formacdo especifica (1,59%) (SOARES, pg. 3-4,
2006). Ainda Leite e Lima (2010, p. 83-84) em relacdo a caracteriza¢ao
dos cursos de Pedagogia - Brasil, segundo dados de 2008 -, ao
identificar as habilitacdes desse curso, apontavam os seguintes indices:
na docéncia, cerca de 44%; com formacao de professores para os anos
iniciais do Ensino Fundamental, 21,4%; Educacdo Infantil, 10,7%;
docéncia no Ensino Médio, 9,5%; Educaciao Bésica, 0,6%; Educacdo
Especial, 1,5%; e com pequeno percentual de 0,7% na Educacdo de
Jovens e Adultos. (LAFFIN, 2012, p. 216-217)

O documento base para a EJA e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA
(DCN, 2000), também, apontam a necessidade de profissionais habilitados para atuar
com os educandos jovens e adultos. De acordo com Laffin, o documento alerta para uma
formacao de professores com questdes que sejam relacionadas:

[...] a complexidade diferencial desta modalidade de ensino. No entanto,
ainda sdo poucas as institui¢cdes brasileiras que oferecem tal formacao,
ficando a mesma por conta da formacao em servico das redes de ensino.
Aponta a necessidade de uma docéncia que considere as
particularidades do ensino de jovens e adultos, tanto da diversidade
cultural, do mundo de trabalho, quanto da necessidade de metodologias
e curriculos adequados. Além disso, com um reconhecimento de uma
drea/modalidade de ensino que precisa ser estudada e que se encontra
em um processo recente de construcdo. (LAFFIN, 2012, p. 215)

z

A Educacdo de Jovens e Adultos ¢ uma modalidade de ensino criada com o
objetivo de oferecer uma possibilidade de elevagdo de escolaridade para sujeitos jovens e
adultos, que por qualquer motivo, ndo concluiram o ensino fundamental e/ou o médio
enquanto criancas ou adolescentes. Proveniente de vdrios debates, desde que iniciou suas
atividades, a EJA se efetiva enquanto modalidade da educagdo bésica, e oportuniza uma
educacdo de qualidade. Surge por meio de uma acdo de estimulo aos jovens e adultos,
proporcionando seu regresso a sala de aula. Oferecer a EJA nos dias de hoje requer um

novo pensar acerca das politicas educacionais, da formacao de professores e professoras e
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das propostas de inser¢do desses educandos nas redes de educacdo. Ainda sobre a
formacdo e professores e professoras na modalidade da EJA, Arroyo ressalta:

O primeiro ponto a destacar dentro do tema: formagdo de educadores de
jovens e adultos é que ndo temos pardmetros acerca do perfil desse
educador de jovens e adultos. Sabemos que uma das caracteristicas da
EJA foi, durante muito tempo, construir-se um pouco as margens, ou “a
outra margem do rio”. Consequentemente, ndo vinhamos tendo politicas
oficiais publicas de educacdo de jovens e adultos. Nao vinhamos tendo
centros de educagdo, de formacdo do educador da EJA. Costumo dizer
que a formagdo do educador e da educadora de jovens e adultos sempre
foi um pouco pelas bordas, nas préprias fronteiras onde estava
acontecendo a EJA. Recentemente passa a ser reconhecida como uma
habilitacdo ou como uma modalidade, como acontece em algumas
faculdades de Educacdo. (ARROYO, 2006, p. 17)

Ao trazer o debate sobre a marcante presenca de jovens na EJA, o trabalho ird
perpassar por vdrios sentidos e significado, do que representa essa modalidade para esses
sujeitos. “Quando o conhecimento se articula com um projeto de educagdo, vira um
poderoso instrumento de emancipacdao” (ARROYO, 2006, p. 25). Pensando, a partir da
emancipagdo desses jovens e de como esses processos de escolarizagdo se articulam na
vida dos alunos, o ensino na EJA e a entrada de educados cada vez mais jovens me
levaram a problematizar quais asinterferéncias percebidas na Educacdo de Jovens e
Adultos, no que se refere a sua juvenilizacdo. Pensando a partir de tal problematica,
pretendo, também, discutir os desafios encontrados pelos educadores e educadoras na
compreensdo dos sentidos culturais e temporais de ser jovemhoje, e na formagdo de uma
proposta pedagogica que faca algum sentido dentro da realidade vivida pelos estudantes e
que atenda igualmente jovens e adultos presentes no mesmo espaco de sala de aula,
contribuindo, assim, na corporificacdo de um curriculo voltado para o trabalho na EJA.

Sobre o curriculo na EJA, Arroyo (2006) propoe:

A EJA tem de fazer um curriculo sério de conhecimento e tem de
capacitar seus educadores no dominio desses conhecimentos vivos, que
sdo os conhecimentos do trabalho, da histéria, da segregacdo, da
exclusdo, da experiéncia, da cultura e da natureza. Todos esses sdo os
conhecimentos coletivos que eles aprendem em suas lutas coletivas, os
saberes coletivos, de direitos e que na EJA t€m de aprender a
resignificar e a organizar a luz do conhecimento histérico. (ARROYO,
2006, p. 31)

Na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) de Floriandpolis oferecida pela
Secretaria Municipal da Educagdo de Florianépolis (SMEF), temos atualmente a pesquisa
como principio educativo, como proposta metodoldogica para o desenvolvimento do

trabalho pedagdgico, conforme disposto na Resolucio CME n°® 01 de 17/12/2008, que
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parte de um questionamento de reconstrucdo, aliado aos interesses e experiéncias dos
alunos.

A partir de 2001 a EJA de Florian6polis adotou a pesquisa como principio
educativo, caracterizando-se pela nao seria¢do e pela interdisciplinaridade. Os alunos sao
pesquisadores e os professores trabalham como orientadores assim podendo estabelecer
vinculos mais préximos com os mesmos, a ponto de vivenciar os assuntos escolares
juntamente com os assuntos do cotidiano dos alunos. De acordo com isso, Souto (2009,
p.42) acrescenta:

A base para o funcionamento do ensino via pesquisa € o interesse das
pessoas que participam do processo educativo, produzindo-se, desse
modo um maximo de motivagdo para o aprendizado. Assim, o curriculo
é construido na mediacdo com os sujeitos envolvidos e seus saberes,
com a prética docente dos/as professores/as e de todos os profissionais
que atuam no curso. Essa concep¢do de ensino, além de romper com a
fragmentacdo do conhecimento organizado nos curriculos em
disciplinas escolares, potencializa os conhecimentos adquiridos e
utilizados pelos/as estudantes ao longo de sua vida [...]. (SOUTO, 2009,
p. 42)

De acordo com o documento que sustenta esta proposta pedagdgica, a pesquisa
tem por finalidade o desenvolvimento de exercicios investigativos motivados por meio de
problematizacdes do conhecimento, tendo como ponto de partida interesse das pessoas
que participam do processo educativo, reconhecendo que cada um pode e deve expressar
quais sdo seus interesses.

Serdo situadosneste trabalho final de curso, alguns depoimentos de jovens alunos
e alunas que estdo nos mais variados processos de elevacdao de escolaridade buscando
compreender e apresentar um pouco da vivéncia desses estudantes jovens, por meio de
alguns depoimentos coletados e “emprestados” de estudos realizados por pesquisadores
(os quais sd@o respectivamente identificados nos trabalhos) que tratam da juventude eque
ddo voz aos educandos da EJA, efetuando uma andlise também nesta pesquisarespaldada
em tedricos que contribuem para o enfoque da juventude e da Educacdo de Jovens e

Adultos. Compreendendo, segundo as propostas de Arroyo (2006), inicialmente, que:

[...] no meu entender, os jovens e adultos que frequentam a EJA sdo a
expressdo do que eu chamaria esse entrelacado entre direito a educacio
e os direitos humanos bésicos. Diria ainda que desses jovens e adultos
vém, nesse entrelacado, as interrogacdes mais instigantes para a
recolocacdio da educagdo no campo dos direitos. (ARROYO, 2006, p.
30)
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Frente aos desafios aqui expostos, € os objetivos da pesquisa percebo que, tal
temdtica ndo tem como ser debatida por meio de uma pesquisa quantitativa. Desse modo,
esse TCC serd feito nos moldes de uma pesquisa qualitativa. A pesquisa qualitativa nao
se preocupa com representatividade numérica - quantitativa, mas, com o aprofundamento
da temadtica, com a compreensdo de um determinado grupo de pessoas, como € o caso,
dos sujeitos jovens da EJA. J4 como metodologia, esse trabalho de conclusdo se dard por
meio de uma pesquisa bibliogrdfica. A pesquisa bibliografica que segundo Fonseca
(2002, p. 32), éfeita por intermédio de levantamentos de referenciais tedricos ja
publicados e analisados, sejam em livros, meios eletronicos, artigos cientificos ou outras
bases de consulta. A pesquisa bibliografica amplia o olhar do pesquisador, pois ele tem
que se respaldar em varios materiais, para assim, dar o devido suporte para a escrita.

Com a inten¢do de aprofundar as consideracdes trouxe didlogos com tedricos. Os
tedricos que se apresentaram mais recorrentes para essa pesquisa foram: Paiva (1983),
Frigotto (1993); j4 com Haddad e Di Pierro (2000) apresentarei um histérico da
constituicdo da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil. Tedricos como Arroyo (2006),
Aquino (2009), Durand (2004), Furini, Durand e Santos (2011), Dayrell (2003), e
Oliveira (2001), irdo contribuir para o entendimento sobre a questdo da juventude e as
suas singularidades, como questdo social, seus conceitos de pluralidade e diversidade, e a
complexidade das juventudes (esclarecerei no decorrer do texto o uso do plural nessa
palavra). E por fim, com relagdo a metodologia de trabalho pedagégico desenvolvido pela
proposta da pesquisa como principio educativo, me fundamentei a partir de Souto (2009).

Com isso, tenho como finalidade o recolhimento de informagdes sobre o assunto
abordado tendo a andlise de diversas posi¢des acerca doproblema. Tendo como objetivo
geral compreender melhor os jovens e a juventude na EJA, conduzo a pesquisa dentro dos
seguintes objetivos especificos:

e Contextualizar a Educagcdo de Jovens e Adultos, retratando historicamente seu
surgimento no Brasil.

e Identificar os conceitos de jovens e juventudes que perpassam a educacdo de
jovens e adultos.

e Reconhecer algumas especificidades da EJA, perpassando por suas caracteristicas,
opinides dos alunos e pela formacdo docentecom base nos depoimentos de
estudantes da EJA de pesquisas realizadas sobre o tema.

Para responder a esses objetivos, organizarei este trabalho em trés capitulos: O

primeiro corresponde a “Historia da EJA no Brasil”, que serd trazida de forma breve,
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como forma de conduzir o leitor e contextualiza-lo dentro da historicidade da EJA, para
que se possa compreender um pouco mais sobre os contextos histricos que levaram os
alunos e alunas mais jovens a entrarem na Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil. O
segundo capitulo, tratard dos conceitos de “Jovens e Juventudes na EJA”, nessa etapa da
escrita, pretendo escrever quem sdo os sujeitos jovens da EJA e trazer a discussdo sobre
juventude e juventudes, embasada em tedricos, que irdo me dar um alicerce para
desenvolver a temética. E importante nessa etapa da escrita, olhar para os jovens da EJA
como sujeitos que possuem saberes e que buscam na escolarizacdo uma forma de
continuidade ou entrada, nos estudos. E, por fim, o capitulo denimero trés: “A
especificidade da Educacdo de Jovens e Adultos”, tem ointuito de demonstrar que a
educagdo voltada para este publico possui caracteristicasproprias que devem ser
respeitadas pelos educadores e pela sociedade. Nessa parte, serdo descritas algumas falas
dos alunos e alunas da EJA, que foram coletadas de meios eletronicos, nos referenciais
descritos em cada quadro. Os quadros com os depoimentos dos jovens da EJA foram
feitos para uma melhor visualizacdo, e eles serdo apontadores do debate desse capitulo.
Nas consideracoes finais, retratarei os resultados desse trabalho, compreendendo a
importancia da temdtica para a formacdo docente e para o entendimento da EJA e das
juventudes 14 presentes. Buscarei fazer uma retomada dos debates, e tentarei apontar
algumas demandas para os processos educativos na EJA, no que se refere aos jovens

alunos.
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1. HISTORIA DA EJA NO BRASIL

A histéria da Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil é marcada por uma
trajetdria ligada as transformacgdes sociais, econdmicas e politicas que caracterizaram 0s
diferentes momentos histdricos do pais. Seu inicio € decorrente de um percurso gradativo
de lutas dos movimentos sociais, perdas de direitos, injusticas sociais, momentos de
conquistas e outros de retrocessos.Uma histdria de tensOes entre diferentes projetos de
sociedade e diferentes ideias sobre as finalidades da educacdo de adultos.

Existe atualmente, uma determinacdo com relacio a Educacdo de Jovens e
Adultos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, mas, € significativo compreender o
trajeto existente nesta historia da educacao no Brasil.

A Educacao de jovens e adultos no Brasil teve inicio no periodo colonial, através
da Companhia Missiondria de Jesus, que impulsionava a educacdo confessional para os
filhos dos colonos portugueses, indigenas adultos, estendida posteriormente a mulheres e
negros adultos, tinha a funcdo basica de catequizar e alfabetizar na lingua portuguesa os
indigenas que viviam na coldnia brasileira. Essa educagdo era oferecida com interesse em
formar eleitores e mao de obra qualificada e de votos. Segundo Piletti (1988, p. 165) “a
realeza procurava facilitar o trabalho missiondrio da igreja, na medida em queesta
procurava converter os indios aos costumes da Coroa Portuguesa”.

Com a saida dos jesuitas do Brasil, Portugal assume o controle sobre as colOnias e
a educacgdo de adultos fica sob a responsabilidade do Império e com isso foram criadas
escolas superiores. E importante deixar claro que este ensino era destinado apenas para a
elite. A identidade da educacdo brasileira foi sendo marcada entdo, pelo elitismo que
restringia a educagdo as classes mais abastadas. As aulas régias (latim, grego, filosofia e
retorica), énfase da politica pombalina, eram designadas especificamente aos filhos dos
colonizadores portugueses brancos e do sexo masculino, excluindo assim as populacdes
negras e indigenas.

A partir do Ato Constitucional de 1834, ficou sob o dever das provincias o ensino

primdrio e secundario dos cidaddos. Porém vale lembrar que o letramento das pessoas era
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um ato de caridade das pessoas letradas. A alfabetizacdo de jovens e adultos deixa de ser
um direito para ser um ato de solidariedade.

Em janeiro de 1881 foi concebido o Decreto n° 3.029, conhecido como“Lei
Saraiva” em homenagem ao Ministro do Império José Anténio Saraiva, que foi
oresponsdvel pela primeira reforma eleitoral do Brasil instituindo pela primeira vez,
o“titulo de eleitor”. Esta Lei proibia o voto dos analfabetos por considerar a
educagdocomo ascensao social. O analfabetismo, entao, estava associado a incapacidade
e ainabilidade social. A expulsdo dos jesuitas no século XVIII desestruturou o ensino
deadultos neste propdsito, discussdo esta que foi retomada no Império (PAIVA, 1973).

O adulto analfabeto era visto como incapaz politica e juridicamente entdo nao
podia votar ou ser votado. O fim do Estado Novo trouxe ao pais um processo de
redemocratizagdo e a necessidade de aumento da quantidade de eleitores.

Osperiodos do final do séc. XIX e do inicio do XX foram marcados pela expansao
dos gruposescolares.O processo de escolarizacio se entendeu a uma parte das
classespopulares, embora tenham sido mantidos principios educacionais herdadosdo
periodo imperial, além de o acesso efetivo ao ensino formal serextremamente limitado;
longe dos ideais republicanos.A educacdo aparece como entrave ao desenvolvimento e
como solucdo dosproblemas sociais e econdomicos produzidos historicamente.

Com a promulga¢do da constituicdo de 1934, fica estabelecido um Plano nacional
de Educacdo, indicando, pela primeira vez, a educacdo de adultos como um dever do
estado, garantindo o ensino primdrio gratuito, integral e de frequéncia obrigatoria,

extensivo também aos adultos.

Pela Constituicdo Federal de 1934, foram instituidas no Brasil a
obrigatoriedade e a gratuidade do ensino primdrio para todos. Contudo,
era incipiente a sua oferta, a considerar os altos indices de
analfabetismo no pais. Tomando por base a populacdo de 15 anos ou
mais, o indice de analfabetismo caiu de 69,9%, em 1920, para 56,2%,
em 1940 (FAUSTO, 1999). Naquele mesmo ano, a educagdo de jovens
e adultos era tema de politica educacional. (CURITIBA, 2006, p.17)

Em 1937, uma Nova Constituicdo promulga que o ensino seja livre a iniciativa
individual e a associa¢do ou pessoas coletivas publicas e particulares. O Estado mantém
apenas a gratuidade e a obrigatoriedade do ensino primdrio (trabalhos manuais).

A década de 40 foi marcada por grandes transformacdes e iniciativas que
possibilitaram avangos significativos na educacio e por consequéncia na EJA. A criacdo
do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) que valoriza o ensino

profissionalizante, como instrumento de apropriacio do saber tecnolégico, de
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reelaboracdo da cultura do trabalho, de dominio e geracdo do conhecimento no seu
campo profissional que deve vincular-se a0 mundo do trabalho e a prética social. O
processo de industrializa¢do gerou a necessidade de se ter mdo de obra especializada,
fazendo com que, fossem criadas escolas para a educagcdo de jovens e adultos, e a
migracdo dos trabalhadores do campo para os meios urbanos, na busca de melhores
condicOes de trabalho, também trouxe uma leva de pessoas que precisavam de
escolarizagdo, alguns eram analfabetos, e o sistema capitalista para absorvé-los, tinha que
lhes proporcionar um minimo de escolaridade.

Na década de 40 o governo lancou a primeira campanha de educacdo de
adultos.Essa campanha visava alfabetizar todos aqueles que se apresentavam como
analfabetos, em um periodo de trés meses. Uma campanha que foi muito criticada, pela
forma rapida em que previa alfabetizar os adultos, mas que, encobria o seu verdadeiro
objetivo, que era de aumentar a base eleitoral da época, pois o voto era apenas para
homens alfabetizados. Esses vérios programas para alfabetizar, eram como fabricas de
eleitores (PAIVA, 1983).

Hévarios marcos importantes no campo da educagdo, como o Movimento de
Educacgdo de Base (MEB), Confederacao Nacional dos Bispos do Brasil, o Movimento de
Cultura Popular de Recife, Campanha “de pé no chao também se aprende a ler”, entre
outros. E, entdo, é criado o Programa Nacional de Alfabetizacio do Ministério da
Educacdo e Cultura que contou com a participacdo do professor Paulo Freire que
propunha uma nova pedagogia, que levava em conta a vivéncia e a realidade do

educando, que deveria ser um participante ativo no processo de educacao.

No final da década de 1950 e inicio da década seguinte, criou-se uma
nova perspectiva na educagdo brasileira, fundamentada nas ideias e
experiéncias desenvolvidas por Paulo Freire. Esse educador idealizou e
vivenciou uma pedagogia voltada para as demandas e necessidades das
camadas populares, realizada com sua efetiva participacdo e a partir de
sua histéria e de sua realidade. O trabalho pedagdgico com jovens e
adultos passou a contar com os principios da educacdo popular. Essa
nova perspectiva também estava associada a um contexto de
efervescéncia dos movimentos sociais, politicos e culturais. Dentre as
experiéncias de educacdo popular daquele periodo, destacaram-se o
Movimento de Educacdo de Base (MEB), da Confederacdo Nacional
dos Bispos do Brasil (CNBB); os Centros Populares de Cultura (CPC),
da Uniao Nacional dos Estudantes (UNE), e o inicio da execug@o do
Plano Nacional de Alfabetizaciio (PNA), de janeiro a abril de 1964, pelo
governo federal, para uma politica nacional de alfabetizacdo de jovens e
adultos em todo o pais, coordenada por Paulo Freire. (CURITIBA,
2006, p.18)
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Com o fim dessa primeira campanha de alfabetizacdo em massa, Paulo Freire foi
chamado a organizar e desenvolver um programa nacional de alfabetizacdo de adultos.
Entretanto, com o golpe militar, Freire foi retirado dessa frente, e obrigado a exilar-se
fora do Brasil.Isso porque, foi considerado um educador “perigoso”, pois sua forma de
ensinar visava um engajamento do individuo na luta por transformacao social.

Merece destaque especial na histéria da EJA, a obra de Paulo Freire, que indica
como um método filoséfico que se diferenciou dos demais, pois focava na vivéncia dos
educandos. De acordo com Feitosa (1999), podem-se retratar as seguintes diferengas:

e Paulo Freire: Método de aprender e ndo método de ensinar.

e Paulo Freire: Educacado Popular e ndo educacio elitista ou bancdria.

e Paulo Freire: Metodologia dialégica e ndo tradicionalista.

e Paulo Freire: Despertar a autonomia e criticidade e nao somente transmitir
conteudo.

Com o golpe militar de 1964, a EJA volta a ser controlado pelo governo que acaba
com os movimentos de educac¢do e cultura populares, ou outros movimentos que tivessem
como objetivo trazer alguma perspectiva critica sobre o sistema, todas essas agdes foram
reprimidas, seus dirigentes perseguidos e seus ideais censurados. E foi criado um
programa assistencialista e conservador chamado de Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL). Seu objetivo era apenas a alfabetizacao funcional, assumindo
a educagdo como preparacdo de mao-de-obra para o desenvolvimento econdmico que
durou até o final da ditadura militar. O MOBRAL retrata uma etapa que permite conhecer
uma fase no Brasil, em que a ditadura propunha ac¢des, conforme seus interesses.
Incutindo um falso modelo de boa e eficiente em suas politicas.

Também, foi nesse periodo de ditadura militar, que o ensino supletivo comeca a
ser implantado. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao, LDB 5692/71, possui um
capitulo dedicado para a EJA. Em 1974 o MEC propds a implantacdo dos Centros de
Estudos Supletivos (CES). Esses centros tinham influéncias tecnicistas.

Na Lei n. 5692/71, havia um capitulo para o ensino supletivo e o
Parecer 699/72, do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), que
regulamentava os cursos supletivos seriados e 0s exames com
certificagdo. A organizacdo curricular e a matriz do ensino supletivo
seguiam a proposta curricular do ensino regular, porém de forma
compactada, ndo denotando qualquer especificidade a populacido jovem
e adulta no processo de escolarizagdo. O ensino supletivo foi
apresentado, em principio, como uma modalidade tempordiria, de
supléncia, para os que precisavam comprovar escolaridade no trabalho e
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para os analfabetos. Porém, tornou-se uma forma de ensino permanente,
de oferta necessaria, considerando a crescente demanda. (CURITIBA,
2006, p.19)

Ao longo das décadas de 1960 e 1970 a influéncia da teoria do capital humano
veio a tona junto a perspectiva tecnicista. De acordo com Frigotto, a teoria do capital

humano, ou do homem sendo o préprio capital, se refere a

[...] vis@o do capital humano vai reforcar toda a perspectiva da
necessidade de redimir o sistema educacional de sua "ineficiéncia" e,
por sua vez, a perspectiva tecnicista oferece a metodologia ou a
tecnologia adequada para constituir o processo educacional como um
investimento - a educacdo geradora de um novo tipo de capital - o
capital humano. A educacdo, para essa visdo, se reduz a um fator de
produgdo. (FRIGOTTO, 1993, p.121)

Em 1985, o MOBRAL findou, e deu lugar a Fundacio EDUCAR(Fundacdo
Nacional para Educacdo de Jovens e Adultos) que apoiava tecnicamente e
financeiramente as iniciativas de alfabetizac@o existentes, nos anos 80 apareceram varias

pesquisas sobre a lingua escrita que de certa forma refletiam na EJA.

Em 1986, o Ministério da Educacdo organizou uma Comissdo para a
elaboracdo de Diretrizes Curriculares Politico-Pedagégicas da Fundacao
Educar, a qual reivindicou a oferta publica, gratuita e de qualidade do
ensino de 1. ° Grau aos jovens e adultos, dotando-o de identidade
propria. A Comissdo fazia ainda recomendagdes relativas a criagdo de
uma politica nacional de educacdo de jovens e adultos, ao seu
financiamento e a revisdo critica da legislacdo nessa drea. Naquele
periodo, iniciou-se a descentralizacdo dos recursos e do poder decisorio,
até entdo concentrado no MEC, em torno das politicas educacionais.
Vislumbrava-se, ainda, a emergéncia de ofertas de educagdo de jovens e
adultos pelos proprios estados e municipios, que passaram a assumir,
com seus or¢amentos, a demanda de alfabetizacdo e escolarizacdo desse
publico.(CURITIBA, 2006, p.19)

Com a promulgagdo da constituicao de 1988 o Estado amplia o seu dever com a
Educacgdo de Jovens e Adultos.De acordo com o artigo 208 da Constituicdo de 1988: “O
dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a garantia de: I — ensino
fundamental obrigatdrio e gratuito, assegurada inclusive, sua oferta gratuita para todos os
que a ele ndo tiveram acesso na idade propria”. Vale ressaltar, que somente a partir de
meados da década de 1980 e principalmente na década de 1990, que a inclusdo e o olhar
para a juventude no processo de escolarizacdo da EJA, contamos nas leis e nas questdes

mais pertinentes a esse grupo.

[...] o Ensino Supletivo visou se constituir em “uma nova concepgao de
escola”, em uma “nova linha de escolarizacdo nao-formal, pela primeira
vez assim entendida no Brasil e sistematizada em capitulo especial de



28

uma lei de diretrizes nacionais”, e, poderia modernizar o Ensino
Regular por seu exemplo demonstrativo e pela interpenetragdo esperada
entre os dois sistemas (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 116).

Propunha recuperar o atraso, reciclar o presente, formando uma mao-de-obra que
contribuisse no esfor¢o para o desenvolvimento nacional, através de um novo modelo de
escola.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96) estabeleceu no
capitulo II, secdo V a Educagdo de Jovens e Adultos. No que diz respeito ao artigo 37: “A
educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
oportunidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria”. Essa definigao
da EJA, nos esclarece o potencial de educagdo inclusiva e compensatdria que essa
modalidade de ensino possui. Ao ser estabelecida na LDB a EJA tornou-se uma politica
publica, que recebe recursos para ser mantida, no entanto, ainda falha no que se refere a
formacao de profissionais para atuar na area.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, 1996), reafirmou a
institucionaliza¢do da modalidade EJA substituindo a denomina¢do Ensino Supletivo por
EJA. Entre recuos e avancos, a EJA ganhou espaco na LDB 9.394/96 e hoje é um direito
publico subjetivo, quer dizer, de cada cidaddo. Garante igualdade de acesso e
permanéncia na escola e ensino de qualidade. Oferece também o Ensino Fundamental
obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que ndo tiveram acesso a ele na idade dita como
prépria® e ganhou um sentido mais amplo de preparar e inserir ou reinserir o aluno no
mundo de trabalho. Ou seja, além da oferta do ensino fundamental e médio, verificou-se,
a integracdo da EJA com cursos profissionalizantes, unindo duas dimensdes humanas: o
trabalho e a escolarizacao.

Em 2000 as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo de Jovens e
Adultos, sdo elaboradas pelo Conselho Nacional de Educacgdo, e tendem a desconstruir a
visdo preconceituosa que se tem do analfabeto como uma pessoa inculta. As Diretrizes
também reconheceram a diversidade cultural e regional, passam a valorizar:

e As especificidades de tempo e espaco para seus educandos;

e O tratamento presencial dos conteidos curriculares;

3 Considera-se idade prépria, de acordo com a LDB (1996), a idade da crianga entrar na escola, no ensino
fundamental ou na educacdo infantil, e conduzir seus estudos de forma ininterrupta até o ultimo ano do
ensino médio, quando € adolescente.
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e A importancia em se distinguir as duas faixas etdrias (jovens e adultos)
consignadas nesta modalidade de educagao;

e A formulagdo de projetos pedagdgicos proprios e especificos dos cursos
noturnos regulares e os de EJA.

No documento das Diretrizes estd também o enfoque da EJA como direito,
visando substituir a ideia de compensagao promovida através dos exames supletivos. Tais
Diretrizes regulamentam a realizacdo de exames, oferecendo o Ensino Fundamental a
maiores de 15 anos e o Ensino Médio a maiores de 18 anos.

Ja noGoverno Lulafoi criado programas fragmentados, que se detinham na
certificacdo como meta. Programas como: Brasil Alfabetizado e o Projeto Escola de
Fébrica (formagdo profissional com 600horas) para jovens de 15 a 21 anos;ProJovem, ao
ser implementado, em sua primeira versdo, estd voltado ao segmento juvenil de 18 a 24
anos, com escolaridade superior ao 5° ano, mas que ndao tenha concluido o Ensino
Fundamental e que ndo tenha vinculo empregaticio (qualificacio para o trabalho unindo a
implementacdo de acOes comunitarias); Programa de Integracdo da Educac¢do Profissional
ao Ensino Médio para Jovens e Adultos (PROEJA) voltado a educacdo profissional
técnica em nivel de ensino médio.

Mesmo reconhecendo a disposi¢do do governo em estabelecer uma
politica ampla para EJA, especialistas apontam a desarticulagdo entre as
acoes de alfabetizacdo e de EJA, questionando o tempo destinado a
alfabetizacdo e a questdo da formacdo do professor. A prioridade
concedida ao programa recoloca a educacdo de jovens e adultos no
debate da agenda das politicas ptiblicas, reafirmando, portanto, o direito
constitucional ao ensino fundamental, independentemente da idade.
Todavia, o direito a educacdo ndo se reduz a alfabetizacdo. A
experiéncia acumulada pela histéria da EJA nos permite reafirmar que
intervengdes breves e pontuais ndo garantem um dominio suficiente da
leitura e da escrita. Além da necessaria continuidade no ensino basico, €
preciso articular as politicas de EJA a outras politicas. Afinal, o mito de
que a alfabetizacdo por si s6 promove o desenvolvimento social e
pessoal ha muito foi desfeito. Isolado, o processo de alfabetizagdo ndo

gera emprego, renda e satde. (VIEIRA, 2004, p. 85-86).

Por fim, ressalto que, a histéria da Educacio de Jovens e Adultos é muito recente,
mesmo datando anterior ao comeco do século XX, foi somente nesse periodo, com o
desenvolvimento industrial e a busca de pessoas para o mundo do trabalho, que foi
possivel perceber, mesmo que de maneira lenta, uma valorizacdo da EJA.Buscando
elencar os aspectos fundamentais da histéria da EJA no Brasil, a partir da década de
1940, procurei trazer em tdpicos, os principais elementos que contribuem para situar

elementos historicos, sociais politicos da Educacdo de Jovens e Adultos no nosso pais.



30

Entre 1940 até 1950:
e Organizagdo do sistema de educacao publica no Brasil.

e Campanha Nacional em prol da escolarizagao de adultos, promovida por
Lourenco Filho.

e Alunos e alunas da EJA eram considerados como incapazes.

e O analfabetismo era um mal que deveria ser extinto no pais.

e Nio havia uma metodologia prépria para a EJA e nem materiais didéticos,
eram utilizados os mesmos que usavam para as criangas.

e O processo de escolarizagdo era restrito a alfabetizagao.

e Utilizava-se o método sildbico e cartilhas.

Em 1960:
e Movimentos de alfabetizacio popular.
e Orientacdo dos planos a partir das ideias de Paulo Freire.

e Os alunos e alunas comecam a serem vistos como produtores de cultura e

conhecimento.
e O processo de escolarizagdo era restrito a alfabetizagao.

e Utilizava-se o método de palavras geradoras.
Em 1970:
e Ditadura militar comanda a educag¢do e os planos.
e Saida de Paulo Freire do Brasil.
e A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, LDB 5692/71, possui um
capitulo dedicado para a EJA.
e Em 1974 o MEC propds a implantacdo dos Centros de Estudos Supletivos
(CES).
e O MOBRAL surge como principal método de escolarizagdo de adultos.
e Os alunos e alunas sdo vistos como pessoas incapazes, mas produtivas para
o capitalismo.
e Utilizava-se o método de palavras geradoras, mas descontextualizadas e
sem nenhuma formacao critica.
Em 1980:
e Extincdo do MOBRAL.

e Fundagdo EDUCAR que apoiava tecnicamente e financeiramente as

iniciativas de alfabetizacdo existentes.
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Pesquisas sobre a lingua escrita.

Promulgacdo da constituicao de 1988.

Estado amplia o seu dever com a Educagdo de Jovens e Adultos.
Alunos e alunas sdo vistos como sujeitos de direito.

As propostas ficam apenas nos documentos, nao se efetivam.

Em 1990:

Extincao da Fundacao EDUCAR.

Municipios assumem a Educacdo de Jovens e Adultos.

Lang¢amento do Programa Federal de Alfabetizagcdo Solidaria.
Promulgagdo da LDB 9394/96.

Ensino Fundamental obrigatério e gratuito, inclusive para os que ndo
tiveram acesso a ele na idade dita como propria.

A alfabetizagdo € vista como um processo que deve ter continuidade.
Debate-se sobre as especificidades da EJA.

A Educacdo de Jovens e Adultos ndo recebe mais a nomenclatura de

supletivo.

Anos 2000 até os dias atuais:

Homologacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo e
Jovens e Adultos.

Novos olhares para os modos de producao.

Governo Federal busca acOes mais populares.

Alunos e alunas da EJA sdo vistos como sujeitos que trabalham, e que
carregam saberes diversos.

Os debates sobre as especificidades da EJA se acentuam, e busca-se a
formacdo de docentes para atuar com esses sujeitos.

Surgem diversos programas sociais, do governo federal, para elevacdo de

escolaridade e para a profissionalizacgao.

Por intermédio do contexto histérico trazido, posso constatar que, a Educacao de

Jovens e Adultos no Brasil, tem um longo percurso, de lutas, com grandes melhorias e

conquistas,programas e projetos vém sendo realizados,além disso, hd um crescente nas

pesquisas académicas sobre o tema, todavia, € possivel perceber que muito ainda ha

muito a percorrer.
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2. JOVENS E JUVENTUDES NA EJA

Neste capitulo apresento algumas concep¢des sobre jovens e juventudes,
buscando entender que hd especificidades, que ajudam na compreensdo desses sujeitos, €
porque estdo cada vez mais cedo, ocupando os espacos de ensino da Educagdo de Jovens
e Adultos.

Inicialmente, é preciso entender quem sdo os sujeitos da EJA, sejam eles jovens
ou adultos.A EJA € constituida por alunos e alunas que ndo tiveram acesso a educagdo na
idade em que deveriam ter acesso a esse direito quando criancas e/ou jovens (BRASIL,
1996), ou, por alguma eventualidade, ndo puderam estudar quando eram criangas ou
adolescentes.Sendo assim, hd uma idade estipulada por lei para matricula na EJA, com

singularidadese caracteristicas proprias. De acordo com Arroyo (2006),

Nao é qualquer jovem e qualquer adulto. Sdo jovens e adultos com
rosto, com histérias, com cor, com trajetdrias sdcio-étnico-raciais, do
campo, da periferia. Se esse perfil de educacdo de jovens e adultos ndo
for bem conhecido, dificilmente estaremos formando um educador
desses jovens e adultos. Normalmente nos cursos de Pedagogia o
conhecimento dos educandos ndo entra. A Pedagogia ndo sabe quase
nada, nem sequer da infincia que acompanha por oficio. Temos mais
carga hordria pra discutir e estudar conteidos, métodos, curriculos,
gestdo, supervisdo, do que para discutir e estudar a histéria e as
vivéncias concretas da infincia e da adolescéncia, com o que a
pedagogia e a docéncia vao trabalhar. Em relacdo a histéria e as
vivéncias concretas da condicdo de jovens e adultos populares
trabalhadores as lacunas s@o ainda maiores. (ARROYO, 2006, p. 22)

Partindo do que foi descrito por Arroyo (2006), ndo € qualquer jovem, e nem
qualquer adulto que estd na EJA. O reconhecer esses alunos e alunas como agentes com
multiplos saberes, comeco a situar a minha postura, enquanto docente, de maneira a olhar
para esses educandos como pessoas que, buscam o conhecimento cientifico, por meio da
escolarizagcdo, no entanto, ja trazem uma gama de saberes que podem ser aproveitados e
contextualizados nas atividades de sala de aula.

No que se refere aos jovens que estdo na EJA, € preciso entender que, sdo sujeitos
sociais e culturais, que agem no mundo. Sendo assim, cabe, primeiramente, situar o lugar

social desses jovens, oque vai determinar, em parte, os limites e as possibilidades com
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osquais constroem uma determinada condicdo juvenil*. Esses jovens estdo frente a vérias
questdes, e para eles, muitas decisdes sdo feitas por meio de situacdes draméticas
(AQUINO, 2009). “Afinal, embora vivam sob a promessa de auto realizacdo futura pela
participacdo na vida adulta, os jovens herdam da sociedade um conjunto de institui¢des e
processos que delimitam seu espaco social e sua trajetéria” (AQUINO, 2009, p. 37).

A juventude inscreveu-se como questdo social no mundo
contemporaneo a partir de duas abordagens principais. De um lado, pela
via dos “problemas” comumente associados aos jovens — como a
delinquéncia, o comportamento de risco e a drogadicdo, entre outros,
que demandariam medidas de enfrentamento por parte da sociedade.
(AQUINO, 2009, p. 25)

As multiplas facetas da juventude levam os 6rgdos governamentais a repensarem
estratégias de como atuar com esses jovens, pois hd uma preocupacio que vai além da
escolarizagdo, ha aspectos relacionados a violéncia, drogas, maternidade e paternidade,
trabalho, entre outros. “Firmou-se uma vinculacdo quase direta entre a temdtica juvenil e
as questdes da desordem social, impondo a identificacdo dos jovens como o grupo
prioritario sobre o qual deveriam recair as agdes de controle social tutelar e repressivo,
promovidas pela sociedade e pelo poder publico” (AQUINO, 2009, p. 25). Isso levou o
Estado, a executar politicas diversas para o atendimento da juventude de modo a conduzi-
la a adequacdo dos padrdes sociais vigentes de comportamento, vestimenta, formas de
sentir e agir, sendo entendida apenas como uma fase transitéria, uma passagem para a
vida adulta, o que, de acordo com Aquino (2009):

[...] exigiria esforco coletivo — principalmente da familia e da escola —
no sentido de “preparar o jovem” para ser um adulto socialmente
ajustado e produtivo. Tendo como referéncia central o conceito de
socializagdo, esta abordagem sugere que a transi¢cdo é demarcada por
etapas sucessivamente organizadas que garantem a incorporagdo pelo
jovem dos elementos socioculturais que caracterizam os papéis tipicos
do mundo adulto — trabalhador, chefe de familia, pai e mae, entre
outros: a frequéncia escolar somar-se-ia, em primeiro lugar, a
experimentacdo afetivo-sexual, que seria sucedida progressivamente
pela entrada no mercado de trabalho, pela saida da casa dos pais, pela
constituicdo de domicilio préprio, pelo casamento e pela parentalidade.
Ao fim deste processo, o jovem-adulto adentraria uma nova fase do
ciclo da vida, cuja marca distintiva seria a estabilidade. Sob este
enfoque, os “problemas” do comportamento juvenil foram redefinidos,
passando a ser compreendidos como desvios ou disfun¢des do processo
de socializacdo. (AQUINO, 2009, p. 25)

4Abramo (2005), explica que, sobre a condi¢do juvenil, hd uma referéncia ao modo como que a sociedade
atribui significados a este ciclo de vida, denominado de juventude, que tem diversos recortes referidos as
diferencas sociais.
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Ao compreender que a juventude se apresenta de vérias formas, que possui
caracteristicas diversas, entendo, também, “os jovens como sujeitos de direitos que vivem
e se constituem na contemporaneidade em complexos contextos sociais e educativos,
construidos histérica e culturalmente, mediados por significacdes sociais de seu mundo”
(DURAND, 2004, p. 293).

De acordo com o IBGE (2007), a participacdo das pessoas que frequentaram
anteriormente a educagdo de jovens e adultos cresceu nos ultimos anos, principalmente
nas faixas etdrias de 18 a 39 anos de idade. Como apresenta o quadro com o gréfico do
IBGE (2007).

Quadro 4: Demonstrativo de alunos e alunas da EJA, por idade e género

Grafico 1 - Percentual de pessoas que frequentavam curso de
educacio de jovens e adultos, na populacdo de 15 anos ou mais
de idade, por grupos de idade, segundo o sexo - Brasil - 2007
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No que diz respeito a andlise caracterizada por sexo, do total daqueles que
frequentavam ou frequentaram anteriormente aescolarizagdao de jovens e adultos, 53%
eram mulheres e 47%, homens. No grafico apresentado, foram consideradas apenas as
pessoas que estavam frequentando curso de educacdo de jovens e adultos, na ocasido do
levantamento (2007). Ao analisar dentro de uma perspectiva de género, os homens, o
grupo com idades entre de 18 a 19 anos, apresentou o maior percentual, 4,0%, ou seja,
temos na EJA, no ano de referéncia, uma caracterizagdo de alunos jovens do sexo
masculino. No que se referemas mulheres os percentuais variaram menos entre as faixas

de idade que iniciavam em 18 anos e terminavam em 39 anos, todavia, evidencia-se uma
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forte presenca de mulheres com idades entre 30 a 39 anos, na formacdo das turmas da
EJA, do ano de referéncia da coleta de dados do IBGE. De acordo com esses dados,
poder-se-ia abrir um debate sobre as relagdes de género existentes dentro desse espaco, e
0 porqué, as mulheres com essa faixa etaria, estao mais presentes nas turmas; entretanto,
deixo “no ar” esse debate, pois ndo ¢ objetivo dessa pesquisa, essa discussao.

De acordo com os dados do IBGE (2007), os alunos e alunas que estavam na EJA
com idades entre 15 e 17 anos correspondem a 5,1%, de jovens com 20 a 29 anos,
corresponde a 38,3%, ou seja, os de alunos e alunas com idades entre 15 a 29 anos sao os
que mais possuiam matriculas naquele periodo na educacdo para jovens e adultos,
somando: 43,4%, que caracteriza a juventude brasileira. Em 2007, a EJA era frequentada,
segundo os dados do IBGE (2007)por cerca de 10,9 milhdes pessoas, o que correspondia
a 7,7% de sujeitos com 15 anos ou mais de idade. Das cerca de 8 milhdes de pessoas que
passaram pela EJA antes de 2007, 42,7% nao concluiram o curso, sendo que o principal
motivo apontado para o abandono foi a incompatibilidade do horério das aulas com o de
trabalho ou de procurar trabalho (27,9%), seguido pela falta de interesse em fazer o curso
(15,6%).Por fim, de acordo com o IBGE (2007), embora a EJA atenda a cerca de 100 mil
idosos (60 anos e mais), a faixa etdriade 15 a 44 anos responde por 86,1% das matriculas
nessa modalidade de ensino.

Esses dados ajudam a reconhecer a faixa etdria correspondente a juventude na
EJA, e a verificar que s@o muitos os jovens que estao se matriculando nessa modalidade
de ensino. Entretanto, definir a juventude nos dias de hoje ndo € um trabalho simples,
visto que os jovens sdo constituidos historicamente e culturalmente sendo muito
caracteristica a forma de como cada sociedade se relaciona com o momento da vida, além
de estar relacionado a valores culturais, sociais € de género. O termo juventudes, no
plural, indica respeito as singularidades, compreendendo que a diversidade existentes nas
juventudes, perpassam duas categorias importantes: a categoria de condicdo juvenil,
(como ja citada anteriormente, que é expressa conforme cada sociedade, e cada grupo
social lida e representa seus jovens); tal categoria, percebe 0 jovemcomo um sujeito que,
em determinado periodo da vida tém transformacdes psicofisicas e sociais, advindas das
suas relacoes (FURINI, DURAND e SANTOS, 2011), e a categoria referente a situacao
juvenil, que se refere as trajetdrias percorridas pelos jovens, seja referente a sua classe
social, aos aspectos de género, de raga, etnia, aspectos culturais que levam em contas as

regionalidades e demais linguegens, e as suas vivéncias que em alguns momentos
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oportunizam a sua constru¢do do ser jovem nos dias atuais, ou dificultam, a sua
constru¢cdo (FURINI, DURAND e SANTOS, 2011).

Sobre a condicao juvenil, Dayrell (2003), também, expdem que:

Temos de levar em conta também que essa condi¢cdo juvenil vem se
construindo em um contexto de profundas transformagdes
socioculturais ocorridas no mundo ocidental nas ultimas décadas, fruto
da ressignificacdo do tempo e espacgo e da reflexividade, dentre outras
dimensdes, o que vem gerando uma nova arquitetura do social
(Giddens, 1991). Ao mesmo tempo, é necessario situar as mutacdes que
vém ocorrendo no mundo do trabalho que, no Brasil, vem alterando as
formas de insercdo dos jovens no mercado, com uma expansido das
taxas de desemprego aberto, com o desassalariamento e a geracdo de
postos de trabalho precérios, que atingem, principalmente, os jovens das
camadas populares, delimitando o universo de suas experiéncias e seu
campo de possibilidades. Nesse contexto mais amplo, a condicio
juvenil no Brasil manifesta-se nas mais variadas dimensoes.
(DAYRELL, 2003, p.1108)

A noc¢do de juventude € construida social e culturalmente, mudando conforme o
contexto histdrico, social, econdmico e cultural do sujeito. Assim, entendo que a
juventude ndo € uma fase definida, com apenas um sé perfil. Existem vérias maneiras de
viver a juventude ndo apenas uma, se tornando necessdrio tratar a juventude no plural,
como juventudes, por ser uma fase diversificada e especifica de cada sujeito.

De acordo com Oliveira, (2001), nos anos sessenta a juventude era um problema
no que se refere a crise de valores e de conflitos de geracdes, centralizado em
comportamentos €ticos e culturais. A partir da década de setenta os problemas giravam
em torno do emprego e da entrada na vida ativa. Nos anos oitenta, a violéncia juvenil. A
partir dos anos noventa, agravou a questao da violéncia e do desemprego, provocando
uma transformac¢@o muito clara do entendimento sobre a juventude, sobretudo na relagao
entre juventude e escolariza¢do. Outro fator que merece um olhar mais direcionado em
relacdo a essa diversidade de entendimentos sobre as juventudes, € o aspecto geracional.
Segundo Aquino (2009), o componente geracional,

[...] permite definir a juventude pelo que hd de especifico a sua
condic¢do, esta é vivida de forma diversificada e desigual entre os jovens
de acordo com suas situacdes socioecondmicas especificas e com
padrdes de discriminagdo e preconceitos vigentes, que repercutem sobre
as oportunidades efetivamente disponiveis a cada um (...). Por isso,
tornou-se usual empregar a expressio juventudes para enfatizar que, a
despeito de constituirem um grupo etdrio que partilha vdrias
experiéncias comuns, subsiste uma pluralidade de situacdes que confere
diversidade as demandas e necessidades dos jovens. (AQUINO, 2009,
p. 31)
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Ao decorrer da histéria da sociedade brasileira é possivel apontar para
algunsacontecimentos marcantes vivenciados como quadro de violéncias e desrespeito
aos direitos das pessoas, vivenciados por regimes de autoritarismo, escravidao e ditadura
militar, causando submissdo e desrespeito ao direito de liberdade do ser humano. Hoje
estd violéncia pode ser percebida de outras formas. Percebe-se que, estamos inseridos em
um sistema capitalista, que reforca a concentracdo de renda, supervalorizando o ter,
ocasionando um consumo excessivo. Ser jovem, ou parecer jovem, passou a representar
na sociedade atual, motivo de status. Esse ser jovem nada mais que uma construgcao
social, histérica, cultural e relacional; concebida em uma faixa etdria e etapas de
desenvolvimento e amadurecimento, mas que embora seja uma construcao social, possui
uma dimensao simboélica (ABRAMOVAY e ESTEVES, 2008).

A escola inserida nesse contexto sustenta algumas praticas que acabam por
reforcar algumas visdes culturais e sociais que estereotipam os jovens, todavia, ndo ha
somente um tipo de juventude, mas grupos juvenis que constituem um conjunto
heterogéneo, com diferentes parcelas de oportunidades, dificuldades, facilidades e poder
nas sociedades (ABRAMOVAY e ESTEVES, 2008, p. 04).

As praticas escolares tornam-se desinteressantes para os jovens, umavez que nao
se reconhecem e assimilam a suas culturas, ndo reconhece as culturas juvenis como
possibilidade de inclusdo e transformacao.Buscando relacionar com mais um dado do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, IBGE, em 2006, os jovens brasileiros, entre
15 a 29 anos somam mais de 51 milhdes de pessoas, ou seja, 27% da populagado total.
Segundo a Secretaria Nacional de Juventude (SNJ) e o Conselho Nacional de Juventude
(CONJUVE) a juventude divide-se da seguinte forma (em relacdo a faixa etaria): 15 a
17como jovem-adolescente, 18 a 24 como jovem-jovem e 25 a 29 como jovem-adulto

(AQUINGO, 2009).

E importante considerar, entretanto, que o prolongamento da juventude
nao estd ligado somente a dificuldade de absor¢ao do grande nimero de
jovens no mercado de trabalho. Ocorre que nos dias de hoje nada parece
contribuir para que o jovem, sobretudo o de meios abastados, tenha
pressa de sair do periodo de moratéria. Passou-se da norma da
“precocidade”, em matéria de incorporagdo dos papéis adultos, a norma
de “retardamento”, recuperando os termos de Galland. Se, ndo faz
muito tempo, a norma era a de se estabelecer logo que as condig¢des
econdmicas o permitissem — o que correspondia ao desejo dos proprios
jovens de ter independéncia diante de familias ainda regidas pelo
modelo educativo autoritirio —, hoje se trata de permanecer jovem o
mais que se possa. (AQUINO, 2009, p. 27)
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Para maior compreensdo de alguns elementos que constituem as leis e os debates
sobre as juventudes, elenquei alguns dos principais aportes que contextualizam os jovens
e os seus direitos:

e A Constituicdo da Republica Federativa Brasileira de1988;

e O Estatuto da Crianga e do Adolescente ~-ECA- 1992

e LDB —9394/96- EJA — modalidade de ensino da educagdo bésica
e Programas de governo para juventude

e Secretaria da Juventude

e Conselhos da Juventude

e A constituicao dos Féruns

e Movimentos Sociais

e As Confinteas— V e VI

e Direito dos jovens a participacao social

As exigéncias do mundo atual fazem com que os jovens e adultos estejam cada
vez mais qualificados e escolarizados. Mesmo diante do prolongamento da juventude, ha
uma cobranga social em relagdo aos jovens. Ao mesmo tempo em que a escola ndo se
adapta para atender os jovens, o mundo do trabalho, também, ndo os aceita, pois ndao
possuem escolarizagdo. Ou seja, para que o jovem tenha acesso ao mundo de trabalho
perante as exigéncias pedidas, se torna necessdrio que concluam seus estudos, se
qualifiquem profissionalmente e tenham capacitacdes para que possam conseguir um
bom emprego. Diante do exposto, verifica-sea importancia da EJA na vida dosjovens que

ndo conseguiram por algum motivo estudar na escola regular.

Para grande parte da juventude brasileira, aquela que de alguma forma
foi excluida antes de concluir o ensino bdsico, parece que a experiéncia
escolar pouco contribuiu e contribui na construcdo da sua condicio
juvenil, a ndo ser pelas lembrancas negativas ou, o que é também
comum, pela sensacdo de incapacidade, atribuindo a si mesmos a
"culpa" pelo fracasso escolar, com um sentimento que vai minando a
autoestima. Esses jovens jd vivem sua juventude marcadas pelo signo
de uma inclusdo social subalterna, enfrentando as dificuldades de quem
estd no mercado de trabalho sem as certificagdes exigidas. (DAYRELL,
2007, p. 1125).

Os motivos da formacgdo de jovens e adultos ndo se delimitam a compensagao da
Educacgdo Basica, eles t€ém o objetivo de proporcionar a inclusio social e a insercdo no
mundo do trabalho, promovendo condi¢des para que essa populacdo construa sua

cidadania e possa ter acesso a qualificacdo profissional, possibilitando que jovens e
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adultos renovem seus conhecimentos, demonstrem habilidades, compartilhem
experiéncias e tenham acesso a novas formas de trabalho e cultura.

O grande ndmero de alunos que estdo chegando cada vez mais jovens na
Educacdo de Jovens e Adultos para a conclusdo do ensino regular é notdvel, o que
representa a maioria ou praticamente a totalidade dos alunos presentes na sala de aula,
tornando necessdrio o trabalho para uma construcdo de um espago escolar culturalmente
significativo para jovens e adultos, levando em conta novas formas de atuacdo
metodoldgica e de conteddos com base nas necessidades formativas dos alunos.Porém, ao
se tratar do publico jovem, é importante pensar a juventude e a constru¢cdo de conceitos
que ela apresenta para poder entender quem sdo esses jovens alunos que chegam cada vez
mais cedo na EJA. Alguns professores e alunos mais velhos presentes na EJA t€ém uma
visdo rotulada do jovem aluno.Os professores da EJA tendem a ver o “jovem aluno a
partir de um conjunto de modelos e esteredtipos socialmente construidos e, com esse
olhar, correm o risco de analisid-los de forma negativa, o que os impede de conhecer o
jovem real que ali frequenta” (DAYRELL, 2005, p. 54).

A juventude, muitas vezes, € vista pelos docentes como um problema social,
associada a instabilidades sociais, sendo taxados como individuos sem responsabilidades,
interesses e com problemasde comportamento, que perturbam e desestabilizam a sala de
aula. Nao consideram as condi¢des culturais e de identidade desses jovens, que, segundo
Arroyo (2005, p. 22) sdo “jovens e adultos com rosto, com histérias, com cor, com
trajetdrias socio-étnico-racial, do campo, da periferia”, envolvidos em questdes de ordem

social, imbricados na etapa da rebeldia, e de moratdria social (AQUINO, 2009).

O termo moratéria social foi cunhado por Erik Erikson no fim da
década de 1950 e atualizado décadas depois por Mario Margulis e
Marcelo Urresti (MARGULIS; URRESTI, 1996). Embora a extensio e
as caracteristicas desta moratéria variem bastante segundo as diferencas
de classe social, género e geracdo, trata-se de uma nogdo util para
apreender a especificidade da juventude. Na sociologia da juventude, a
ideia de moratdria social associa-se as transformagdes ocorridas desde o
inicio do século XX, no modelo de socializagdo dominante na Europa
ocidental, sobretudo entre as familias burguesas. Antes os jovens eram
socializados em meio a outras geracdes, sendo treinados para a vida em
contato direto com o universo adulto; neste contexto, os jovens, diluidos
entre outros grupos etdrios, ndo formavam uma categoria
sociologicamente diferenciada. Posteriormente, no entanto, passaram a
ser afastados da vida social e segregados em escolas com o objetivo de
aprender as normas e regras da vida em sociedade; a partir de entdo,
comecam a se estruturar como uma categoria social especifica
(GOTTLIE; REEVES, 1968; GALLAND, 1997). Mantidos fora do
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sistema produtivo, 0s jovens passam a viver uma moratdria, ou seja,
ficam suspensos da vida social. Em certo sentido, este periodo
representa uma oportunidade para o ensaio e o erro, para
experimentacdes, durante o qual o jovem “constroéi progressivamente
sua identidade social e profissional e tenta a fazer coincidir com um
status acreditavel” (GALLAND, 1996, p. 74). De outra parte, este
processo também coloca os jovens em uma situacdo de alijamento dos
processos de decisdo e criagdo do social e, no limite, de marginalidade.
(AQUINO, 2009, p. 26)

Ao tratar de jovem considerando a sua condicdo juvenil, os professores langam
um novo olhar as juventudes, valorizando e acreditando na sua diversidade e na sua
capacidade de adquirir conhecimentos. Conforme Pais (1996, p. 36) “ndo ha de fato, um
conceito unico de juventude que possa abranger os diferentes campos semanticos que lhe
aparecem associados. As diferentes juventudes e as diferentes maneiras de olhar essas
juventudes corresponderdo, pois necessariamente, diferentes teorias”.Desse modo,

concordo com Maffesoli (2000), que ao falar de jovens, torna-se necessario:

[...] considerar formacdo de grupos heterogéneos, que foram
denominados de “micro-tribos”, entendendo que se revestem de
caracteristicas comuns, tais como: sentimento, comportamento ético e
forma de comunicacdo. A escolha e adequagdo por uma determinada
tribo coincidlem com a integragdo especifica a um grupo de
pertencimento, que induz ao exclusivismo, gerando a formagdo de uma
matriz de identidade com suas caracteristicas visiveis e reconheciveis.
Nas “tribos”, os jovens ancoram-se na segurancga do grupo, assim como
adota para si os deveres, os cdédigos de honra e as obrigacdes
determinadas pela prépria tribo. (MAFFESOLI, 2000, p. 232)

Ao adquirir uma identidade e se integrar em uma “tribo” os jovens se pdem em
conflito com outros grupos sociais que a contestam, gerando conflitos, mas parte dessa
etapa da vida, tais conflitos, pois € uma forma de demarcarem seu espaco, se mostrarem
presentes socialmente, entretanto, “as institui¢des de ensino parecem ndo perceber que
ndo se pode educar ou negociar valores na auséncia de uma linguagem em comum e de

espacos democraticos onde os conflitos possam ser mediados” (CARRANO, 2007 p.7).

z.

E preciso considerar que, jovens de uma mesma faixa etdria vivem realidades

diferentes de acordo com as possibilidades que lhes sdo oferecidas.

[...] jovens-adultos em suas trajetérias humanas. Superar a dificuldade
de reconhecer que, além de alunos ou jovens evadidos ou excluidos da
escola, antes do que portadores de trajetorias escolares truncadas, eles e
elas carregam trajetérias perversas de exclusdo social, vivenciam
trajetérias de negacdo dos direitos mais basicos a vida, ao afeto, a
alimentacdo, a moradia, ao trabalho e a sobrevivéncia. Negacdo até do
direito a ser jovem (ARROYO, 2006, p. 24).
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A divisdo por idade é dependente da situacdo em que o jovem estd inserido, pois
muito jovens sdo configurados como adultos pelas regras sociais, sendo impedidos de
vivenciar seus direitos na juventude. Vale ressaltar, que segundo Bourdieu (1983), a
idade é um dado bioldgico que foi socialmente manipulado. “O préprio fato de falar dos
jovens como se fossem uma unidade social, um grupo constituido, dotado de interesses
comuns, e relacionar estes interesses a uma idade definida biologicamente ja constitui
uma manipulacao evidente” (BOURDIEU, 1983, p.113).

Portanto, a transicdo e a faixa etdria sdo contestadas quando pensado na
juventude, pois temos uma clara diferenca entre jovens presentes em uma sociedade
capitalista. Temos a juventude e suas caracteristicascomo uma categoria socialmente
construida e que depende da condi¢do de classe social, raca e etnia, géneroem que 0s
sujeitosse encontram. E preciso levar em conta as condigdes e situacdes juvenis de acordo
com os diversos modos e possibilidades de ser jovem tendo uma grande desigualdadeno
que se diz a respeito do ambito social, cultural, econdmico e financeiro. Além desses

fatores, as identidades juvenis:

[...] podem ser compreendidas a partir de trés recortes. O primeiro
recorte se refere ao espaco que se desdobra em duas dimensdes: o
espaco dado e o territério como espaco construido. O espago dado é
representando pela cidade que preexiste aos individuos. O territério,
entretanto, € o espago cotidiano construido pelos atores juvenis. O
espago nesta perspectiva se torna uma extensao do préprio sujeito onde
se mesclam a identidade e a memoria do grupo. O segundo recorte se
relaciona com a alteridade, a necessidade do outro para a constitui¢io
do "nds" do grupo. O terceiro recorte se refere a necessidade de a
identidade se mostrar para se manter. Os jovens atores urbanos
transformam o espagco dado e and6nimo da cidade em territério onde
constroem lagos objetivaveis, comemoram-se, celebram-se, inscrevem
marcas exteriores em seus corpos que servem para fixar e recordar

quem sdo. (CARRANO, 2007, p. 7-8)

Os alunos que na escola regular ndo acompanham uma trajetoria linear de
progressao continuada, com um bom acompanhamento, sem quebras, sem repeténcia sao
classificados como alunos com problemas de aprendizagem. Grande parte dos alunos que
sao encontrados na EJA ndo se encaixa em uma trajetéria linear; possuem restricdes de
acordo com o sistema escolar, tais como a evasdo e a repeténcia, que ocasionam a
defasagem na série/idade, o desinteresse e a auséncia de motivacdo para o retorno a
escola.

Para a escola a ideia do aluno perfeito € um aluno que tem a idade compativel
com a série frequentada, que possui uma familia bem estruturada com uma educagdo

impecdvel, com pais que fazem questdo de manter o didlogo, respondendo e orientando
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os jovens, o aluno que assiste as aulas, t€m sempre uma pergunta conveniente sobre o
assunto trabalhado, faz todas as tarefas e deveres, estuda em casa e estd sempre
disponivel para ajudar os que precisam. Porém, o aluno real que encontramos nas escolas
nem sempre tem os pais presentes e empregados, as vezes tem subemprego e nunca estao
presentes para ajudar em suas duvidas. A prioridade dos pais € a sobrevivéncia sua e dos
filhos, fora aluguel, alimentacdo, vestudrio, transporte. Ele vai a escola porque é
obrigado, muitas vezes ndo concluindo os estudos.Portanto, s6 obtém o sucesso no
ambiente escolar aqueles que t€m facilidade para aprender, com capacidade de
concentracdo e que vivem em familias com estrutura necessdria para promover O
desenvolvimento dessas habilidades.

A grande procura de jovens pela EJA € para ter uma aceleracdo nos estudos.
Geralmente sdo alunos que ndo tiveram um bom desempenho escolar para poder acelerar
a inser¢do no mundo de trabalho acabam procurando a EJA. A entrada precoce dos
adolescentes das camadas mais pobres no mundo de trabalho formal ou informal
provocou a sua transferéncia para os programas de educacdo originalmente destinados a
populacdo adulta, e o aumento das exigéncias de instrucdo e dominio de habilidades
constitui os fatores principais a direcionar os adolescentes e jovens para os cursos de
supléncia que visam apenas a certificacdo, ndo consideram os sujeitos enquanto pessoas
que possam atuar e modificar a sua realidade.

Pelo fato da maioria dos alunos que estdao na educagao da EJA j4 estarem inseridos
no mundo dotrabalho, devem ser valorizados os saberes trazidos pelos sujeitos,
constituidos ao longo de suas histérias, levando em conta o acolhimento e os interesses
dos jovens ou adultos que retornam a EJA para dar continuidade a sua escolarizagdo. As
politicas que atuam com processos educativos para jovens e adultos devem trabalhar sob
a oOtica de multiplas especificidades, por essa condi¢cdo plural, diversificada e singular,
pois ndo se trata de apenas uma juventude, mas de juventudes (FURINI, DURAND e
SANTOS, 2011). Considera-se que, na EJA, o que temos sdo trabalhadores que sdo
alunos, e ndo alunos que sdo trabalhadores. Os alunos da EJA buscam a escolarizacao,
muitas vezes, porque estdo tentando manter seus empregos, ou porque estdo procurando
se qualificar para conseguirem um emprego. Mesmo 0s jovens que nunca tiveram uma
experiéncia de trabalho, atribuem uma grande importancia a escola para conseguirem um
empregou ou terem uma profissdo (GONCALVES, 2012).

Com isso, € necessario que o professor conhega a trajetoria de seus alunos para que

assim possa usar as experiéncias do aluno relacionando suas vivéncias sociais com as
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escolares, ndo ocasionando os mesmos conflitos vivenciados pelos alunos nas escolas de
onde vieram que normalmente foram adotadas com metodologias tradicionais causando o

desinteresse.

A aposta — e por extensdo também o risco — estaria na realiza¢do do
inventdrio permanente das trajetérias de vida (Bourdieu, 1996) e
escolarizagdo e na atencao necessdria aos reais interesses e necessidades
de aprendizagem e interacdo desses sujeitos com o0s quais estamos
comprometidos no tabuleiro escolar da “segunda chance” que é a EJA.
(CARRANQO, 2007, p. 2).

Compreendeu-se que, quando, hd uma referéncia a Educacdo de Jovens e Adultos o
que se tem que levar em consideragdo, é que se trata de uma modalidade de ensino que
estdo presentes cidaddos que vivem um determinado ciclo de sua vida, com suas proprias
especificagdes, confrontado com a necessidade de aprender. Sao sujeitos com diversos
conhecimentos que ocupam diversas fungdes na sociedade. Sujeitos que atuam no e
sobre o mundo, e que, ao se apresentam nos espagos educativos, trazem consigo saberes e
necessidadesdiversas. Percebi que hd pesquisadores preocupados com o assunto, visando
reconhecer as juventudes, integrando-as e assegurando-asdos seus direitos. E por fim, que
“essa pluralidade de situagdes deriva da combinacdo das vdarias dimensdes
socioecondmicas e evidencia-se na analise dos indicadores sociais dos jovens brasileiros”

(AQUINO, 2009, p. 31).
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3. A ESPECIFICIDADE DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Este capitulo tem ointuito de demonstrar que a educacdo voltada para jovens e
adultos possui caracteristicasproprias que devem ser respeitadas pelos educadores e pela
sociedade.

Abordarei as praticas escolares e as metodologias; vou me reportar um pouco
mais sobre a caracteristica dos sujeitos da EJA, ndo somente dos jovens, como descrito
no capitulo anterior, buscarei retratar o porqué do abandono, os motivos para voltar a
estudar. Nessa etapa do TCC, também, serdo descritas algumas falas dos alunos e alunas
da EJA, que foram coletadas de meios eletronicos de pesquisas de conclusdo de cursos de
graduacdo e de pds-graduacdo e, desse modo “tomam-se emprestados” depoimentos que
dardo suporte para a compreensdo de sujeitos da EJA.

A escolha dos trabalhos para a realizacdo dessa pesquisa se deu por meio de
levantamentos de estudos que apresentavam entrevistas realizadas com alunos e
professores da EJA. Com essas pesquisas foram encontrados diversos trabalhos e entre
eles selecionados os que mais me chamaram a aten¢io, como:

A Libia Suzana Garcia da Silva com o tema Juvenilizacdo na EJA: Experiéncias e
Desafios um trabalho de conclusio de curso da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul com os objetivos de refletir a juvenilizagdo na EJA; apontar os motivos pelos quais,
tantos jovens, optam cada vez mais cedo pela modalidade; apresenta as politicas publicas
que retratam o fendmeno; descreve e analisa as singularidades ocorridas nas praticas
pedagodgicas do estdgio, tendo como metodologia emerge do estudo de caso, com
instrumentos como: didrio de classe; observacdo-interrogacdo (entrevistas e
questiondrios); observacdo participante; revisdo da producdo académica; e revisdo
bibliografica;

O trabalho de Murilo Genazio Magalhaes Jovens egressos da educacdo de jovens
e adultos: Possibilidades e Limites, uma dissertacdo que analisa as percep¢des dos jovens
egressos da Educagdo de Jovens e Adultos sobre as suas trajetorias escolares, com base
nas metodologias comumente utilizadas no ensino fundamental e na pratica adotada na
EJA em Florianépolis, que propde o ensino pela pesquisa como principio educativo. O
desenvolvimento deste trabalho se da por meio da andlise documental projeto EJA de

Floriandpolis e cadastros dos estudantes nos Nucleos da Educacio de Jovens e Adultos,
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Canasvieiras e Serrinha em observacdes de campo, questiondrios sOcio-econdmicos e
entrevistas semi-estruturadas.

A pesquisa de trabalho de conclusao de curso daShirley Lopes Ferreira e Shirley
Angela da Silva, A expectativa dos alunos da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) com
relacdo a educacdo para o trabalho, um estudo que trata da expectativa dos alunos da
Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) com relagdo a educagdo para o trabalho, na tentativa
de observar aspectos e concepgdes inerentes a realidade vivenciada pelos alunos
pesquisados.

O trabalho O olhar do professor da EJA: metodologia com cardter investigativo
em sala de aulade Renata Nery Ribeiro e Baraquizio Braga do Nascimento Juniorum
trabalhoque se origina de uma pesquisa académica que estuda o limite e apossibilidade da
aplicacdo de uma metodologia, com cardter investigativo, em umasala de aula da EJA,
numa determinada Escola Estadual, na cidade de Jequié —Bahia

As especificidades da educacdo de jovens e adultos: um olhar sobre a prdtica de
uma professora do municipio Paranatama de Wiliane da Silva Gois e Norma Abreu e
Lima Maciel de Lemos Vasconcelos um artigo que tem como objetivo investigar se as
praticas pedagdgicas de uma turma deEducacdo de Jovens Adultos (EJA) consideram as
especificidades que esse publicotraz consigo, bem como, descrever como se processa esse
ensino e a perspectivametodoldgica adotada pelos professores.

E Formacgdo de professores para atuar na educacdo de jovens e adultos: uma
reflexdo para o desenvolvimento e aperfeicoamento da prdtica docente, de Marciele
Stiegler Ribas e Solange Toldo Soares um estudo que apresenta uma reflexdo sobre a
formacgao necessdria para o professor atuar na Educagdo de Jovens eAdultos (EJA), a
partir de contribui¢des de formandas do curso de Pedagogia, estudantes e professores de
EJApara o desenvolvimento e aperfeicoamento da prética docente.

Ao abordar sobre a compreensdo de sujeitos da EJA, Arroyo (2005, p.29) afirma
que, “desde que a EJA ¢ EJA, os jovens e adultos s3o os mesmos: pobres,
desempregados, vivem da economia informal, negros, vivem nos limites da
sobrevivéncia”. Ao falar e EJA, fala-se de trabalhadores e de ndo-trabalhadores; das
diversas juventudes; das populacdes das regides metropolitanas e rurais;contingentes
esses que, em sua grande maioria, sdo formados por jovens; afrodescendentes;
desempregados; e de classe social baixa que estdo em busca de melhores condi¢des de

vida.
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Na sociedade em que estamos inseridaspessoas jovens e adultas sdo sujeitos que
possuem lugares sociais, de raca, de género e de orientagdo sexual diversos, com suas

préprias identidades, sendo marcadas pela diversidade.

A EJA ¢ também espaco de tensionamento e aprendizagem em
diferentes ambientes de vivéncias que contribuem para a formacgdo de
jovens e adultos como sujeitos da histéria. Nesses espacos, a EJA volta-
se para um conjunto amplo e heterogéneo de jovens e adultos oriundos
de diferentes fracdes da classe trabalhadora. Por isso, € compreendido
na diversidade e multiplicidade de situacdes relativas as questdes
étnico-racial, de género, geracionais; de aspectos culturais e regionais e
geogrificos; de orientagdo sexual; de privagdo da liberdade; e de
condi¢des mentais, fisicas e psiquicas — entendida, portanto, nas
diferentes formas de produgdo da existéncia, sob os aspectos econdmico
e cultural. Toda essa diversidade institui distintas formas de ser
brasileiro, que precisam incidir no planejamento e na execucdo de
diferentes propostas e encaminhamentos na EJA. (GONCALVES 2012
p-118)

Segundo Arroyo (2005, p. 22) os sujeitos da EJA sdo “jovens e adultos com rosto,
com histdrias, com cor, com trajetdrias socio-€étnico-racial, do campo, da periferia. Se
esse perfil de educacdo de jovens e adultos ndo for bem conhecido, dificilmente
estaremos formando um educador desses jovens e adultos”. Isso faz com que se
reconheca cada vez mais quem sdo os jovens que estdo na educagdo para jovens e
adultos, e ao reconhecer esses jovens, reconheco, também, que eles t€ém voz e podem, por
meio de seus depoimentos, ajudar na compreensio de seus processos educativos, sociais e
culturais.

Desse modo, a seguir apresentarei o primeiro quadro elaborado com depoimentos
que foram tomados da pesquisa de TCC deSILVA (2010) que tratou sobre ajuvenilizacdo da

EJA e como a escola se apresentou nesse processo.

Quadro 5: Juvenilizacio da EJA

Nome | Idade Descricao

Mora com a mae e os irmaos, nao trabalha. Sobre a sua experiéncia escolar,
cursou da 1* até a 4* série. Foi reprovada na 4° série por ndo fazer uma conta
especifica de divisdo corretamente. Na hora de cursi-la novamente, passou
Isabela 16 para a EJA & noite.

Para ela, o estudo € aprender. Usar a leitura e a escrita no caderno; e usar os
conhecimentos matematicos em casa, no mercado. Durante o dia, ela cuida da
casa. As vezes, ela sai mais cedo das aulas para cuidar da sobrinha.

Mora com os pais, ndo trabalha. Sobre a sua experiéncia escolar, foi aprovada
na 4° série. Para ela, o estudo é bom para estudar. Usa a leitura e a escrita no
Mariana 15 caderno; e usa os conhecimentos matematicos na escola e no mercado.
Durante o dia, ela cuida da casa e dos irmaos. Além disso, ela faz um curso
que ensina confeccionar roupas de malha.
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Ele mora com a méae e os irmaos. Nao tem filhos. Trabalha com obras.

Sobre a experiéncia escolar, ele parou de estudar na 3* série de manha e agora

Rodrigo 16 frequenta a EJA de noite.Para ele, € importante estudar e ser alguém na vida.
Luis Usa a escrita e a leitura no caderno; e usa os conhecimentos matemdticos no

caderno e na hora de fazer compras.

Mora com os pais e os irmaos. Atualmente faz curso técnico em petréleo e
trabalha numa lanchonete na rodovidria. Sobre a sua experi€ncia escolar,
estudou até a 3 série quando tinha 10 anos. Voltou a estudar de dia quando
Lucas 16 tinha 12 anos e passou para a 4 série. Foi reprovado novamente e voltou a
estudar de noite. Para ele “o estudo ¢ tudo”. “Se ndo estudar, ndo vai pra
frente, ndo tem trabalho bom. Os servigcos melhores nido ficam para aqueles
que ndo estudam. Fica com o resto”

Fonte: Elaboragdo prépria com base em: SILVA, Libia Suzana Garcia da. Juvenilizacido na EJA:
Experiéncias e Desafios. Porto Alegre, 2010. p. 14-15.

Como pude observar no quadro 1 a EJA recebe jovens alunos e alunas de
diferentes perfis e particularidades, apesar de todos os entrevistados reconhecerem a
importancia de estudar e da sua utilizacdo no cotidiano s@o sujeitos que por algum motivo
desistiram do ensino regular. Entre eles, hd educandos que ndo t€ém a idade compativel
com a série frequentada e que precisam se distanciar dos estudos por trabalho ou desistem
pelas constantes reprovagdes, gerando a exclusdo ou desisténcia do sistema regular de
ensino, além do motivo de redugdo de tempo que € realizada a EJA, para a conclusdo do
curso para conquistar o certificado.

Ja no estudo da dissertacao de Magalhaes (2009) trazemos depoimentos de jovens
sobre a questdo da reprovagdo na escola. Esse fendmeno €indicadopelos jovens como um
dos principais motivos que os levam a desistirem de estudar. Ao ser perguntado a eles se
j4 foramreprovados na escola, a resposta positiva da reprovacdo, apareceu muitas vezes,

fortalecendo um caminho de conflitos e falta de aceitacdo com a escola.

Quadro 6: Reprovacao no Ensino Regular

Questao Respostas

Trés vez. Por qué? Reprovei por preguica, mais por preguica mesmo. Me
esforcava, mas ndo o suficiente pra tirar nota boa. (Juliano)
Duas, na escola era péssima em ciéncias. Eu ndo entendia ndo me entrava na

‘cé cabeca. (Marina)

= Sim. Uma vez, por nota. (Amanda)

éﬂ Sim.Quatro vezes, por nota. (Roberto)

= Reprovei trés vezes. Reprovei a primeira vez na segunda série, mas, por
é problema de satde. Nao consegui pegar as provas. Eles davam aquelas
5 provinhas, né? Reprovei na quinta série, também por problema de saidde,

estava com hepatite, na época, perdi as provas e ndo fiz. Ai depois s6 vim
reprovar na oitava. Foi o ano que em eu desisti. (Fernando).

Motivos de reprovaciao no
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Morei no Paraguai doze anos! Pra ir no meu colégio era daqui... Que nem
daqui 14 no Rio Vermelho. Pegava a minha bicicletinha € me mandava. Era
longe pra caramba. Dai acabei parando de estudar.... Até que fui embora pra
Foz do Iguacu, cheguei 14 e os meus estudos ndo valeram. Eu j4 tava quase
na 5% Fizeram eu voltar tudo de novo. Fizeram eu voltar dois anos pra tras.
Até eles consideraram alguns anos e me voltaram quase dois anos pra tras.
Eu j& tava na quarta série e af fui 14 pra 2°. Me atrasei pra caramba.
(Rodrigo).

A primeira vez que eu rodei foi na quarta série quando eu vim de Sao Paulo
pra Florianépolis. Que daf ndo veio minhas notas e ja tava no final do ano.
Faltou nota e eles ndo quiseram esperar pra fazer depois, né? Mesmo que
fosse nas férias pra eles v€ isso ai pra mim, eles ndo quiseram. Dai rodei e
fiz tudo de novo.(Caroline)

Fonte: Elaboragio prépria com base em: MAGALHAES, Murilo Genazio.Jovens egressos da
educacao de jovens e adultos: Possibilidades e Limites. Florianépolis, 2009.

De acordo com as falas apresentadas no quadro 6percebi que, apesar da nota ser
um motivo de reprovacdo dos jovens ndo € o unico. A escola possui normas
administrativas que acabam interferindo na caminhada escolar dos estudantes e afetando
seu processo educativo formal. Alguns desses sujeitos muitas vezes deixam de
comparecer nas escolas por motivosmais particulares, comoproblemas de sadde
ealteracdo de residéncia. O quadro 6 ainda aponta que, trés jovens tiveram dificuldades de
serem reconhecidos nas suas diversas singularidade por causa das burocracias escolares
que acabaram interferindo na caminhada escolar, desmotivando, causando repeténcias e
consequentemente resultando nas desisténcias.

Além dos problemas de saide e da migracdo das familias que acabam
interrompendo e dificultando o processo de escolarizacdo dos jovens que encontram
dificuldades de dar continuidade em outras escolas, o trabalho aparece também como uns
dos principais motivos de desisténcia, fato esse que também se apresenta no quadro 7 que
se refere a0 mundo do trabalho, tomando depoimentos dos estudos de Ferreira (2009) e

de Magalhaes (2009):

Quadro 7: Mundo de Trabalho

Questao Respostas

Desisti. E que eu parei quando tinha 12 anos. Parei pra
trabalhar (Beatriz)

Sim. Duas vezes. Por trabalho. (Roberto)

Quero aprender a ler a escrever, arrumar um emprego. (Wiliam,
15 anos).

Quero passar no concurso da policia civil. (César, 15 anos).

Eu fui estudar na EJA porque eu resolvi continuar os estudos,
pra tentar um futuro melhor (Amanda)

Porque € necessdrio ter estudo pra ti ter um emprego melhor

Mundo de trabalho
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| (Beatriz) |

Fonte: Elaboragio prépria com base em: FERREIRA,Shirley Lopes, SILVA, Shirley Angela da,
A expectativa dos alunos da Educacio de Jovens e Adultos (EJA) com relacdo a educacio
para o trabalho. Pernambuco, 2009; e MAGALHAES, Murilo Genazio, Jovens egressos da
educacao de jovens e adultos: Possibilidades e Limites. Florianépolis, 2009.

Gongalves (2012) relata a dificuldade dos alunos da EJA em conciliar escola e
trabalho em decorréncia da falta de cursos noturnos, do cansaco pela longa jornada de
trabalho e dos afazeres domésticos, da distincia entre a casa e a escola e da necessidade
de trabalhar se impondo diante das dificuldades financeiras, levando os alunos a
priorizarem o trabalho em detrimento dos estudos. Isso os levou a interromper seus
estudos. Trazendo o trabalho como o motivo mais apontado, seguido pelo desejo de
aprender coisas novas, como motivos para o retorno dos alunos a escola.

Para Magalhdes (2009) o ambiente escolar, muitas vezes também carrega
condutas que acabam ocasionandoum afastamento dos jovens no momento em que eles
sdo titulados capazes e incapazes, onde os que sdao tidos como bons, alcancam os
objetivos definido pela institui¢do, e os tidos com incapazes podem ter sua trajetoria
escolar marcada por uma negacdo gerando o desinteresse.Para tanto, apresentarei
algumas falas dos jovens da EJA, que demonstram o seu sentimento em relacdo a escola e

seu processo de aprendizagem, identificadas no seu estudo:

Quadro 8: Jovens no Ensino Regular

Questao Respostas

Eu me sentia mal, todo mundo sabia mais do que eu. Porque eu achava
que eu ndo sabia tanto quanto os outros que tava 14. Eu tava bem pra
trds deles, no saber deles, entendeu? Enquanto as meninas fazia
redacdozinha eu ainda tava na forma de juntar palavras, entendeu?
(Zaira)

Quando eu ia pra 14?7 Eu sempre... Nao ia legal. Nao ia legal. Também
ndo tinha aquele incentivo, né? Faltava incentivo. Chegava 14 matéria,
bah, prova, prova, prova, prova, prova, prova e ji ia até sem vontade.
Estudava uma coisa, prova na semana seguinte; estudava outra coisa,
prova na semana seguinte. Entdo a coisa ficava monétona, ndo tinha
aquela coisa que atraisse a pessoa pra sala de aula, né. (Fernando)

Acho que ndo! O que eu aprendi mais 14?7 Portugués. Nem muito bem
ainda. (Risos) (Marina)

Ah... Eu n3o trago muita coisa ndo, dessa época da escola, ndo.
(Caroline)

Pouca coisa. Bem pouca coisa. Pouquissima! Na verdade, ndo apurei
quase nada pra minha vida. Praticamente eu ndo apurei nada. Porque, o
que eu trabalhava era de pedreiro; era com hotel; era sempre servigo
assim, mais pesado, coisa que ndo se usa muito. (Fernando)

Jovens da EJA na escola de Ensino Regular
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Fonte: MAGALHAES, Murilo Genazio, Jovens egressos da educacio de jovens e adultos:
Possibilidades e Limites, Floriandpolis, 2009.

Também em seu estudo Magalhdes (2009) evidencia falas em que se capta de que
as praticas escolares tornam-se desinteressantes para os jovens, uma vez que nao se
reconhecem numa institui¢do que nfo assimila suas culturas e seus saberes. Ao perguntar
aos jovens se o aprendizado na escola havia sido 1til em suas vidas, foram obtidas as

seguintes respostas:

Quadro 9: Conhecimento e aprendizagem

Questao Respostas

Sei la. Alguma coisa que eu aprendi 14 e que agora posso
fazer uso, eu nio me lembro de nada. (Marina).
Nao me lembro. Faz tempo. (Juliano).

Sim. A tunica coisa que lembro € praticar a letra.

O basico da matematica. (Carlos)

E isso, aprendi a ler, escrever.

E importante, né? (Beatriz)

na escola.

Conhecimento e
aprendizagem

Fonte: Elaboragdo prépria com base em: MAGALHAES, Murilo Genazio.Jovens egressos da
educacao de jovens e adultos: Possibilidades e Limites. Floriandpolis, 2009.

Nas respostas dos alunos e alunas, pode-se perceber que ndo recordam muito
sobre os conteddos escolares, mas mais a relacdo da escrita e da leitura.Dayrell (2007)
aponta:

Para os jovens, a escola se mostra distante dos seus interesses, reduzida
a um cotidiano enfadonho, com professores que pouco acrescentam a
sua formacdo, tornando-se cada vez mais em uma “obrigacdo”
necessdria tendo em vista a necessidade dos diplomas. Parece que
assistimos a uma crise da escola na sua relacdo com a juventude, com
professores e jovens se perguntando a que ela se propde. (DAYRELL,
2007, p. 1106)

A escola atual precisa estar orientada para receber e formar estes jovens vindos de
uma sociedade desigual, e para isso é preciso, professores dindmicos, responsaveis,
criativos, que sejam capazes de inovar e transformar sua sala de aula em um lugar
atrativo e estimulador. Segundo Menegolla (1989), “o professor necessita selecionar os
conteddos que ndo sejam portadores de ideologias destruidoras de individualidades ou
que venham atender a interesses opostos aos individuos™.

Contetdos com valor pedagdgico, direcionados aos interesses sociais, culturais e

histéricos do aluno, tornando as aulas significativas e atraentes. Despertado o ideoldgico
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dos alunos, conduzindo para o meio social como cidaddo critico, questionador e formador
de opinides.

De acordo com essa compreensao a EJA aparece como uma modalidade de ensino
com uma metodologia de trabalho pedagdgico desenvolvido pela proposta da pesquisa
como principio educativo.

A pesquisa inclui sempre a percep¢do emancipatdria do sujeito que
buscar fazer e fazer-se oportunidade, a medida que comeca e se
reconstitui pelo questionamento sistemdtico da realidade, incluindo a
pratica como componente necessdrio da teoria, e vice-versa, englobando
a ética dos fins e valores. (DEMO, 2005, p. 8)

Em Magalhaes (2009), os jovens se expressam de forma positiva a oportunidade
de uma elaboragdo autdbnoma, apontada nos principios que estruturam a proposta de

trabalho da EJA quando questionados com o que € bom.

Quadro 10: Pesquisa como principio educativo

Questao Respostas

Na EJA... Ah... Os colegas, as pesquisas(Amanda)

O trabalho em grupo. Sentar com a rapaziada e discutir o assunto que to a
fim de saber(Roberto)

Na EJA... eu acho que talvez seja aquele trabalho em equipe. A gente
perde o nervosismo. Os passeios... eu nunca tinha ido num teatro antes,
num museu. Aquilo incentivava bastante. O lado bom é que ndo era uma
coisa chata. A gente ia para a computacdo; pegava um pouco de cada
coisa. Aqui a gente fazia o que queria. A gente tinha muita liberdade. Cada
qual fazia o seu caminho. (Carlos)

Ai, as pesquisas né? Porque vocé entrava ali... Vocé... Entrava naquele
mundo que ia pesquisar e tinha todas as informagdes necessdrias.
Pesquisar é uma coisa muito boa. (Marcela).

Além das novas amizades que eu fiz com as pessoas mais experientes, de
idade, tal.... Lidar com as pessoas. Diferentes pensamentos. (Juliano)
Aprendi a fazer o trabalho em grupo, debater com os colegas; falar mais a
minha opinifo, aquilo que eu penso né?(Amanda)

[...] Até, esse meu problema de coluna, na época, eu fui praticamente
incentivado pelos colegas da sala de aula: “Pd, Fernando, tas com
problema de coluna, entdo te aprofunda no caso do teu problema”. Ai, eu
comecei a estudar sobre. Por causa do servico; do esforgo repetitivo que eu
fazia durante o dia e que eu descobri que € a LER (Les@o por Esforcos
Repetitivos). Entdo eu aprendi bastante coisa ai. (Fernando)

A pesquisa como principio educativo.

Fonte: Elaboragio prépria com base em: MAGALHAES, Murilo Genazio.Jovens egressos da
educacio de jovens e adultos: Possibilidades e Limites. Florianépolis, 2009.

Assim, pude perceber nas falas acima, que a metodologia através da pesquisa
possibilita a interacdo entre os alunos relacionados a trocas de conhecimentos e

provavelmente de aprendizado. Expressam ainda de que forma os conhecimentos
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intervém no seu cotidiano. O contato social entre os alunos € importante uma vez que a
metodologia propde que os jovens sejam conduzidos para o trabalho em grupo a partir
dos seus interesses, para estabelecer a problematica a ser estudada.

Sera o caso de estimular o estilo de trabalho em equipe, com o objetivo
de aprimorar a participacdo conjunta, cuidando, entretanto, da evolucdo
individual e da produtividade dos trabalhos. A competéncia expressa-se
tanto no horizonte da individualidade, na condi¢do de sujeito concreto
histérico, quanto na conjugacdo de esforcos, j4 que a cidadania

organizada €, como regra, mais competente que a solitdria.
(DEMO,2005, p. 17)

Essa relagdo € apresentada quando relacionada na constru¢do do trabalho em
grupo como relatado pelos alunos e alunas.

De acordo com o Caderno do Professor (2008, p. 11), os principios e objetivos da
EJA de Florian6polis sdo:

A Educacdo de Jovens e Adultos da rede municipal de ensino de
Florian6polis tem como objetivo geral mediar acdes educativas,
reunindo cidaddos em continua transformac¢do, em um ambiente de
respeito e fraternidade, em prol da construgdo coletiva de um mundo
justo para todos. O trabalho tem como principios educativos a relagdo
interpessoal, o aprender, o didlogo, o respeito, a solidariedade, a
pesquisa, a autonomia, a responsabilidade, o compromisso social, a
socializacdo do conhecimento, a politicidade, a dialética, a
complexidade, as singularidades, as multiplicidades, o paradoxal, a
sustentabilidade do planeta e a ndo fragmentacdo do conhecimento.
Realiza-se diariamente agdes para aperfeicoar o ler, o escrever, o ouvir,
o falar, o debater e o fazer trabalhos em funcdo dos objetivos
planejados. (FLORIANOPOLIS, 2008, p 11)

Ao assumir uma postura mais ativa, o aluno ndo s6 aprende como também
desenvolve valores sociais importantes: o respeito, a compreensdo e a solidariedade, o
saber ouvir e falar. Conviver, relacionar-se com o proximo e trabalhar em equipe sdo
priticas fundamentaisdentro e fora da escola. E as atividades em grupo permitem ao
estudante entender e acolher o ponto de vista alheio. Desse modo, os alunos aprendem a
trabalhar em grupo, argumentar suas opinidoes ou aprendem a ceder.

Como forma de trazer mais alguns aspectos relacionados com o processo de
escolarizacao dos alunos e alunas jovens, finalizarei o esse capitulo trazendo um pouco
do olhar dos professores da EJA e sua constituicio como docente.

Em relacdo a formagdo dos docentes da EJA acredito que o profissional que nela
exerce ndo precisa de um preparo extenso, aprofundado e especifico para se inserir nesse

ambiente. O préprio campo de trabalho do profissional de EJA, por ser abrangente e
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pouco estabelecido, parece dar aos professores a impressdo de que sua formac¢io, mesmo

queessencial, ndo € necessdria.

Os professores que trabalham na educacio de Jovens e Adultos, em sua
quase totalidade, ndo estdo preparados para o campo especifico de sua
atuacdo. Em geral, sdo professores leigos ou recrutados no préprio
corpo docente do ensino regular. Note-se que na drea especifica de
formacdo de professores, tanto em nivel médio quanto em nivel
superior, ndo se tem encontrado preocupacdo com o campo especifico
da EJA; devem-se também considerar as precdrias condi¢des de
profissionalizacdo e de remuneracdo destes docentes. (HADDAD; DI
PIERRO, 1994, p. 15).

Apresento entdo a seguir fala de professores de jovens e adultos, que pela falta de

professores na drea nao possuem a habilitacdo e a qualificagdo necessariapara atuar na

disciplina que lhe € oferecido sendo preciso fazer uma improvisacao.

Quadro 11: Habilitagdo e qualificagdo dos professores da EJA.

Questao

Respostas

1 dos

a0 inicia
professores da EJA.

Formacg

Estou na EJA ha mais de 5 anos. Mesmo assim, no inicio me bateu o medo
por ensinar matemadtica, entdo percebi que eu ji possuo um curso de
matemadtica basica e matemadtica financeira pelo SENAIL Com isso o medo
foi passando aos poucos... Tive contato com a EJA nesse periodo também
e gosto bastante de ensinar a jovens e adultos. (Professora A, Rede Publica
Estadual)

Creio que sou o mais novo por aqui na Educacdo de Jovens e Adultos.
Mas, vocé sabe como é, devido a escassez de professores de fisica e
matemadtica, nés formados em Quimica, acabamos ficando na vaga.
(Professor C, Rede Publica Estadual).

Fonte: Elaboracdo prépria com base em: JUNIOR, Baraquizio Braga do Nascimento, RIBEIRO,
Renata Nery. O olhar doprofessor da EJA: Metodologia com carater investigativo em sala de

aula. Bahia, 2014.

De acordo com as falas, ficaevidente que alguns professores da EJA ndo possuem

uma formacdo exclusiva para a drea de atuagdo, independente da sua formacdo, eles

assumem as vagas disponiveisnasinstituicdes e cabe a eles se especializarem no que é

proposto. Acredito que a formacdo inicial e continuada do profissional ndo deve estar

direcionada apenas com o intuito de respeitar uma politica educacional, odocente precisa

aparecer como especialista ativo e reflexivo de sua pratica mediante a sua metodologia.

A educacdo de jovens e adultos requer do educador conhecimentos
especificos no que diz respeito ao contetido, metodologia, avaliacdo,
atendimento, entre outros, para trabalhar com essa clientela heterogénea
e tao diversificada culturalmente (ARBACHE, 2001, p. 19).
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Cabe ao docente interpretar as necessidades dos sujeitos presentes na EJA para
apropriar os conteidos de acordo com a necessidade do grupo, levando em consideracdo
as especificidades de cada aluno respeitando apluralidade cultural, as identidades,
questdes que inclui classe social, raga, saber e linguagem dos seus alunos. Com base em
Go6is (2012) e Junior (2014) identificamos algumas falas de duas professoras que nos
ajudam a compreender esses processos:

Quadro 12: Olhar do professor da EJA

Questao Resposta

E preciso encarar a realidade deles, saber que cada aluno possui
particularidades, que esta aqui por diversos motivos (para obter um
emprego melhor, tirar a Carteira nacional de Habilitacdo, conhecer
mais sobre diversos assuntos). Muitos trabalham e nem sempre
podem frequentar todos os dias, pois estdo cansados a noite e por
isso, nem sempre esse aprendizado é como o esperado para aquele
dia, precisando entdo, ser revisto novamente, pois ndo adianta ele
passar para outra série se ndo tiver a bagagem de conhecimentos
necessdria para a série posterior. (Fala da professora: 25.10.11)
Entdo, qual € a minha tética, eu como professora e como serhumano?
Eu prefiro conversar com o aluno e ali eu ser companheira
deleindependente de contelddo. Eu quero que ele aprenda algo da vida
dele. (Professora A, Rede Publica Estadual).

todaEJA e

da docéncia.

oncepcao a respei

C

Fonte: Elaboracdo prépria com base em: GOIS, Wiliane da Silva. As Especificidades Da
Educacio De Jovens E Adultos: Um Olhar Sobre a Pritica de uma professora do municipio
Paranatama. Pernambuco, 2012.JUNIOR, Baraquizio Braga do Nascimento, RIBEIRO, Renata
Nery. O olhar doprofessor da EJA: Metodologia com cardter investigativo em sala de aula.
Bahia, 2014

Com a fala das professoras percebo a responsabilidade diante a educagdo
reconhecendo as particularidades de cada individuo e tendo o comprometimento de rever
os conteddos quando os alunos ndo possuem o aprendizado esperado no dia, seja por
cansaco ou outras particularidades.

Compete aos docentes responsdveis preparar € oportunizar momentos que
possibilitem a efetuacdo e a concretizacao do desenvolvimento do conhecimento de modo
positivo, ndo esquecendo que as experiéncias e conhecimentos que o aluno traz precisam
ser valorizados, explorados e respeitados, obtendo assim o desenvolvimento integral do
seu potencial.

Além de considerar o conhecimento que os estudantes de EJA trazem
consigo, € necessdrio construir propostas pedagdgicas a partir da
vivéncia cotidiana dos estudantes, de suas préticas sociais e
profissionais, religiosidade, op¢des de lazer e suas vivencias
socioculturais. (PIRES, 2006 p. 34)
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No quadro abaixo apresento metodologias indicadas porprofessoras desenvolvidas

com os alunos e alunas da EJA.(GOIS, 2012 e SOARES, 2012)

Quadro 13: Metodologias desenvolvidas na EJA

Questao Respostas

Z

E necessario ousar, isto é, vencer o tradicional e inovar. Procurar
ressaltar na pratica da aula o cotidiano do aluno. (P.6).

Mais humanizacio no ensino de EJA, relacionar com o aluno procurando
interagir mais. Considerd-lo com igualdade, ajudd-lo a terminar os
estudos motivando-o. (P.10).

Como trabalhamos com EJA € necessdrio que a abordagem dos
conteddos seja dindmica, voltada mais para o cotidiano (situacdes reais
para o fécil entendimento). (P.8).

Sei que muitos dizem vocé€ tem que fazer uma aula diferente, uma
metodologia diferente, mas gente, isso funciona hoje, mas no outro dia é
diferente. E nem todo dia vocé tem coisas diferentes pra trazer na sala de
aula, pra alguém de fora dizer: “o aluno € assim porque vocé nao faz isso
¢ isso”. Entdo, qual é a minha tatica, eu como professora ¢ como ser
humano? Eu prefiro conversar com o aluno e ali eu ser companheira dele
independente de conteddo. Eu quero que ele aprenda algo da vida dele.
(Professora A, Rede Publica Estadual).

Metodologias desenvolvidas por
professores na EJA.

Fonte: Elaboracdo propria com base em: GOIS, Wiliane da Silva,As Especificidades Da
Educacao De Jovens E Adultos: Um olhar sobre a pratica de uma professora do municipio
Paranatama. Pernambuco, 2012; e SOARES, Solange Toldo RIBAS, Marciele Stiegler.
Formacao de professores para atuar na Educacio de Jovens e Adultos: Uma reflexdo para o
desenvolvimento e aperfeicoamento da pratica docente. IX ANPED Sul, 2012.

Percebo nas falas dos professores a importancia quando se trata de inovagao em
sala de aula. Todos eles concordam que na EJA € necessario tentar desenvolver nos
alunos conteddos relacionados com seu cotidiano e suas vivencias para que possam
assimconstrua uma andlise critica social.

Sabe-se que o papel docente é de fundamental importancia no processo
de reingresso do aluno as turmas de EJA. Por isso, o professor da EJA
deve, também, ser um professor especial, capaz de identificar o
potencial de cada aluno. O perfil do professor da EJA € muito
importante para o sucesso da aprendizagem do aluno adulto que vé seu
professor como um modelo a seguir. (LOPES e SOUSA, 2016, p. 02)

Acredito que para um melhor desenvolvimento do docente a formac@o continuada
do mesmo deve acontecer ao longo da vida profissional, pois a pratica nem sempre
consegue dar conta de entender a complexidade e as especificidades de ensinar e aprender

na EJA.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ap6s a leitura dos tedricos e a pesquisa realizada para concluir o presente trabalho
de conclusdo de curso apresento algumas consideracdes com a finalidade de apontar
questdes que me possibilitem repensar os objetivos desse trabalho.

Iniciei reafirmando a necessidadeda formacdo inicial docente para a EJA e de
queno curso de Pedagogia na UFSC € nitido no que se refere exclusivamente a Educacdo
de Jovens e Adultos, ndo tem garantido conhecimentos minimos para o educador que
deseja exercer sua atuagdo nessa modalidade, tendo como foco privilegiado a formacgado
de professores para atuar nas séries iniciais do Ensino Fundamental e na Educacio
Infantil, ocasionando maiores dificuldades para exercer a docéncia na EJA.

Busquei também as universidades de Santa Catarina que possuem em seu
curriculo disciplina em EJA, apesar dos cursos terem em seu curriculo a disciplina as
instituicdes responsaveis pelaformacdo inicial ndo se preocupam muito em valorizar essa
area, ndo ha muita &nfase, poisnos cursos existe apenas uma disciplina, ndo dispondo
defundamentosnecessarios para uma docéncia desejavel na Educacdo de Jovens e
Adultos, mas os estudantes poderdo ao concluir o curso com essa modalidade.

Desse modo, cada vez mais € necessdria uma formacao especifica para aqueles
que desejardo trabalhar com os sujeitos da EJA. Uma formacdoque tenha foco as
especificidades da modalidade de ensino, especificidade esta, que passa pelo modo de
compreender os jovens em seu jeito de ser e estar no mundo, como sujeito de direito,
responsavel por sua propria acdo, ator e participante da cultura e dos processos sociais.
Em vista disso acredito que a modalidade EJA deveria ser abordada pelos cursos de
licenciaturas, e fazer parte da grade curricular formativa, como as demais modalidades,
tendo uma carga horaria compativel com as necessidades dos professores e professoras,
além de um estdgio voltado a EJA.

Em relagdo aos trabalhos de TCC realizados sobre jovens e juventudes na UFSC,
notei uma auséncia nos cursos voltado a educacdo dos mesmos, assim como a realizagdao
de TCC com a temdtica EJA, s6 tendo um maior nimero de estudos a partir de programas
de pos-graduacido através de dissertagdes e teses.

Contextualizei a Educacdo de Jovens e Adultos, retratando historicamente seu

surgimento no Brasil, podendo através desse referencial histérico obter um embasamento
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para uma andlisebdsica da atual situagdo daeducacgdo brasileira sobre a EJA. No processo
histéricopude identificar que o governo vem tomando algumas iniciativasperante a
Educagdo de Jovens e Adultoscom oreconhecimento da EJA enquanto modalidade de
ensino, tais como programas como ProJovem e PROEJA, e o surgimento de diversos
programas sociais, do governo federal, para elevacdo de escolaridade e para a
profissionaliza¢do que contribuem com as necessidades dos sujeitos jovens e adultos que
constituem essa modalidade de ensino, porém, € possivel perceber que ainda hd muito a
percorrer para a melhoria do atendimento a populagdo que necessita da elevagdo da
escolaridade.

Através dos levantamentos para a construcdo deste trabalho procurei entender os
jovens presentes na EJA e as diversas juventudes, conjuntamente com umaandlise de
dados que ajudou a reconhecer a faixa etdria correspondente a juventude na EJA, e a
verificar que sdo muitos os jovens que estdo se matriculando nessa modalidade de ensino.
Busquei vérios estudos para retratar as falas de suas pesquisas de alguns jovens, e
conhecer suas histdrias escolares, buscando entender as possiveis singularidades nas
relagdes sociais dos individuos reconhecendo os jovens da EJA como sujeitos que
possuem saberes, e que buscam na escolarizacdo uma forma de continuidade ou entrada,
nos estudos.Descrevendo por meio de quadros,identificando o perfil de jovensque
frequentam ou frequentaram as instituicoes de ensino EJA, que possuem
caracteristicasproprias que devem ser respeitadas pelos educadores e pela sociedade.

Sao jovens excluidos do processo escolar por aspectos relacionados a violéncia,
drogas, maternidade e paternidade, trabalho, e entre outros, que acabam perdendo os
direitos de viver a juventude, devido a problemas de origem econdmica e social, ndo
conseguindo dedicar um tempo atribuido ao estudo, ao lazer, a experiéncia culturais e
artisticas, podendo ter o trabalho como uma op¢do e ndo como uma necessidade de
sobrevivéncia.Sao jovens estudantes que carregam uma histéria escolar incompleta, com
reprovacdes e abandonos“a situa¢do juvenil € o modo como se traduz os diferentes
percursos que a condi¢do juvenilexperimenta a partir dos mais diferentes recortes: classe,
género, etnia” (ABAD 2008 p.61).

Ressalto também a satisfacdo dos alunos e alunas, e a importancia der ter como
metodologia de ensino a pesquisa, necessario para expressar de forma positiva a
oportunidade de uma elaboracdo autoénoma, possibilitando uma reconstituicio do
conhecimento que intervém em seu cotidiano com maior seguranga para assumir uma

postura ativa e desenvolver valores sociais importantes.
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A EJA é uma modalidade de ensino em que o sujeito que frequenta possui
conhecimentos obtidos pela sua experiéncia de vida e os professores devem
estimularincluindo os conhecimentos adquiridos pelos mesmos, juntamente com oS
contetidos passados na sala de aula, acredito que seja precisolevar os jovens a refletirem
sobre sua prépria realidade e as possibilidades de vida na sociedade capitalista.

Em razdo disso, acredito ser relevante e de suma importancia que nos,
futurosprofessores e professorasdesta modalidade de ensino, sejamosativos em relacdo as
possibilidades oferecidas, com o objetivo de cada vez mais, entender, incentivar, se
relacionar, reconhecer e incluir os modos de ser das diferentes juventudes presentes no
ambiente escolar; principalmente porque, segundo os préprios jovens, de acordo com as
suas trajetorias escolares descritas e apresentadas nos quadros, ndo hd acolhimento e
reconhecimento de suas especificidades, e de suas necessidades; tdo pouco de suas
expectativas.

Sendo assim, para que isso aconteca, os professores e professoras, devem buscar a
reflexdo sobre uma possivel reorganizacao curricular,que, segundo Carrano (2007, p.10)
seja “capaz de desenvolver acomunicagdo com os sujeitos concretos da escola, sem que,
com isso, seabdique da busca de inventariar permanentemente a unidade minimade

saberes em comum que as escolas devem socializar”.
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