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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo identificar como os materiais acessiveis contribuem
para a elaboragdo de conceitos pelas criangas cegas. Para o desenvolvimento deste
trabalho, foram feitas observagbes com duas criangas com cegueira no cotidiano da
Associagao Catarinense para Integracdo do Cego — ACIC, e das unidades educativas
em que estao matriculadas, uma delas em um Nucleo de Educacéao Infantil Municipal -
NEIM, e outra em uma Escola particular, ambas localizadas no municipio de
Floriandpolis. Também foram feitas entrevistas com as professoras das criancgas, de
cada uma das instituicées. Como fundamentacgéio tedrica, a pesquisadora se apoiou em
diferentes autores embasados na teoria histoérico-cultural, que compreende que o ensino
e a aprendizagem de todas as pessoas, incluindo as criangas com deficiéncia visual,
perpassam pelas relagdes sociais entre estas com os demais sujeitos, por meio da
mediagao social. Para a inclusdao das criangas com cegueira nas trés instituicoes, as
professoras fazem uso de materiais que sejam acessiveis e contribuam para a
elaboracdo de conceitos e para a aproximacao das criangas com O processo de
letramento, por meio de diferentes estratégias que visam apresentar para elas as
experiéncias visuais e 0 mundo que as cerca. Desse modo, as criangas com cegueira
estdo incluidas e tém oportunidades para que se desenvolvam plenamente, ao
considerar que cada crianga, seja ela vidente ou ndo, tem suas especificidades.

Palavras-chave: Deficiéncia visual. Materiais acessiveis. Elaboragcao de conceitos.
Educacéo Infantil.
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1 INTRODUGAO

O ingresso de estudantes com deficiéncia visual nas instituicbes de
educacdo basica e universidades se torna cada vez mais frequente e, em
consequéncia, os estudos acerca da inclusdo destes nos espagos coletivos e
nas instituicdes de ensino s&o necessarios.

Como estagiaria da Coordenadoria de Acessibilidade Educacional da
Universidade Federal de Santa Catarina — CAE/UFSC, desde 2015, a partir da
primeira fase do curso de Pedagogia, até a sexta fase, no segundo semestre de
2017, foi possivel ter experiéncias de atuagcao e acompanhamento das trajetorias
académicas de estudantes com deficiéncia visual (DV) de cursos de graduacgéao
da UFSC. A atuacao se dava por meio de apoio como transcritora e ledora,
visando promover a inclusdo destes na universidade. Entretanto, o trabalho de
acessibilidade e inclusdo desenvolvido com os estudantes com DV vai além do
oferecido dentro de sala de aula e baseia-se na quebra de barreiras nas
comunicagdes e na informagao.

Barreiras, segundo a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(LBI), sao

qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou
impeca a participacao social da pessoa, bem como o gozo, a fruicéo e o
exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e

de expressao, a comunicagao, ao acesso a informagao, a compreensao,
a circulagdo com seguranga, entre outros [...] (BRASIL, 2015)

Diante disso, as barreiras nas comunicagdes e na informacdo sao
“‘qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte ou
impossibilite a expressao ou o recebimento de mensagens e de informagdes por
intermédio de sistemas de comunicacdo e de tecnologia da informacao”
(BRASIL, 2015). Um exemplo de quebra de barreiras, neste sentido, € a
conversao e adaptacdo de materiais didaticos e recursos pedagdgicos em
recursos acessiveis, para que os alunos com cegueira tenham acesso aos
conteudos abordados, do mesmo modo como os demais estudantes videntes.

Em visitas a Associagao Catarinense para Integragdo do Cego — ACIC,

no segundo semestre de 2015", a Fundagao Catarinense de Educagéao Especial

1 Em uma das atuagdes com estudante acompanhada pela CAE.
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- FCEE, no segundo semestre de 20162, e novamente a ACIC, no primeiro
semestre de 20183, foi possivel conhecer brevemente a produgdo de materiais e
recursos adaptados para as criangas cegas que frequentam a educacgao basica.

Na ACIC, em especial, foi possivel conhecer o trabalho da professora da
disciplina Elaboracdo Conceitual e Letramento, ofertada no Centro de
Aprendizagem e Desenvolvimento Infantil - CADI. Com isso, surgiu o interesse
em pesquisar sobre o trabalho pedagdgico realizado com as criangas com DV,
em tal disciplina, bem como a importancia de materiais acessiveis para a
aprendizagem da crianga cega que visem a elaboragcdo de conceitos e o
letramento.

Assim, o primeiro contato para a realizagdo desta pesquisa foi feito
diretamente no CADI/ACIC. L4, foi possivel ter acesso ao nome e idade das
criangas que frequentam a associacdo atualmente, além das unidades
educativas em que estdo matriculadas. Esses aspectos foram levados em
consideragao para, a partir deles, estabelecer um perfil de criangca para a
observacado do trabalho desenvolvido com elas. Foi possivel identificar duas
criangas com a mesma faixa etaria e ambas frequentam a ACIC desde 2018.

O processo de elaboragao de conceitos ultrapassa os muros da ACIC e
perpassa também pelas instituigdes de Educacao Infantil (EI) em que as criangas
estdo matriculadas, em um Nucleo de Educacao Infantil Municipal (NEIM) e em
uma Escola privada que atende criangas desde a educacao infantil até o ensino
médio, ambas localizadas em Floriandpolis. Com isso foi necessario, para
alcancar os objetivos desse estudo, conhecer também o trabalho desenvolvido
com materiais acessiveis nas unidades educativas em que essas criangas estao
matriculadas, com as professoras regentes e auxiliares de sala, e as
contribuicdes dessas profissionais para o processo de desenvolvimento e
aprendizagem das criangas com deficiéncia visual (DV).

A Educacéo Infantil é a

Primeira etapa da educacao basica, oferecida em creches e pré-escolas,
as quais se caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos
que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que
educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno,
em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgao

2 Com a equipe da CAE.
3 Visita técnica realizada na disciplina Educacdo Especial: Conceitos, Concepgdes e Sujeitos, da sétima
fase do curso de Pedagogia da UFSC.
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competente do sistema de ensino e submetidos a controle social
(BRASIL, 2009).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil, essa etapa da educacido basica parte de trés principios para as
propostas pedagogicas a serem trabalhadas para a educagdo dos meninos e
meninas dessa faixa etaria. Em primeiro lugar, tém-se os principios éticos, que
visam o respeito “da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades
e singularidades”. Ha também os politicos, “dos direitos de cidadania, do
exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica”. Por fim, os principios
estéticos compreendem as questbes “da sensibilidade, da criatividade, da
ludicidade e da liberdade de expressao nas diferentes manifestagcdes artisticas
e culturais” (BRASIL, 2009).

E importante destacar que a El enquanto etapa da educac&o basica tem
suas especificidades. Sobre tais especificidades, Girardi (2013, p. 33) afirma que
"[..] para autores como Rocha (2010) a educacido infantii tem suas
particularidades, que ndo é uma etapa de preparacao para o ensino fundamental,
ela esta voltada para um viés ludico, priorizando a interacdo e a brincadeira,
sendo sua responsabilidade ampliar e diversificar as experiéncias e
conhecimentos das criangas [...]". A autora destaca também o reconhecimento
das criangas "como seres humanos concretos e reais, pertencentes a contextos
sociais e culturais, também constitutivos de suas infancias” (ROCHA, 2010, p.
13-14, apud GIRARDI, 2013, p. 33).

Para Girardi (2013), essas particularidades também perpassam pelo
curriculo da El, que visa praticas que buscam o desenvolvimento das criancas
partindo da perspectiva de constituir seres humanos criticos e reflexivos. Os
processos de educar e cuidar estdo diretamente ligados com tais perspectivas,
quando as criangas tém as oportunidades necessarias para desenvolverem suas
manifestagbes culturais e interagirem entre elas em situagbes que sejam
significativas. Diante disso, o educar e cuidar contemplam um olhar para um
curriculo que nao seja constituido de conteudos fixos programaticos, mas sim a
partir da importancia das brincadeiras e interagdes que as criangas vivenciam

nas instituicoes.
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E através das brincadeiras que acontecem as interagdes e que podemos
apresentar os conhecimentos historicamente produzidos as criangas,
onde as formas de comportamento sdo experimentadas, promovendo
desenvolvimento social e cognitivo. O brincar deve ser considerado
como uma acao de responsabilidade, planejada e conduzida em
ambientes interessantes que fornegam novas experiéncias para que as
criangas aumentem suas possibilidades de criagdo e imaginagao,
ampliando seu repertério cultural, qualificando o nosso trabalho e
proporcionando o desenvolvimento integral das criangas (GIRARDI,
2013, p. 35).

Dessa forma, o trabalho pedagdgico a ser realizado com as criangas da
El deve ser pensado e organizado a fim de contemplar definicbes
regulamentadas e essenciais para o desenvolvimento e aprendizagem dos
meninos € meninas de 0 a 5 anos de idade. Tais definicbes sdo a base para
respeitar e considerar as criancas nessa fase da vida, no seu processo
educativo, por meio de agdes que valorizem suas formas de se expressar e de

interagir com o mundo.

1.1 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo Geral

Analisar como os materiais acessiveis contribuem para a elaboragao de

conceitos e letramento das criangas cegas.

1.2.2 Objetivos especificos

Conhecer os diferentes contextos educativos em que as criangas cegas
estdo inseridas.

Identificar os recursos pedagodgicos para aprendizagem no trabalho
realizado com as criangas cegas.

Refletir sobre diferentes estratégias pedagogicas para a inclusdo de

criangas cegas na Educacéo Infantil.
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2 AS CRIANGAS COM DEFICIENCIA VISUAL

No Brasil, além das politicas publicas que contemplam o acesso a
educacdo como direito de todos os sujeitos que compdem a sociedade, as
legislagdes especificas que tratam do reconhecimento da Educacgédo Especial
(EE) enquanto modalidade de ensino e do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) trouxeram novas possibilidades para inclusao, ingresso e
permanéncia das criangas com deficiéncia visual nas instituicdes de ensino,
ainda que com certas limitagdes. O decreto 7.611 de 17 de novembro de 2011

dispbe sobre a EE e o AEE. Em seu artigo 1°, mostra que

O dever do Estado com a educacdo das pessoas publico-alvo da

educacéo especial sera efetivado de acordo com as seguintes diretrizes:
| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os

niveis, sem discriminagdo e com base na igualdade de oportunidades;

Il - aprendizado ao longo de toda a vida;

lll - ndo exclusédo do sistema educacional geral sob alegagédo de
deficiéncia;

IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsoério,
asseguradas adaptagbes razoaveis de acordo com as necessidades
individuais;

V - oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional
geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacgao;

VI - adogdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, de
acordo com a meta de inclusao plena;

VIl - oferta de educacido especial preferencialmente na rede
regular de ensino; e

VIII - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as instituicbes
privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuagéo exclusiva em
educacgéao especial (BRASIL, 2011).

Ja o artigo 3°, define que

Sao objetivos do atendimento educacional especializado:

| - prover condigdes de acesso, participagdo e aprendizagem no
ensino regular e garantir servigos de apoio especializados de acordo
com as necessidades individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das ac¢des da educacgéo especial no
ensino regular;

lIl - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e
pedagégicos que eliminem as barreiras no processo de ensino e
aprendizagem; e

IV - assegurar condigbes para a continuidade de estudos nos
demais niveis, etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2011).

As criancas com deficiéncia visual podem apresentar baixa visdo ou
cegueira, que sao condicdes diferentes, que exigem estratégias e recursos de
acessibilidade diferentes.
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A baixa visao

corresponde a acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no olho de melhor visao
e com a melhor correcdo optica. Considera-se também baixa visdo
quando a medida do campo visual em ambos os olhos for igual ou menor
que 60 graus ou ainda quando ocorrer simultaneamente quaisquer das
condi¢des anteriores (DOMINGUES et al., 2010, p. 8).

Ja a falta da visdo pode ser caracterizada de duas formas: cegueira

congénita ou adventicia.

A cegueira congénita pode ser causada por lesdes ou enfermidades que
comprometem as fungdes do globo ocular. Dentre as principais causas,
destacam-se a retinopatia da prematuridade, a catarata, o glaucoma
congénito e a atrofia do nervo éptico. Trata-se de uma condig&o organica
limitante que interfere significativamente no desenvolvimento infantil
(DOMINGUES et al., 2010, p. 30).

A cegueira adventicia caracteriza-se pela perda da visdo ocorrida na
infancia, na adolescéncia, na fase adulta ou senil. Dentre as principais
causas, destacam-se as doencgas infecciosas, as enfermidades
sistémicas e os traumas oculares. O conhecimento destas causas é
relevante para a identificacdo de possiveis comprometimentos ou
patologias que demandam tratamento e cuidados necessario. Além
disso, é preciso contextualizar e compreender esta situagdo em termos
da idade, das circunstancias, do desenvolvimento da personalidade e da
construgéo da identidade (DOMINGUES et. al., 2010, p. 32).

O numero de criangas com cegueira, matriculadas nas unidades

educativas da rede publica e privada de Educacéo Infantil (El), em Santa

Catarina, passou por oscilagdes nos ultimos anos, conforme se apresenta na

Tabela 1.

Tabela 1 — Numero de criangas com cegueira matriculadas na El por rede de ensino, no estado
de Santa Catarina

Numero de criangas com cegueira na El

DEP ADM 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018
TOTAL 31 35 35 66 55 46 47 43 34 36 37 40
Estadual 4 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Municipal 15 23 32 56 43 46 37 33 28 28 32 32
Privada 12 8 3 10 12 10 10 7 6 8 5 8

FONTE: Elaboragao prépria, com base nos dados do Censo Escolar, Sistema Educacenso, 2007

a 2018

Segundo dados fornecidos pela Geréncia de Avaliacdo da Educacéao

Basica e Estatisticas Educacionais, do estado de Santa Catarina, em 2007, o

numero de criangas com cegueira matriculadas na El chegava a 31, a partir de
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levantamento das redes estadual, federal, municipal e privada. Em 2010,
chegaram a totalizar 66 matriculas. Ja em 2018, 40 criangas cegas foram
matriculadas na El, nas redes de ensino de Santa Catarina. Para maiores
informacdes, os dados completos incluindo numero de matriculas de criancas
com baixa visdo e surdocegueira na educacgao infantil, se encontram no Anexo
A.

A Figura 1 apresenta os mesmos dados de matricula, organizados em um

grafico.

FIGURA 1 - GRAFICO DO NUMERO DE CRIANGAS COM CEGUEIRA MATRICULADAS
NA ElI POR REDE DE ENSINO, NO ESTADO DE SANTA CATARINA

Numero de criangas com cegueirana El
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FONTE: Elaboragao propria, com base nos dados do Censo Escolar, Sistema Educacenso, 2007
a 2018

Segundo Silva e Oliveira (s/d), vive-se em uma sociedade regida pela
cultura visual. As multiplas expressodes, artisticas e culturais, perpassam
diariamente pelos olhares dos sujeitos videntes através dos simbolos graficos,
imagens, letras e numeros, ja a partir dos primeiros anos de vida.

Nos ambientes da El isso n&o é diferente. Por meio dos diversos recursos
pedagogicos utilizados e disponibilizados pelas professoras, seja para os

momentos de socializagao ou os em que se deseja trabalhar com determinado
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conteudo, as criangas sempre estdo em contato com materiais que os auxiliem
no processo de desenvolvimento e aprendizagem.

Os sentidos remanescentes* podem ser utilizados pelas professoras
enquanto constituintes do desenvolvimento e da aprendizagem dos meninos e
meninas com cegueira, através da producdo e/ou adaptacdo de materiais
didaticos e pedagodgicos acessiveis voltados para o tato, a audi¢céo, o olfato, o
paladar e a fala, que compreendam os modos utilizados por estas criangas para
interagdo com o mundo. Ao ter acesso aos materiais acessiveis, a crianga com
cegueira faz associacdes desses materiais com suas atividades, sejam elas
intencionais ou nao, portanto, significados sdo dados a partir das experiéncias

que vivenciam.

E valido ressaltar que no processo de construgdo do aprendizado das
criangas com baixa visdo e cegueira, os professores devem trabalhar
com objetos que tenham algum significado para eles, os quais
contribuam para que determinadas situagées sejam lembradas. [...]
estes sujeitos necessitam de materiais especificos que auxiliem no seu
desenvolvimento durante este processo, o qual cabe a escola
organizar as formas de oferecer acessibilidade a estes educandos
(SILVA e OLIVEIRA, s.d., p. 5).

Os materiais “[...] desses alunos devem ser inseridos em situagdes e
vivéncias cotidianas que estimulem a exploragao e o desenvolvimento pleno dos
outros sentidos” (SA, CAMPOS e SILVA, 2007, p. 26). Para isso, é necessario
que as professoras contem com uma variedade de materiais, provoquem
situagdes a fim de trazer novos desafios para as criangas com cegueira, na
medida em que uma experiéncia nunca vai ser igual a outra, com a devida
adequacao e qualidade dos recursos disponiveis, visando tornar o momento de
aprendizagem efetivo e coletivo.

Explorar os sentidos remanescentes das criangas cegas € importante
para o processo de desenvolvimento e aprendizagem das mesmas, entretanto,
focar-se apenas nisso restringe a uma compreensao de que os outros sentidos
assumem papel de substituicido da falta da experiéncia visual, quando, na
verdade, cada um deles tem sua especificidade e fungao.

Segundo Nuernberg (2008), que discute aportes de Vigotski para a
educacdo de pessoas com DV, tal compreensdo parte do principio de

4“0Os sentidos remanescentes envolvem as percepcdes ndo visuais, como a audicdo, o tato (sistema

haptico), o olfato, a cinestesia, a memadria muscular, o sentido vestibular [...]” (MACHADO et al., 2003, p.
18)
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compensagao bioldgica, ou seja, considera prioritariamente a limitagado organica
destes sujeitos. Entretanto, enquanto sujeitos sociais, a perspectiva vigotskiana
compreende a aprendizagem por meio da compensacao social, quando se
entende que o0 ensino e a aprendizagem das pessoas com cegueira perpassam
pelas relagdes sociais entre estas com os demais sujeitos, que se constituem
historico e socioculturalmente. Com isso, a limitagao decorrente da falta de visao
€ superada quando os sujeitos interagem, participam ativamente da sociedade
e relagbes sao estabelecidas. Desse modo, a linguagem permeia o movimento
de superacgao das limitagcdes sociais quando a apropriacdo do conhecimento é
resultante das interagdes, por meio do acesso e da troca de informagdes acerca
das experiéncias visuais.

Assim, de acordo com os estudos de Vigotski, o desenvolvimento
psicoldgico e a apropriagao cultural das criangas com deficiéncia visual se da por
intermédio das mediacbes semidtica e social, quando “a partir da
intersubjetividade® o acesso a realidade se realiza por meio da significagéo e
pela mediacdo do outro” (GOES, 1993, 1995 apud NUERNBERG, 2008). A
mediacao semiodtica através da linguagem e da palavra traz sentido e significado
as experiéncias e ao que esta ao redor das criangas com cegueira. A partir do
acesso aos conceitos elaborados pela experiéncia visual, que contempla nao
somente a relagdo da crianga com os demais sujeitos, mas também com o
mundo, é possivel que 0os meninos e meninas com cegueira compreendam
propriedades de representacdo e generalizacdo. A mediagdo social da
possibilidades para que a mediagdo semidtica acontega, ao levar em
consideragao as experiéncias sociais dos videntes e as oportunidades dadas
para apropriagdo destas vivéncias. Ou seja, a pessoa que enxerga se torna um

instrumento de mediagao, e

Com base nesse tipo de intervencdo educativa, as pessoas cegas
desenvolvem vias alternativas para atuagao na realidade, através do uso
de formas de percepgao funcionalmente equivalentes a visual, mesmo
tendo por base significagbes que conferem as sensagdes corporais € as
pistas ambientais um papel diferenciado daquele desempenhado na
condicao vidente (NUERNBERG, 2008, p. 313).

Compreende-se que as relagdes entre professoras e criangas, e criangas

entre si, para o processo de aprendizagem,

5> Relac3o entre sujeitos.



19

[...] devem basear-se no didlogo, na troca de informagdes, na
negociagao e respeito ao pensamento divergente e as diferengas. Além
disso, o ensino deve ser planejado e organizado tendo como referéncia
o conhecimento das necessidades individuais dos alunos e as
caracteristicas da turma. E preciso reconhecer as diferencas dos alunos,
questiona-las e valoriza-las” (DOMINGUES et al., 2010, p. 32).

Considerando que cada crianga no contexto educacional da El carrega
consigo uma historia de vida, de pertencimento social, e no caso das criangas
maiores, uma bagagem de conhecimentos e de vivéncias, tais fatores néao
podem ser ignorados. A valorizagdo das especificidades de cada crianga, seja
ela vidente ou ndo, potencializa o processo para elaboracdo de novos conceitos.

Ainda de acordo com Domingues et al. (2010), a partir das possibilidades
de socializacéo, as criangas trocam informagdes, confrontam ideias e refletem
sobre os processos que as permeiam, assim, se apropriam de conhecimentos
acerca do meio no qual estio inseridas. O desenvolvimento infantil nos aspectos
bioldgicos e psicoldgicos de uma crianga com cegueira nao difere da crianca
vidente, quando possiveis dificuldades estdo relacionadas com as diferengas
individuais que apresentam. Para as criangas com DV, o que se torna prejudicial
para a formacao de conceitos sdo os obstaculos e as barreiras que encontram
devido a falta de acessibilidade fisica e comunicacional e do comprometimento
de experiéncias significativas. O que difere sao as estratégias utilizadas.

Um aspecto importante para os processos de aprendizagem e
desenvolvimento que, consequentemente, promovem a socializacio, trocas de
experiéncias significativas e a elaboracdo de novos conceitos, é a participacéao
das criangas em atividades ludicas nos contextos das unidades educativas.

Para Siaulys (2005),

A brincadeira é a vida da crianga e uma forma gostosa para ela
movimentar-se e ser independente. Brincando, a crianga desenvolve os
sentidos, adquire habilidades para usar as maos e o corpo, reconhece
objetos e suas caracteristicas, textura, forma, tamanho, cor e som.
Brincando, a crianga entra em contato com o ambiente, relaciona-se com
o outro, desenvolve o fisico, a mente, a auto-estima, a afetividade, torna-
se ativa e curiosa.

Assim, segundo a autora, o ato de brincar promove momentos de
felicidade e interagdo, com isso, as criangas (independentemente de suas
condigdes fisicas, intelectuais ou sociais), trocam experiéncias e se ajudam. Os

brinquedos e as brincadeiras podem ser incluidos no planejamento das
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professoras nas instituicdes, como facilitadoras também para a participacao das
criangas com cegueira.

Entretanto, Domingues et al. (2010) apontam que pode ocorrer
desvalorizagdo das atividades ludicas quando em casa e na escola, pais e
professoras restringem o acesso das criangas cegas as brincadeiras, por motivos
de superprotecédo e cuidado, quando se limitam ao fato de que estas correm
riscos de se machucar e estao expostas a situagdes perigosas.

As autoras afirmam que € pelo ato de brincar e da ludicidade que a crianca
com cegueira “aprendera a identificar ruidos, odores e outras pistas que
possibilitem localizar obstaculos e evitar o perigo”, ou seja, lidara com a realidade
e com seus proprios limites. No ambiente das unidades educativas, a inclusao
dessas criancas deve ocorrer em todas as brincadeiras e é necessario atentar-
se a possiveis adaptagdes, visando tornar a diversdo, o jogo e a brincadeira
acessiveis para elas. Assim, a descoberta do mundo, bem como a troca de
experiéncias e a formacao de conceitos, ocorrera de modo mais prazeroso,
enriquecedor e estimulante. O acesso aos brinquedos permite que as criangas
com cegueira conhegam e identifiquem sons, entendam o corpo no espaco,
movimentem-se com autonomia, desenvolvam o tato para reconhecer texturas,
formas, grandezas, desenvolvam e integrem os sentidos, iniciem o aprendizado
de conceitos matematicos, entre outras habilidades possiveis de serem
adquiridas por meio das brincadeiras.

Aliado ao ludico, o processo de letramento perpassa pelo cotidiano dos

meninos e meninas na El. Indissociavel do processo de alfabetizacao,

[...] a entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela
aquisi¢cao do sistema convencional de escrita — a alfabetizagédo — e pelo
desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em atividades de
leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o
letramento. Nao sédo processos independentes, mas interdependentes,
e indissociaveis: a alfabetizagdo desenvolve-se no contexto de e por
meio de praticas sociais de leitura e de escrita, isto é, através de
atividades de letramento, e este, por sua vez, s6 se pode desenvolver
no contexto da e por meio da aprendizagem das relagées fonema—
grafema, isto &, em dependéncia da alfabetizacdo (SOARES, 2004, p.
14).

Desse modo, Neves et al. (2015) discutem a relagao e a possibilidade da
integracdo do letramento com o brincar na El, de modo que se perguntam:

“Como as criangas lidam com as relagdes entre o brincar e a aprendizagem da
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escrita no cotidiano da educacao infantil?” (p. 218). Tendo em vista que é
necessario reconhecer as praticas sociais para os processos de socializagao e
constru¢ao de conhecimentos, na El, a aproximagao da crianga com o letramento
pode ocorrer por meio da ludicidade, quando “é possivel e necessario o trabalho
com a lingua escrita que respeite o direito social da crianga a infancia”
(BAPTISTA, 2010 apud NEVES et al., 2015).

Para a crianga com cegueira, “o uso do tato possibilita a descoberta do
universo da escrita” (DOMINGUES et al., 2010, p. 53). Quando os meninos e
meninas com DV tém acesso aos objetos e materiais, tém a oportunidade de
senti-los e conhecé-los, se aproximam gradualmente do mundo que as cercam.
As criangas que enxergam, visualmente observam as letras, os numeros e 0s
simbolos no seu cotidiano. Desse modo, uma das estratégias para que a crianga

cega se aproxime do mundo da leitura e da escrita € através do

material impresso em tinta [que] deve ser produzido em formato
acessivel, isto é, transcrito para o Braille com descri¢cdes de imagens ou
ilustragbes em relevo. Além disso, os livros em formato acessivel
produzidos para criangas com cegueira devem ser referenciados em
critérios visuais que correspondam as caracteristicas do tato, oferegcam
atrativo estético, favorecendo a imaginacao (DOMINGUES et al., 2010,
p. 53).

O Sistema Braille € a principal via de acesso das criangas com cegueira

ao Mundo da leitura e da escrita. Esse sistema

[foi] criado por Luis Braille (1809-1852), é constituido por 64 sinais em
relevo cuja combinacao representa as letras do alfabeto, os numeros, as
vogais acentuadas, a pontuagdo, as notas musicais, os simbolos
matematicos e outros sinais graficos. Baseia-se em uma matriz ou
simbolo gerador, a cela Braille, constituida por seis pontos em relevo,
dispostos em duas colunas verticais, com trés pontos a esquerda (pontos
1, 2 e 3) e trés a direita (4, 5 e 6), ordenados de cima para baixo. A
disposigdo dos pontos na cela gera uma variedade de configuragdes
especificas para representar o alfabeto e a grafia Braille aplicada a todas
as areas do conhecimento (DOMINGUES et al., 2010, p. 48).

Domingues et al. (2010) discutem também o desenvolvimento da
consciéncia da escrita por parte das criangas com cegueira, ao considerarem
que € um processo que ocorre desde o nascimento, por meio das interagdes
verbais e ndo verbais, aliadas ao contexto familiar e ao desenvolvimento global
das criangas. Esse processo € continuo e ocorre a partir dos diversos
conhecimentos incorporados pelas criangas, sem mesmo saberem ler, através
da observacao ou imitagao do fazer de outras criancas e dos adultos. Nesse

processo de tomada de consciéncia, que é continuo, ele “se amplia por meio da
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exploracao intencional para compreensao de conceitos, bem como da fungao
dos simbolos e da linguagem” (p. 47). Quando as unidades educativas e a
prépria familia de uma crianga com cegueira dao suporte instrumental e
comunicacional, por meio de estratégias que favoregam o contato natural dela
com o braile, de forma ludica e prazerosa, essas criangas podem se desenvolver

plenamente.

O contato constante e regular com os sinais Braille favorece a
assimilagdo espontanea, sem forgar a crianga a um aprendizado formal,
segmentado e pouco estimulante. Ela compreendera que esta
codificagdo tem multiplas funcdes e utilidade. Mas a simples exposicao
da criangca aos simbolos tateis ndo é suficiente, sendo necessario o
acompanhamento e a descricdo de seus movimentos de exploracéo e a
explicagdo sobre os diversos usos e fungbes da escrita (DOMINGUES
etal., 2010, p. 47).

Diante desses aspectos importantes para a aprendizagem e o
desenvolvimento das criangas com cegueira, vale refletir acerca das praticas
pedagdgicas realizadas por professoras em instituicdes de educacéo infantil que
recebem esses meninos € meninas, bem como a relagao deles e delas com os

materiais acessiveis no cotidiano desses espagos.
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3 METODOLOGIA

Este estudo trata-se de uma pesquisa social do tipo qualitativa, por meio
de estudo de caso. Segundo Minayo (2010), a pesquisa com natureza qualitativa
trabalha com questdes além de numeros e indicadores quantitativos, pois visa
os significados, motivos, as aspiragdes, crengas, valores e atitudes. Tais
questdes compreendem um conjunto de fendbmenos humanos que compde a
realidade social, através das relacdes, representacdes e intencionalidades,
tendo em vista que o ser humano é entendido como parte de tal realidade.

Segundo Godoy (1995), o estudo de caso visa analisar profundamente
uma determinada unidade social, dentro de um contexto real e com foco em
fendbmenos atuais. Para isso, o pesquisador utiliza de dados coletados em
diferentes momentos e fontes de informacgao para compor o estudo, a partir do
trabalho de campo e das técnicas de observagao, entrevista, analise de
documentos e, quando necessario, medidas estatisticas.

Apods submissdo e aprovacdo dessa pesquisa pelo Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos - CEPSH, vinculado a UFSC, para a coleta de
dados, foi definido que trés momentos seriam suficientes para as observagdes,
em cada uma das instituicbes. Com essa defini¢cao, foi necessario retomar os
contatos com estas e reunides foram marcadas para dar prosseguimento ao
estudo, primeiramente com as professoras, supervisoras e/ou coordenadoras
pedagdgicas, com a finalidade de reapresentar o projeto de pesquisa, que foi
elaborado no segundo semestre de 2018, e firmar a parceria com as professoras
por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Com o pré
agendamento dos dias e horarios, a coordenadora do CADI/ACIC fez contato
com as familias, para que os objetivos e metodologias desse estudo fossem
apresentados e se tornassem de conhecimento das maes das criangas, que
autorizaram a participacado destas na pesquisa, também através do TCLE. Por
fim, no primeiro dia de observacdo nas trés instituicdes, a pesquisa e as
metodologias foram apresentadas em linguagem acessivel para as criangas, que
também assentiram em participar do estudo.

Para o desenvolvimento dessa pesquisa foram realizados dois

procedimentos para coleta de dados:
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1. Observagbes de duas criangas cegas, uma menina e um menino, no
cotidiano da ACIC, e nas instituicdes de educagao infantii em que estédo
matriculadas. As observagdes foram realizadas no NEIM e na Escola, em datas
previamente acordadas com as professoras.

Os registros foram realizados por meio de fotografias, videos e diario de campo.
Tais procedimentos foram incluidos no TCLE, que segue os preceitos éticos
contidos na Resolugédo 510/2016, aprovada pelo Conselho Nacional de Saude,
que trata dos aspectos éticos das pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais.
2. Entrevista com a professora da ACIC e com as professoras das duas
Instituicbes de EIl. Ao todo, foram realizadas trés entrevistas, que foram
registradas por meio de gravagdes em audio, e posteriormente transcritas. Esses
procedimentos tornaram-se de conhecimento das professoras no TCLE, também

pautado na Resolucido 510/2016.

3.1 As criangas participantes da pesquisa

Para a escolha das criangas participantes deste estudo, alguns aspectos
foram levados em conta. Conforme explicitado no TCLE, as criancas nao sao
identificadas pelos nomes verdadeiros, portanto, nomes ficticios sdo utilizados
para identifica-las.

O Quadro 1 mostra as informagdes principais de cada uma das criangas,
a partir da idade (ambos tém a mesma faixa etaria), unidade educativa/grupo em
que estdo matriculados e diagnostico (as duas criangas possuem cegueira
congénita®), retirado do laudo médico fornecido pelas maes das criangas

diretamente para a pesquisadora:

6 “A auséncia da visdo manifestada durante os primeiros anos de vida é considerada cegueira congénita

[...] A cegueira congénita pode ser causada por lesdes ou enfermidades que comprometem as fungdes
do globo ocular. Dentre as principais causas, destacam-se a retinopatia da prematuridade [...]” (SA e
SIMAO, 2010, p. 30)
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Quadro 1 - As criangas participantes da pesquisa

Participante | Idade Unidade educativa/Grupo | Diagnodstico médico
Bianca 4 anos | NEIM — Grupo G6A Retinopatia da

prematuridade’ com

descolamento de retina

total em ambos os olhos.

Paulo 4 anos | Escola — Infantil 4 Retinopatia da
prematuridade com
descolamento de retina

total em ambos os olhos.

FONTE: A Autora (2019).

3.2 As professoras participantes da pesquisa

A escolha das professoras participantes deste estudo se deu a partir da
relacdo pedagogica das profissionais das instituicdes educativas com as
criangas, ou seja, sdo as professoras responsaveis pela disciplina e grupos em
que Bianca e Paulo estdo matriculados. Para identifica-las, também sao
utilizados nomes ficticios.

Isabel, 40 anos, é professora da disciplina Elaboragdo Conceitual e
Letramento, oferecida na ACIC. E formada em Pedagogia - séries iniciais, com
habilitacdo em EE e especializagdao em psicopedagogia. A profissional é cega
desde que nasceu. Em sua escolarizagao, em escola regular, enfrentou desafios
e limites durante o periodo de alfabetizacdo, que iniciou somente a partir da
terceira série, com o surgimento da sala de recursos na cidade onde morava,
que assessorava a escola regular. Tem experiéncia com criangas cegas ha mais
de 20 anos, quando fez um curso voltado para a EE e realizou seu estagio com
criangas do primeiro ano. Ha 20 anos atras também teve sua primeira atuacéo
na ACIC. Entre idas e vindas devido a outras experiéncias profissionais, atua
com essa disciplina ha nove anos

Daniela, 41 anos, é professora de Bianca no NEIM. Daniela é formada em

pedagogia com habilitacdo em EI e séries iniciais, com especializacdo em

7 “Retinopatia da prematuridade: Doenca que acomete os bebés prematuros. Pode ser decorrente de
imaturidade da retina, por baixa idade gestacional e/ou por alta dose de oxigénio na incubadora.”
(DOMINGUES et al., 2010, p. 60)
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Psicopedagogia e Gestéo, Supervisdo e Orientagdo escolar. Atua na El ha 16
anos, mas, no NEIM, ha apenas quatro anos. E a primeira experiéncia enquanto
docente com uma crianga com cegueira.

Cristina, 43 anos, € professora de Paulo na Escola privada e fica presente
em periodo integral. A profissional € formada em Magistério (Ensino Médio) e
esta finalizando a licenciatura em Pedagogia. Trabalha com a EIl ha sete anos,
sendo que os 3 ultimos sao na Escola. Assim como Daniela, é a primeira vez

que atua com crianga com cegueira.

3.3 Cronograma de observagoes

Para os momentos de observagao e levantamento de dados foram
considerados alguns aspectos, como a disponibilidade das professoras e das
instituicdes, buscando dias e horarios em que as criangas estivessem
acompanhadas das professoras regentes, os quais foram agendados com
antecedéncia, com as mesmas. Além disso, para cumprimento do cronograma,
foi necessario antecipar as observagdes na ACIC, tendo em vista que a
professora Isabel estaria de licenga durante todo o més de abril.

Da proposta de observacao para trés dias com cada uma das criangas,
Bianca, por motivos de saude, néo foi a ACIC nos ultimos dois dias previstos no
cronograma. As auséncias nao prejudicaram tanto o processo de coleta de
dados, tendo em vista que, posteriormente, houve 0 momento de entrevista com
a professora. Assim, foi possivel que a profissional contextualizasse o trabalho
realizado com a menina.

Seguem abaixo os Quadros 2 e 3, Cronograma de observagbes de Bianca
e Paulo, respectivamente, com os dias e horarios em que os momentos de coleta

de dados ocorreram nas instituicdes educativas.



Quadro 2 - Cronograma de observagdes da Bianca nas instituicdes

Observacao da Bianca nas Instituicoes

ACIC

NEIM

20/03/2019 — 14:30 as 15:15

08/04/2019 — 8:00 as 11:00

25/03/2019 -
crianga nao compareceu

estava doente).

14:30 as 1515 (a

porque

09/04/2019 — 8:00 as 11:00

27/03/2019 -

crianga nao compareceu

estava doente).

14:30 as 1515 (a

porque

12/04/2019 — 8:00 as 11:00

FONTE: A Autora (2019).

Quadro 3 - Cronograma de observagao do Paulo nas instituigdes

Observacao do Paulo nas Instituicdes

ACIC

Escola

19/03/2019 — 8:00 as 8:45

03/04/2019 — 8:00 as 11:00

19/03/2019 — 8:00 as 8:45

05/04/2019 — 8:00 as 11:00

26/03/2019 — 8:00 as 8:45

10/04/2019 — 8:00 as 11:00

FONTE: A Autora (2019).




28

4 AS CRIANCAS NA ACIC

As primeiras observagbes para realizacdo dessa pesquisa foram
realizadas na ACIC, localizada no bairro Saco Grande, no municipio de
Floriandpolis/SC. Essa instituicdo recebe pessoas com deficiéncia visual de todo
o Brasil, com as diversas especificidades advindas dessa deficiéncia, e atende
desde criangas em seus primeiros anos de vida até os idosos, ou seja, nao tem
uma idade que seja restrita para os atendimentos realizados nessa instituicéo.

Segundo o Estatuto Social da ACIC (2017), a associagao é privada, sem
fins lucrativos, com trabalhos voltados para algumas areas, dentre elas a de
habilitagcao/reabilitacdo, educacéo, cultura, estudo, pesquisa, desenvolvimento
pleno da cidadania, entre outras. Por ter seu publico alvo bem definido, a ACIC
€ uma instituicdo por si s6 acessivel, pois foi pensada com e para pessoas com
DV. Se diferencia pela sua estrutura, que € composta, atualmente, por quatro
Centros de Servicos (chamados também de Centros de Atendimentos)
responsaveis pelos servigos prestados aos educandos.

No primeiro contato com a instituicao para a realizagcao dessa pesquisa,
foi possivel conhecer o CADI, que se subdivide em oito categorias de atividades
realizadas. Dentre elas, esta a disciplina Elaboragao conceitual e Letramento,
em que

Através de aprendizagens significativas, objetiva contextualizar
conceitos, abstraindo-os do senso comum, ou seja, compreendendo o
significado do que encontra-se em seu entorno, transpondo o que é
trabalhado em sala para acao diaria. Quando a crianga atinge um nivel
de compreensao adequado, ingressa nas atividades de letramento e pré-
soroba®, onde serdo trabalhados, através de contacdo de estdrias,
desenhos e brincadeiras variadas, a numerizagao e o letramento [...]
(ACIC, s/d, p. 26).

8“0 Sorob3 é um instrumento milenar de origem chinesa — suanpan, em que os japoneses o adaptaram

dentro de sua cultura com a finalidade de realizagdo de cdlculos com agilidade, rapidez e precisao.
[...]No Brasil, em 1949, dois brasileiros com deficiéncia visual — Joaquim Lima de Moraes e José Valesin —
o adaptaram para que as pessoas com esta deficiéncia pudessem fazer uso deste instrumento”
(MORAIS, 2018, p. 172).

“O Pré-Soroba compreende entdo a construcdo do conceito de nimero, que é abstrato, por meio do
concreto, podendo para tanto fazer uso de diversos recursos didaticos auxiliares, como jogos, material
dourado, softwares, dentre outros. Assim o objetivo é trazer uma reflexdao sobre a aquisicdo de
habilidades e competéncias de conceitos matematicos necessdrios para o manuseio do Soroba, focando
no progresso cognitivo do aluno” (MORAIS, 2018, p. 173).
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Isabel foi quem construiu o plano para a disciplina Elaboracdo Conceitual
e Letramento, a partir do trabalho que ja era feito com as criangas, que vinha

sendo realizado a partir das necessidades e demandas que elas apresentavam.

Quando eu cheguei na ACIC eles ja estavam com a proposta de
elaboragao de conceitos, por conta de... Porque a ACIC tinha comecgado
a atender criangas meio que recente e a gente percebia principalmente
nas criangas maiores, que elas vinham muitas vezes com algumas
lacunas na aprendizagem, que a gente entendia que era falta de
conceitos anteriores. Entdo eles tinham elaborado e pensado numa
disciplina que se chamava elaboragéo de conceitos, mas ninguém tinha
feito o plano dela ainda, se trabalhava meio que empiricamente com
cada crianca dentro da necessidade que aparecia. Ai quando eu assumi
a elaboragao de conceitos, eu pensei numa programacgao, um plano de
curso, pra que a gente comecgasse desde entender a identidade da
crianga, até ir generalizando os conceitos, tudo que tava em torno dela,
até chegar no letramento. Entdo eu elaborei o plano, busco trabalhar
dentro dele, mas acontece da gente sentir necessidades diferentes e
vai... Muitas vezes eu precisei mexer no planejamento, acrescentar
coisas, porque vao aparecendo necessidades que eu considero
importantes (Entrevista com Isabel, 2019).

Os encontros sao individuais e ocorrem duas vezes por semana, com total
de 45 minutos cada. Bianca frequenta a disciplina no periodo vespertino. Ja
Paulo, frequenta no periodo matutino. Ambos chegam acompanhados de
familiares, que participam de alguns momentos.

A disciplina conta com uma sala propria, em que a mobilia € organizada
e 0s materiais sdo arrumados de acordo com o0 que a professora considera
adequado, com ajuda das demais profissionais do CADI/ACIC. No inicio do ano,
Isabel mostrou para cada crianca a disposicdo da sala e sente que Bianca e
Paulo estdo adaptados nesse espaco, ao considerar que caminham e se
localizam com facilidade. A estrutura é grande, permitindo a professora utilizar
diferentes espacgos dela para realizacdo das atividades com as criancas. Tem
trés mesas disponiveis, todas com cadeiras, sendo que uma é menor (utilizada
por Paulo e Bianca, por serem criangas pequenas), e duas maiores, em que uma
destas é propria da professora, onde permanece uma maquina braile®. Ha um
armario fechado, em que alguns materiais estdo guardados, e estantes, onde os
objetos ficam a mostra, soltos ou em caixas organizadoras. Em um dos cantos
da sala ha uma estante menor, que fica ao alcance das criangas, em que estao

dispostos livros acessiveis em relevo e braile. Bem a frente, ha um tapete em

9 “A maquina de escrever Braille é um equipamento mecénico ou elétrico com um grupo de trés teclas

paralelas de cada lado para representar a cela Braille, uma barra de espago no centro e um dispositivo
para ajustar a folha de papel” (DOMINGUES et al., 2010, p. 26)
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EVA, para que a professora Isabel sente no chao com as criangas. As paredes
também séao utilizadas para disponibilizagdo de materiais, considerando que a

profissional trabalha com painéis.

FIGURA 2 — SALA DA DISCIPLINA ELABORAGAO CONCEITUAL E LETRAMENTO

FONTE: A Autora (2019).

Ao ingressarem na ACIC, é feita uma avaliacédo e estudo de caso das
criangas, em parceria com as familias, pelas diferentes areas (psicologia, servigo

social e pedagogia). Apdés esse momento, quando a crianga ainda € pequena,

[...] ela passa por uma estimulagdo visual e multissensorial 1,
principalmente a multissensorial quando ela é sé cega, ela ja vem dessa
estimulagdo com varios conceitos que teoricamente s&o trabalhados
aqui, ela ja vem com varios desses conceitos j& bem trabalhados
também. Ai eu busco dentro daquela programacdo que eu tenho da
disciplina o que a crianga domina e parto do que ela ja sabe (Entrevista
com Isabel, 2019)

Ou seja, esse trabalho de acolhimento das criangcas na instituicao é
essencial para que seja possivel que a professora as conhega e elabore o
planejamento a ser desenvolvido com elas, considerando o que estas ja trazem
consigo tanto de experiéncias, como também de conceitos formados. Sobre o
planejamento dos encontros com a Bianca e o Paulo e organizagdo do trabalho
pedagdgico, ficou claro que ambas, de mesma faixa etaria, encontram-se em
nivel semelhante de desenvolvimento, adequado para a idade, ao considerar o

que trazem de experiéncia. Com isso, a professora consegue conciliar o

10 As atividades de estimulagdo visual e multissensorial s3o realizadas com as criangas menores, também
no CADI/ACIC.
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planejamento e, muitas vezes, desafiar as criangas com as mesmas atividades

ou propostas.

[...] Entao acontece que o [...] [Paulo e Bianca] tém uma faixa etaria igual
e eles tém o desenvolvimento adequado a faixa etaria de uma crianga
que enxerga também, entdo eles estdo no processo normal de
aprendizagem, s6 que as vezes a gente tem criangca que o
desenvolvimento esta inferior a faixa etaria que eles tém, entdo a gente
tem que buscar planejamentos anteriores. No caso da Bianca e do
Paulo, eles estdo dentro desse processo tanto de idade quanto de
aprendizagem (Entrevista com Isabel, 2019).

Entretanto, por mais que Isabel esteja com o planejamento definido, os
momentos com as criangas ocorrem a partir de combinados entre as duas partes.
Ao contextualizar os objetos e materiais utilizados, com a intencionalidade de
trabalhar com determinado conteudo, Isabel busca provocar reflexdes com as
criangas acerca do que ja sabem e ja tém de experiéncia, faz relagcbes com o
que eles tém acesso no dia a dia. As criangas contam histérias durante os
encontros, trazem conceitos que também sao norteadores para o planejamento
da professora. Além disso, participam dos processos de tomada de decisdes e
se posicionam quando preferem uma atividade a outra. A professora respeita a
vontade das criangas, tendo em vista que a intengao € trabalhar com estas
quando estdo dispostas, para que o momento de aprendizagem seja significativo
para elas.

No planejamento da professora Isabel e no trabalho pedagdgico realizado
com Bianca e Paulo, foi possivel ver que o letramento perpassa por boa parte
dos processos de aprendizagem, para criangas de quatro anos que comegam a
se aproximar do sistema de escrita, o alfabeto. Esse processo de letramento
parte, primeiramente, do tridimensional, com o uso de objetos em miniatura que
remetam aos conteudos com que a professora deseja trabalhar. Posteriormente,
as criangas tém contato com a representagao planificada e contornada do objeto.
A partir das associacgdes feitas entre objetos, desenhos e letras, a professora

introduz Bianca e Paulo ao sistema braile.

Entdo a gente busca um letramento mesmo, pensando na crianga que
enxerga, no que elas estariam fazendo nessa idade, que seria a idade
do rabisco, de conhecer as letrinhas, associar as letras, conhecer as
letras e associar muito ao desenho, a imagem, muitas vezes.... Por
exemplo o logotipo da Coca-Cola ou Mcdonalds. As criangas que
enxergam fazem muito a partir da mensagem contida nas figuras, no que
tem nas informacdes visuais. A crianca cega a gente busca oferecer
essas mesmas informagdes, porque ela comega a se adequar ao braile.
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Entao eu trabalho bastante com as letras, mas sem aquele compromisso
de ter que fazer, quando a crianga néo ta afim a gente vai fazer outra
coisa. Entdo eu trabalho com elas objetos tridimensionais, que na
verdade elas dominam muito ja. Desses tridimensionais a gente planifica
pra mostrar o desenho planificado e do planificado a gente pode mostrar
o desenho s6 contornado, que € uma coisa que da pra fazer com eles.
E também as letras né, entdo as letras associando ao desenho,
associando ao inicio da palavra, porque a ideia € que eles cheguem la
no primeiro ano ja sabendo todo o braile, nem que seja s6 0 ampliado,
nem que eles ainda nao saibam o braile tamanho padrdo, mas depois
quando forem alfabetizados eles consigam acompanhar todas as
criangas que enxergam (Entrevista com Isabel, 2019).

Quanto aos conteudos que tem abordado, Isabel busca trazer objetos
tridimensionais que sejam de uso diario de Bianca e Paulo ou que tenham
significado para eles. Além disso, procura trabalhar de forma Iudica e prazerosa,
modos estes fundamentais para que a criangca aprenda e se aproprie de
conceitos brincando, se divertindo. Tais objetos s&o voltados para criangas de
uma faixa etaria que ja trazem consigo vivéncias, entretanto, ainda estao

descobrindo, experimentando e percebendo o mundo ao seu redor.

Muitos brinquedos, miniaturas de animais, frutinhas, desenhos
planificados pra montar painel, celinha pra montar os pontos e compor
as letras, colagens, pinturas. Tudo isso porque a gente trabalha com eles
também pintar dentro dos limites, pintar dentro dos circulos que
compdem as letras ou das formas geométricas. Porque na verdade a
coordenagdo motora € bastante trabalhada com a pintura, com a
perfuracdo também, entdo sdo atividades que a crianga que enxerga
faria na educacéo infantil também, esse rabisco, essas pinturas, esses
recortes. Entdo €& proposto recursos para que ela se aproprie do
conhecimento de forma ludica, sem aquela pressao de ter que aprender
as letrinhas, ter que aprender o alfabeto até o final do ano. Nao é essa
proposta (Entrevista com Isabel, 2019).

Um momento em que a professora Isabel parte do tridimensional para
trabalhar com conceitos e o letramento, € a partir da atividade com frutas,
verduras e legumes de plastico, alguns destes que s&o representados muito
préximos ao seu tamanho real. A dindmica consiste em o menino identificar o
objeto por meio do tato enquanto a professora langa questionamentos, como por
exemplo: “Comega com que letra? Como nés comemos esse alimento (assado,
cozido, cru?)? Qual fruta se parece com uma estrela, quando € cortada?” Em um
momento apds o0 questionamento sobre como comemos o milho, Paulo fez o
gesto de comé-lo, levando-o até a boca. Nao fez a relagdo do estado em que o
alimento se encontra, entretanto, trouxe o0 modo como come. Durante essa

mesma atividade, Paulo foi contando histérias da sua relagdo com determinados
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alimentos, como “comi pao de alho nesse domingo”, no momento em que |he foi

apresentado um alho.

FIGURA 3 - PROFESSORA ISABEL APRESENTANDO ALIMENTOS DE PLASTICO, EM MINIATURA,
PARA PAULO

FONTE: A Autora (2019).

Ha outra atividade semelhante, a partir do reconhecimento de animais.
Isabel comentou que tentou trabalhar com os animais no ano passado, mas
Paulo recusava a proposta porque tinha medo. Ao retomar o assunto, esse ano,
0 menino ndo mostrou resisténcia. Esse momento consistiu no manuseio dos

animais em miniatura, com algumas perguntas para reflexdo: “Que animal é
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esse? Ele anda, voa ou rasteja? Olha, tem algo que parece com cabelo (crina do
cavalo)”. No geral, Paulo fez o reconhecimento facilmente, o que nao reconhecia,

era instigado por meio das perguntas.

FIGURA 4 - PAULO TATEANDO ANIMAIS DE BRINQUEDO

Ek

FONTE: A Autora (2019).

Também foi possivel observar, nos momentos de coleta de dados com
Bianca e Paulo, o uso do caderno sensorial, que é construido coletivamente
entre a professora e a crianga. E um caderno grande, em que a crianca faz
identificacao tatil. Primeiramente, em uma pagina e utilizando uma tela, os
pontos da cela braile sdo perfurados em relevo pontilhado com o auxilio de
puncdo (conforme figura 5). Depois disso, a professora Isabel faz o
reconhecimento de cada um dos pontos com as criangas (que vao do 1 ao 6, de
cima para baixo, divididos em primeira e segunda coluna, em que cada coluna
possui 3 pontos). O trabalho feito com as letras em braile, no caderno, consiste
na utilizagdo de materiais e objetos que iniciem com cada uma das letras do
alfabeto, em que os pontos da cela braile sdo preenchidos com objetos ou
materiais cuja escrita inicia com a letra em questéo (exemplo: B - balbes, C -
coragbes, D - dentaduras, F - feijdoes, G — gazes para curativo). Na pagina
seguinte, desenhos sdo colados, também correspondentes com a letra inicial.
Quando a professora pretende trabalhar com o caderno sensorial, retoma este
desde o inicio, relembrando com as criangas todas as letras vistas até o

momento, sempre instigando-as a refletir a partir de alguns questionamentos,
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como “Quais sdo esses pontos? E folha de que? (na letra F, colaram no verso
uma folha de arvore) O que fazemos com gaze?”. A crianca leva esse caderno

para casa, exceto quando algo que € colado precisa de mais tempo para secar.

FIGURA 5 - PAULO UTILIZANDO O CADERNO SENSORIAL

FONTE: A Autora (2019).

Outro recurso utilizado pela professora Isabel € o material tatil em
madeira, que consiste em uma caixa, com 6 divisorias, que representa a cela
braile. Cada divisoria € preenchida por uma bolinha, também de madeira, que
representa cada um dos pontos braile. Com esse material, a professora faz
diversas combinacdes e desafia Bianca e Paulo para acertar qual letra esta
disposta. Além disso, desafia-os com algumas letras, para que as préprias

criangas fagam a combinagdo com as bolinhas. Foi interessante observar que
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tanto Bianca como Paulo batem uma bolinha na outra, ja que, pelo som, Isabel
fazia um trabalho de localizagdo do material. A professora aproveita esses
momentos para criar ritmos com as batidas, ou seja, ela faz uma sequéncia e as

criangas repetem.

FIGURA 6 - PROFESSORA ISABEL MOSTRANDO O MATERIAL TATIL EM MADEIRA PARA BIANCA

FONTE: A Autora (2019).

Uma maquina braile esta disponivel na sala, que apenas Bianca utilizou
durante os momentos de observacdo. A maquina fica na mesa da professora
Isabel, entretanto, Bianca pede para utiliza-la. A profissional coloca o papel na
maquina e faz um reconhecimento prévio das partes dela com a criangca
(basicamente o uso técnico do objeto, relembrando os pontos correspondentes
a cada uma das teclas). Em seguida, deixa Bianca livre para fazer rabiscos. A
professora Isabel explica que a intencdo é que a menina faga rabiscos na
maquina, considerando que a crianga vidente faz rabiscos no papel, através do
uso de lapis e de outros materiais. Percebe-se o trabalho do uso da técnica em
varios momentos, como “tem que dar linha”, “tem que voltar o carrinho”. Isabel
fez um desenho, na maquina braile, de uma casinha para que a Bianca
identificasse, por meio do tato. A partir disso, a menina exercita a leitura de
desenhos, além de fazer o reconhecimento das formas geométricas. No uso da
maquina, a professora Isabel também propds algumas reflexdes para que Bianca

”

“escrevesse” frases, como por exemplo: “escreve algo para a sua mae”, “escreve

L1

para o papai’, “escreve para a Viviane”.
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FIGURA 7 - PROFESSORA ISABEL MOSTRANDO A MAQUINA BRAILE PARA BIANCA

FONTE: A Autora (2019).

Ha outro objeto utilizado pela professora Isabel para trabalhar com o
sistema braile, mas foi possivel observar o uso apenas com Paulo. E um material
em madeira, pequeno, com 6 furos, que representa a cela braile e os pontos, em
que uma das extremidades é cortada para que a crianga se localize. Os pontos
sao feitos em EVA, que encaixam nos furos. Assim, Isabel faz um trabalho de
tirar e encaixar as pecas com a crianga, identificando cada um dos pontos e
construindo as letras. “Usar o material menor trabalha com a motricidade fina”,

disse Isabel em uma das observagoes.
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FIGURA 8 - PAULO UTILIZANDO A CELA BRAILE EM MADEIRA, COM AJUDA DA PROFESSORA
ISABEL

FONTE: A Autora (2019).

Um momento, novamente observado apenas com Paulo, foi a contagao
de histéria do livro infantil Pedro e Joaquim, de Denise Crispum, com ilustragao
de Thais Linhares, da Fundagéo Dorina Nowill para cegos. O livro € em tinta e
braile, com ilustragdes também pontilhadas (em relevo). A professora Isabel
sentou no tapete, com o Paulo na sua frente e o livro entre o colo dos dois. Iniciou
a contagéo, solicitando que o menino identificasse onde estavam localizados os

textos e as imagens/ilustragdes dentro da pagina. Levou a mao do menino junto
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ao texto e imagens, para que ele reconhecesse através do tato. Durante a
contacdo, a professora fez perguntas sobre a histdéria e Paulo prontamente

respondia, além de ajuda-lo a identificar do que as ilustragdes tratavam.

FIGURA 9 - PROFESSORA ISABEL LENDO HISTORIA COM LIVRO DE TINTA EM RELEVO, COM PAULO

-

FONTE: A Autora (2019).

Isabel ainda faz uso de um painel em velcro, que fica exposto na parede,
para trabalhar com as criangas a Elaboracdo Conceitual e Letramento. Ha na
parede da sala um painel com desenhos colados em velcro, que formam uma
paisagem e que é sempre montado pelas criangas, com a ajuda da professora.
Inicialmente, a professora Isabel faz o reconhecimento com a crianga, pelo tato,
das figuras que ja estavam coladas no painel e langa questionamentos acerca
das caracteristicas de cada uma delas. No dia observado, com Paulo, haviam
varias, como prédio, casa, caminhonete, cachorro, sol e nuvens. Ao mostra-las,
a profissional vai langando questionamentos, como por exemplo, a partir da
composicao do céu (se é dia ou noite), das partes de uma casa, da quantidade
de rodas que uma caminhonete tem. Diante disso, solicita para a criancga retirar
essas imagens e guarda-las. A intengcdo era que o menino fizesse uma nova
composicdo de paisagem, entretanto, ele nao quis. Nesse momento, a

professora sugeriu outra atividade.
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FIGURA 10 - PROFESSORA ISABEL MOSTRANDO AS FIGURAS DO PAINEL PARA PAULO

FONTE: A Autora (2019).

Os momentos observados na ACIC mostraram toda a preocupacao e
articulagdo da professora Isabel em realizar um planejamento que seja
construido coletivamente, ao levar em consideragéo as vontades e desejos das
criangas e garantir que estas se sintam pertencentes nas atividades propostas e
realizadas. Dessa forma, os momentos de interagcdo entre a professora Isabel
com Bianca e Paulo sao leves e prazerosos. As criangas participam, interagem
e se divertem, brincam, se desenvolvem e aprendem por meio do ludico e de

materiais que sao significativos para elas.
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5 BIANCA E O NEIM

O NEIM, unidade educativa de El em que Bianca esta matriculada, fica
localizado na parte continental de Floriandpolis. Tem horario de funcionamento
integral, das 7:30 as 18:30. Porém, a menina vai para a instituicdo em periodo
parcial, ou seja, o grupo ao qual pertence, o G6A, funciona apenas no turno
matutino, das 7:30 as 13:00. Bianca, como as demais criangas, geralmente
chega cedo e permanece até o fim do periodo. E a primeira crianca com DV que
a instituigao recebe.

Ha uma professora regente responsavel pelo grupo, Daniela, que fica em
contato direto com as criancgas durante trés manhas da semana (as duas manhas
que restam sdo voltadas para a hora atividade da profissional, que trabalha 40
horas na instituicdo). Ha também a presenga de uma auxiliar de sala, e nos
momentos de hora atividade de Daniela, uma professora auxiliar que assume o
grupo. Além dessas profissionais, as criangas contam com aula de Educacéao
Fisica, que ocorre em dois horarios durante a semana, portanto, também ha uma
professora responsavel pela disciplina.

O NEIM possui uma sala de recursos multifuncionais para o AEE, com
duas professoras de EE responsaveis pelo espaco. Quando Daniela tem alguma
duvida ou necessita de materiais, procura pelas profissionais, que a orientam
sempre que necessario. Bianca, especificamente, ndo faz uso da sala, pois ja
chegou na instituicdo com uma certa independéncia, pelo fato de frequentar a
ACIC.

A organizacéo dos grupos ¢ feita a partir da demanda de cada ano letivo
e, atualmente, a partir da faixa etaria das criancas. Bianca esta matriculada no
NEIM desde 2018, assim, faz pouco mais de um ano que frequenta esta unidade
educativa. Quando entrou, a menina fazia parte do Grupo 5, que passou por
reestruturagdes devido as demandas daquele ano. Tal grupo se dividiu, outras
criangas foram entrando e, pela necessidade de vagas, o grupo se tornou misto,
compreendendo criangas de trés a cinco anos de idade. Em 2019, as
profissionais do NEIM avaliaram que, com a extingdo do grupo 5, Bianca
acompanharia as criangas mais velhas, as quais ja conhecia a maioria e as tinha

como referéncia. Além disso, o G6A permaneceria no mesmo espaco fisico em
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que Bianca ja estava acostumada no ano anterior, portanto, mais um motivo para
deixa-la neste grupo.

A estrutura da sala é grande e comporta bem as 20 criangas matriculadas
no grupo. Foi reorganizada, no inicio do ano, pela professora Daniela e pela
auxiliar de sala, assim, foi necessario fazer novamente com Bianca o
reconhecimento da disposigao dos mobiliarios e brinquedos. Ha trés mesas na
sala, sendo que uma é para o uso das professoras, e as duas restantes sao
menores, para que as criangas brinquem e fagcam as atividades. Em um dos
cantos da sala, ha uma casinha, que conta com sofa, geladeira, fogao, pia, caixa
com fantasia, todos do tamanho das criangas. No canto a frente, tem algumas
prateleiras com livros infantis e brinquedos, que também ficam na altura das
criancas. Nesse mesmo espaco, ha um tapete em EVA, em que eles sentam
para brincar, ouvir ou contar histérias, conversar e fazer combinados com as
professoras. Proximo da porta, ha um armario fechado em que as professoras
guardam alguns materiais e as atividades das criangas, estantes abertas onde
outros materiais e brinquedos ficam a disposi¢céo para uso do grupo, além de
prateleiras, também com materiais, jogos e brinquedos. Bem ao lado da porta ha
um bebedouro, com copos. O acesso ao banheiro se da pela propria sala, e
quando temos a porta como referéncia, é necessario atravessar toda a sala para

chegar até ele.
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FIGURA 11 - ESPACO DO GRUPO 6 NO NEIM

FONTE: A Autora (2019).

Nessa organizacéao, a professora Daniela avalia que a sala esta acessivel
para Bianca. A preocupacgao das profissionais em apresentar a nova estrutura
do espacgo para a menina, no inicio do ano, visava deixa-la segura, tranquila e a
vontade. Além disso, tanto a professora quanto a auxiliar tém preocupacido em

manter a sala organizada, quando explicita que

A gente procura [ndo] deixar, nada do caminho, vamos supor, do
refeitdrio até o banheiro. Aquele momento que ela entra na sala sozinha,
porque a gente da essa independéncia pra ela. Ou algum colega orienta.
Entao assim, a sala da porta até o banheiro, esse caminho [é deixado]
livre. Quando a gente organiza alguns brinquedos na sala, em pequenos
grupos, que ndo fique nada no caminho mesmo pra ter essa
independéncia dela. E quando tem, porque também a gente ocupa os
espacos da sala, a gente procura avisa-la, né, pra tomar esse cuidado,
caminhar com calma, com as maozinhas estendidas (Entrevista com
Daniela, 2019).

Nos momentos de coleta de dados, foi possivel observar que Bianca

caminha livremente pelo espago e tem conhecimento da localizagdo dos
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materiais, brinquedos, faz uso do tato para reconhecé-los. Além disso, as
profissionais reforcam em varios momentos com a menina a necessidade de
utilizar a mao para se guiar, ao se locomover, para evitar acidentes e que se
machuque. Além disso, foi possivel acompanhar Bianca em outros espacos da
instituicdo, como no refeitorio, na biblioteca e no espacgo externo as salas em que
ha uma caixa de areia, onde as criangas ficam a vontade para brincar, se sujar,
entrar em contato com esse elemento da natureza.

Apesar de ser a primeira experiéncia de trabalho de Daniela com uma
crianga com cegueira e considerar isso um grande desafio, a profissional
conhece Bianca desde o primeiro ano dela na instituicdo, ja que dividia a sala
com o grupo anterior da menina, e quando chegava para o periodo vespertino,
Daniela interagia rapidamente com Bianca. Assim, quanto a orientagdo para o
trabalho pedagdgico realizado com a crianga com DV, ndo ha um momento
especifico para formagao. Desse modo, para além das duvidas que sana com
as professoras da sala do AEE, Daniela busca se informar acerca de
experiéncias de outras profissionais em diferentes unidades de El. Entretanto,
para o trabalho a ser desenvolvido com as criangas da El, as professoras
seguem documentos e orientagdes a partir de encaminhamentos da prefeitura
de Floriandpolis, desde as diretrizes curriculares, os NAPS (nucleos de acoes
pedagogicas), “‘que nos traz alguns pontos primordiais como a brincadeira, a
linguagem (oral e escrita, artistica, matematica), as relagcbes com a natureza e
também sociais. Documentos que sdo os embasamentos para o nosso trabalho,
planejamento” (Fala de Daniela).

Quanto ao planejamento, ele é elaborado anualmente. Daniela atua em
dois grupos 6: o de Bianca, que é no periodo matutino, e o G6 do periodo
vespertino, na mesma sala que usa durante a manha. Entretanto, cada grupo
tem o seu planejamento de atividades. Daniela, esse ano, tem trabalhado com o
reconhecimento das letras, do nome proprio, da prépria identidade das criangas.

Diante dessas situagbes, a professora se organiza de modo que

Eu tento conciliar os dois G6 pela proximidade de idade. Mas eu sei que
a demanda de um n&o é a mesma demanda de outro. Entao assim, eu
trago as mesmas propostas as vezes, mas com objetivos diferentes. Se
pra um eu quero que ja escreva a letra B, pro outro a gente ainda passa
por cima, com diversos materiais assim, ndo com aquele objetivo de
treinamento. Trabalha as tintas, cores, texturas. E com a Bianca eu tenho
feito isso também (Entrevista com Daniela, 2019).
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O movimento de elaboragdo de conceitos € observado diariamente
enquanto constituinte do planejamento da professora Daniela, bem como a
perspectiva do letramento para as criangas da El. Esses momentos sao
trabalhados entre as diferentes areas do conhecimento, a partir do planejamento
da professora, que busca envolver a crianga em praticas pedagdgicas ludicas.
Por meio da utilizagdo de materiais que sejam significativos para as criangas, a
professora trabalha com objetos concretos para o processo de aproximagao

delas com as letras, os numeros, com o mundo que as cerca.

A gente trabalha as relagbes sociais, as linguagens matematicas,
linguagem oral e escrita, artes visuais também. A gente chama... Nao
sdo bem conteudos né, a gente trabalha mais como conceitos assim. E
isso tudo junto, pode se dizer que € junto e misturado, porque quando
eu trabalho as artes, eu ndo vou apresentar a arte. A gente trabalha a
arte, como eu te falei, se a gente for trabalhar uma letra B, que eu for
contornar com elementos da natureza, entdo a gente vai trabalhando
também a natureza junto com as relagbes de matematica. Se a gente vai
trabalhar conchas que eu vou contornar ou colar com gravetos, a gente
trabalha tamanho, texturas, cores. Entdo uma coisa nao fica
desvinculada da outra. A mesma coisa na linguagem oral e escrita, se
eu to trabalhando junto o nome da crianga, a gente vai trabalhando
outros elementos junto, ndo necessariamente s6 aquele conteudo ali
(Entrevista com Daniela, 2019).

Nesse sentido, a professora Daniela e a auxiliar de sala optaram em
decorar a porta da sala do grupo com a ajuda das criangas. Nao foi possivel
acompanhar o momento da atividade em si, mas Daniela mostrou o resultado.
Cada crianga teve sua mao contornada em uma folha de papel, que
posteriormente foi recortada e pintada pelas criangas. Bianca pintou
normalmente com giz de cera e as professoras fizeram um contorno também
com areia, para diferenciar a textura da mao de Bianca das demais. Ha maos
pela porta inteira, e houve cuidado das profissionais em expor a da menina bem

na sua altura, para que assim, ela faca a identificacao.
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FIGURA 12 - DECORAGAO DA PORTA DO G6 No NEIM

FONTE: A Autora (2019).

De acordo com Daniela, Bianca pinta os desenhos normalmente. O que a
professora propde para a menina € a utilizacdo de outros materiais, que sejam

melhores para Bianca sentir no papel.

Geralmente [as atividades] dela a gente usa o giz de cera, porque como
tu falou, o lapis de cor tu pintou ndo aparece. Agora o giz de cera ja tem
uma outra textura no papel. Ou com a tinta, com a tinta ela sente a cor,
o cheiro, a textura, a prépria sensagao de geladinho na mao. Entédo a
gente vai trazendo outros elementos pra Bianca, que também ndo deixa
dos outros também usarem, eles tém essa opgédo, as vezes sim e as
vezes nao, porque as vezes eu quero pra eles uma coisa e pra Bianca a
gente acaba... Pra ela se perceber naquela atividade a gente utiliza outro
material (Entrevista com Daniela, 2019).

A professora Daniela tem ampliado e diversificado as experiéncias das
criangas no mundo da leitura, ao trazer como proposta a contacao de historia do
livro “Malala — a menina que queria ir para a escola”, de Adriana Carranca, com
ilustracbes de Bruna Assis Brasil. A profissional vai contando aos poucos, seja
por capitulos ou por algumas paginas. Esses momentos puderam ser
observados tanto no espago do grupo, como também na biblioteca do NEIM. A
professora mostra para as criangas que ao ler, vai fazendo anotagées com lapis
no livro, acerca de palavras que tem que buscar significados no dicionario
(sempre conceitua, explica para elas do que esta falando). Daniela, enquanto €,
segue contando exatamente do jeito em que esta no livro. Quando surge alguma
palavra que pode ser desconhecida por parte das criangas, substitui por outras

que possam ser de uso mais comum. Durante a contacao, a professora também
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vai langando questionamentos para as criangas acerca da historia, instigando-
as para refletirem, e nesses momentos algumas criangas participam, outras
ficam em siléncio prestando ateng¢do. Foi o caso de Bianca, que nao participou
em nenhum momento se posicionando, mas permanecia atenta na professora.
Foi possivel ter acesso a outras propostas de atividades para serem
realizadas pelas criangas, que ainda aconteceriam posteriormente aos
momentos de observagao. Antes mesmo de apresentar a atividade para Bianca,
a professora Daniela faz identificagdes em relevo, utilizando materiais diferentes,
como cola com glitter, fios de diferentes texturas e espessuras. Essas estratégias
auxiliam para que a menina se localize no papel como as demais criangas que
enxergam. Além disso, para a realizagdo das atividades e para que esses
momentos sejam melhor aproveitados, a profissional divide a sala em pequenos
grupos. Enquanto umas estao voltadas para a realizagdo das atividades, outras

ficam livres para brincar na sala ou nos espacos externos da instituigao.

A gente sempre faz em pequenos grupos, nunca sao todos ao mesmo
tempo. Se é um dia como hoje que ta umido e chovendo, a gente divide
a sala em grupos, como tu percebeu e em uma mesinha a gente senta
com algumas criangas. E essas criangas vao se alternando pra realizar
a atividade. Porque quando a gente faz todo mundo junto, a gente sabe
que a atengdo ndo é a mesma pra todas. E quando eu fago em pequenos
grupos, a gente senta juntos e explica juntos. Ou entéo eles ficam na rua
e vao se revezando na sala. Entdo com a Bianca a gente sempre senta
do lado, explica pra ela, eu tenho trazido algumas coisas em relevo pra
ela, com glitter, com cordao (Entrevista com Daniela, 2019).

FIGURA 13 - PROPOSTAS DE ATIVIDADES PARA BIANCA

FONTE: A Autora (2019).

Na folha do meio, acima, a professora ira propor que as criangas deem

vida para as letras iniciais de seu nome por meio de desenhos livres. Foi
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interessante observar que para introduzir as criancas a essa atividade, a
professora Daniela foi trazendo o nome delas e indicando qual a letra inicial de
cada uma das criangas. Também cantou a musica “Abecedario da Xuxa”, ao
trazer letras e palavras. Ja na terceira folha, da esquerda para a direita, ha uma
imagem com metade do rosto da crianga. A intengdo € que ela mesma complete
a outra metade e se perceba por meio do desenho, utilizando diferentes
materiais, de forma livre.

Em um dos dias de observacdo, Bianca levou até o NEIM um livro
sensorial sobre formas geométricas. Folheava o livro em uma das mesas, dentro
do espacgo do grupo, em que a auxiliar de sala e algumas criangas observavam
com a menina. Com a chegada da pesquisadora, apds algum tempo a menina a
chamou para sentar no tapete, pois iria mostrar o livro. A menina prop0ds que ela
era a professora e eu a aluna. Tateou algumas formas, disse o nome delas,
passou por outras e pouco tempo depois desistiu de ver o livro, quando levou ele
até a mochila e o guardou. Foi possivel observar que a menina também faz o
caminho até a mochila sozinha, que fica bem no canto da sala. Ndo ha uma
forma de identificagdo que seja possivel que a menina sinta, ja que os ganchos
em que as mochilas sao penduradas sao identificados por foto e nome da crianga

impresso. Mas, a mochila dela tem uma joaninha em relevo.

FIGURA 14 - BIANCA TATEANDO O LIVRO SENSORIAL COM A AUXILIAR DE SALA

FONTE: A Autora (2019).

Para além dos momentos em que a professora Daniela traz como

proposta a realizacdo de atividades, em que busca a utilizacdo de materiais
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acessiveis voltadas para a aproximagao da crianca da EI com o letramento, a
profissional em muitos outros momentos deixa as criangas livres para brincar,
socializar, se divertir no espago do grupo ou no espago externo a ele. Os
brinquedos e as brincadeiras estiveram presentes no planejamento da
professora em todos os dias de observagéo. Bianca adora brincar, em alguns
momentos mais sozinha, outros com os colegas ou com as professoras.

Para as criangas brincarem dentro do espago do grupo, Daniela
geralmente as separa em trés grupos, em que dois ficam nas mesas disponiveis
e o outro no tapete. Assim, brinquedos sdo distribuidos, seja por escolha da
profissional ou sugestao das proprias criancas.

Foi possivel observar a relagdo de Bianca com diversos materiais, dentre
eles, massinha de modelar. Para além da massinha, as criancas recebem potes,
palitos de picolé e forminhas. A menina tateia os objetos que recebe e brinca
principalmente de fazer docinhos, surgiram alguns com sabor de brigadeiro ou
morango. Ao fazé-los, oferecia para as professoras e inclusive para a
pesquisadora, que aceitavam e faziam a acao de comer. Desse modo, a crianca
no ato de brincar faz associagbes com seus gostos, com o que ja conhece, de

forma Iddica.

FIGURA 15 - BIANCA BRINCANDO COM MASSINHA

FONTE: A Autora (2019).

Com a massinha, percebe-se momentos de socializacdo entre as
criangas, como por exemplo, quando Bianca ouviu que uma colega estava
fazendo um picolé com o uso de uma forminha. Ficou interessada no objeto,

tanto que pediu emprestado. Para isso, a professora Daniela pegou nas
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maozinhas da menina, mostrou a forminha e como colocar a massinha nela (tem
duas partes que fecham). Depois, a profissional chamou a colega para vir ensinar
Bianca. A menina explicou para Bianca a quantidade de massinha que tem que
colocar, e a professora Daniela instruiu a menina para pegar na mao de Bianca
para mostrar. A professora voltou a mediar no momento de tirar o picolé pronto

da forminha.

FIGURA 16 - BIANCA FAZENDO UM PICOLE COM MASSINHA, COM AJUDA DA PROFESSORA
DANIELA

FONTE: A Autora (2019).

Também foi possivel observar Bianca no ambiente da casinha, dentro do
espaco do grupo. Nesse ambiente ha sofas, bancos, mesinha, fogdo, armario,
pia), e ele esta localizado em um dos cantos da sala. Bianca, sozinha, pegou
alguns copos, ficou colocando um dentro do outro. Depois foi para a mesa,
brincava com um pote com algumas comidinhas, quando uma das amigas deu
uma boneca para ela, mas Bianca n&o quis e a colocou no ch&o. Porém, depois
pegou a boneca, se dividiu também entre explorar melhor o ambiente, ia tocando
cada um dos brinquedos e pegando ou ficando mais tempo nos que l|he

interessavam.
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FIGURA 17 - BIANCA BRINCANDO NA CASINHA

FONTE: A Autora (2019).

Em uma das partes externas do NEIM, ha uma caixa de areia e um
extenso patio para que as criangas permanegam. Nesse espaco, ha objetos
disponiveis para as criangas brincarem na areia, como também bicicletas e
motocas de tamanhos diferentes, que contemplam os diferentes tamanhos das
criangas. Em um dos dias de observacao, Bianca brincou por mais tempo em
duas situagdes. A primeira, com a intengéo de ir até a caixa de areia, ao solicitar
alguns potinhos para enché-los com areia, ir até o lugar em que estdo guardados
€ pega-los com a ajuda da pesquisadora. Em outro momento, Bianca pegou um
funil grande de plastico e colocou areia dentro dele, com as m&os. Chacoalhava
para que a areia saisse, inclusive pediu ajuda para a pesquisadora para segurar
o funil, pois queria enché-lo com a areia, mais uma vez com suas proprias maos,

que ficavam cheias.



52

FIGURA 18 - BIANCA NA AREA EXTERNA DO NEIM, BRINCANDO NA CAIXA DE AREIA

FONTE: A Autora (2019).

A segunda situagdo na area externa da instituicdo foi quando Bianca
andou de motoca. Nao pedalava, mas sim se movimentava com os pés como se
estivesse caminhando. Em um primeiro momento, a auxiliar de sala permanecia
por perto, orientando a menina. Apés um tempo, Bianca ja andava sozinha,

sempre em linha reta.

FIGURA 19 - BIANCA BRINCANDO COM MOTOCA
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FONTE: A Autora (2019).

Diante dos momentos vistos e vividos com Bianca no NEIM, é possivel
observar que a menina se desenvolve e aprende brincando, também por meio
das interagdes com as professoras e com as outras criangas, visto que esta em

um ambiente totalmente coletivo. Desse modo, os materiais a disposicdo da
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crianga sdo acessiveis e ela os utiliza sem dificuldades. Quando ha duvidas,
conta com suporte para resolvé-las. Foi interessante observar que mesmo em
um grupo repleto de criangas, cada uma delas com suas diferengas, Bianca é
ouvida, respeitada e as professoras estao interessadas e preocupadas em inclui-

la nas atividades e nos momentos de brincadeira.
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6 PAULO E AESCOLA

A Escola, instituicdo em que o Paulo se encontra matriculado, esta
localizada no norte de Floriandpolis, e pertence a rede particular de ensino. A
instituicdo compreende as trés etapas da educagéao basica, que sdo a Educacgao

Infantil, o Ensino Fundamental e Ensino Médio. Tem como foco

sua agao educativa, fundamentada nos principios da universalizacao de
igualdade de acesso, permanéncia e sucesso. Procura buscar o
desenvolvimento de cada aluno, respeitando sua individualidade e
potencialidade enfatizando a criatividade e o seu senso critico.

A proposta € uma escola de qualidade, democratica e participativa.
Temos o objetivo do trabalho em conjunto com os professores, pais e
alunos, desenvolvendo atividades criativas. (ESCOLA [...], 2009, p. 6)

A Escola funciona em periodo integral, de segunda a sexta-feira, das 7h
as 18h30. Paulo geralmente chega por volta de 8h e permanece até o fim do dia.
O grupo no qual esta matriculado € o Infantil 4, que compreende a faixa etaria
das criancas de trés a quatro anos. O numero de criangcas matriculadas varia
durante o dia, ou seja, no periodo matutino frequentam sete criangas, enquanto
no vespertino sao dezoito criangas com matricula. Assim como o NEIM, Paulo
foi a primeira crianga com cegueira que essa instituicdo recebeu, entretanto, o
menino frequenta a instituicdo desde o bercario.

Ha uma professora regente responsavel pelo grupo, Cristina. Ha a
presenca de uma auxiliar de sala, que permanece com as criangas também
durante o periodo integral. Além dessas duas profissionais, ha uma professora
auxiliar de EE para trabalhar diretamente com as criangas com deficiéncia, nos
momentos de atividade. Se for necessario, Cristina chama esta profissional, que
orienta Paulo individualmente.

Para além dos momentos com a professora regente, a Escola oferece
aulas especializadas. O menino frequenta Educacao Fisica, Capoeira, Musica e
Artes. Cada uma dessas aulas possui um(a) professor(a) responsavel, ocorrem
em salas diferentes e sao ofertadas no periodo vespertino. Nao foi possivel
observa-las durante a coleta de dados para esta pesquisa, tendo em vista que
os dias e horarios de observacado foram acordados com a professora Cristina,
que achou melhor que ocorressem no periodo matutino.

Ha uma professora de EE na instituicdo, que esta em dias e horarios
especificos na Escola. Pelo fato de Paulo frequentar a ACIC e isso |he dar

autonomia e certa independéncia, como no caso de Bianca, o menino nao faz
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uso do AEE. O trabalho realizado pela professora de EE é voltado para Cristina,
sendo que as profissionais se encontram uma vez por semana. Nesse momento,
a professora Cristina apresenta os trabalhos que realizou com Paulo, as
aplicagdes que fez para tornar as atividades acessiveis. A professora de EE da
orientagdes acerca das possibilidades de adaptacao, confecciona materiais em
braile (os quais ficam dispostos na sala do grupo infantil 4) e da direcionamentos
para a instituigdo acerca de jogos, brinquedos e materiais que a Escola pode
adquirir, estes que tém como finalidade auxiliar no processo de desenvolvimento
e aprendizagem das criangas com cegueira.

A sala de Paulo esta localizada ao lado do refeitério da Escola. O espaco
€ amplo e arejado, ha duas grandes janelas por onde o sol entra pela manha. As
criangas tém duas grandes mesas a disposi¢cédo, para o seu tamanho, com
bancos para se sentarem. Os materiais utilizados pelas professoras com as
criangas estdo guardados em diferentes lugares: ha um armario fechado, uma
pequena estante e prateleiras em uma das paredes. Essa sala tem um
diferencial, que foi a grande novidade para Paulo, um mezanino de madeira, o
qual o acesso se da por meio de escada. A professora Cristina contou que desde
o primeiro dia deu liberdade para Paulo se movimentar na sala, explorar o
ambiente, ensinou onde a escada esta localizada e como devia descer (sentado
ou de pé, segurando no corrimao). Percebeu que no terceiro dia ja subia e descia
sozinho, como todas as outras criangas, criando autonomia nessa questao.
Inclusive, quando Paulo esta descendo e chega no ultimo degrau, tem costume
de dar um pequeno salto. La no mezanino, ha almofadas e fantasias para as
criancas brincarem. Cristina pontuou que, como durante o periodo matutino séo
menos criangas matriculadas, € possivel deixar o menino mais livre em relagao
a0 acesso N0 mezanino, ja que no periodo vespertino a sala esta mais cheia e,
consequentemente, a atencado das professoras é redobrada. Logo abaixo do
mezanino tem um tapete em EVA e algumas caixas com brinquedos, entre eles,
instrumentos musicais. Foi possivel perceber que Paulo estd bem adaptado

nesse espaco.
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FIGURA 20 - ESPAGO DO INFANTIL 4 NA ESCOLA

FONTE: A Autora (2019).

A escola, na El, trabalha com projetos anuais, em que cada grupo segue
um projeto diferente. Assim sendo, a professora tem um tema norteador para
seus planejamentos, que sdo semanais. Esse ano, esta trabalhando com o
infantil 4 sobre o transito e os meios de transporte. Entretanto, ha flexibilidade
para rever tal planejamento, tendo em vista que, para continuagcéo do projeto,

levara em consideracao o retorno das criangas acerca do tema proposto.

Eu vou fazer no primeiro semestre sobre o transito. Se eu perceber que
eles gostaram e tem conteldo pra continuar, eu continuo. Se néo eu
mudo o projeto. E conversado até com eles pra ver se eles estdo
gostando, com as criangas. E o [Paulo] é assim, eu fago o planejamento,
mostro pra coordenadora e ela aprova ou da outras sugestdes. E [as
atividades] do [Paulo] eu modifico depois que ta pronto, ou durante,
dependendo da atividade eu posso modificar antes de aplicar pra ele, de
dar pra ele a atividade, eu modifico o trabalhinho dele (Entrevista com
Cristina, 2019).

Nao foi possivel observar momentos de realizacdo de atividades,
entretanto, a professora Cristina deixou sempre claro a sua preocupacédo em
utilizar materiais que tornem as atividades do Paulo acessiveis. Para isso, utiliza
de diferentes materiais, de texturas diversificadas. Algumas atividades
evidenciam o trabalho de aproximag¢ao com o letramento com a crianga da El,
através, por exemplo do reconhecimento das letras do alfabeto. A professora
apresenta as letras do alfabeto para Paulo, entretanto, ha cuidado também em
apresentar o braile, utilizando material que fique em relevo (como o EVA), e que
pode se estender para as demais criangas do grupo. Apesar de ndo dominar
esse sistema de escrita, demonstra que utiliza de outros meios para se apropriar

dos conhecimentos acerca do trabalho pedagdgico com criangas com DV.
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Todo material que puder usar, toda a atengao que puder dar. [...] Ele nao
se sente excluido, tanto é que tudo que os outros fazem ele quer fazer e
pra ele € como se ele tivesse enxergando. Se a gente falar pro Paulo “tu
nao enxerga”. “Nao, eu enxergo”. Ele fala que ele enxerga e eu falo pra
ele “teus olhos estdo nas maos, tu tens que tatear as coisas Paulo, pra
ti ndo bater, pra ndo encostar”. Pra ele, como ele é cego de nascenga, é
tudo normal. E eu acho bastante importante, eu to ha pouco tempo ainda,
mas eu estudo muito, eu vou muito atras, porque eu quero dar um bom
trabalho pro Paulo, eu quero ajudar ele. Eu ndo gosto de ta passando
uma atividade para as criangas e deixar ele de fora, entdo quando eu
vou fazer uma atividade eu pesquiso muito na internet também, além de
conversar com a [professora do AEE], eu gosto de dar uma pesquisada,
porque as vezes € uma coisa ali que vai ajudar até ela. Entdo eu sempre
vou atras e eu sempre tento fazer atividades que eu possa incluir o Paulo
também. E passar pras criangas também sobre a linguagem em Braille
[sic], que é interessante eles conhecerem, porque eles vao ter outros
amigos com a deficiéncia da visao (Entrevista com Cristina, 2019).

FIGURA 21 - ATIVIDADES DE PAULO

FONTE: A Autora (2019).

A relacdo do menino com os numeros € trabalhada também nessas
atividades, quando na figura 21, a professora relaciona quatro quadradinhos com
a quantidade de letras na palavra PARE. Em outro momento, o conhecimento
dos numeros por parte de Paulo ficou evidente quando ele levou para a Escola
uma calculadora, tradicional, sem nenhuma identificagdo em Braille. Digitava os

numeros sem uma ordem especifica, entretanto, soube localizar alguns deles,
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principalmente os que estdo mais abaixo (os numeros 0 e 1). Ainda falou do som

que a calculadora faz: “tem som nele”.

FIGURA 22 - PAULO BRINCANDO COM CALCULADORA

FONTE: A Autora (2019).

Outro exemplo em que Cristina procura deixar as atividades de Paulo mais
acessiveis € através da tela com puncdo, em que nas folhas do menino, a

professora faz pontilhados para dar uma textura no papel,

Pra ele sentir o que ele vai fazer, aonde ele vai fazer. Se eu delimitar o
espaco, [como posso também nao delimitar], pra ele pintar. Porque na
verdade o Paulo, assim como todas as criangas, tem que trabalhar a
coordenagao motora fina, como todos. Entao ele pinta, ele faz tudo como
todas as criangas estao fazendo (Entrevista com Cristina, 2019).

Ha, na sala de Paulo, livros sensoriais produzidos por Mara O. C. Siaulys,
da Laramara — Associagao Brasileira de Assisténcia a Pessoa com Deficiéncia
Visual. Sdo dois volumes, os quais 0 menino tem acesso, cada um com uma
intencionalidade. No volume 1, a prépria autora define esses livros como um
instrumento a ser utilizado para que as criangas com DV “sejam apoiadas em
sua educacao, contando com materiais especiais e adaptados que facilitem sua
aprendizagem e boa interagdo com o ambiente” (SIAULYS, s.d.). Assim, tem

como objetivo com o livro sensorial,

[...] ajudar a crianga cega a conhecer e a diferenciar textura, temperatura
e consisténcia dos materiais e a entender a estrutura basica dos objetos,
seus nomes, uso e fungao, tamanho, forma e peso, assim como as
relagbes das partes com o todo.

Aprendera a representar os objetos tridimensionalmente em massinha
ou argila a partir das representacbes graficas dos objetos e formas
geomeétricas, de linhas, curvas e retas existentes no Livro Sensorial. Com
os objetos que fazem parte do livro, podera criar cenas. Finalmente vai
discriminar e reconhecer simbolos que representam letras e palavras,
para que possa ler e escrever em braile. (SIAULYS, s.d., Introducéo)
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Desse modo, Paulo se prontificou em mostrar os Livros Sensoriais no
momento da observacgao, a partir da proposta e sugestao da professora Cristina.
Iniciou com o volume 1, em que mostrou e disse o que havia na capa (ha algumas
figuras geométricas em EVA e textos em tinta e em braile), perguntou o que tinha
duvidas, e foi folheando o livro aos poucos, identificando os textos, formas,
texturas e elementos que partissem do primeiro tema levantado, que era
dimensdo  (grande/pequeno, maior/menor,  alto/baixo, largo/estreito,
comprido/curto, fino/grosso, etc). O menino quis mostrar também o volume 2,
comegou identificando a capa (que possui algumas figuras geomeétricas a mais
do que a capa do volume 1). Algumas perguntas foram feitas pela pesquisadora
sobre as formas e o Paulo respondeu. Foi solicitado para que ele abrisse o livro
e ele perguntou “ta, para ver o que?”, e teve como resposta “ndo sei, quero que
vocé me mostre”. A partir disso, foi identificando alguns elementos, a partir
também de questionamentos, pagina por pagina, em que o volume 2 iniciou com

o tema orientacao espacial (dentro/fora, perto/longe, no alto/no chao, etc).

FIGURA 23 - PAULO TATEANDO O LIVRO SENSORIAL
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FONTE: A Autora (2019).

Outro pequeno livro sensorial também esta a disposi¢cao de Paulo, esse

produzido pela professora de EE da Escola. E equivalente ao livro mostrado
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anteriormente, em que ha formas, texturas diferentes, a relagdo do menino com
o material se da de modo semelhante, em que folheia e identifica cada pagina

por meio do tato.

FIGURA 24 - PAULO TATEANDO O LIVRO SENSORIAL PRODUZIDO PELA PROFESSORA DE EE DA
EscoLA

FONTE: A Autora (2019).

A Escola também fez a aquisicao de livros de histéria infantis em tinta com
relevo em braile, entretanto, ndo foi possivel observar Paulo utilizando-os
durante a coleta de dados.

Para além das atividades e dos livros acessiveis, em que a professora ja
busca trabalhar de forma ludica, no grupo de Paulo hd muitos brinquedos
disponiveis para que as criangas brinquem, se divitam e socializem. A
professora Cristina evidencia a importancia do ludico para o desenvolvimento e
aprendizagem das criangas, quando permite que elas livremente escolham com
0 que querem brincar, de que forma, de modo que aprendem brincando, desde
que nao atrapalhe a brincadeira do amigo. Além disso, a professora também
utiliza os brinquedos estrategicamente, em alguns momentos, quando precisa

da atengao das criangas.

[...] na educacéo infantil a gente tenta usar, em tudo que vai fazer, usar
o ludico. Porque eles s&o pequenos e a crianga tem que gostar de vir pra
escola e gostar do que esta fazendo, se sentir bem, ainda mais porque
sdo integrais. E um dia inteiro, é cansativo pra eles, imagina. E o Paulo
eu percebo que ele adora, tanto é que ele chega bem, claro que as vezes
existe aquela saudade, quando o pai e a mae vao sair “ah mae, nio vai”.
Ai quando eu oferec¢o algum brinquedo, eu digo “olha o que eu trouxe, a
prof trouxe um brinquedo diferente”. Automaticamente ele larga a mae,
vem comigo e vai brincar, ele adora brincar. Eu percebo que neste
momento a escola esta sendo bem viavel pra ele ainda, nessa questao
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dos brinquedos, do aprender ludicamente, que é o que importa agora.
Nos ja temos o material em Braille, s6 que como os outros ndo vao ser
alfabetizados agora, o Paulo também n&o vai ser. Mas o Paulo, as letras
que eu to ensinando pros outros o Paulo ja vai conhecer em Braille
(Entrevista com Cristina, 2019).

Foi possivel notar a relagdo que o menino tem com a musica, com o som.
Em varios momentos, Paulo pegou instrumentos musicais de brinquedo para
tocar, cantar, dancar e animar o grupo. A professora Cristina busca estimular o
menino nesses momentos, propde musicas, quando entende que a crianga se
identifica com elas e tem prazer nesses momentos em que tem liberdade de se
expressar dessa forma. Em especial, nas observacdes, Paulo mostrou afinidade
com uma guitarra e um pandeiro, e ambos tocava, cantava e dangava. Além dos
momentos no grupo, Paulo também tem aula de musica na Escola, e apesar
dessas aulas nao constarem nas observacgoes, a professora Cristina mencionou

que é uma das aulas especializadas que o menino mais gosta.

FIGURA 25 - PAULO BRINCANDO COM INSTRUMENTOS MUSICAIS

FONTE: A Autora (2019).

Ha um momento fixo em todas as sextas-feiras no planejamento da
professora, quando é dia das criangas levarem brinquedos para a Escola. Um
dos dias para coleta de dados caiu nesse dia, e Paulo havia levado um pequeno
caminhdo colorido em que, nas suas paredes, constam espagos com formas
geomeétricas e pecgas para encaixa-las nesses espacos. Alguns questionamentos
referentes as figuras foram feitos pela pesquisadora, como “que forma
geométrica é essa?”’ e Paulo respondia, de acordo. O caminhdo também veio

com um martelo de brinquedo, que auxiliava Paulo para encaixar as pecas.

FIGURA 26 - PAULO BRINCANDO COM CAMINHAO, NO DIA DO BRINQUEDO
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FONTE: A Autora (2019).

Paulo também tem a oportunidade de brincar na Escola com massinha de
modelar. Em um dos momentos de observacgao, solicitou para a professora
Cristina que brincasse com esse material, assim sendo, ela entregou para o
menino a massinha em si e uma forminha de molde. Com esse material, tem a
possibilidade de criar, recriar e construir o que quiser. Ele sentou na mesa e ficou
brincando por um tempo, sentindo a textura, mexendo durante um tempo e
interagindo com a pesquisadora, quando em um determinado momento disse:
“O Viviane, vou fazer uma cenoura”. Desse modo, trouxe referéncias do que tem
de conhecimento para fazer cenouras, cobrinhas e se divertiu.

Para além dos momentos dentro do espago do grupo do infantil 4, foi
possivel acompanhar Paulo no parque da Escola. E um espaco grande, rodeado
por arvores, plantas, areia, grama e muitos brinquedos. Em contato com a
natureza, as criangas tém liberdade para brincar, correr e se movimentar, com
muito cuidado e sob observagao das professoras. Quando tem mais de um grupo
brincando no parque, todas as profissionais ficam responsaveis pelas criancas.
Ha alguns playgrounds que se diferem pelo tamanho, com escorregadores,
balancos e escadas. Também ha um tunel e um barco de madeira. Para além
desses brinquedos, ha uma grande casa na arvore com escada e escorregador,
em que foi possivel observar Paulo brincando durante boa parte do tempo. Em
todos os brinquedos com escada, incluindo a da casa na arvore que,
proporcionalmente, € maior do que as outras, Paulo sobe sozinho sem

dificuldades e brinca com as outras criancas.

FIGURA 27 - PARQUE DA ESCOLA
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FONTE: A Autora (2019).

No parque, Paulo se localiza bem e tem autonomia para ir de um
brinquedo ao outro. A professora Cristina destaca o fato de o menino frequentar
a Escola desde o bergario, o que Ihe da uma boa percepg¢ao do reconhecimento
e da localizacido de cada um dos brinquedos.

Em um dos momentos de observagao no parque, uma bola com guizo
(objeto sonoro de metal que fica dentro da bola, para que a pessoa com
deficiéncia visual faca a localizagdo do objeto por meio da audi¢éo) foi a grande
atracdo do dia. Estabeleceu-se uma dindmica em que quando uma crianga
jogava a bola, outra iria buscar. A brincadeira comegou com Paulo e um colega,
mas aos poucos as outras criangas do grupo infantil 4 que iam se aproximando,
também participavam. Paulo era quem jogava mais a bola, e seus amigos
prontamente iam busca-la e entregavam na sua mao. Foi possivel perceber que

Paulo gostou bastante dessa brincadeira e ndo queria parar de brincar.
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FIGURA 28 - PAULO E AS CRIANGAS DO INFANTIL 4 BRINCANDO COM BOLA COM GUIZO

FONTE: A Autora (2019).

Os balangos também fizeram parte da diversdo de Paulo no parque da
Escola. O menino brincou e se balangou sozinho, enquanto outras criangas do
infantil 4 ainda ndo conseguem se movimentar sem a ajuda das professoras.
Além disso, enquanto balangava, buscava conversar sobre diversos assuntos

com quem estivesse por perto, seja com as outras criangas ou as professoras.

FIGURA 29 - PAULO NO BALANCO

FONTE: A Autora (2019).
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Em outro momento, embaixo da casa da arvore, 0 menino localizou uma
pazinha de plastico. O chao é de areia e 0 menino comegou a brincar nela,
mexendo com a pazinha, quando a pesquisadora perguntou “o que vocé vai
fazer?”, o menino respondeu “papa”. Falava “eu vou comer”, quando a
pesquisadora perguntava o que, respondia “brigadeiro”. Simulava o ato de
comer, emitindo um som parecido com “nhami nhami” (referindo-se a
mastigacéo). Pediu para que a pesquisadora também fizesse, quando em um
determinado momento a professora Cristina também entrou na brincadeira. Foi
um bom tempo brincando de fazer comidinha, na areia, mexendo e um servindo

ao outro.

FIGURA 30 - PAULO BRINCANDO NA AREIA DE FAZER “PAPA”

FONTE: A Autora (2019).

Na Escola, foi possivel observar que Paulo tem autonomia para se
locomover, brincar e interagir com 0 espago e com o0s outros sujeitos
pertencentes ao ambiente em que esta inserido. Desse modo, as professoras
buscam desafia-lo em novos momentos, atividades e ampliar as experiéncias da
crianga na instituicdo. Os diversos materiais que estao a disposi¢cao de Paulo
sao utilizados por ele sem grandes dificuldades e isso mostra que o menino tem
propriedade com os objetos e brinquedos aos quais tem acesso. Em uma
instituicdo plural, em que Paulo divide o espago com outras criangas, em que
cada uma delas tem suas especificidades, é possivel notar que ele esta incluido,
quando participa plenamente dos momentos vividos dentro do mundo do Infantil
4.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Com a realizagao dessa pesquisa, foi possivel identificar que os materiais
acessiveis para as criangas cegas sao uma das formas de contato delas com o
mundo que as cercam, seja para a elaboragdo de conceitos como para uma
aproximacao com o processo de letramento, por meio do conhecimento do
Sistema Braille. A partir do uso desses materiais, as professoras inserem as
criangas com cegueira nos momentos vividos nas instituicbes, de modo que seu
desenvolvimento e aprendizagem est&do equivalentes ao das outras criangas que
enxergam, para a faixa etaria de quatro anos. Para isso, as profissionais da
ACIC, do NEIM e da Escola oportunizam experiéncias para Bianca e Paulo
através de atividades, brincadeiras e brinquedos que sejam acessiveis,
considerando que utilizam principalmente da fala e do tato para aproxima-las das
experiéncias visuais, assim, para que as criancas desenvolvam formas de
representacdo do mundo que sejam significativas para elas.

Para entender as possibilidades de trabalho pedagdgico com as criangas
com cegueira, também foi necessario compreender as unidades educativas em
que elas estao inseridas. A ACIC, uma associagao pensada com e para pessoas
com DV, e o trabalho realizado por uma professora que também é uma pessoa
com DV desde o nascimento, trazem diversas possibilidades para que as
criancas se desenvolvam plenamente. Nas atividades da Elaboragao Conceitual
e Letramento, o trabalho comega com a conceituagao do que esta no entorno de
Bianca e Paulo, ja de modo ludico, e estes quando atingem o nivel de
compreensao adequado, a partir da avaliagcdo da professora, passam por
atividades de letramento que aproximem elas das letras, dos simbolos e dos
numeros, também por meio do ludico. Isso possibilita que conhegcam as
diferentes concepgdes de linguagem que as criangas que enxergam Vvao
adquirindo naturalmente, por meio da visdo e das interagdes sociais.

Ja nas unidades educativas, € a primeira vez que tanto o NEIM como a
Escola recebem criancas com DV. Por ser a primeira experiéncia também das
professoras Daniela e Cristina com essas criancas, ambas estdo sempre
pesquisando possibilidades de trabalho com Bianca e Paulo, buscando

informacgdes sobre materiais acessiveis que contribuam para os processos de
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desenvolvimento e aprendizagem deles, e como tornar acessiveis as atividades
que propdem para todas as criangas. Além disso, contam com a ajuda das
professoras de EE das instituicdes para tirar duvidas e trocar materiais. Para
além dos materiais, as professoras estdo sempre pensando em estratégias para
a participacao plena de Bianca e Paulo no cotidiano das institui¢gdes, a partir da
compreensao que as profissionais tém sobre a importancia de inclui-los em todos
0sS momentos.

Diversos recursos pedagogicos estdo a disposi¢cado das professoras para
a aprendizagem de Bianca e Paulo, nas trés instituicdes. Ha materiais para que
as professoras deixem as atividades realizadas pelas criangcas em relevo e braile,
com diferentes texturas, como o EVA, fitas, cola com textura (glitter), entre
outros. Os brinquedos que estéo a disposi¢cao de todas as criangas sao utilizados
também por Bianca e por Paulo, que brincam (sozinhos ou com os colegas),
socializam e se divertem nos momentos em que estdo nas instituicdes. Foi
possivel observar também o uso de objetos tridimensionais, em miniatura, para
trabalhar conceitos e fazer com que as criangas associem conhecimentos que ja
trazem de casa para o contexto das instituicdes. Ha livros infantis acessiveis
disponiveis para o trabalho com as criangas, em tinta e relevo.

A inclusao de Bianca e de Paulo na El tem ocorrido de forma leve, natural
e espontanea, quando as professoras dao possibilidades para as criangas se
desenvolverem, superarem seus limites e descobrirem coisas novas. Bianca e
Paulo nao ficam fora dos momentos de interagdo com as outras criangas e nao
deixam de realizar as atividades propostas, a falta de visdo nao as impede de
participar dos momentos vivenciados na ACIC, no NEIM e na Escola. Muito pelo
contrario, a cada desafio alcangado, a cada novo conhecimento adquirido, as
criangas buscam cada vez mais descobrir 0 que esta ao seu redor, demonstram
curiosidade, interesse e autonomia para participar plenamente dos momentos

vivenciados e das experiéncias que tém nas instituicoes.
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https://periodicos.unifap.br/index.php/estacao/article/viewFile/2310/cleiav6n3.pdf
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APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA
#

I
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

e

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Nome da professora/formacao:

Hé quanto tempo atua com a crianga observada?

E a primeira experiéncia com crianga com DV?

Como ¢ organizada a orientacdo para o trabalho com criangas com DV?
Como o planejamento ¢ elaborado?

Quais contetudos tem trabalhado?

Hé uma tendéncia/concepcao pedagdgica mais recorrente nas atividades desenvolvidas
pelas professoras em sala de aula?

Qual concepcao de avaliagdo permeia os processos avaliativos das professoras?
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APENDICE B — ROTEIRO DE OBSERVAGCAO
#

I
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

e

ROTEIRO DE OBSERVACAO EM SALA
1. Dados de Identificagao
Nome da instituigao:
Localizagao:

Infraestrutura da instituicao (a sala e demais dependéncias sao acessiveis? Quais recursos
e tecnologias estdo disponiveis? Como os méveis e materiais de uso das criangas estdo
organizados?)

Crianga observada:
Idade:
Qual periodo fica na institui¢do (matutino, vespertino, integral) e horario:
Grupo em que esta inserida:
Quantidade de criangas no grupo:
Professora regente:
Professora de Educacao Especial:
Hé presenca de auxiliar de sala?
2. Registro da Observagao
Relagdo da crianga observada com a professora regente:
Relagdo da crianca observada com a professora de Educacdo Especial:
Relagao da crianca observada com os outros profissionais da escola:
Relagdes da crianga observada com as demais criangas do grupo:

Momentos do lanche (como o alimento ¢ apresentado para a crianga? A professora serve?
A crianga se alimenta sozinha?)

Estratégias utilizadas pelas professoras para a inclusdo da crianga observada (materiais,
atividades, questdes atitudinais):

Data da observacao:
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARA AS PROFESSORAS
]

o ekl
1o

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) participante,

Eu, Viviane Maria Mohr, estudante do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), convido-o (a) a participar do processo de coleta de dados de minha pesquisa de Trabalho
de Conclusdo de Curso, sob orientacdo da Prof* Dra. Maria Sylvia Cardoso Carneiro. Essa pesquisa se
intitula: A contribuicio de materiais acessiveis para a elaborac¢io de conceitos e letramento para a
crianga cega, com os objetivos de identificar os meios para aprendizagem no trabalho pedagogico realizado
com as criangas cegas na faixa etaria da Educacao Infantil e refletir sobre diferentes estratégias pedagogicas
para a inclusdo escolar destas criangas.

O seu papel enquanto participante se dard em dois momentos: primeiro, a partir da observagao de
algumas atividades pedagdgicas com a(s) crianga(s) cegas, em dias previamente acordados ¢ agendados
com vocé. As observagdes serdo registradas por meio de fotografias, videos e registro em diario de campo.
Em um segundo momento, vocé participara de entrevista, que sera registrada por meio de gravagdes em
audio, mediante sua autorizag¢do, e posteriormente transcritas, quando necessario. Para registro das
observacdes das atividades ¢ das entrevistas, serdo utilizados gravador, camera fotografica e/ou
computador. Vocé esta sendo informado (a) de que o uso dos dados coletados sera exclusivamente para a
finalidade dessa pesquisa. Cabe salientar que, em relagdo as gravagdes em audio ou video ¢ mesmo aos
registros escritos, apenas os pesquisadores responsaveis terdo acesso direto as informagdes oferecidas por
meio dos dados coletados. Esta pesquisa segue os preceitos éticos contidos na Resolugdo 510/16, aprovada
pelo Conselho Nacional de Satide, que trata dos aspectos éticos das pesquisas em Ciéncias Humanas e
Sociais. Pautadas nessa Resolugo, no que se refere a protecdo aos participantes, asseguramos que a sua
participagdo sera absolutamente sigilosa, ndo constando nome ou qualquer outro dado que possa identifica-
lo(a).

Antes de falarmos com vocé, o projeto desse estudo foi avaliado e aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH) da UFSC. Caso vocé queira entrar em contato com este Comité,
pode fazé-lo por meio dos telefones (48) 3721-6094, pelo e-mail cep.propesq@contato.ufsc.br e/ou pelo
endereco Rua Desembargador Vitor Lima, numero 222, sala 401, Trindade, Florianépolis — SC, CEP
88.040-400. O CEPSH ¢é um 6rgdo colegiado interdisciplinar, deliberativo, consultivo e educativo,
vinculado a Universidade Federal de Santa Catarina, mas independente na tomada de decisdes, criado para
defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

Informamos, também, que a sua participacdo ¢ absolutamente voluntaria. Como participante da
pesquisa, se vocé vier a sofrer qualquer tipo de dano material e/ou imaterial resultante de sua participagdo
na pesquisa, previsto ou nao no Registro de Consentimento Livre e Esclarecido, vocé tem direito a
assisténcia e a buscar indenizagao.

Esse estudo ndo se isenta de apresentar riscos aos participantes, podendo causar desconforto a vocé
ao responder as perguntas da entrevista ou nos momentos de observacdo em sala de aula. Caso se sinta
desconfortavel, ou devido a qualquer outra situagdo, vocé tem o direito de interromper a participacdo em
qualquer fase da pesquisa, bem como solicitar a exclusdo de seus dados, retirando seu consentimento sem
qualquer penalizag¢ao ou prejuizo.

A legislagdo brasileira ndo permite que vocé€ tenha qualquer compensagdo financeira pela sua
participag@o na pesquisa, mas tampouco que vocé tenha gastos com a mesma. Nessa pesquisa, ndo existem
gastos previstos, mas pontuo que caso vocé tenha alguma despesa em decorréncia da sua participacdo,
referente a transporte e/ou alimentag@o, os pesquisadores se responsabilizam pelo seu ressarcimento.

As informagdes obtidas serdo armazenadas pelo pesquisador principal por 5 anos e utilizadas na
elaboragdo de trabalhos cientificos que poderdo vir a ser publicados em meios académicos e cientificos. Os
resultados dessa pesquisa trardo contribui¢des indiretas para o cenario educacional brasileiro, mais
especificamente em relagdo a acessibilidade educacional a criancas com deficiéncia visual nos diferentes
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niveis, etapas ¢ modalidades de ensino. Ressaltamos que os dados utilizados em produgdes cientificas ndo
fardo qualquer alusdo a sua identificagdo. Apos a apresentacdo do Trabalho de Conclusdo de Curso, os
resultados da presente pesquisa serdo apresentados a voc€, em data a ser agendada, mas ressalta-se que, a
qualquer momento, vocé pode solicitar dados parciais ou transcrigdes de sua fala.

Para quaisquer outras informagdes, coloco-me a sua disposicao pelo telefone (48) 99954-2968, e-
mail viviane mohr@hotmail.com . A professora orientadora desta pesquisa, Maria Sylvia Cardoso
Carneiro também estara a disposicao para sanar suas duvidas no e-mail maria.sylvia@ufsc.br . Ainda, vocé
pode nos localizar no CED (Centro de Ciéncias da Educa¢do) da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), na Rua Eng. Agronomico Andrei Cristian Ferreira, s/n, Trindade, Floriandpolis — SC, CEP 88040-
900. Vocé receberd todo acompanhamento e assisténcia necessarios ao longo de toda a pesquisa, tanto
presencialmente nos momentos de observagao e entrevista, bem como apds o encerramento e/ou interrupgao
da pesquisa, através dos contatos e endereco informado.

Ap0s ler este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e aceitar participar do estudo, solicito
sua assinatura em duas vias no referido Termo, sendo que uma delas permanecera em seu poder, pois é um
documento que comprova o nosso contato ¢ garante os seus direitos como participante da pesquisa.

Eu, , abaixo assinado(a), concordo
em participar desse estudo como participante da pesquisa. Fui informado (a) e esclarecido (a) pela
pesquisadora Viviane Maria Mohr sobre o tema e os objetivos da pesquisa, assim como os procedimentos
e os beneficios decorrentes de minha participacdo. Recebi a garantia de que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto me traga qualquer prejuizo. Concordo que o material e
as informagdes relacionadas a minha pessoa possam ser utilizadas em aulas, congressos, eventos cientificos,
palestras ou periddicos cientificos, sendo que ndo serei identificado (a) por nome ou qualquer outra forma.

Quanto ao registro das informagdes da entrevista por meio de gravagdo de imagem e audio eu:

() Autorizo a gravagdo. () Néo autorizo a gravagdo.

Local e data:

Nome por extenso:
Assinatura do (a) participante:
Assinatura da pesquisadora:

Contatos:

Pesquisadora principal: Viviane Maria Mohr

E-mail: viviane_mohr@hotmail.com Telefone: (48) 99954-2968

Pesquisadora responsavel: Maria Sylvia Cardoso Carneiro

E-mail: maria.sylvia@ufsc.br Telefone: (48) 98807-2118

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Santa Catarina

Endereco: R. Desembargador Vitor Lima, n° 222, sala 401, Trindade, Floriandpolis/SC - Prédio da
Reitoria IT. CEP 88.040-400

Telefone: (48) 3721-6094  E-mail: cep.propesq@contato.ufsc.br



mailto:viviane_mohr@hotmail.com
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APENDICE D — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARA OS RESPONSAVEIS
]

.til.'ﬂf::::-
i:?fsﬂ

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) responsavel,

Eu, Viviane Maria Mohr, estudante do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), convido-o (a) a participar do processo de coleta de dados de minha pesquisa de Trabalho
de Conclusdo de Curso, sob orientacdo da Prof* Dra. Maria Sylvia Cardoso Carneiro. Essa pesquisa se
intitula: A contribuicio de materiais acessiveis para a elaborac¢io de conceitos e letramento para a
crianga cega, com os objetivos de identificar os meios para aprendizagem no trabalho pedagogico realizado
com as criangas cegas na faixa etaria da Educacao Infantil e refletir sobre diferentes estratégias pedagogicas
para a inclusdo escolar destas criangas.

O seu papel enquanto responsavel pela crianca , sera de autorizar
participag@o dela enquanto sujeito dessa pesquisa. Esclare¢co que ocorrerdo momentos de observagdo e
interacdo nas atividades pedagogicas das instituicdes que a crianca frequenta. As observagdes serdo
registradas por meio de fotografias, videos e registro em diario de campo, utilizando gravador, camera
fotografica e/ou computador. Vocé esta sendo informado (a) de que o uso dos dados coletados sera
exclusivamente para a finalidade dessa pesquisa. Cabe salientar que, em relagdo as gravagdes em audio, ou
video e mesmo aos registros escritos, apenas os pesquisadores responsaveis terdo acesso direto as
informagdes oferecidas por meio dos dados coletados. Esta pesquisa segue os preceitos éticos contidos na
Resolugdo 510/16, aprovada pelo Conselho Nacional de Satude, que trata dos aspectos éticos das pesquisas
em Ciéncias Humanas ¢ Sociais. Pautadas nessa Resolugdo, no que se refere a protegdo aos participantes,
asseguramos que a sua participacdo sera absolutamente sigilosa, ndo constando nome ou qualquer outro
dado que possa identifica-lo(a).

Antes de falarmos com vocé, o projeto desse estudo foi avaliado e aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH) da UFSC. Caso vocé queira entrar em contato com este Comité,
pode fazé-lo por meio dos telefones (48) 3721-6094, pelo e-mail cep.propesq@contato.ufsc.br e/ou pelo
endereco Rua Desembargador Vitor Lima, nimero 222, sala 401, Trindade, Florianépolis — SC, CEP
88.040-400. Esclarecemos que o CEPSH ¢ um o6rgéo colegiado interdisciplinar, deliberativo, consultivo e
educativo, vinculado a Universidade Federal de Santa Catarina, mas independente na tomada de decisdes,
criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

Informamos que a participag@o da crianga é absolutamente voluntaria, sendo que me comprometo
em explicar-lhe em uma linguagem acessivel a ela os objetivos e procedimentos da pesquisa. Como
participante da pesquisa, se a crianga vier a sofrer qualquer tipo de dano material e/ou imaterial resultante
de sua participag@o na pesquisa, previsto ou ndo no Registro de Consentimento Livre e Esclarecido, vocés
tém direito a assisténcia e a buscar indenizagao.

Esse estudo ndo se isenta de apresentar riscos aos participantes, podendo causar desconforto a
crianga nos momentos de observacdo em sala de aula. Caso a crianga ou vocé se sinta desconfortavel,
devido a qualquer situagdo relacionada a pesquisa, vocé tem o direito de interromper a participagdo da
crianga em qualquer fase da pesquisa, bem como solicitar a exclusdo de seus dados, retirando seu
consentimento sem qualquer penalizacdo ou prejuizo.

A legislagdo brasileira ndo permite que vocé tenha qualquer compensagdo financeira pela
participagdo da crianca na pesquisa, mas tampouco que vocé tenha gastos com a mesma. Nessa pesquisa,
ndo existem gastos previstos, mas pontuo que caso vocé tenha alguma despesa em decorréncia da
participagdo da crianga, referente a transporte e/ou alimentacao, os pesquisadores se responsabilizam pelo
seu ressarcimento.

As informagdes obtidas serdo armazenadas pelo pesquisador principal por 5 anos e utilizadas na
elaboragdo de trabalhos cientificos que poderdo vir a ser publicados em meios académicos e cientificos. Os
resultados dessa pesquisa trardo contribui¢des indiretas para o cendrio educacional brasileiro, mais
especificamente em relagdo a acessibilidade educacional a criangas com deficiéncia visual nos diferentes
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niveis, etapas ¢ modalidades de ensino. Ressaltamos que os dados utilizados em produgdes cientificas ndo
fardo qualquer alusdo a sua identificacdo. Apos a apresentagdo do Trabalho de Conclusdo de Curso, os
resultados da presente pesquisa serdo apresentados a vocé, em data a ser agendada, mas ressalta-se que, a
qualquer momento, vocé pode solicitar dados parciais da pesquisa.

Para quaisquer outras informagdes, coloco-me a sua disposic¢ao pelo telefone (48) 999542968, e-
mail viviane mohr@hotmail.com . A professora orientadora desta pesquisa, Maria Sylvia Cardoso
Carneiro também estara a disposicao para sanar suas dividas no e-mail maria.sylvia@ufsc.br. Ainda, vocé
pode nos localizar no CED (Centro de Ciéncias da Educagdo) da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), na Rua Eng. Agronomico Andrei Cristian Ferreira, s/n, Trindade, Florian6polis — SC, CEP 88040-
900. Vocé e a crianga receberdo todo acompanhamento e assisténcia necessarios ao longo de toda a
pesquisa, tanto presencialmente nos momentos de observa¢do, bem como apds o encerramento e/ou
interrupgdo da pesquisa, através dos contatos e endereco informado.

Apos ler este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e autorizar a participacdo da crianga
no estudo, solicito sua assinatura em duas vias no referido Termo, sendo que uma delas permanecera em
seu poder, pois ¢ um documento que comprova o nosso contato e garante os seus direitos como responsavel
pela crianga participante da pesquisa.

Eu, , abaixo assinado, autorizo a
participagdo de nesse estudo como participante da pesquisa. Fui informado (a)
e esclarecido (a) pela pesquisadora Viviane Maria Mohr sobre o tema e os objetivos da pesquisa, assim
como os procedimentos, os beneficios e os possiveis riscos decorrentes de sua participagdo. Recebi a
garantia de que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto me traga qualquer
prejuizo, ou a crianga. Concordo que o material ¢ as informagdes relacionadas a crianga possam ser
utilizadas em aulas, congressos, eventos cientificos, palestras ou periddicos cientificos, sendo que ela ndo
sera identificada por nome ou qualquer outra forma.

Quanto ao registro das informagdes das observagdes por meio de gravagdo de imagem e audio eu:

() Autorizo a gravagdo. () Nao autorizo a gravagao.

Local e data:

Nome por extenso:
Assinatura do (a) responsavel pela crianga:
Assinatura da pesquisadora:

Contatos:

Pesquisadora principal: Viviane Maria Mohr

E-mail: viviane_mohr@hotmail.com Telefone: (48) 999542968

Pesquisadora responsavel: Maria Sylvia Cardoso Carneiro

E-mail: maria.sylvia@ufsc.br Telefone: (48) 988072118

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Santa Catarina

Endereco: R. Desembargador Vitor Lima, n° 222, sala 401, Trindade, Florianopolis/SC - Prédio da
Reitoria IT. CEP 88.040-400

Telefone: (48) 3721-6094  E-mail: cep.propesq@contato.ufsc.br
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ANEXO A - NUMERO DE ALUNOS DA EDUCAQ:&O INFANTIL, POR TIPO
DE DEFICIENCIA VISUAL, SEGUNDO A DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA —
2007 A 2018

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGCAO
DIRETORIA DE POLITICAS E PLANEJAMENTO EDUCACIONAL
GERENCIA DE AVALIAGAO DA EDUCAGAO BASICA E ESTATISTICAS EDUCACIONAIS

Numero de alunos da Educacdo Infantil, por tipo de deficiéncia visual, do a dependéncia administrativa - 2007 a 2018.
ANO | pEP ADM Numero de alunos p(_:orTipo de deficiéncia
CEGUEIRA | BAIXA VISAO | SURDOCEGUEIRA
2007|Estadual 4 19 0
Federal 0 0 0
Municipal 15 78 0
Privada 12 84 3
2007 Total 31 181 3]
2008|Estadual 4 14 0
Federal 0 0 0
Municipal 23 124 0
Privada 8 49 7
2008 Total 35 187 7]
2009 |Estadual 0 0 0
Federal 0 0 0
Municipal 32 123 0
Privada 3 19 0
2009 Total 35 142 0|
2010|Estadual 0 0 0
Federal 0 0 0
Municipal 56 196 3
Privada 10 30
2010 Total 66 226 3]
2011 |Estadual 0 0 0
Federal 0 0
Municipal 43 183 3
Privada 12 42 1
2011 Total 55 225 4
2012 Estadual 0 0 0
Federal 0 1 0
Municipal 40 195 1
Privada 6 30 1
2012 Total 46 226 2|
2013 Estadual 0 0 0
Federal 0 0 0
Municipal 37 165 1
Privada 10 29
2013 Total a7 194 1]
2014|Estadual 0 0 0
Federal 0 1
Municipal 33 163 2
Privada 7 27
2014 Total 40 191 2
2015|Estadual 0 0 0
Federal 0 1 0
Municipal 28 163 5
Privada 6 33
2015 Total 34 197 5
2016 Estadual 0 0 0
Federal 0 1
Municipal 28 165
Privada 8 28 3
2016 Total 36 194 5|
2017|Estadual 0 0 0
Federal 0 0 0
Municipal 32 183 0
Privada 5 31 0
2017 Total 37 214 0|
2018|Estadual 0 0 0
Federal 0 0 0
Municipal 32 195 2
Privada 8 29 0
2018 Total 40 224 2|
Total Geral 502 2.401 34

Fonte: Censo Escolar - Sistema Educacenso - 2007 a 2018



