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RESUMO

E consenso entre professores e pesquisadores que o ensino de historia tem importancia
no desenvolvimento da crianca desde a mais tenra idade e em se referindo aos processos
escolares, desde a educacéo infantil. O conjunto de conceitos e nocdes especifico dessa
area de conhecimento propicia o desenvolvimento de capacidades necessarias para a
crianca se orientar no tempo, compreendendo 0 que se passa a sua volta, tomando
posicao e intervindo em sua realidade. Nesse sentido, neste Trabalho de Conclusdo de
Curso, apresento leituras e reflexdes sobre o ensino de Histdria nos anos iniciais do
ensino fundamental do Centro Educacional Menino Jesus (CEMJ), situado em
Florianopolis (SC). Procurei inter-relacionar os saberes da historia escolar desse
segmento de ensino com os principios e metodologia propostos por Maria Montessori.
Assim, o principal objetivo foi identificar as possiveis relacdes que professores do
CEMJ fazem entre conceitos e noc¢Bes de historia e o Método Montessori. Assim,
busquei entender se no curriculo em acdo e na apropriacdo dos professores predomina
os saberes da historia escolar e/ou se esses saberes sdo provenientes de principios
montessorianos. Além de revisao bibliografica sobre o tema, de pesquisa no Projeto
Politico Pedagdgico e no curriculo dos anos iniciais do CEMJ, elaborei um Questionario
que foi respondido por duas professoras. Uma professora atua no 2° ano e a outra no
4°ano. Dentre os resultados, € possivel dizer que ha uma inter-relagdo entre método
montessoriano e o ensino de historia nos anos iniciais do ensino fundamental, tanto nos
principios e diretrizes, quanto na préatica dos docentes que participaram desta pesquisa.

Palavras-chave: Ensino de Historia nos Anos Iniciais. Método Montessori. Centro

Educacional Menino Jesus.



ABSTRACT

Teachers and researchers agree that history teaching is important for children’s
development since an early age and, referring to school process, since child education.
The specific set of concepts and notions of this knowledge area propitiates the
development of necessary capacities for the child to guide himself in time,
understanding what is happening around him, taking position and intervening in his
reality. In this sense, in this Completion of Course Work | present readings and
reflections about the History teaching in first grades of elementary school of the Centro
Educacional Menino Jesus - CEMJ (Education Center Menino Jesus), Florianopolis
city, Santa Catarina State. | looked for interrelate the knowledge of scholar history of
this education segment with the principles and methodology proposed by Maria
Montessori. Thus, the main objective was to identify the possible relationships that
CEMJ teachers make between concepts and history notions and the Montessori Method.
| tried to understand if the knowledge of the school history predominates in the
curriculum in action and in the teacher’s appropriation, and/or if this knowledge comes
from Montessorian principles. In addition to a bibliographic review on the topic, a
research in the Political Pedagogical Project and the curriculum of the CEMJ first
grades, | prepared a questionnaire that was answered by two teachers. One teacher
works in the 2nd grade and the other in the 4th grade. Among the results, it is possible
to say that there is an interrelation between the Montessori method and the history
teaching in the first grades of elementary school, both in the principles and guidelines,
and in the practice of the teachers who has participated in this research.

Keywords: History Teaching in the First Grades. Montessori Method. Centro
Educacional Menino Jesus.
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1 INTRODUGCAO

Todo ensino é uma busca de sentido, explicita ou implicita. [...] Fazer
histéria com os alunos é também transporta-los no tempo: a historia
fala & imaginacdo, desenhando a figura do outro, dos outros. [...]
Assim, ora ativos e construindo a histéria, ora sob o encanto da
narracdo, os alunos se familiarizam com a vida e a morte dos homens,
a guerra, a paz, o poder. O ensino de histéria €, pois, uma
aprendizagem da liberdade, mas também da tolerancia: compreender o
mundo é afastar o medo que nasce do desconhecido (BORNE, 1998, p
138-139).

Tal como diz a epigrafe, se conhecer e “compreender o mundo ¢ afastar o medo
que nasce do desconhecido”, ter voltado para a Universidade Federal de Santa Catarina
a fim de concluir o curso de Historia depois de vinte anos, foi ter enfrentado o medo
daquilo que, de certa forma ja fora conhecido um dia, dada a distancia no tempo, passou
a ser desconhecido.

Em 1993 iniciei o curso de Histéria, no periodo noturno, na Universidade
Federal de Santa Catarina. Mas devido a uma gravidez no penultimo semestre ndo pude
realizar o TCC na época. Depois que tive o meu filho Bruno, fiz outra tentativa de
retorno e em seguida fiquei vilva, adiando pela segunda vez o TCC, com o qual
concluiria o Curso. Depois de aproximadamente 20 anos, resolvi pedir retorno para o
Curso, e, agora estou aqui agradecida concluindo meu Trabalho.

A vontade de voltar a estudar teve inicio, mais precisamente, no ano de 2010
guando comecei a trabalhar no Centro Educacional Menino Jesus (CEMJ).Vivendo
nesse espaco escolar, pensei: vou voltar a estudar e fazer o meu TCC sobre Maria
Montessori, pela qual tenho respeito e admiragéo, especialmente pela sua metodologia.

Nessa direcdo e entrando em contato com uma possivel orientadora, decidimos
que o Trabalho de Conclusdo de Curso seria em torno do ensino de Histdria na
perspectiva montessoriana nos anos iniciais do Centro Educacional Menino Jesus
(Florianopolis, SC).

Assim, a motivacdo pela escolha deste tema também tem como referéncia a
experiéncia vivida nesse colégio quando meu filho estudou nessa institui¢do, por meio
de uma bolsa de estudo concedida pela direcdo e quando me tornei colaboradora dessa
instituicdo. Além disso, a associagdo ao ensino de Historia se deu em decorréncia da
orientacdo no sentido de buscar identificar uma possivel relacdo entre a pedagogia

montessoriana e nogdes e conceitos de histdria nos anos iniciais do ensino fundamental.
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Nessa direcdo, este Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) que aqui apresento,
consistiu em pesquisar sobre a pedagogia proposta por Maria Montessori e sobre as
possibilidades de adequacdo de seus principios, particularmente na aprendizagem da
disciplina de Historia para os anos iniciais do ensino fundamental I. Para tanto, foram
consultados algumas referéncias bibliograficas sobre o método Montessori e sobre o
ensino de histdria, como, por exemplo, Albuquerque (2016); Hofstatter (2012); Locks;
Lino (2006) e também, pesquisei 0 Projeto Politico Pedag6gico (PPP) e os curriculos
dos anos iniciais do CEMJ.

Dessa forma, a metodologia deste trabalho baseou-se em pesquisa no Projeto
Politico Pedagdgico do Centro Educacional Menino Jesus, na bibliografia de alguns
autores aqui ja relacionados, e em um questionério respondido por duas professoras do
CEMJ (Apéndice 1). Uma professora atua no CEMJ ha 15 anos e, no momento €
professora do 4° ano do ensino fundamental. A outra professora a responder o
questionario trabalha no CEMJ ha 5anos e, no momento, é professora do 2° do ensino
fundamental.

As concepcdes teoricas acerca dos processos de desenvolvimento da crianga,
foram expressos por varios educadores e pensadores, entre elas destaco o modelo
pedag6gico montessoriano. O objetivo desse método consiste em ajustar harmonia entre
0 corpo, intelecto e desejo, provocando o individuo a aprender com autonomia.

Por dispor toda a sua vida ao desenvolvimento da crianca, Maria Montessori se
tornou apreciada. Elaborou e produziu um vasto material pedagdgico para auxiliar os
professores, programou estratégias para ambientar e adaptar os mobiliarios tornando-os
acessiveis as criancas, confiando que, dessa forma, se tornariam autbnomos. Suas ideias
revoluciondrias acordaram interesses de algumas liderancas politicas e religiosas. Desse
modo, Montessori percorreu 0 mundo espalhando e aplicando seu modelo educativo.

Dentre os principios da pedagogia montessoriana, estdo o respeito
pelo potencial de cada individuo, o tempo de aprendizagem e as
limitagOes de cada um. A educadora defendia a liberdade e autonomia
da crianca e que esta pudesse escolher quais atividades desejaria
participar. O diferencial centrava-se no estimulo por meio da das
atividades lldicas e praticas. Os recursos didaticos montessorianos
foram produzidos com intuito de possibilitar 0 acesso da crianca ao
conhecimento consciente a partir de acBes experimentais,
compreendendo que dessa forma os individuos se tornam autdbnomos
através das atividades praticadas. Para Montessori, o principal
fundamento do desenvolvimento da crianca € a concentragdo. Ela
precisa ser estimulada a descobrir como se concentrar e para isso tem
necessidade de experimentar situacfes que exercite-a (SILVEIRA, 2014 apud
OLIVEIRA; RODRIGUES, 2017 p.142)
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Dentre os principios e finalidades do ensino de historia, pesquisadores indicam
de formas diversas que o “ensino da Historia ndo se resume a uma narrativa de
acontecimentos ocorridos no passado a serem memorizados pelas criangas. [...] ndo ha
narrativa historica neutra, uma vez que cada autor parte de determinada leitura do
mundo” (OTTO, 2009, p. 168). Segundo Otto (2009, p. 172),

[...] visando ao desenvolvimento do raciocinio histérico em criancas,
torna-se necessario educar para a compreensao da Histéria como
construto social. Para tanto, deve-se valorizar o contato da crianga
com 0s vestigios, sinais e marcas de diversos tempos, ou seja, 0s
documentos as numerosas fontes de pesquisa: escritas, orais,
iconograficas, roupas, masicas, entre outros. Além disso, é mister
educar para a variabilidade dos pontos de vista; para a compreensao
daquilo que muda e permanece ao longo do tempo; para a percepgao
da mudanca; para o entendimento das categorias que regulam a vida;
para as questdes em torno da nogdo de identidade, de memoria e de
sujeito historico.

Nessa direcdo, autores como Otto (2009, p. 177), enfatizam a necessidade de
“deixar de lado a visdo conteudista, os discursos univocos, generalistas, totalizantes e
eurocéntricos. A preocupacdo esta centrada no modo como ensinar e ndo somente no
que ensinar’.

Para Maria Montessori, 0 objetivo da escola deve ser o desenvolvimento integral
do aluno, ou seja, adequar a ele uma “educagdo para a vida”. Sua filosofia e seu método
buscaram levar em conta o incremento do potencial criativo da crianca desde a primeira
infancia, agregando esse potencial a vontade de aprender para abranger seus objetivos.
Para ela, essa “vontade de aprender” € propria a todos os individuos. A educacdo, para
Montessori &, antes de tudo, uma conquista do individuo.

Com base nos pressupostos filosoficos e metodoldgicos que orientam o Sistema
Montessori de Educacdo, a mente da crianca é levada a conhecer o passado, mas este
serd sempre confrontado com o presente para que ela se encontre no tempo e no espago,
compreendendo sua cultura e criando meios de encarar um futuro até certo ponto
previsivel.

Ambos, método Montessori e ensino de histéria propbem que os alunos,
gradativamente, poderdo ampliar a compreensdo de sua realidade, especialmente
confrontando-a e relacionando-a com outras realidades historicas, podendo assim fazer

suas escolhas e estabelecer critérios para orientar suas agoes.
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O CEMJ adota a pedagogia montessoriana que da ao aluno a inquietude de
aprender. A orientacdo-aurea dessa pedagogia é: “Ajude-me a crescer, mas deixe ser
eu mesmo”.

Nesse sentido, 0 CEMJ ajuda o educando a ser sujeito ativo de sua
aprendizagem, dando énfase a autonomia de cada ser. Encoraja o
aluno a, “aprender a aprender”, a fazer por si mesmo, a pensar por si
mesmo, a buscar o bem pra si, para 0 outro e 0 cosmos. E uma
educacdo concebida como Ciéncia da Paz, que inclui a “educacéo
cosmica”. Conscientiza sobre a importancia de cada agente cosmico,
cultiva o respeito, 0 encantamento e a reveréncia pela vida, pela
natureza e pelos mistérios do universo e do ser humano, trazendo a
préatica curricular conhecimentos, reflexdes e agdes que podem
desenvolver seres humanos empenhados no proprio aprimoramento
(PROJETO, 2016-2019, p.8).

Dessa forma, diante do exposto, este Trabalho estd organizado em dois
capitulos, além desta Introducéo e Considerages finais. O capitulo intitulado “Método
Montessori no Centro Educacional Menino Jesus (CEMJ)”, apresenta um panorama
sobre a historia da formacdo da instituicdo do CEMJ e dos principios do método
montessoriano colocados em agéo na referida instituicao.

O capitulo intitulado “O ensino de historia e 0 método Montessori nos anos
iniciais do ensino fundamental: um dialogo possivel?”, apresenta um panorama de
entrosamento, de didlogo e sintonia entre a disciplina de Histdria nos anos iniciais do
ensino fundamental | e o0 método Montessori, tanto nos planos de curso e no Projeto
Politico Pedagdgico quanto na pratica de duas professoras do Centro Educacional

Menino Jesus.
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2 METODO MONTESSORI NO CENTRO EDUCACIONAL MENINO JESUS
(CEMJ)

Seu método prega o respeito a individualidade, o estimulo a
autonomia e a educacdo para a vida. Para tender a essa forma de
educacdo, Montessori desenvolveu material especifico, e/ou
selecionou matérias de outros especialistas, defensores da ‘Escola
Nova’ que se estabeleceu no século passado, para atender a diferentes
aspectos do desenvolvimento humano: vida pratica e sensorial,
linguagem, educacdo coOsmica, formacdo da mente matematica
(LOCKS; LINO, 20086, p. 22).

A educacdo montessoriana, que propunha um processo de
desenvolvimento humano integral e da paz universal, objetiva
construir um homem ético e em pleno uso do potencial fisico,
cognitivo e psiquico. O aluno, o professor e o material sdo os
protagonistas desse cendrio; jamais o0 ambiente montessoriano teria o
valor que tem se ndo houvesse essa inter-relagdo da agdo pedagdgica,
pois 0 espaco deve ser organizado para servir as necessidades da
infancia, sendo um instrumento de ajuda para a conquista da liberdade
(HOFSTATTER, 2012, p.62).

As epigrafes anteriores j& apresentam uma indicacdo inicial sobre principios
montessorianos. Gostaria de iniciar destacando da epigrafe, o principio de
desenvolvimento integral do ser humano, e todas as dimensdes que envolvem a sua
vida. Originalmente, o método Montessori foi criado por Maria Tecla Artemisia
Montessori (1870-1952) na Italia, foi educadora, médica, crista catdlica e pedagoga,
estudou também antropologia, filosofia e psicologia e se preocupava com o
desenvolvimento integral da crianga.

Neste capitulo busco construir uma sintese sobre a histéria do Centro
Educacional Menino Jesus (CEMJ), em Florianépolis (SC) e dos principios do método
Montessori no curriculo formal dos anos iniciais do ensino fundamental, buscando
identificar elementos concernentes ao principio educativo conforme indicado por;
Locks; Lino (2006, p. 22), do atendimento “a diferentes aspectos do desenvolvimento

humano”.

2.1 ASPECTOS HISTORICOS DO CEMJ

A Congregacdo das Irmés Franciscanas de S&o José foi fundada na Alemanha
em 1867 por Alphonsa Kuborn. O nome inicial era Congregacdo das Irmas da
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Misericérdia da Terceira Ordem de S&o Francisco. Em 1875, a congregacdo migra para
Holanda e de |4 para o Brasil, em 1926. Inicialmente foi para Piraquara no Parand. Para
Santa Catarina vem no ano seguinte, 1927 e se instala em Angelina, numa propriedade
herdada pela Ordem dos Frades Menores do casal Estevdo e Maria Kretzer. Em 1954, se
estabelece também em Gaspar, de onde atende solicitacdo de Alexandre Merico,
lideranca muito proxima do arcebispo Joaquim Domingues de Oliveira. Desses
contatos, se viabilizou a vinda para Florianopolis ap6s a compra de um imével em 1955,
localizado na Rua Bocailiva, adquirido com a ajuda financeira de doadores, chamado,
inicialmente, de ‘Casa de Hospedes’ (HOFSTATTER, 2012).

As trés primeiras religiosas que ali fixam residéncia nesta Casa séo, Irma Luiza
Trierveiller, Irma Hildegardis Rech e Irmé Joanildes Coan. Todavia, a manutencdo da
casa se torna um problema que foi resolvido com a “ideia de fundar uma escola para
criangas” (LOCKS; LINO, 2006, p.15). A solucdo encontrada pelas religiosas foi a de
“transferir o registro do Colégio Cristo Rei, por elas dirigido em Gaspar, para
Floriandpolis, trocando 0 nome para Curso Elementar Menino Jesus, em homenagem ao
Menino Jesus de Praga” (LOCKS; LINO, 2006, p.15).

Assim, com a denominacdo de Curso Elementar Menino Jesus, a Congregacéo
das Irmé&s Franciscanas de S&o José iniciou sua agdo educacional na capital catarinense.
Hofstatter (2012) salienta que, desde os primordios foi um centro de ensino privado e
em decorréncia disso, destinava-se aos filhos e filhas de classes mais abastadas da
cidade. Inicialmente, se ocupou com o preparo de alunos para 0os Exames de Admissédo
ao Ginasio, num total de 11 alunos entre 15 de setembro de 1955, data de sua
inauguragdo, até dezembro daquele ano.! Todavia, j&4 em 1956 criou o curso primario,
atingindo o nimero de 88 alunos.

Igualmente, desde a sua criacéo, localizou-se na Rua Esteves Junior esquina com
a Rua Bocailva, proximo ao Colégio Catarinense da Congregacdo dos Padres da
Companhia de Jesus, mais conhecidos por Jesuitas. Ao longo dos mais de cinquenta
anos de existéncia, Hofstatter (2012, p. 25), indica tratar-se de um “tradicional colégio
catélico [...], com quadras de esportes, patios recreativos, parques infantis os mais
diversos, além de construir um moderno prédio marcado pela arquitetura do final do
século XX”. Até a atualidade, os investimentos em reforma e ampliacdo do espaco

fisico sdo constantes. Hoje, o edificio tem quatro andares, um deles como residéncia das

'Sobre os Exames de Admisso ao Ginasio ver Silva (2018).
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religiosas, tendo sido inaugurado em 1999, quando exercia o cargo de diretora, a
religiosa Walburga Back (LOCKS; LINO, 2006).

Em 1956, tem inicio o curso primario, do 1° ao 4° ano. Até 1957, a
aulas eram ministradas no préprio convento. Em funcdo do espago
limitado e da falta de mobiliarios, muitas aulas eram realizadas ao ar
livre. Com o aumento de matriculas, o recreio foi sendo organizado
em horéarios diferentes. Com o0 crescimento da necessidade por
espacos, deu-se inicio a construcdo de um novo prédio escolar que foi
concluido e inaugurado em 1958, data registrada na fotografia
pertencente ao Memorial do CEMJ e no livro feito para comemorar 0s
50 anos da escola (LOCKS; LINO, 2006, p.225 apud HOFSTATTER,
2012, p.27).

Figura 1- Foto do novo prédio (1958)

Fonte: Hofstatter, 2012, p. 27.

O numero de alunos foi sempre aumentando de modo que em 1958 ja havia 223
alunos matriculados nas séries iniciais. Hofstatter (2012, p. 29), sinaliza que o referido
colégio seguia as prescricdes da Lei Organica do Ensino Priméario Elementar de 1946, e
o curriculo era assim organizado:

Leitura e linguagem oral e escrita, iniciagdo matemaética, geografia e
historia do Brasil, conhecimentos gerais aplicados & vida social, a
educacdo a salde e ao trabalho, desenho e trabalhos manuais, canto
orfednico, educacdo fisica, educacdo moral e civica e, como nao
poderia deixar de ser, tendo em vista tratar-se de uma escola
confessional catdlica, a disciplina ensino religioso.
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Como ¢ proprio das congregacdes religiosas em geral, também a Congregacéo
das Irmas Franciscanas de S&o José, integravam em sua pratica, a educacdo e a
evangelizacdo. Nessa dire¢do, o curriculo, até 1972, era centrado no catolicismo.
Todavia, a partir de 1973 “se inicia um novo tempo, pois sera a demarcacao inicial tanto
pra uma mudanca que influira diretamente no desenho fisico escolar, quanto nos
aspectos subjetivos das acGes e comportamentos dos individuos que fizeram parte desta
instituicdo social neste periodo” (HOFSTATTER, 2012, p.33).

Hofstatter esta se referindo ao contato que as irmas passaram a ter com o método
Montessori em um curso de formacdo de professores em Séo Paulo, em 1972. Assim,
informa no texto: “O primeiro encontro do CEMJ com a pedagogia Montessori
aconteceu [...] por interesse da Irma Jaqueline Dal’Pont, a primeira a participar da
atualizacdo educacional no Instituto Montessori-Lubienska™ (HOFSTATTER, 2012,
p.34).

Sob a denominagdo Montessori-Lubienska, esse método é divulgado no Brasil
justamente num periodo de debates em torno dos rumos e caracteristicas da educagao no
pais. Dentre os fomentadores desses debates estavam os escolanovistas com o
“Manifesto dos Pioneiros da Educac¢do Nova”, assinado por Fernando de Azevedo,
Anisio Teixeira, Sampaio Déria, Lourenco Filho, Cecilia Meirelles, Paschoal Lemme,
entre outros. Sobre esse movimento, Hofstatter (2012, p. 34) enfatiza:

Este movimento significou muito para a educacdo brasileira, porque
sinalizou insatisfacgdo com os padrfes da educacdo moderna
tradicional, o do ensino simultaneo, que exigia uma crianga estética,
silenciosa e disciplinada, diante de um professor que imperava no seu
protagonismo, com um formato de sala nada adequado ao
desenvolvimento da infancia, segundo asseguravam os estudos da
psicologia comportamental, que enfatizavam a importancia de uma
crianga ativa e em movimento.

Nos rumos desse novo movimento na educacdo, 0 CEMJ passa a trabalhar com a
pedagogia montessoriana em 1973, a qual tem como um de seus pressupostos educar
“para a liberdade, disciplina e independéncia. O método amplia a perspectiva
humanistica no exercicio da solidariedade, autonomia e competéncia e privilegia a
formagéo da cidadania; propde que a crianga se desenvolva livremente” (LOCKS;
LINO, 2006, p.16).

Hgléne Lubienska de Lenval (Bruxelas, 1895-1972), foi uma pedagoga da escola de Montessori que
desenvolveu idéias especialmente no campo da pedagogia religiosa.
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Nessa direcdo, a frase de Lubienska é central: “para se desenvolver e
desabrochar, a crianga precisa de um meio apropriado onde possa ser ativa e sentir-se
livre” primeiro papel do educador ¢ “ajudar a alma que nasce para a vida, e que vivera
das proprias for¢as” (SCHLINDWEIN, 2011, p. 2 apud HOFSTATTER, 2012, p.38).

Vale ressaltar que por tratar-se de uma seguidora do método Montessori e que
teorizou seus principios para a pedagogia religiosa, 0 CEMJ sendo gerenciado por
religiosas franciscanas, acaba entrecruzando os ideais franciscanos abragados com 0s
propalados por Lubienska. Locks; Lino (2006, p. 230), indicam aspectos centrais
relativos a pratica pedagdgica montessoriana:

Um ambiente verdadeiramente montessoriano oferece possibilidade de
livre escolha, estimula a ordem e a disciplina, o respeito a
individualidade e a criatividade. Em um ambiente assim preparado a
crianca se torna a construtora seu proprio desenvolvimento. Dai a
afirmagdo da educadora: ‘O trabalho da crianga é a constru¢do do
homem’. Ela afirma, igualmente: ‘Eu ndo inventei um método,
somente dei as criangas a oportunidade de viver’.

A atual denominacdo, Centro Educacional Menino Jesus (CEMJ) foi adotada
desde 1998, ano em que passa a ter turmas de alunos da 5% a 8% séries do ensino
fundamental e a completar a educacdo Infantil estendendo de trés a seis anos. Todavia, a
pedagogia Montessori é mais diretamente trabalhada na educacdo infantil, muito
embora com intencdo de inclui-la ao longo de todo o ensino fundamental. Obviamente,
tal pedagogia € vivida em todos os niveis sob a forma de concep¢do norteadora a guiar a
pratica docente. 1sso pode ser visto na proxima parte deste capitulo, ou seja, principios
do método Montessori no curriculo dos anos iniciais da educacao basica, atuais 1° a 5°
anos do ensino fundamental.

Nessa direcdo e finalizando esta parte do capitulo, um destaque a ser registrado é
em torno de planejar a formacgéo do corpo docente do CEMJ. Foi em 1978 que se deu
inicio a um curso intitulado, Ciclo de Estudos sobre a Filosofia Montessori, o qual foi
coordenado pela Irméa Jaqueline Dal Pont. Esse curso tinha por objetivo formar docentes
para a adocdo do método. A formacdo foi uma constante e, em 1986, 0 CEMJ passa a
ter da Secretaria de Educacdo, o registro definitivo de Curso de preparacdo de
professores montessorianos (HOFSTATTER, 2012, p.37).
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2.2 PRINCIPI0S DO METODO MONTESSORI

A missdo do CEMJ se explicita assim: ‘Educar para a vida, através do
conhecimento e pela pratica da solidariedade, da ética e da paz’.
PropBe-se que o aluno encontre sentido, interesse e progresso
humano-espiritual e académico em sua jornada estudantil, que ele
possa alcancar o dominio dos principais desafios da vida no ambito
das relacdes, percepcdes, emocdes, nas experiéncias e fatos que
ensinam para muito aléem dos parametros curriculares. Como escola
catolica, o CEMJ também desenvolve atividades relativas & Campanha
de Fraternidade lancada a cada ano pela Igreja (PROJETO, 2016-
2019, p.4).

Maria Montessori formou-se em medicina em 1896, tendo sido a primeira
mulher a ter formacao nessa area na Italia. Hofstatter (2012, p. 45) indica que ao longo
de doze anos, trabalhou como professora auxiliar na Clinica Psiquiatrica da
Universidade de Roma. Essa experiéncia abriu caminho para sua pedagogia cientifica:
“a questdo dos deficientes era mais pedagodgica do que médica, o que fez voltar-se a
aplicacdo de uma pedagogia ativa e transformadora nessas criangas para melhor ajuda-
las”. Nos estudos sobre educacao especial teve influéncia de Edouard Séguin e de Jean
Itard, os quais sugerem técnicas de ensino para diferentes niveis de criancas deficientes.
E por essa influéncia e experiéncia que da inicio aquilo que se tornou parte de seu
método de ensino (HOFSTATTER, 2012).

Maria Montessori passa a se interessar também por filosofia e cursos de
psicologia experimental e de antropologia pedagdgica. Em decorréncia desses cursos e
de sua investigacdo sobre métodos usados em escolas primérias para criangas normais,
em 1904, assume a céatedra de Antropologia Pedagdgica na Universidade de Roma.
Nesse posto publica sua primeira obra, Antropologia Pedagogica (HOFSTATTER,
2012, p.47).

Seguido a isso, em 1906 é convidada por uma empresa de construcao civil de
prédios para as classes populares, a tomar conta das criancas que ficavam o dia inteiro
sem o0s pais, fazendo imenso barulho e estragando o prédio. Em contrapartida, a
empresa cederia uma sala em cada bloco e pagaria auxiliares para a tarefa de “ocupar”
as criangas. Como a experiéncia comecou a ter éxitos, Maria Montessori passou a ter
ajuda para as chamadas “casas das criangas”. Nessa dire¢do, teve também a primeira
edi¢ao de sua obra “Pedagogia Cientifica” publicada. Tal ocorreu em 1911 e nessa obra

apresenta 0s principios e a didatica do seu método, adotado em escolas primarias da
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Italia, método que sendo divulgado e adotado tambem em outros paises
(HOFSTATTER, 2012, p.47).

Em sintese, 0 método que levou o nome de Montessori teve por base a préatica de
observacdo dos comportamentos e necessidades das criancas em seu cotidiano.
Inicialmente, Maria Montessori observou e construiu em seu trabalho de médica
psiquiatra uma critica acerca do que era considerado ser uma crianga normal e/ou
anormal.

Nesse sentido, 0 método foi vinculado ao movimento da Escola Nova em
decorréncia de trazer para a reflex@o a necessidade de se discutir 0 que seria um ensino
tradicional e/ou moderno.

A teoria de Maria Montessori parte do pressuposto de que a educagéo
se inicia antes do nascimento e tem continuidade durante toda a vida,
de forma relacional, entre o lar e a escola. Os pais sdo 0s primeiros
mestres; os professores precisam de um perfil especifico para entender
a um objetivo maior, que é o desenvolvimento integral de cada
crianca. A partir de analise empirica, Montessori foi construindo
teorias reconhecidas mundialmente em torno dos estagios, também
chamados por planos, constatados durante o0 processo de
aprendizagem, que o demonstrou que cada um deles ter um foco
educacional especifico (HOFSTATTER, 2012, p.49).

Maria Montessori desenvolve seus estudos dividindo o desenvolvimento da
crianca em estagios. O que interessa neste trabalho em funcdo de o foco ser os anos
iniciais do ensino fundamental e a possibilidade de ensinar historia é ressaltar o que ela
chama de segundo estéagio, o qual é situado entre 0s 6 a 12 anos de idade. Hofstatter
(2012, p. 50-51) indica que para a educadora, neste estagio, a crianca comeca a
desenvolver “a capacidade de lidar com a abstragdo [...] a preocupa¢do maior é em torno
da descoberta, provocando muitos questionamentos sobre 0 como e o porqué das coisas.
O interesse pela cultura”. O termo usado para este estagio ¢ de educagdo cosmica. Seria
o desenvolvimento integral, “educar um ser humano como individuo em constante
relagdo com o0s outros seres humanos e com todos 0s seres vivos e ndo vivos do
planeta”.

Ainda, ampliando a definicdo em torno do que seria a educacdo cdsmica para
Maria Montessori, encontramos ligagdes com saberes especificos da area da historia,
quais sejam: “Segundo Montessori” (1965), a visdo cosmica € uma maneira de enxergar
e de compreender o mundo e o ser humano, sempre fazendo conexao entre o passado
e 0 presente, proporcionando uma visdo de grande escala, do macro ao micro
(HOFSTATTER, 2012, p.51, grifo meu).
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Ao se reportar ao curriculo escolar indicado para esta fase que inicia a partir dos
seis anos de idade, conforme tratado por Maria Montessori é organizado pelas
disciplinas de “histéria, geografia, botanica, zoologia, ciéncias fisicas, economia, arte e
historia da musica e outros assuntos gerais, apresentados por meio de materiais
sensoriais e historias” (HOFSTATTER, 2012, p.51). Sobre o ensino e aprendizagem de
historia, ainda encontro em Hofstatter (2012, p. 51), a seguinte indicacdo:

No estudo de historia, ao invés de receber informagdes de uma série
de datas e acontecimentos lineares, os estudantes aprendem, por Varios
meios didaticos, a histdria sobre a origem do universo, da escrita, da
matemaética e de todos os aspectos do universo que conhecemos.
Montessori enfatiza atividades pedagdgicas como linhas do tempo,
linhas da vida, tabelas e materiais de pesquisa relacionados as
necessidades humanas e ao avanco da civilizacdo, para que, assim, a
ajudem no estudo independente.

Em relacdo a organizacdo de criangas em grupos no espaco escolar, Maria
Montessori fala da importancia de as classes serem agrupadas independentes da
seriacdo. Para a educadora, a interacdo entre as diferentes idades ajudaria no processo
de producéo de conhecimento.

Em seus programas, as criancas ndo podem trabalhar por notas ou
recompensas externas, nem simplesmente cumprem determinagdes
feitas pelo professor. Acredita-se que as criancas aprendem porque
tem interesse pelas coisas e porque compartilham o desejo de se tornar
seres humanos competentes e independentes. O ambiente deve trazer
intrinseco o limite, ou sendo os materiais e/ou até 0 amigo impora.
Desta forma, construir-se-4& a autorregulagdo, fator importante ao
longo do processo educativo (HOFSTATTER, 2012, p. 53).

Outro elemento central no pensamento montessoriano € a espiritualidade.
Lubienska se apropria desse elemento de modo a integra-lo ainda mais na teoria
montessoriana: “a espiritualidade é a alma do Sistema Montessori. [...]. O método
valoriza o processo de busca interior e exterior. Acredita que tal objetivo s6 possa ser
alcancado por meio da consciéncia da importancia do siléncio, da interiorizacdo e da
concentracdo; acdes que devem ser trabalhadas e desenvolvidas num processo
educacional” (HOFSTATTER, 2012, p53-54).

Igualmente, tais caracteristicas devem ser encontradas e/ou cultivadas pelo
professor montessoriano:

Para trabalhar de acordo com sua pedagogia, deve ser o que hoje se
chama de profissional diferenciado. Dentre as diferengas que de
apresentar, uma, e fundamental, ¢ a profunda conviccdo da
metodologia, convic¢do que chega a ser uma crenca, razdo pela qual
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uma de suas constantes preocupacdes deve ser a de se capacitar
continua e especificamente (HOFSTATTER, 2012, p54).

Outra caracteristica fundando diz respeito ao uso e habilidades em relacdo aos
materiais pedagdgicos: “O primeiro ponto e a descoberta da crianca e de como ela
aprende; dai vem a preparacdo do ambiente ativo, com possibilidades de escolha e
material especializado para desenvolver as varias potencias da diferentes faces da
infancia” (HOFSTATTER, 2012, p.55).

Enfim, na teoria de Montessori, em relacdo a construcdo de um ambiente
adequado para o desenvolvimento natural da crianca, podem ser elencados como
fundamentais:

As possibilidades de agéo livre e livre escolha, pois e agindo que a
crianga adquire conhecimentos; uma ordenag&o de atividades niveis de
dificuldades; a autocorrecdo imediata; uma ordem externa
fundamental para a construcdo de ordem interna;mobiliario na medida
da crianga;sala de aula adaptativa, luminosa, ventilada, pois a beleza
estética é fundamental para o bem-estar do corpo e da alma
(HOFSTATTER, 2012, p. 58-59).

Nesse quesito acerca da importancia do ambiente educativo, em seu livro
Pedagogia Cientifica, Maria Montessori também elenca como deve ser o
comportamento da professora, indicando trés estagios: (a) concentrar-se no ambiente ao
invés de se permitir distrair-se pela agitacdo das criancas, ter ordem e cuidado com o
material, estudar seus movimentos, tornando-os delicados e graciosos o0 maximo
possivel; (b) deve ser sedutora, atrair a crianca, valer-se de poesias, rimas, cancfes e
narrativas; (c) introduzir material de exercicios da vida pratica, desde que as criangas
estejam concentradas (ALBUQUERQUE, 2016, p.28-29).

Uma licdo serd tanto mais perfeita, quanto menos palavra tiver. Ser
mister um cuidado especial em preparar as licGes, contar e escolher as
palavras que se hdo de proferir. Convém ainda que a explanacéo seja
simples e desnuda de tudo o que nédo seja estritamente verdadeiro. Que
a mestra ndo se perca em palavras inuteis, eis a primeira qualidade; a
segunda, deriva da primeira: cada palavra tem o0 seu peso e deve
exprimir a verdade. A terceira qualidade da licdo é a objetividade, é
necessario que a personalidade da mestra desapareca e que
unicamente fique em evidéncia o objeto sobre o qual quer atrair a
atencdo das criancas. Uma licdo breve e simples consistira numa
explicacdo do objeto e seu respectivo manuseio (ALBUQUERQUE,
2016, p.22).

No método Montessori, a mobilia e o material didatico pedagdgico ocupam

lugar central. Maria Montessori produziu uma série de cinco grupos de materiais
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didaticos: “Exercicios Para a Vida Cotidiana, Material Sensorial, Material de
Linguagem, Material de Matematica e Material de Ciéncias” (ALBUQUERQUE, 2016,
p. 23). O material tem objetivo de explorar a via sensorial, como, por exemplo, para o
ensino do alfabeto, de numeros, da escrita, da leitura e da aritmética. As Figuras 2,3 e 4

apresentam alguns materiais montessorianos.

Figura 2— Material pedagogico do método Montessori: Armario da Potencias, Tébua
dos fusos da multiplicacdo, Sélidos Geometricos, Torre Rosa, Alfabeto Mdvel e Cubo
do Bi ou Trindmio.

4
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Fonte: Hofstatter, 2012, p. 64.
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Figura 3— Material montessoriano para o ensino do alfabeto

Fonte: Hofstatter, 2012, p. 66.

Figura 4— Criancas com material montessoriano

Fonte: Hofstatter, 2012, p. 67
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Em se reportando ao ensino de ciéncias, geografia e historia, Hofstatter (2012, p.
69-70) indica que as salas de aula de escolas montessorianas ndo devem estar
desprovidas de materiais como o globo, mapas e quebra-cabeca dos mapas, fotografias,
materiais de pesquisas, materiais da cultura regional e nacional, como, por exemplo,
bonecos do boi-de-maméo, obras de arte, esqueleto humano, cartazes indicando a
origem e evolugdo do universo, entre outros.

O conjunto de atividades da “Casa dei Bambini” objetivava iniciar as criangas
no desenho, na escrita, na leitura e na aritmética. Albuquerque, 2016, p. 23-24,
apresenta, em graus, 0s mais variados exercicios no uso dos materiais pedagogicos,

conforme segue:

A - Primeiro Grau

¢ Vida préatica: deslocar as cadeiras em siléncio, transportar objetos,
caminhar na ponta dos pés.

e Exercicios sensoriais: 0s encaixes sélidos (cilindros). Para esses
encaixes, eis a progressao do mais facil ao mais dificil:

a) Encaixes da mesma altura e didmetros decrescentes;

b) Encaixes decrescentes em todas as dimensoes;

¢) Encaixes decrescentes em diametros e crescentes em altura;

d) Encaixes decrescentes somente na altura.

B - Segundo Grau

¢ Vida prética: Levantar-se e sentar-se em siléncio, espanar, passar a
agua de um recipiente para outro.

e Exercicios sensoriais: material para as dimens@es: cubos, prismas,
comprimentos. Exercicios sensoriais variados no periodo do
enfileiramento de objetos aos pares e por contrastes.

C - Terceiro Grau

¢ Vida pratica: Vestir-se, trocar de roupa, lavar-se, etc. Limpeza dos
varios objetos do ambiente. Alimentar-se corretamente, servindo-se de
talheres.

e Exercicios de movimento: exercicios variados de controle de
movimentos, caminhando sobre a linha.

e Exercicios sensoriais: todos os exercicios sensoriais no periodo das
graduagdes.

e Desenho.

e Exercicios de siléncio.

D - Quarto Grau

e Exercicios de vida préatica: pér a mesa, lavar os pratos, arrumar a
sala, etc.
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e Exercicios de movimento: marcha ritmica, analise dos movimentos.
o Alfabeto.

¢ Desenho.

o Aritmética: exercicios variados com o material.

¢ Entrada das criancgas na igreja.

E - Quinto Grau

e Vida pratica: todos os exercicios de vida pratica, como
anteriormente; além destes ultimos, cuidados mais acurados da propria
pessoa (dentes, unhas).

e Leitura de palavras cientificas: nomes geograficos e historicos,
bioldgicos e geométricos; etc.

o Desenvolvimento da leitura com detalhes gramaticais acompanhados
de jogos.

o Ordens.

e Conhecimento de etiquetas sociais (diferentes maneiras de saudar,
etc.).

e Aquarelas e desenhos.

¢ Primeiras operagdes aritméticas.

Além disso, Maria Montessori sempre se ocupou em adaptar mdveis as criancas:

mesinhas, cadeirinhas, poltroninhas, entre outros, miniaturas dos mdveis dos adultos,

com o fim de as criangas irem adquirindo independéncia:

Os mdveis deveriam ser baixos, leves e simples. Uma pia bem baixa
acessivel as criancas de trés e quatro anos, com espago para guardar
sabonete, as escovas e a toalha. Pequenos armarios, fechados por
cortina ou por pequenas portas, cada um com sua chave propria, ao
alcance das maos das criancas, que poderdo abrir ou fechar esses
moveis e acomodar seus pertences dentro deles. Em cima da cdmoda
sobre uma toalha, um aquario com peixinhos vermelhos
(ALBUQUERQUE, 2016, p.25-26).

O CEMJ organiza seu curriculo pautando-se pelo sistema Montessori. Seu

Projeto Politico Pedagdgico (PPP) contempla pressupostos e parametros da Legislacdo

vigente e se baseia também nos quatro Planos de Desenvolvimento da Educacdo

Montessoriana:

0 a 5 anos — “Ajude-me a agir por mim mesmo” — Formagéo para a
autonomia, com foco na vida pratica;6 a 9 anos — “Ajude-me a pensar
por mim mesmo” — Formagdo para o desenvolvimento, pela
habilidade do pensar;10 a 12 anos — “Ajude-me a pensar contigo” —
Formagcdo para a responsabilidade; 13 a 15 anos — “Ajude-me a pensar
por ti” — Formacao para a solidariedade (PROJETO, 2016-2019, p.8 -
9).

A educacdo colocada em acdo no CEMJ concebe a vida como um percurso de

aprendizagem continua, busca desenvolver habilidades da Vida Pratica e enfatiza o

estudo, 0 convivio e as experiéncias como aspectos centrais e importantes no tempo
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escolar. De acordo com a area e a idade do aluno, as atividades séo, sequencialmente,
planejadas a fim de desenvolver habilidades de “autonomia, independéncia, confianga e
seguranca de acgdo ao sujeito, diante dos fatos e situacdes da vida como um todo”
(PROJETO, 2016-2019, p.9).

Finalizando este capitulo, destaco que o PPP indica orientar os alunos a ampliar
a compreensdo da realidade de forma gradativa, relacionando-a com outras realidades
historicas. No capitulo a seguir, trago mais questdes do PPP do CEMJ, correlacionadas

ao ensino de historia em nivel nacional.
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3 ENSINO DE HISTORIA E O METODO MONTESSORI NOS ANOS INICIAIS

DO ENSINO FUNDAMENTAL: UM DIALOGO POSSIVEL?

Todo ensino € uma busca de sentido, explicita ou implicita. [...] Fazer
histéria com os alunos é também transporta-los no tempo: a historia
fala & imaginacdo, desenhando a figura do outro, dos outros. [...]
Assim, ora ativos e construindo a histdria, ora sob o encanto da
narracdo, os alunos se familiarizam com a vida e a morte dos homens,
a guerra, a paz, o poder. O ensino de histéria é, pois, uma
aprendizagem da liberdade, mas também da tolerancia: compreender o
mundo ¢ afastar o medo que nasce do desconhecido (BORNE, 1998, p
138-139).
Na citacdo anterior, Borne busca indicar o que é o ensino e especialmente o que
seria 0 ensino de historia. A indicacdo de que a histdria fala a imaginacdo, isto €, a
imaginar (e estudar) a vida de outras pessoas em outros tempos e lugares no passado e
no presente; e a indicacdo de que é um aprendizado de liberdade e de tolerancia, guarda
relacdo com aspectos da pedagogia montessoriana que destaquei no capitulo de nimero
2 deste trabalho. E possivel pensar aqui na educacdo que considera o ser humano
integral e na educacgdo para o respeito, a tolerancia, a paz, haja vista que a missao do
CEMIJ se explicita assim: ‘Educar para a vida, através do conhecimento e pela pratica da
solidariedade, da ética e da paz’ (PROJETO, 2016-2019, p. 4).
Assim como Borne, autores diversos do campo do ensino de Historia no Brasil,
como, por exemplo, Caimi (2010); Cainelli e Oliveira (2007); Otto (2009; Schmidt e
Cainelli (2009); Zamboni e Oliveira (2008), entre outros, dao a indicacdo de que ensinar
historia é conduzir as criangas num longo processo de descobertas, de apropriacdo e de
construcdo de narrativas como método de aprendizagem. Narrativas que descrevam, que
analisem e expliquem sobre determinada vivéncia.

Apropriar-se de uma linguagem ndo passa por uma simples
memorizacao, e sim pela aprendizagem das operagdes intelectuais que
permitem a construcdo de um discurso (uma narrativa). Como o
historiador, mas no nivel que Ihe é proprio, o aluno deve descobrir,
analisar, classificar. Em suma, operar um ordenamento no tempo. [...]
Pouco a pouco, os alunos aprendem as operagdes que conduzem a
‘fazer historia’. A historia ndo ¢ dada apriori, ela se constroi.
Manipular dados e, combinando-os, produzir sentido: a historia € uma
aprendizagem do exercicio do pensamento logico e critico (BORNE,
1998, p. 139).

Sdo algumas dessas questdes centrais que procuro sintetizar neste capitulo,
trazendo, num primeiro topico, algumas principais questdes em torno da historia e do

seu ensino segundo os autores listados anteriormente e do curriculo do CEMJ. Num
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segundo tdpico, apresento o que as professoras do CEMJ responderam no questionario
(Apéndice 1), seu entendimento acerca do ensino de histdria na sua relagdo com a

perspectiva montessoriana por elas mobilizada com as criancas.

3.1 CONCEITOS E NOGOES DE HISTORIA NO CURRICULO DO CEMJ E NO

CAMPO DO ENSINO DE HISTORIA.

O Projeto Politico Pedagdgico do CEMJ (2016-2019, p. 9), ao delinear sobre a
Filosofia, a Missdo e a Metodologia Montessoriana, ressalta que em todos 0s segmentos
de ensino do CEMJ,

[...] a vida é concebida como aprendizagem continua, formando para
as habilidades da Vida Prética, ressaltando a importancia do tempo
escolar: estudo, convivio e experiéncias e o significado do que se
aprende para a vida real. H4 o cuidado de se prover o aluno com
ferramentas para o seu aprendizado e crescimento para que possa
adquirir compreensdo do mundo a sua volta e para que 0 Corpo e a
mente sejam empregados a solicitacdo que a existéncia traz.

Nessa direcdo, o PPP (2016-2019, p. 9) continua apresentando aspectos
especificos e todas as areas que comp&em o curriculo e que em consonancia com a faixa
etaria, ha o planejamento de atividades que visam desenvolver habilidades que d&o
autonomia, independéncia, confianga e segurangca, como, por exemplo, “habilidades
préticas e de pensamento critico, assim como valores, ética e moral para o seu bem, da
humanidade e do mundo”.

Do inicio ao fim do PPP séo encontradas indicacdes de que o CEMJ organiza
seu curriculo tendo como base a legislacdo nacional para a educacdo em suas constantes
atualizagdes, muito embora tenha uma filosofia especifica que é a adoc¢do do Sistema
Montessori de Educacdo desde 1973 e ser socio fundador da Organizacdo Montessori
do Brasil (OMB) desde 1996.

A adequacdo de seu curriculo as diretrizes nacionais estd também muito bem
expressa na parte do PPP, entre as paginas 70 e 125, em que trata do curriculo de cada
segmento de ensino de modo especifico. A titulo de exemplo e por ter aproximagdo com
objetivos do ensino de histdria, destaco aqui a parte em que, a0 comecar a explanacao
das competéncias e habilidades do ensino fundamental (anos iniciais e finais), inicia a

secdo indicando o0s objetivos dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) em geral e
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0 de cada area especifica. Em relacdo ao ensino de histdria constam os seguintes, 0s
mesmos dos PCNs:

= identificar relagdes sociais no seu proprio grupo de convivio, na
localidade, na regido e no pais, e outras manifestacfes estabelecidas
em outros tempos e espacos;

= situar acontecimentos histéricos e localiza-los em uma
multiplicidade de tempos;

= reconhecer que 0 conhecimento histérico € parte de um
conhecimento interdisciplinar;

= compreender que as historias individuais sdo partes integrantes de
historias coletivas;

= conhecer e respeitar o0 modo de vida de diferentes grupos, em
diversos tempos e espacos, em suas manifestagbes culturais,
econdmicas, politicas e sociais, reconhecendo semelhancas e
diferencas entre eles, continuidades e descontinuidades, conflitos e
contradiges sociais;

= questionar sua realidade, identificando problemas e possiveis
soluces, conhecendo formas politico-institucionais e organizacdes da
sociedade civil que possibilitem modos de atuacéo;

= dominar procedimentos de pesquisa escolar e de produgdo de
texto, aprendendo a observar e colher informagbes de diferentes
paisagens e registros escritos, iconograficos, sonoros e materiais;

= valorizar o patrimbnio sociocultural e respeitar a diversidade
social, considerando critérios éticos;

= valorizar o direito de cidadania dos individuos, dos grupos e dos
povos como condi¢do de efetivo fortalecimento da democracia,
mantendo-se o respeito as diferencas e a luta contra as desigualdades
(PROJETO, 2016-2019, p. 74-75).

Relacionado aos anos iniciais do 1° ao 5° ano ha a indicacdo da inter-relacdo
com o método montessoriano sobre “o periodo intelectual da crianga e a educagdo
cosmica” (PROJETO, 2016-2019, p. 77). De modo mais especifico, para a fase dos seis
aos doze anos, fase da infancia e pré-adolescéncia, denominada de Educacdo Cdsmica,
Montessori elaborou materiais e indica apresentar as criangas “culturas diversas, a
espiritualidade, a nocdo de paz, de interdependéncia ecoldgica e a postura de
responsabilidade com o planeta”. Segundo Montessori, nessa fase o aluno ja amplia “o
processo de abstracdo e a relagdo com os colegas [...], acesso a cultura, a solucdo de
problemas cotidianos, aos passeios estudo, o seu lugar no mundo, a sua identidade, seus
direitos e deveres como cidaddo” (PROJETO, 2016-2019, p. 77-78). E interessante,
ainda, em relacdo ao PPP, ressaltar que na matriz curricular constam trés aulas de
historia semanais em cada ano, do 1° ao 5°.

Lancillotti (2010, p. 5) indica o seguinte sobre o sistema Montessori:

A proposta educacional desenvolvida por Montessori para 0 pré-
escolar fundava-se sobre a educagdo dos sentidos. Considerou que a
educacdo dos sentidos tinha enorme importancia pedagogica, e que
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seria a base necessaria ao pleno desenvolvimento bioldgico do
individuo, sobre o qual se edificaria sua adaptacdo social.

Também no campo do ensino de historia, especialmente na contemporaneidade,
ha essa énfase para a educacdo dos sentidos, da empatia, do respeito as diferencas.
Adentrando mais para os pesquisadores da &rea do ensino de Historia, destaco uma obra
intitulada: Histdria: ensino fundamental, coordenada por Margarida Maria Dias de
Oliveira (2010), da colecdo Explorando o Ensino. Nessa colecdo ha oito artigos, cada
um deles escrito por pesquisadores distintos e se destina especialmente aos professores
de anos iniciais e ao ensino de historia para esse segmento de ensino. Apresenta
fundamentacdo e variadas sugestdes de atividades de ensino. Por exemplo, Caimi
(2010) integra esta coletinea com o texto “Meu lugar na historia: de onde vejo o
mundo?” e aborda sobre o que ¢ historia local e historia regional. Toda a sua reflexdo se
aproxima daquilo que aparece na lista de conteudos selecionados para o ensino de
Historia dos anos iniciais do CEMJ.

O ensino-aprendizagem da histdria local configura-se como um
espaco-tempo de reflexdo critica acerca da realidade social e,
sobretudo, referéncia para o processo de construcdo das identidades
destes sujeitos e de seus grupos de pertenca. [...]. Toma como ponto
de partida os saberes dos estudantes da cultura escolar, fazendo-os
dialogar com os fragmentos de memdria da comunidade para se
aproximar da histdria viva, vivida (CAIMI, 2010, p. 69 e 71).

Para Schmidt e Cainelli (2009, p. 150), que também refletem nessa perspectiva,

Quando aprendem histdria, 0s alunos estdo realizando uma leitura do
mundo onde vivem e, assim, 0 tempo presente pode se tornar 0 maior
laboratério de estudo para a aprendizagem em histdria, pois é neste
tempo, com as memorias que foram preservadas, que o aluno comega
a entender que a historia também se faz fora da sala de aula e que o
passado se faz presente nas pragas, nos monumentos, nas festas
civicas, nos nomes das ruas e colégios.

Otto (2012), em seu livro sobre a definicdo e distincdo entre os conceitos de
histéria e memoria, fala sobre a necesséria didatizacdo do conhecimento histérico e que
para isso se pressupde que o professor compreenda a polissemia de definicdes em torno
dos referidos conceitos. Diz que o professor desenvolvera um processo de ensino e
aprendizagem em dialogo com os conceitos de historia e memoria se,

[...] tendo conhecimento do que os historiadores definiram como
historia, e tendo se apropriado de questdes centrais de sua
epistemologia, poderd planejar atividades que levem as criangas,
paulatinamente, a compreenderem a histdria e relaciond-la as suas
proprias vivéncias, as suas memdarias, as memorias de seus familiares
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e as memorias de pessoas de tempos remotos, de tempos ndo vividos
por elas e nem mesmo por seus familiares (OTTO, 2012, p. 74).

De acordo com a revisdo bibliogréfica referida, nos anos iniciais do ensino
fundamental, o ensino de histéria tem como ponto central trabalhar com as nogGes de
tempo, como, por exemplo, durante — a rotina e formacdo de habitos para perceber
duracdes e periodos, horérios, etc.; a simultaneidade —enquanto, a0 mesmo tempo que;
mudangas; permanéncias, entre outras. Essas noc¢OGes contribuem para que se
compreenda a causalidade histdrica, ou seja, as relagdes entre uma época e outra, fatos
historicos na mesma época, identificar acontecimentos de outras épocas e diferenciar do
tempo presente. Schmidt e Cainelli (2009, p. 100) indicam que, com criancas de anos
iniciais, as atividades podem ser:

Observacdo de dois objetos iguais, de épocas diferentes, podem ser
Uteis para desenvolver essas nogdes. Outras atividades, como trabalho
com imagens (fotos e gravuras e época), ordenacdo de fatos da vida
cotidiana e narracao de histdrias contadas por alguém, também podem
ajudar esses alunos a se situarem em tempos mais distantes daquele de
sua experiéncia pessoal e a localizarem os fatos histéricos.

As autoras chamam atencdo de que o trabalho com nocdes de tempo para
compreender as maltiplas temporalidades que coexistem na sociedade é um desafio,
pois, “ndo significa que 0 tempo seja, em si mesmo, o conteudo a ser trabalhado, mas
implica, sim, um pressuposto metodolégico essencial para a compreensdo e raciocinio
historicos” (SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p. 102). Nesse trabalho, as autoras
enumeram ser fundamental a utilizacdo de documentos em sala de aula, o sentido de
identificar quando foi feito, por quem, com que objetivos e de construir uma narrativa
de explicacdo do documento. Ainda, Schmidt e Cainelli abordam, em capitulos
separados da obra Ensinar historia, o ensino da histéria local e fora da sala de aula,
estratégias que convergem com perspectivas do CEMJ:

Quando aprendem histdria, os alunos estdo realizando uma leitura do
mundo onde vivem e, assim, 0 tempo presente pode se tornar 0 maior
laboratdrio de estudo para as aprendizagens em histdria, pois é neste
tempo, com as memarias que foram preservadas, que o aluno comeca
a entender que a histéria também se faz fora da sala de aula e que o
passado se faz presente nas pragas, nos monumentos, nas festas
civicas, nos nomes de ruas e colégios (SCHMIDT; CAINELLI, 2009,
p. 150).

As autoras Schmidt e Cainelli destacam que, nessa perspectiva, as criangas séo
orientadas a fazer perguntas sobre as pessoas que viveram em outros tempos diferentes

dos atuais. Assim, é de grande importancia pensar nas diferencas entre as pessoas de
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outros tempos e as pessoas na contemporaneidade e propiciar que se desenvolva a
empatia pelos seres humanos do passado, de um passado que se materializa no presente
por meio da memoria, de lugares, de arquivos, museus, monumentos, sitios
arqueoldgicos, entre outros.

O trabalho cm os monumentos no ensino de histdria & muito
importante na ressignificacdo dos espacos publicos pela demonstracao
de seus significados historicos e dos papéis desempenhados pelos
sujeitos na construcdo de monumentos. E preciso que o ensino de
historia consiga estabelecer um elo entre o que se ensina na escola e
0s saberes que circundam o meio onde vive esse aluno no presente
vivido (SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p. 153).

Dessas autoras, ainda gostaria de ressaltar a importancia do trabalho com fontes
orais, uma metodologia de captar informaces, igualmente, muito relacionada ao estudo
da historia local. Os alunos podem ser envolvidos nesse trabalho de entrevistar pessoas
e, obviamente, o professor hd de ser o mediador do processo, levando a compreender
que o entrevistado, “ao rememorar suas experiéncias, ao conta-las e emitir sua opiniao,
ao conferir sentido ao real, narra histdrias de vida que, necessariamente, nao esclarecem
fatos passados; sdo, contudo, interpretagdes atuais deles” (SCHMIDT; CAINELLI,
2009, p. 164).

Por fim, para concluir este item sintetizo parte de ideias centrais do texto de Otto
(2009), no qual a autora salienta a necessaria relacdo entre conteddo e metodologia no
ensino de histéria. Para Otto, mais importante do que o conteido em si é a metodologia
utilizada pelo professor, pois, “na metodologia do proprio conhecimento historico estd o
seu conteldo que também se equaciona ao processo cognitivo — objeto do campo
psicopedagdgico” (OTTO, 2009, p. 177). Otto (2009) fala em educar para a
compreensdo do conhecimento histdrico e para a ‘historia-problema’.

Com isso, Otto (2009, p. 171), busca enfatizar a ideia em torno do
“conhecimento como algo produzido por alguém e, portanto, variavel”. Sendo assim, a
histéria € produzida por meio de investigacbes e com diferencas em relacdo aos
historiadores, “deve-se valorizar o contato da crianga com 0s vestigios, sinais e marcas
de diversos tempos, ou seja, 0s documentos, as numerosas fontes de pesquisa: escritas,
orais, iconograficas, roupas, masicas, entre outras”.

Para Otto (2009, p. 172), os conceitos norteadores sdo fato historico, sujeito
histérico e tempo histérico e ensinar histéria é também produzir conhecimentos por

meio de uma metodologia de trabalho.
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[...] que permita desencadear um processo em que elas vao
aprendendo a construir o conhecimento, a pesquisar, a formular
perguntas e ndo se limitem tdo-somente a responder as perguntas
feitas pelo professor, nos moldes da memorizagdo de viés tradicional,
cujos objetivos principais consistiam na realizacdo de avaliagdes nas
quais o aluno deveria falar ou colocar no papel aquilo que havia
decorado (OTTO, 2009, p. 174).

Para trabalhar com nocgbes e conceitos da disciplina, dentre os principais,
historia, sujeito historico, identidade, temporalidade, fontes histéricas, espacialidade,
sucessdo, ordenacdo, duracdo, simultaneidade, semelhangas, diferengas, mudangas e
permanéncias, Otto (2009, p. 175), indica o seguinte esquema:

Tema Geral, amplo

Recorte Delimitacdo, o aspecto que pesquisou especificamente
Fonte De onde tirou a informagéo

Quem fala Sujeito historico

O que fala Questdo central, assunto, conteudo

Quando fala Temporalidade

Para quem fala Destinatario, sujeito receptor

Por que fala Finalidade, interesses, objetivos

De onde fala Espaco, lugar

Pelos itens contidos nesse Quadro anterior, é possivel ressaltar que a atividade
pedag6gica em Historia requer o desenvolvimento de habilidades que exigem
conhecimentos especificos relativos ao conhecimento histérico, a serem mobilizados
pelo professor. O professor € sujeito ativo no planejamento e desenvolvimento das
atividades, juntamente com os educandos, no processo de producdo de conhecimentos

sobre o tempo presente na interrelagdo com tempos passados.
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3.2 PROFESSORAS PARTICIPANTES DA PESQUISA: APROPRIACOES DO

CAMPO DO ENSINO DE HISTORIA OU DA PERSPECTIVA MONTESSORIANA?

Atualmente, no CEMJ, h& trinta professoras de anos iniciais do ensino
fundamental. Dentre esse total, duas professoras responderam ao questionario
(Apéndice 1). A professora Sonia Buss dos Santos trabalha no CEMJ ha quinze anos,
desde 2003 e no momento atua no 4° Ano do Ensino Fundamental. Tem formacdo em
Pedagogia - séries iniciais e pés-graduacdo em Educacdo Montessori e Perspectivas
Educacionais Contemporaneas. Na graduacdo em Pedagogia se formou na UDESC e a
pos-graduacdo no ICPG (Instituto Catarinense de PoOs- Graduacdo).Para atuar como
professora no CEMJ fez o curso Montessori e indica que a base, os principios e
principais conceitos do método Montessori séo:

Foi pela observacdo do comportamento das criangas que Montessori
chegou a construcdo de seu método. Ela mostrou como foi possivel
seguir as tendéncias espontaneas das criangas fornecendo materiais
que lhes permitiam aprender por si mesmas. A crianga € dotada de um
impulso vital que conduz ao desenvolvimento na medida em que
interage com o ambiente. Montessori desenvolveu um método que
pressupde um ambiente favorecedor da expressdo do potencial da
crianca. O adulto também faz parte deste ambiente, porém
indiretamente, pois a crianca se desenvolve em virtude de experiéncias
efetuadas no ambiente, construido pelo adulto. A liberdade parte do
principio que a crianga se auto-educa. Para Montessori a crianca
cresce com exercicio e movimento. “Ajude-me a crescer, mas deixe-
me ser eu mesma”. (MONTESSORI). Nesta expressdo Montessori
revela um principio que enaltece a grandeza das possibilidades das
criancas de ter assegurado a sua autonomia (Questionario 1. Sonia,
2019).

Para a professora Sonia, os principais conceitos do método Montessori estdo
baseados na “liberdade, atividade, ambiente preparado, independéncia, respeito a
individualidade e disciplina ativa e consciente”. Sobre quais dos principios coloca em
pratica, em sala de aula, respondeu:

O nosso Trabalho Pessoal (fichas) garante a liberdade e autonomia de
escolher atividades disponiveis num ambiente preparado. Somos nds,
professores, que criamos esse ambiente educativo, sinto que o meu
papel é o de interpretar as necessidades do meu aluno para
compreender e auxilia-lo no seu desenvolvimento, mas é a crianga que
se auto-educa. A partir desse ambiente preparado, ela busca atividades
que sejam favordveis ao seu desenvolvimento e necessidades
individuais. Cabe a mim também respeitar o ritmo de cada aluno,
ajudando-o a sistematizar a construgdo dos conhecimentos necessarios
em sua trajetoria escolar e social (Questionario 1. S6nia, 2019).
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Sobre a componente curricular Histéria no CEMJ e sobre como planeja suas
aulas de Historia, a professora comenta o seguinte:

No 4° Ano estudamos o0 nosso Estado de Santa Catarina. Planejamos
as aulas semanalmente, como somos seis professoras, cada uma fica
responsavel por uma semana, seguindo os temas denominados para a
série. Aprendi a gostar da disciplina de Historia no CEMJ, pois além
das aulas expositivas realizamos passeios-estudo, assistimos filmes,
criamos debates onde as criancas analisam fatos, refletem, criticam e
descobrem que as agdes dos nossos antepassados refletem e interferem
no nosso dia a dia. Construimos também textos coletivos e utilizamos
um livro “Santa Catarina em quadrinhos” de Walmir Francisco
Muraro para enriquecer e diversificar a leitura dos temas. No ultimo
bimestre do ano escolhemos um tema da disciplina e montamos uma
dramatizacdo que é apresentada aos familiares no teatro da escola. O
nome desse projeto ¢ “Historias e Memorias de Santa Catarina”. No
altimo ano apresentamos 0s seguintes temas: Etnias, Tropeiros,
Repulblica Juliana, Guerra do Contestado e a histéria de Malala
(Questionario 1. Sénia).

A respeito do que eu mais me interessava em saber, se 0s principios do método
Montessori ajudam no ensino de Histdria ou ha nogdes e conceitos de Historia que tém
relagdo com os principios montessorianos, a professora Sonia diz que sempre ha “a
possibilidade de observacdo e mediacdo do processo de constru¢do do conhecimento.
Os principios montessorianos sdo valores que eu identifico como “estilo de vida” e
abrangem todas as areas do desenvolvimento” (Questionario 1. Sonia).

Numa das perguntas do questionario, inclui o seguinte trecho do PPP, no qual
consta:

Para gque durante o seu processo de aprendizagem a crianga a partir
dos 6 anos pudesse desenvolver o pensamento imaginativo, com base
na histéria do universo e do homem, ampliando o acesso a cultura
produzida pela sociedade, Montessori elaborou historias
impressionistas. S&o elas: o Deus sem Méos; a Linha da Vida ou
Historia da Vida; a Historia do Homem; a Hist6ria da Escritura e a
Historia da Matematica. Tais historias, contadas anualmente do 1° ao
5° ano do Ensino Fundamental, integram o curriculo de Histdria,
Geografia, Ciéncias e Vida Pratica que possuem o objetivo precipuo
de promover a identificacdo da relagdo existente entre 0 macrocosmo
e 0 microcosmo; relacionar 0s conceitos cotidianos aos conceitos
cientificos, concedendo aos alunos oportunidades de resolver
situacBes que envolvam estes conceitos; e de se perceberem como
sujeitos da historia construida pela humanidade (PROJETO, 2016-
2019, p. 85).

Ao comentar sobre este trecho, a professora Sonia diz que utiliza as “historias

impressionantes” nas aulas de historia porque vé como “uma forma de acender a chama



38

da crianca, despertar seu interesse e animéa-la a investigar para construir sua propria
aprendizagem, fazer experimentos, comecar a desenvolver o pensamento critico”. A
professora indica que tais historias “‘convidam a crianga a descobrir a origem do mundo,
a aparicdo da vida, do ser humano, a linguagem e 0s nUmeros”.

A segunda professora a responder o questionario foi Silvana Terezinha
Casagrande Gorski. Silvana trabalha no CEMJ ha cinco anos e atualmente é docente no
2° ano dos anos iniciais do ensino fundamental. Tem formacdo no Magistério e
Especializacdo em Educacdo Infantil e Pedagogia. Essa formacao foi na Universidade
Positivo de Curitiba e Unicesumar - Centro universitario de Maringa.

Para atuar no CEMJ, também fez o curso de formacgdo para professores,
ministrado pelo Centro de Estudos Montessori, nas dependéncias do CEMJ, com uma
carga horaria de 460 horas.

Ao falar sobre os principios e principais conceitos do método Montessori,
Silvana diz que “o método Montessori tem com base formar um individuo critico,
transformador e independente. O ambiente deve ser preparado, para despertar a
curiosidade e interesse do aluno. O professor [...] deve ser mediador do processo ensino-
aprendizagem” (Questionario 2. Silvana, 2019).

Silvana diz colocar em pratica todos os principios do método Montessori, pois,
para ela, todos “estdo interligados, pois Montessori € mais que um método, é uma
Filosofia de vida”. Em relacdo ao ensino de histéria, indica que ndo utilizam livro
didatico de historia e por isso, elaboram “textos e atividades, a partir dos contetdos [...]
confeccionamos, pois acreditamos na importancia de manusear e explorar o material
para melhor aproveitamento dos contedos”.

Na pergunta de nimero dez, sobre o que pensa se os principios do método
Montessori ajudam no ensino de historia ou ha no¢des e conceitos de Histdria que tém
relacdo com os principios montessorianos, Silvana responde:

Eu acredito que os principios do método Montessori ajudam sim no
ensino de Histdria. Um exemplo é a Historia “Deus sem Mios”. Ela é
contada todos 0s anos, do 1° ao 5° ano, pois acredita-se que em cada
ano devido a maturidade, a compreensdo acontece de uma maneira. A
historia é lida por uma pessoa e demonstrada por outra, a qual expde
com materiais concretos e experiéncias a sequéncia dos
acontecimentos. No 1° e 2° ano, 0 que mais chama a atencdo das
criancas € 0 momento que o vulcdo entra em erupcao, ja nos anos
seguintes, ja comegam a se interessar por outros acontecimentos.

Sobre as histdrias impressionistas, avalia que elas ensinam tudo sobre Historia.
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Na minha sala de aula, costumamos fazer a Linha da Vida de todos
assim que fazem aniversario. Através de fotos desde a gravidez até os
dias atuais, contam a sua historia e colamos numa linha, a qual fica
exposta em um mural por algum tempo. E tdo significativo, que
guando eu faco aniversario eles também pedem que eu faga a minha
Linha da Vida. As criangas demonstram interesse em escolher as fotos
em casa e pelo momento também, onde colocamos uma vela no centro
(representando o Sol) e os meses do ano em volta. A crianca fica com
0 planeta Terra ha mdo e quando o planeta completa uma volta em
torno ao Sol, ela completa mais um ano de vida e assim vamos
contando a sua historia.

E assim gostaria de provisoriamente encerrar aqui esta narrativa que busquei
construir com essas falas da professora Silvana, pois, sdo as professoras as protagonistas
desta historia e do seu ensino, a comecar por Maria Montessori seguida por tantos

outras de todas as areas.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O titulo deste Trabalho de Conclusdo muito bem sinaliza para seus aspectos
centrais: O ensino de Historia na perspectiva do Método Montessori nos anos iniciais do
Centro Educacional Menino Jesus (Florianopolis-SC). A sustentacdo do trajeto
escolhido no seu desenvolvimento contou com revisdo de literatura sobre a temética das
praticas pedagogicas montessorianas e sobre o ensino de histdria nos anos iniciais do
ensino fundamental, artigos, teses, dissertacdes, planos de curso de professoras e Projeto
Politico Pedagogico do Centro Educacional Menino Jesus. Dentre essas, ressalto as
reflex6es que pude fazer sobre a importancia que o ensino de Histdria propicia para o
desenvolvimento do pensamento e ampliacdo de conhecimentos, além da formacéo
identitaria da crianca, desde a educacdo infantil. A construcdo do questionario foi outra
etapa primordial para a articulacéo das reflexdes sobre o que me propus.

Dentre os conhecimentos produzidos nesse processo destaco a importancia de se
distinguir as praticas pedag6gicas montessorianas presentes no ambiente educacional
investigado e as relacionadas a disciplina de historia nos anos iniciais, do 1° ao 5° Ano
no CEMJ. Isso, tanto nos principios e diretrizes, quanto na pratica das duas docentes
que responderam ao questionario. Outro conhecimento a ser destacado é referente a
descricdo da trajetdria historica do Centro Educacional Menino Jesus com o ensino do
método Montessori. O CEMJ é filiado a duas organizacdes internacionais, a UNESCO e
American Montessori Society (AMS) e a uma nacional, a Organizacdo Montessori do
Brasil (OMB).

A educacdo montessoriana, posta em a¢do no CEMJ, compreende a vida do ser
humano como uma trajetoria de aprendizagem continua e busca ampliar habilidades da
vida pratica e enfatiza como algo super importante no tempo escolar o estudo, o
convivio e experiéncias. De acordo com a idade do aluno e a éarea, as atividades s&o,
sequencialmente, planejadas a fim de desenvolver habilidades que dao independéncia,
seguranca e confianca. Indica uma educacdo libertadora para a crianca, valorizando-a
como um ser pensante e capaz de responder aos apelos do real, visando a formacéo de
uma personalidade autdbnoma.

No espago escolar, o aluno vivencia circunstancias que permitem o
amadurecimento da sua capacidade de autonomia e conquistas de posturas mais
equilibradas no relacionamento com o mundo, visando a educacdo cosmica. Para que

esse método aconteca, 0 ambiente e 0 espaco da escola sdo atenciosamente organizados.
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Sdo apresentados materiais aos alunos, os quais despertam o interesse e a curiosidade,
levando a aprendizagem. A sala de aula é um espaco cientificamente organizado para
propiciar o desenvolvimento, beneficiar o aperfeicoamento das habilidades e auxiliar no
processo de construcdo de um ser humano comprometido com o meio ambiente,
consciente de sua tarefa césmica. O impulso motivador da aprendizagem num ambiente
montessoriano vem de dentro da crianca. Tal forca para a competéncia € preenchida por
sua curiosidade e interesse.

Em relacdo ao ensino de historia na perspectiva montessoriana do 1° ao 5°ano
do Centro Educacional Menino Jesus, tem como ponto fundamental trabalhar com as
nogOes de tempo. Essas nocbes contribuem para que se compreenda a causalidade
historica, ou seja, as relagdes entre uma época e outra, fatos histéricos na mesma época,
identificar acontecimentos de outras épocas e diferenciar do tempo presente. A mente da
crianca € levada a conhecer o passado, mas este sempre sera comparado com o presente
para que a crianca se localize no tempo e no espaco, compreenda sua cultura de modo a
ir criando meios de enfrentar e construir o futuro. As criangas podem desenvolver a
capacidade de observacdo do entorno para a compreensdo das relacdes sociais e
econbmica existentes em seu proprio tempo.

Por meio do questionario respondido pelas duas professoras do CEMJ, é
possivel identificar as potencialidades do método Montessori. Ambas se reportam a
valores como a abordagem do curriculo cosmico em suas aulas de histdria. A proposta
da Educacdo Cdsmica no CEMJ, nos anos iniciais, trabalha com retrospectos da histéria
aos primordios da vida, com a intencdo de que as criangcas possam compreender o
momento atual como resultado de tudo o que aconteceu antes, determinando, dessa
forma, a responsabilidade de cada ser humano no caminho da construcéo coletiva.

O curriculo cosmico atende as necessidades sensiveis da aprendizagem da
cultura. O eixo tematico central da educacdo cosmica é a apresentacdo das grandes
historias impressionistas. Essas histdrias, como foram postas no questionario pelas
professoras, causam admiracdo nas criancas para o entendimento tanto das construcdes
que a antecederam quanto do trabalho que ja se teve para que hoje ela, a crianca e todos
possam viver neste universo. Isso auxilia a inseri-la como integrante da criagdo/mundo,
resultado das invengdes das pessoas ao longo dos muitos e muitos anos. Tais
ensinamentos contribuem para que a crianga va se constituindo como um futuro adulto

responsavel.
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Para finalizar, averiguo, entdo, que a principal contribuicdo e o diferencial de
Maria Montessori para a educacdo estdo no fato dela defender que as criangas trazem
dentro de si o potencial criador que permite a elas mesmas transformar o seu processo
de aprendizado e encontrar seu lugar no mundo. Ou seja, uma responsabilidade
compartilhada, entre professor e aluno, pelo processo de ensino e aprendizagem. Nesse
sentido, compete a escola e ao professor, criarem o ambiente e as condigdes necessarias
para que isso acontega.

Enfim, ainda gostaria ainda de dizer que, assim como todo processo educativo,
certamente sdo muitos os desafios de se trabalhar o ensino de historia pela via das
préticas pedagogicas montessorianas e vice-versa. Entretanto, o que aqui posso registrar
é a existéncia de uma harmonia entre principios do ensino de histéria e do método
Montessori, nos saberes e fazeres pedagdgicos das professoras do CEMJ. A apropriacao
por parte das docentes, de uns e outros principios € tal que se torna dificil distinguir o
que ¢ especifico das nogbes e conceitos de histdria e o que é do método Montessori.
Com essa fusdo de principios e dialogo em sintonia, 0 processo pedagdgico ganha em

qualidade.
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APENDICES

APENDICE 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE HISTORIA

Trabalho de Concluséo de Curso:

Titulo provisério: O ensino de Historia na perspectiva Montessoriana nos anos
iniciais do Centro Educacional Menino Jesus (Floriandpolis, SC).

Graduanda: Patricia Lukoff

Orientadora: Prof®Claricia Otto

QUESTIONARIO

IDENTIFICACAO:

1. Qual seu nome completo?

2. Ha quantos anos vocé trabalha no Centro Educacional Menino Jesus (CEMJ)?

3. Qual ano (série) em que atua no momento? (se for mais de uma, indicar).

4. Qual a sua formagao?

5. Em que instituicdo se formou?

SOBRE O METODO MONTESSORI NO CEMJ:

6. Para atuar como professora no CEMJ vocé recebeu alguma formacao
especifica? Se sim, qual?

7. Qual a base, os principios e principais conceitos do método Montessori?

8. Quais desses principios que vocé mais coloca em pratica, em sala de aula,

com alunos dos anos iniciais?

SOBRE O COMPONENTE CURRICULAR HISTORIA NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL DO CEMJ:
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9. Como vocé faz o planejamento, qual metodologia e recursos didaticos utiliza
para ensinar Historia?

10. Vocé pensa que os principios do método Montessori ajudam no ensino de
Histéria ou hd nocgdes e conceitos de Historia que tém relacdo com os principios
montessorianos? Quais?

11. O fragmento abaixo é do Projeto Politico Pedag6gico do CEMJ, pagina 85.
Vocé utiliza as “histérias impressionistas” nas aulas de Histéria? Na sua opinido, o que
elas ensinam sobre Histdria?

“Para que durante o seu processo de aprendizagem a crianga a partir dos 6 anos
pudesse desenvolver o pensamento imaginativo, com base na historia do universo e do
homem, ampliando o acesso a cultura produzida pela sociedade, Montessori elaborou
historias impressionistas. Sdo elas: 0 Deus sem M&os; a Linha da Vida ou Historia da
Vida; a Historia do Homem; a Historia da Escritura e a Histéria da Matemaética. Tais
historias, contadas anualmente do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, integram o
curriculo de Historia, Geografia, Ciéncias e Vida Pratica que possuem o0 objetivo
precipuo de promover a identificacdo da relacdo existente entre 0 macrocosmo e 0
microcosmo; relacionar os conceitos cotidianos aos conceitos cientificos, concedendo
aos alunos oportunidades de resolver situacBes que envolvam estes conceitos; e de se
perceberem como sujeitos da histéria construida pela humanidade”.
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APENDICE 2

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE HISTORIA

Florianopolis, 24 de abril de 2019.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Cara professora!

Meu nome é Patricia Dutra Silva Lukoff e, juntamente com minha orientadora,
gostariamos de convida-la a responder um questionario, parte integrante para a
realizacdo de meu Trabalho de Concluséo do Curso de Historia na Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC). A finalidade é a obtencdo de dados sobre o ensino de
Historia nos anos iniciais do ensino fundamental do Centro Educacional Menino Jesus
(Floriandpolis, SC), e sua possivel relagdo com principios do método Montessori. Suas
informacdes sdo de extrema importancia e serdo mantidas em sigilo. Ou seja, seu home
ndo sera utilizado sem sua autorizacdo. Portanto, ndo é obrigatéria nenhuma
identificacdo pessoal, se assim desejar. Estamos a disposicdo para todo e qualquer
esclarecimento que se faca necessario, antes ou depois do consentimento, pelos contatos
com a orientadora, Claricia Otto, Rua Itapiranga, 280, Residencial Vale do Sol, apto
404, bloco B, Bairro Itacorubi Floriandpolis, SC, CEP: 88034-480 e-mail
clariciaotto@gmail.com, telefones (48)32344463 e 9-96162151; e, comigo, Patricia
Dutra SilvaLukoff, Rua Osni Jodo Vieira 237 apto 1102 Bairro Campinas- SJ Cep
88101-270.e-mail patricialukoff@hotmail.com telefone(48)99958-3938.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, abaixo assinada, declaro estar totalmente esclarecida e concordo em
participar, de forma voluntaria, da pesquisa sobre o ensino de Hist6ria nos anos iniciais
do ensino fundamental no Centro Educacional Menino Jesus (CEMJ). Fui claramente
informada e sei que ndo receberei nenhum tipo de beneficio financeiro pela minha
participacdo em responder ao questionario. Declaro, ainda, que autorizo a utilizacdo do
questionario por mim respondido as pesquisadoras, no todo ou em partes para o
Trabalho de Concluséo de Curso de Patricia Dutra Silva Lukoff.

Nome:

Endereco:
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Cidade:

CEP:

CPF:

Telefone:

Assinatura;

Data:




