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APRESENTACAO

Antes e apds a implantagdo do Ensino de
1® Grau, no Estado do Parana, face a sempre extensa cliente
la de 7 anos a ser escolarizada, as 135 séries tém se apre-
sentado como um ponto de estrangulamento para o sistema es-
tadual de ensino.

Inimeras medidas tém sido tomadas para '
corrigir o fluxo da escolaridade fundamental regular e mini
mizar aquele estrangulamento. Essas medidas, se ndo extingli
ram o problema, tém-no gradativamente atenuado. Permanecem,
porem, de forma significativa, altos indices de retengdo nas
i

cia no 1° Grau", efetuados pelo Departamento de Ensino de

séries, conforme demonstram "Estudos de Evasdo e Repetén
'
1° Grau. Dentre os fatores admitidos como provaveis causado
res da retengdo nas 12° séries, situa-se uma suposta defi-'
ciéncia qualitativa da aprendizagem naquelas series. Sendo'
a principal preocupagao do Departamento do Ensino de 1° Grau
da Secretaria de Estado da Educagao e da Cultura através da
Equipe de Curriculo, a melhoria qualitativa da oferta educa
tiva, optou-se atender esta dimensao do problema, quando as
seguintes indagacgoes se impuseram:

Existe deficiencia qualitativa da aprendiza
gem dos alunos de 19 série? A partir de que
critério pode ser julgada a qualidade do en
sino ali ministrada? Sabe-se realmente o que
€ desejavel para os alunos de 12 série, ten
do em vista a continuagdo de sua escolarida
de de 1° Grau, e face os propositos da edu-
cagao paranaense e brasileira? Busca-se, nes
te sentido, atingir, na 1% série, objetivos
bem definidos, possiveis de serem alcancga-'
dos? Sabe o professor o que obter como resul
tado de seu ensino? Sabe ele como agir para
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50 das do sist
cisoes emana Stema

Exabat " diretrizes currij "Sta.

: -se nas dir Ticulap,

i onfiguram 5

1 de ensino €

raduzem as expectativas d-— Ensi de 1¢
almente apos a implantagao do Ensino de e 20 Gty

rizes curriculares tém-se constituido na OTientyy,
que 0S estabelecimentos formulem seus plangs |

dua
que t
especi
as diret

basica para iy
. : aprendido,
os quais definem aquilo gue deve ser ap €, logo, ¢

a educagao no Paranj, Ante

sinado. - &
Embora muitas medidas ja tenham sig, to-

madas para se constatar o resultado da execucado dessesPh.
nos curriculares dos estabelecimentos de ensino, ainda nj
foram obtidas respostas significativas ias interrogagdes, a
tes colocadas, sobre a qualidade do produto-aluno, apos o '
processo ensino-aprendizagem.

Se inimeras dificuldades de ordem concei
tual e metodoldgica se apresentam 3 execugao de um program
sistematico e extenso de avaliaga@o qualitativa do ensino,
elas devem se apresentar como um desafio a ser enfrentado

pelos educadores. Nesse sentido, ha medidas que devem prex
Tar um trabalho desse género.

Tias 3 Assim, para se obter respostas satisfat
as
- Pe;gun:as "Sabe-se realmente o que & desejavel paté
unos - B !
it a 1: Serie? A partir de ‘que ‘critdrios podesery
o qualidade do e -
POS-se um prip
feréng.ﬁ qne &

S1no atualmente ministrado ?

el b ¢
0 passo, a saber: definir um criterlode

4 Xpre 8 ] m S
Tesultadg de Er SR Whode i Sistema escolar admit€
Sejavel do pro Fsst
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no caso, de um conjunto de objetivos

critério constitui-se,
elos alu

que expressam comportamentos a serem apresentados P

nos, apos o processo, em cada campo de conhecimento de que

o curriculo se compoe.
Tendo como base os objetivos que sao pro

postos nas Diretrizes Curriculares para o Ensino de 1% Grau,
especialistas em cada campo de conhecimento elaboraram elen
cos de objetivos para a 1% série.

ApSs passarem por processo de validagao,
usando-se amostras de professores de 12 série, para consta-
tar a presenca de requisitos necessarios a elencos dessa na
tureza, retratam,eles um perfil desejavel do aluno que cur-
sou a 12 série. Logo, representam o perfil de entrada para’

a 22 série. Devem exercer o papel de termo de comparagao pa

ra que:
- o sistema estadual verifique a qualida

de do ensino oferecido a sua clientela;
- a escola avalie seu produto de ) Rl
série;
- e o professor julgue sua turma.

L}

Efetuando-se a comparagdo - resultado
real x resultado desejavel do processo ensino-aprendizagen,
o sistema escolar, cada escola, cada professor, podem: - oOu

obter os resultados esperados ou obter resultados aquém dos

esperados.
Se os resultados obtidos sdo os espera-’

dos, em passos subseqlientes podem:

a) - concluir que os procedimentos utili
zados em sala de aula foram eficien
tes .

b) - reformular os elencos, complexifi-'
cando os comportamentos que o com-'
pdem, e, assim, elevar progressiva-
mente a qualidade geral do ensino.

Se os resultados obtidos sdo aquém dos
esperados, e posteriormente, o sistema, a escola e o profes
sor podem investigar as razoes da ocorréncia desses resulta
dos, para escolher e adotar as medidas corretivas adequadas.

Scanned with CamScanner



este trabalho ten Cop,

4 e, 0
51ntes Ok,
Em b],
fvO: tar um critério de referenCia pal‘a
tivo: sen i . '
. apre 2 de ensino de 1% . |
da qualldade ey

ew

e ]
n

de 19 Grau, expresso na forma de

objetivos dos :
0,735 curriculo: Comunicacig

0

g
nen 7 . -~ .

compO_ afitdos Sociais, Ciencias ¢ Mate b
o g

pressa ’ 2

tica.

Aos elencos, jateseie vpe fundamemagé

de ordem psicopedagégica_que terfl PorSZZJ:;:’zo(—):lentaT 0
professores na organiza?a? de s1t.;uag = il Prendlzagﬁ
(procedimentos) que facilitem a instalag o COMpOTtay,
Ees considerados desejaveis, expressos MOS objetivos,

Face o objetivo deste trabalho, ¢ de ¢,
damental importancia a manipulacdo correta de todo o mate:‘
rial, pelos professores e pelo pessoal técnico-pedaggyic,
das escolas.

Entende-se por 'manipulagdo do materiy)
a tomada de contato com o mesmo, a leitura detalhadacoy
preensdo, a analise interpretativa do que & proposto. Enfi.-;

todo um estudo que orienta o uso do trabalho pelo profess
em sala de aula. ‘

Dada a im
quada, faz-se necessirio que
em situacgao de curso,

portancia da sua utilizacdo a
0S professores sejam treina

Neste caso, & de sum
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FUNDAMENTAGAO PSICO-PEDAGOGICA

Para que os objetivos da escola, sejam atingi
dos, & indispensavel que o professor e a prépria escola,antes

de mais nada, saibam quais s3ao estes objetivos propostos pe
lo Sistema Escolar.

Eles expressam comportamentos que o aluno deve
apresentar depois de passar pelas situagdes que a escola ofe
rece para a ocorréncia do Processo ensino-aprendizagem. o)
professor deve saber claramente, antes de iniciar seu traba-
lho, qual a situagdo que ele deverj Propor para que ocorra
um determinado tipo de aprendizagem visado pela escola,

Estas decisGes quanto a procedimentos de ins
trucdo sé podem ser tomadas com base em informagdes sobre co
Mo ocorrem estas mudancas comportamentais (quais sdo seus de

é terminantes ou seja, como e em que condigbes © comportamento
€ aprendido).

Com o objetivo de fundamentar o planejamento

'_;"j de situagoes ensino-aprendizagem, a parte que segue fornece
: informagoes sobre como se realiza a aprendizagem e como se
desenvolvem certos comportamentos, obedecendo ao sequinte es

quema:

1. PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

1.1. Que & aprendizagem?

1.2. Como representar o processo de aprendiza
gem? =y
FheL AFREzRE00, (Snsin0)?
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AGEM.
| 0-APRENDIZ
0 pROCE 4

e & aprendizagem ) & ai
2 mpreendermos O dque @paprencdlzagem,g
a coO

Ce

par % comportamento. §
g, sabermos ©O que e comp

& ntes:

ario: a

. lquer agao de uma pesgq
MORTAMENTO & qualg o

> ato.): B determinado pela interacao dedog
escreverl, 4

falar,

fatores: 3gxs
a) o organismo (no caso ©O aluno)

b) o ambiente (a situagao na qual o aluno se enconhm)

: i ao do aluno com o appj
£ a partir da interag oy bient,
que ele adquire experiéncia e,assim, se modifica,. Podemgg &
zer que & por meio da experiéncia que © aluno aprende. Por,,

TG

: = isicao de uma nova capacidade
Aprendizagem e a aqulsigao P de, i

» ~ —-\\\
teresse, atitude ou valor. Depende da interagao do alung
(todas as suas caracteristicas, tudo aquilo que ele tra; na

ra a situagao de aprendizagem) com a situagao estimulador,

(eventos ambientais) .

e
Aprendizagem "& uma modificagao na disposicao *qy capa
cidade do homem, modificag'éo esta que pode ser retirada

e
ue mnao ode ser atribuida sim lesmente ao rocesso de
q P

cres
cimento" (Gagne).

Nenhuma aprendizagem comega do zero; cada tipo de
aprendizagem requer tanto condigOes internas (habilidades ji

adquiridas pelo aprendiz), quanto condigdes externas (caracte
risticas da situacio estimuladora).

Tudo aquilo que o aluno traz

aprendizagem (capacidades ja existen
géncia,

pPara a situacgdo de

tes, motivacao, inteli-
etc.) constitui ag condicoes

al dize
gem. nternas da  aprendi?
A situacio
ladora - (todg Mqual o aluno g Colocado - situacdo estit
OS 0S aconteci

Mentos do m el
. e10 ue .

volvem € guiam o aluno dura am})lente, q

5 . e
interesse, atift!
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1.2. Como representar o processo de aprendizagem?

O processo de aprendizagem pode ser graficamente re
presentado por meio de um modelo*. Este modelo, apresentado
abaixo, mostra que o processo de aprendizagem se compde, em
principio, de trés elementos basicos:

- situagao estimuladora,

= comportamento de entrada,

= comportamento final.

-

MODELO DO _PROCESSO DE APRENDIZAGEM '

COMPORTAMENTO
DE ENTRADA (Con |— "
digoes internas)

YO \,| COMPORTAMENTO
| i FINAL
\/

SITUAGAO ESTI
[MULADORA (Con
dicoes exter-—
nas)

1
A situacao estimuladora consiste nas condigdes exter
nas da aprendizagem (eventos que envolvem e guiam o aluno).
O comportamento de entrada compreende as condigdes

internas da aprendizagem (caracteristicas do aluno, pré-re
quisitadas pela nova aprendizagem).

O comportamento final - aprendizagem como produto -
€ o comportamento apresentado pelo aluno depois de passar pe
la situagao de aprendizagem.

NOs sabemqsquehgqa pessoa aprendeu, quando ela faz

e nao podia fazer antes. E a mudanga no desem

)) que nos leva a conclusdo de que  ocor
=Y ygggggg@ gg ggggpdizagem. Por

3 érie adquiram
)‘,ghgqtivo é: que

em objetos
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de entrada necessario, &.

I to

\ ortamen i

N o com dequada percepgao visual e a“dlt »
q,

5 a a
iz s rucoes ver
W az de entender in8Erue bais, e
_ ger ca@P cteristicas distintivag ent .
pfpear Sard Te g
jdent 8 iy
tos gemelhantes «

dora, Claudia optou, po,

2 ; la
50 estimu
Ccomo ,SM e"erg

= exemploSs concretos, como: Compara ’
a

ma 0

dizendo: este é ior que aunl 4
ou mostrar gravuras

que a

lo,em:
p 3 apresent
dedos da maO;

ue este; N

seadane pjeto em tamanho "grande"

(o] 1
sentam O MesMO ] € 'peque
notl; &

i tifiquem obj
aos alunos que iden q bjetos Irang,,

- pedir

e peq
coloridos de acordo com O
os pequenos e vermelho, o0s grandes) oy

quer outra atividade que sirva ao mesmo fip,
recompensar cada resposta correta: por exemplo,

"muito bem" a cada crianga que acertou .
Como comportamento final desejavel, Claudia definjy 1

uenos ousainda,distribuir desenhos pary B3,
tamanho (por exemp],, - &
U,

qual

que seus alunos deveriam aplicar os conceitos "grande" e e !
queno" a outros exemplos que nao aqueles apresentados por ¢

la. k

1.3. Que é instrugao?

Quando a situagao de aprendizagem & arranjada prop

O 0 c o o H

sitadamente, quando o ambiente & manipulado com a intengdo

de produzir mudanga de comportamento, existe o que chamanos )
de instrucado (ou ensino). Ela prevé o planejamento de siti
goes que envolvem e orientam o aluno, com a finalidade &
Propic:Lar a aprendizagém de certos comportamentos desejad®

456 » Uma série de decisde Wu&r tomadas pelo prof®
palfa quefega ‘) seus alunos. )

crigao do comp™)

. como resul'Cad

nas e externa

e ag
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A) os objetivos instrucionais sejam definidos. O comportamen

to final deverd ser descrito de forma a deixar claro
condico . -
igoes sob as guais o comportamento devera ocorrer

as
e

quais os critérios utilizados no julgamento deste comporta

mento final (Mager).

B) determine-se quais comportamentos estdo implicitos neste

comportamento final desejavel. A aprendizagem se sustenta
em aprendizagem, cada nova habilidade requer como base uma

série de outras, aprendidas anteriormente (pré-requisi

tos). Por exemplo: o aluno nao pode verificar a hora indi

cada no reldgio sem antes aprender: )

a) asnogoes"maior" "menor" e "igual" para poder identifi
car o ponteiro pequeno e o grande do reldgio;

b) entender instrugoes verbais;

c) conhecer numerais de 1 a 60 e

d) contar de 1 em 1 e de 5 em 5,até 60.

Estas aprendizagens anteriores sao pré-requisitos

da aprendizagem que se pretende, no caso: verificar as horas.

Elas constituem o comportamento de entrada necessdrio, isto

as habilidades que o aluno ja deve ter adquirido para que

g,
Este comportamento

uma nova aprendizagem possa Se€ realizar.

je entrada sd pode ser definido através da descrigdo da hie

rarquia de comportamentos que campoem © objetivo em guestao o

pode ser feito a partir do material a

jue, por sua vez, so
cia logica) e do desenvolvimento do alu

ser aprendido (segtén

10 (seqliéncia psicolégica). vVide exemplo - anexo 1.

1) o professor verifique se seus alunos apresentam ou nao es

necessarios. No caso nega

tes comportamentos de entrada,
mportamentos passam a Ser objetivos que de

dos em sala de aula, antes que uma nova

tivo, estes coO
vem ser trabalha
aprendizagem possa ter inicio.

) determine-se gquai t a
das aos objetivos e argituaéio em questao.

valiadas constantemente, seu

Esta avaliagdo dos resulta-

cio entre o comportamento

giéldescrigﬁo do comportamen

T R

5% BIBLIOTECA PARTICULAR
WALDEMAR ENS

Scanned with CamScanner



to final desejdvel (objetivo instrucionaj).

Graficamente poderiamos demonstrar uma ¢

& Mag
decisdo quanto a instrugao que se tem em Vista, s q

Sg

9

forma:

DECISAO QUANTO AO COM
PORTAMENTO FINAL DESE
JAVEL.

Listagem de compor-
tamentos implicitos

DECISAO QUANTO
AS ESTRATEGIAS

DEFINIGCAO DOS COMPOR-
TAMENTOS DE  ENTRADA
NECESSARIOS

2 - SUBSTDIOS PARA A DEFINICAO DO COMPORTAMENTO DE ENTRADA |
SARIO A ELABORAGAO DE ESTRAT

EGIAS INSTRUCIONAIS.

Como ja dissemos, para que possamos planejar a
trucao (decisdao quanto 3 estratégias) & indispensavel, ali
analisar o comportamento final desejavel expresso em objet
(a analise da estrutura do material a ser aprendido) , saber

comportamentos de entrada o aluno apresenta. Para isto, é

cessario compreender como ocorre © desenvolvimento psicold
do aluno.

Antes de descrevermos as dimensoes do desenvoly

to psicoldgico do individuo, & necessario que facamos uma

réncia sobre o que se entende por desenvolvimento e de que

dangas comportamentais que o homem apresenta,

morte, quer resultantes da maturacgao*, ga aprendizagem ou
interagao de ambas,

do nasciment

*MATURAGAO: a
GAO: Processo reésponsavel pelag mudangas Comportamentais e

Clpalmente de mudangasg biologicag internag
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de da aprendizagem e da maturagao; o conjunto das mudangas
comportamentais & chamado "desenvolvimento" (M.Esson).

As modificagOes pelas quais os alunos passam nao
sao determinadas apenas pelas situagoes de aprendizagem, mas
também pela prdpria natureza de seu organismo (crescimento ,
maturagao, hereditariedade). Suas caracteristicas anatdmicas
e fisioldgicas determinam o tipo de respostas (comportamen -
tos) que o aluno pode apresentar.

"Desenvolvimento procede através de um processo de
diferenciacao e integracao de um comportamento relativamen

te desorganizado e amorfo para um comportamento organizado
e articulado" (M. Esson).

Desenvolvimento nao & sd crescimento. E organizacao

e reorganizacao constante das experiéncias do individuo, de

forma integrada.

Representamos aqui o processo de desenvolvimento
psicoldgico do "ser que aprende" através do seguinte modelo:

Modelo Simbolico do "Ser que aprende" apresentado por
Mc Donald (7)

' anansss Bawdas taee e N 1
i : SISTEMA DE|'
' MEMORIA ||
I
T — —— ' 5| sisTEMA CcoG |
' / NITIVO :
I | s1sTEMA MO |
INFORMAQGES I TIVACTONAT, ACOES
(Situagao es | (compor
timuladora). \\\55 tamento
| SISTEMA AVA N ¢inal)
| LIATIVO. I
[ SISTEMA DO EU |

staemsailat ofécdbackmeds e
sud Int . eabablasescen ,soviiom a0

-M@W dml o aluno & ca
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das pelo aluno (em novas Riteng.s
3

N
aprendizagem) . |

sistema de atitudes, crencgag o 1

capacidade de julgar (em termosd:h‘
I|b N

- Sistema Avaliativo:

ou "mau") conforme um critérj, b
« BN |
"bom" ou "mau". l
- Sistema do Eu:conjunto de todas as percepgoes que OinQ
duo tem de si e do mundo.

di

el
Sao as informagoes que possibilitam ao alung®r,

- Feedback: "efeitos das agoes traduzidos em informagaesu

avaliagao de suas agoes (verificar a adequag;

de seu comportamento em relacao aos objetivOSk

1

Sey
Mg )

2
sim o modifica, esta mudanga no ambiente se t,

cados) . O mecanismo de feedback representa 3
terrelagao constante entre o ambiente e o

que aprende (o individuo age sobre o meio e

na um novo estimulo para uma nova mudanga de ¢
portamento). EX.: a criancga adquire a 1inguage
em grande parte em fungao do feedback fornecig
por outras pessoas. A crianga emite um som, ¢
eventos que acompanham este comportamento (efei
tos das agoes) determinam a repetigdo, ou nao,d
som. A crianga necessita de feedback que lhe i
dique se estd fazendo progressos.

E importante que o aluno adquira seus mecanismo
de feedback (que ele seja capaz de perceber po

si proprio se estd se aproximando ou n3o dos o
jetivos).

Todos estes sistemas estao intimamente relacionados

Eles interagem. Os motivos, necessidades, influenciam nossas

atitudes e valores. Nossas atitudes e valor

2 es influenciam
nossas cognigoes.

Nossas cognicgdes influenciam nossas atit:
. Mc Donald parte do Pressuposto de que estes sistemas
Sao aprendidos, estio disponiveis no aluno e qualque

al dever3 levar em conta estas

des.

r estr

caracteris

dependé
avaliati

= 48 -
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vo (estimulos internos) mas tambéem da situagao em que é colo
cado, do ambiente fisico e social (estimulos externos). A in
terrelagao constante entre 0 ambiente e o ser que aprende es

td representada, no grafico, pelo mecanismo de feedback.

2.1. DIMENSOES DO DESENVOLVIMENTO DO ALUNO.

O aluno se desenvolve como um todo, uma uni
dade, mas para os fins deste trabalho, faremos uma descrigdo
de seu desenvolvimento em tras dimensoes, salientando que, na
realidade, as mesmas nao podem ser isoladas:

2.1.1. Dimensao Psicomotora (controle da expres
sao motora);

2.1.2. Dimensdo Afetivo-Social (selegao de experi

éncias e sua avaliagao em termos de suas
necessidades, atitudes e valores) ;
2.1.3. Dimensao Cognitiva (aquisigdo e utilizagdo

do conhecimento).
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-~ A' (
2.1.1. DIMENSAO PS1COMOTOR
eleds

2.1.1.1. INTRODUCAO:

Um adequado desenvolvimento pSiCOmouw.
; a . ¢
cessirio para que a aprendizagem durante a ° Séri,
ne ) :
; oria, especialmente o Proces {
ra de maneira satisfatoria, P Sode{
fabetizacao.

Este desenvolvimento (psicomotOr)naooc
%

l g

re isoladamente, mas faz parte de uma evolucao globg E
inclui as dimensoes: organica, cognitiva eafEtiVO‘Social

O presente trabalho seguiri o Sequinte o,
telxo:

- Conceito de Psicomotricidade

- Variaveis que interferem no desenvoly;-
mento psicomotor

Aspectos Psicomotores Propriamente dity
- Linguagem

- Percepcao

- Coordenaciao Viso-motora

+ Esquema Corporal

- Lateralidage

Orientacio tempo-espacial

Quadro Sintético dog compor tamentos oP
Servaveig

= Exemplos ge exercicios psicomotores
= Referencias bibliograficas
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2.1.1.2. CONCEITO DE PSICOMOTRICIDADE:

. ) A crianga ao nascer & um ser indiferenciado e
dlf?son nac tem consci@ncia nem de si nem de seu corpo; a
médlda queé comeg¢a a se locomover, marchar, engatinhar, su-
bir e descer escadas, entra em contato com os outros, pas-
sa a tomar consciéncia do seu COorpo e suas partes, suas in
terligagoes. B

A partir desse momento, percebe que & um ser
individual, independente dos objetos e pessoas, e cria um
tipo de comunicagao vivida ao nivel do corpo.

Aprende a lidar com o meio, conscientizan-
do-se da possibilidade de uma execugao til e perfeita dos
movimentos, das antecipagoes das agdes, de regulagemda for
¢a empregada nestes movimentos e gestos, utilizagao das '
maos em atividades diferenciadas para cada mao. Verifica a
importancia de um equilibrio para sentar, subir, andar, cor

rer.

Situa-se no meio em relagao aos objetos, '

aprende a se orientar no espago e a se organizar em relagao

~ a eles, adquirindo nogoes basicas espaciais: em cima, fren

te, direita, esquerda, etc.
Percebe a evolugao dos acontecimentos no

tempo: antes, depois, hoje, amanha, agora e que algumas coisas

'sdo feitas depressa e outras mais devagar.

Todos esses fatores - coordenagac motora,'

equilibrio, tonicidade, espago, tempo, ritmo - encontram-'
se relacionados no processo de desenvolvimento da crianga,
influenciando-se mutuamente. A este conjunto de fungoes e

gque se denomina P
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ntes as fungoes do sigyq
re

Ng
e dos movim r"c
sp ibrio, control “tog sl
: 30 do equill

lng,

ular e postura, e adequagao i

tonys MYSe isuais ",

controle de los auditivos ou Vv : \

mu volugso psicomotora da Crian
Ae

da escrita. Por
da leitura e
ndizagem

postas a estl

¢a det%
QXQn ;

Ply,
na a apre

) para poder fixar a atencie a
a

ve ser capaz de controlay- :

olUntén;

Se:
do proprio corpo e inibic3e %

b) para conseguir e poder utj]j,
‘de expressao grafica necessjt
cordar e transcrever nun sent
finido de esquerda 3 direita.
motores e psicomotores;

ar 0s me‘

a: ver' |
habitos

c) a m3o e o lapis sio instrumentog de g

pressio neuropsicomotor. Isto implicy

ha independéncia do braco en relaci;
ombro, da mao com respeito ao brage

a independéncia dos dedos. £ ao mesw

tempo, um exercicio de Preensao,

de pr
S30 e de coordenagao.

rianga. Isto & amt
-amente aml:errelacionada ao psith ¢

iNcia, na medida em @ !

Scanned with CamScanner



2.1.1.3. VARIAVEIS QUE INTERFEREM NO DESENVOLVIMENTO

PSICOMOTOR:

Integridade do sistema nervoso;

Adequada maturagao bioldgica;

Evolugcdo adequada de todas as fungdes psi-
comotoras;

Estimulagao do meio, proporcionando oportu
nidades para vivenciar diversas situagoes'
no ambiente fisico e social.

Integridade dos drgaos dos sentidos:

a) Aparelho Auditivo ( para a percepcao de
freqliencias, ritmos e melodias )

b) Aparelho Visual ( para a visualizagao '
de movimentos, direcoes, lateralidade,’
figura-fundo )

c) Sentido Tatil ( especialmente importan-
te para a aquisigao do esquema corporal )

- Evolugao afetiva que permita uma boa inte-
racao consigo mesmo e com os outros, e que
resulte numa predisposigao para receber no
vos estimulos e viverem novas experiéncias.

Inadequagdes em qualquer das variaveis cita-
das pode levar a distlrbios gerais ou especificos. Por '
exemplo:

a) am%»wugrmm sistema nervoso pode
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) ;a{ f’s a.nga Eovao estimulada ambjge,
UL B R a quase sempre uma deficj,::::\

s_gaa de linguagem, como exemplg P N
criangas de orfanatos e instituiqae Yy
!I

I
(
(
7 |
GRS 28V, mmum : - e
o tmlemx.e da 2 o'y
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2.1.1.4. ASPECTOS PSICOMOTORES PROPRIAMENTE DITOS:

2.1.1.4,1. LINGUAGEM:

A- DEFINIGAO:

A linguagem & um sistema de comporta-
mentos potenciais, baseado em simbolos convencionados.

E sistema porque consiste em ordena-'
gao de palavras; estas, por sua vez, constituem uma ordena
cao de sons ( letras ). Nesta medida pode-se dizer que a '
linguagem € um tipo de comportamento complexo, pois impli-
ca num encadeamento.

A funcionalidade da linguagem pode ser
vista sob dois aspectos:
- como comportamento mediador
- como organizador de cognigao.

E um tipo de comportamento intermedia
rio, no sentido em que possibilita a comunicagcao interpes-

soal e também regula o comportamento do proprio individuo.
Por exemplo: se atribuo a um objeto determinado o nome de
"lapis", vou comportar-me em relagao a ele de modo diferen
te do que se lhe atribuisse o nome de "borracha".

A linguagem & organtizador de eognigao
porgue, permitindo que se trabalhe com abstragoes (ou seja
com o conceito dos objetos e eventos, tirando deles suas ca
racteristicas singulares e os colocando sob classes), garan
te a retengao de experiéncias pessoais e a comunicagao des
tas experiéncias a outros.

Enquanto organizador de cognigao a lin
guagem se expressa por meio das diferentes linguas que se
caracterizam por:

- conjuntos de palavras ou de raizes de
palavras que constituemo vocabulario’
ou léxico da lingua;

- conjuntos de regras de combinagao das
palavras ou raizes em enunciados ou '
sentengas, correspondendo a gramatica
da lingua.

- 35 -
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S NA AQUISICAO DA LINGUA

sBQUENCIA %
nascimento a crianga - :
pesde © s espontaneos e nat, W,
20 totall difica raia
ra mo 1 r o ambj
sons dY¢ ” rrem P2 Sn
de emitil de qué nao ocodida em gue alguns song Sag a
no sentido A e ssam a atender 3s po. o %
SBL

a2 ser d;LSCrlII'IlnadOS (enquant
am

diferenclados (enquanto reSPOSta v
1inguistico incipiente Boug l

pode-se pois dizer que II-nJ.c1a_1mehte
cais
ma séerie de respostas VO que vio g \
u
a emite - medida em que sao pPareadag i

criang verba
respostas te. Portan
s ; gsoas € eventos do ambien to, a Crig
s e § o
objetos, P dam a adquirir sey vocap,

aju
ca passa @ emitir sons que a Jj

ario. '
lari A crianga adquire comportamentos v,

bais nao so atraves da observagao e percepgao de song, p,
S

também através de comportamentos motores; isto g, apreng

através de acdes sobre o ambiente, aprende "fazendo", pr;

ticando.
A situacdo escolar prevé que a cria’

¢a passe disto, diretamente para o aprender simbolico [[)0'
exemplo: "amanha nao havera aula", "o livro custa Cré...
criando impossibilidade de compreensao ja que seu pensame;
to & extremamente concreto. 1
Além disto, hd um hiato entre o voci
bulério da professora e o de seus alunos, mesmo quando !
P@&:si‘bilidade de execugiao de mandos verbais.
. eup - Neste sentido & importante se comef

com palavras facei.s, de in
nteresse ; tj_lidaﬁ
‘Para ela, 3 da crianga, de u

,:,‘w‘.ch\’m‘ i
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]
‘ lavras. Exs: Bola.

¥ - inicio da formagao de con-'
! ceitos. Exs: Dar o mesmo no

me para todas as bolas.

\ - jungao de palavras - Bola '
f vermelha.

] Aquisigao de habitos - frases simples emitidas: Da
! gramaticais bola vermelha.

| -~
- formagao de frases com arti
gos e preposigoes: Da a bo-

- 19 oral
la vermelha.

- 29 escrito - formagao de sentencas: Me !
da a bola vermelha.

- inicio do dialogo.

C - CONSEQUENCIAS DAS DIFICULDADES LIGA-
DAS A LINGUAGEM:

Entre as dificuldades de linguagem en

contramos a gagueira 9ue Sée caracteriza pela freqtiéncia '

elevada de certas formas de fala, tais como: repethoes
Com isto @ muito fregliente o atraso na aquisigao

=

pausas. !

da leitura e da escrita.
Em alguns casos a crianga pode apre-'

sentar dificuldades para o ato motor de escrever, em outros,

para transformar ¢ som no simbolo grafico correspondente.
Os erros encontrados mais freqgliente-'

mente tanto na leitura quanto na escrita sao: rotagao de

etras, inversoes, confusoes antre letras, omissoes, repe-

tigoes, distoﬁqiaaanIeﬂcaﬁaaqt a?%ﬁ;a d;ssociaqoes de pa

Jox -
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2. iz #REBCER A

A - DEFINICAO:

percepgac pode ser definjq,
cer e compreender eshmuzo "

£ um meio de gque dispge |, 1ndi
B estimulagd@o que lhe dirige 4 mﬂuéid

rganizar
para O lacoes sensori
estimulag ais
de de . captada

ercepgac depen
i’os centidos: visao e audigao, tato, olfato, Pala adar,

sensagoes como as cinestésicas 1nterocepthaSr Sensag“
estas que se originam-no pbisnte interno, tyi, Com,
de, fome, néusea, tontura, ppressac cardlaca, Sufocsg,

Dentro dos propositos desse tl‘aha

tém grande importancia as percepgoes Visuais, audijt;,
G

capacidade de reconhe

tateiS-
B -COMPORTAMENTOS PERCEPTIVQS ESPERy)
PARA INICIAR A ALFABETI ZACH0 (en

dem seqliencial):

NA PERCEPCAO VISUAL

A percepgao visual estd inclufs
| em quase todas as nossas agoes. Assim, usa-mo-1la quand:
nos vestimos, quando manipulamos os talheres e os prato
a mesa, quando atravessamos a sala, ou quando reconhec
Mos um objeto atraves do olhar.
: Dentro da percepcao visual, hif
: tro areas bisicas:
. U SREREE astial o '_Percepqao de:
,,.ano espago
espaciais
perceptual
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servador. Espacialmente, uma pes-
soa & sempre o centro de seu pro-

prio universo e percebe objetos '

como estando atras, em frente, '

acima, abaixo, ou ao lado de si '

mesma.

- Percepgao de relagdes espaciais ,
pode ser entendida como a capaci-
dade que possui um observador de
notar a posigao de dois ou mais '

objetos em relacao a si proprio e

uns em relagao aos outros.

- Constancia perceptual & a capaci-
dade de perceber num objeto a exis
téncia de propriedades contendo '
variabilidade de impressao sobre'
a superficie sensorial. Isto sig-
nifica que, no que concerne a cons
tancia de forma, figuras bi e tri
dimensionais sao reconhecidas co-
mo pertencentes a certas catego-'
rias de formas, gquaisquer que se-
jam seus tamanhos, cores, textu-'
ras, modo de representagao ou an-
gulo de visao do observador.

- Percepgao de figura- fundo & a ca
pacidade de selecionar um determi

soiloz oi® xoqnaﬁﬂlankimulo (figura) situado en
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- pPosigdo no espago:
. Perceber partes e o togg,
. Posigao de objetos en relacy
sujeito observador: abajyq 0 %

ao lado, entre, etc. 'acima,

- Figura-fundo:
. Percepcao das formas dos o

V. bj
. Percepgao de estimulog Visui:tos
S

meio de outros eStimulos, e ng
&
bendo claramente o objetq kA

» fOCali

zado, sem deixar de diVisar .
R rMe

vagamente, Os objetog que o Smg

Nstj.

tuem o fundo.

| voltada para um determinado "
; mulo. e

. Capacidade de manter ; atency
0

TR

- Constancia perceptual:
- Percepgao de formas, mespg Varia
do tamanho, cor textura, mogo d;
representagac ou angulo de visio,
. Percepgdes ligadas 3 quantidage:
muito, pouco, mais, menos, tanto, quan
to, grande, pequeno, maior, menor, )
igual, fino, grosso, estreito, largo,
alto e baixo, curto e cumprido, '
pesado e leve.
+ Claridade e brancura de um objeto
sem levar em conta a quantidade '
e L de luz, POr ele refletida.
e ;“ m. @ :s O§jetos, sem contar 0
 apmaiiuga . o M © ou a iluminagao.
g e . Perce correta de figuras, P
sentagdes esquemit’

o | g .'

"
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ceitos como: dentro, fora, acima,
abaixo, em frente, atras, 3 esquer
da, 3 direita.

PERCEPCAO AUDITIVA:

Percepcao de:

- Ruidos

- Ruidos e sons

- Sons altos e sons graves

- Gritos, fala normal, sussurros
- Silencio

- Sons emitidos por animais

- Ritmo

- Melodias

PERCEPCAO TATIL:

Percepcido de variagoes de pressao
(muita pressao, pouca pressao) .
- Percepgao de textura: duro, mole,

macio, aspero.

- Percepgao de temperatura: fpicy !

B quente, gelado, morno.
e - percepgao de pesado e leve.

- percepgao de seco, imido, molhado.
Estabelecer comparagoes de objetos
rmas e volumes '

conhecidos, de fo
' so da visao).

diferentes (sem o U
'.,"p“ o199y 9

c-Coﬁééauﬁﬁ?ﬁs"ﬁoé'i""ﬁEFEITos DA PERCEPGAO:

e A - &
~ 250981 9% ob o8pgen1®q -

= 'Na
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ueixa mais comum serd que ele %
q - o \
mostra incapasz de achar qualque, <

a, mesmo gue esteja "na frente c:h:i
284, )

narta”.
constincia perce tual: uma Criang,
desenvolvimento da Capy,,

com menor :
dade de perceber sempre as mesmag |

formas @ tamanhos de um determingg,
objeto tendera a sentir-se‘ansioaa;
pela inconstadncia das aparéncias ,
geu redor. Terd muita dificuldade
trabalhar com simbolos de qualquer
espécie, o que refletira negativam{
te em sua aprendizagem escolar; poy
exemplo: uma palavra que ela conheg
bem numa determinada cor ou tamanhg
ou tipo de impressao, podera parece
lhe nova quando apresentada noutra'
cor, tamanho ou modalidade de impn!
sdo.

+ Percepgao de posigdo no espago: a
crianga com esse tipo de dificuldad
fica quase impossibilitada de apren
der leitura, escrita e matematica, '
pois vé letras, palavras, frases, f
guras e nimeros distorcidos e confu

. 808. Assim troca o "b" pelo "d"; o'

“pl ”10 Hq', Ol.ml! por Hm”’ Ilporeo|

_ ao;{fv;w;#,j‘,u' por "42", etc.
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podera captar a posigao relativa
dos nimeros em problemas de multi

plicagao.

- Na percepcao auditiva:

. A crianga com dificuldade de per
cepgao auditiva, apresenta menor
capacidade de verbalizagao, no !
que se refere a altura do som, re
produgao correta de fonemas e fra

ses, em conversa normal, pausas’'
em conversagoes e frases normais,

aprendizagem de ritmo e sobretu-

do de melodias.

- Na percepgao tatil:

A crianga com dificuldade de per
ao desenhar ou es-~

cepgao tatil,
n3o consegue usar a pres
s ou da cane
a

crever,
s3o adequada do lapi
ta contra o papel. Igualmente
dificuldade com "pesado e leve"'

pode dar a crianga um ar desajei
tado ao lidar com objetos ou ins

trumentos escolares ou caseiros.

& LB BILHTLL B

5 ‘-_‘ B

i szsg Sald ab BRIV STV
e me A

. <ry0lon JRepS3d aados ,uedned -

YR EAD e 85

ETNE
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2.1.1.4.3. COORDENAGAO VISO-MOTORA

A - DEFINIGAO:

Entende-se por coordenagao Viso-motg.

de coordenar os movimentos em relagao g
entenda-se cop,

ra, a capactidade .
alvo visual. Quando se fala em movimentos,
sendo os movimentos de uma ou mais partes do COfPO-

A coordenagao viso-motora e impr95ciE

divel em atividades diarias, tais como vestir-se, arrumar:

a cama, carregar uma bandeja, sentar-seé a mesa, etc.
Isso porque quando uma pessoa estende
a m3o para alcangar um objeto, ou quando corre, pula, chu-

ta ou salta, seus olhos dirigem o movimento de seus pes oy
maos.

B - COMPORTAMENTOS VISO-MOTORES ESPERADOS

PARA INICIAR A ALFABETIZACAO (emordem
seqliencial):

— Acompanhar com os olhos, objetos !
que se movem, regular ou irregular-
mente,

- Movimentar os olhos (esquerdo, direi
to ou vice-versa) sem movimentar a
cabeca.

- Olhar um objeto imdvel movimentando
a cabega: da direita para a esquer-
da e vice-versa, de cima para baixo
e vice-versa,

N

- Cortar, colar, tragar, colorir e mo
delar.

- Focalizar um objeto com a cabega en
movimento.
1
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Esquema corporal & a comsciéncig .,
pProprio corpo, de suas possibilidades motoras. Isto:, ..
ciéneia também dos movimentos eorporaie, das posturas c g,
atitudes.

Ele @ a base indispensavel para toq;
~ @S aquisigdes motoras. Constitui-se lentamente no decorre::
rimeiros anos, em fungdo do amadurecimento do sistema n
O € do prdprio meio onde os yvimentos se desenvolven
rtante também a tonalidade afetiva deste meio e a -
:gao gque a crianca faz dela mesma e dos objetos «
do em relagdo a ela. Esta completo em torno dos

a) Organizacao do esguema corporal:

O esquema corporal pressupode ur:
S sensagOes relativas ao proprio corpo,
~ a dados do mundo exterior. B um elcon
, formagcao da personalidade da crianga.
1ga sobre seu corpo e sua postura se des
interrelacao das forgas que contribue
":@edi’ani:e a exploragao e a imitacao.

: A aquisigao de um conceito difer
ifestagdao do progresso geral da
, diferenciagao psicologica, permit

-'lat;oes proprioceptivas e exterocep
.erior do corpo) e relagoes com O ext®

A organizacgdao do Esguema Corpor®
de diversas possibilidades de agac do

- percepgao e controle do proprio
corpo, isto &, a 1nterlorlza§a° {
das sensagoes relativas @ una ©
tra parte do corpo e a sensagd’
globalidade do mesmo;

AT L
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alaldo ool
.-}-:w:';nsq @8

ciietun ob erui

By ¢ { ‘;\-‘“ G 3 'L,\
- origem para todos os movimentos e’

para todas as interpretagdes das ' i fﬁ%
realizagdes exteriores. £ usado co- 15

mo referéncia a todas as relagdes '
espaciais existentes entre si e gak
mundo. E ponto seguro e estdvel tan
to para as percepgdes como para as
respostas motoras.

25 243 4

ve peiéﬁééé&%& "que o .'Endivid

ATOQ IO RS D0 OJ S
me:l.o em e vive, sta em continua mod:L
: ww D sk o,

.’u ﬂm

-
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entre a image
(exterior) do
y s
numa comunicagac
lugao afetiva ha

a afetividade
atitudes. Para

poral:

oral mui
ncia Corpo
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imagem corporal.

- Imagem Corporal:-é a experiéncia sub

jetiva do prdprio corpo, a sensagao
do mesmo. Deriva de sensagdes pro-'
prioceptivas e interoceptivas e in-
clui a impressdo continua que uma '
pessoa tem de si mesma (se & baixa,
rapida, atraente, etc). Depende de
sua evolucao emocional, de sua expe
riéncia com outras pessoas, de seus'
objetivos na vida e de uma varieda-
de de convengoes sociais. Esta ima-
gem n3o & idéntica 3 representagao'
racional que uma pessoa faz de si e
nao se expressa em seus movimentos.

- Conceito Corporal: & o conhecimento
intelectual que o individuo tem de

seu proprio corpo. Desenvolve-se p

mais tarde e @ adquirido por apren-
dizagem consciente gquando, por exem
plo, a crianga descobre que tem duas
pernas, um tronco, etc. Este concei
to inclui também o conhecimento das
fungdes das diferentes partes de seu
corpo (por exemplo: respiragao).

B-SEQUENCIAS NA AQUISICAO DO ESQUEMA
CORPORAL:

Primeiros dias: a primeira imagem corporal deve-se ao
aparecimento momentaneo e regular das
sensagoes bucais nao ligadas a um "eu",
ou a uma consciéncia. As primeiras in
formagdes sao difusas, vagas e desor-
ganizadas provenientes das visceras:'
visceroceptividade.

Primeiros meses: contato da crianga com o meio: recebe
impressdes de seus musculos, articula

- 49 =
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4 meses:

5 meses:

8 meses:

11/14 meses:

18 meses:

Até 2 angs,

e

¢oes, tenddes (proprioceptivi

d'ﬂlt’jc‘ )

impressoes que obtam atravag da |
.

: ~ . Bey

(fxie, dor, manlpulagoesda;mﬂ%mf"

e dos Orgaos dos sentidos (luz, _

80
exteroceptividade.

a crianga vé as maos, os dedos se 4,
tarem. E a coordenagdo da vists s
Sse une a sensagao motora (a Preensy,,
manual & a primeira impressio Sengq.,
rial-motora englobada).

Os pés comegam a fazer parte do corp,
do espago fragmentado.

impressoes novas que provem do labj.

rinto, da percepgio e da motricidade
(deitar, sentar, virar, etos)l

© inicio do andar acrescenta todas a;
experiéncias de associagao da sensa-
¢ao visual, da Sensagao motora e da
distdncia que vio constituir a

ra visao especial do mundo (do
"nao eu"),

Primej
n eu" e

a criancga tem nogao do seu Proprio !

COrpo, mas ainda nao o Projeta em re-

lag@o ao corpo dos outros.

Nesta &po-
ca,

integra o conhecimento do corpo,'
do espago e as relagdes que as coisas
tém entre si o com sey
da POstura,

das sensacge

COrpo (por meit
do movimento, dos sentidos

5
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w1

Entre 2 € 3 anos:

Entre 3 € 4 anos:

Aos 5 anos:

Depois dos 6 anos:

Pe S 'a 7 anos:

C-

consciente e dinamica (
vada, como ja foi dito, d
que nascem do coOrpo.

importante o contato fisico global pa
ra que sinta os contornos do seu eu,’
o colo, o abrago, o tocar seu COIpoO-

a crianca & capaz de controlar OS or-

gaos de eliminagao.

ocorre prevaléncia dos elementos moto
res e cinestésicos sobre elementos Vi
suais. A crianga experimenta o esSpago
pelo movimento, aprecia sua forca, a

sua resisténcia e a resisténciadosob

jetos e do meio.

completa-se o primeiro Esquema Corpo-
ral total e isto pode ser verificado'

pelo desenho da figura humana.

inicia a interiorizagao do Esquema

Corporal. Nesta &poca deverao ser da-
=

le

dos, nao so exercicios, mas também
periéncias motoras, sensoriais que
vardo ao amadurecimento necessario pa
ra uma boa estruturagao do Esquema t

Corporal.

ssiva em dire
e tomada de
com trans

ocorre integragao progre
cao a uma representagao
consciéncia do proprio "eu",

posigdo possivel de si aos outros e
sociagcao das sen

dos outros a si. A as

sagOes sensoriais (tateis e visual) &

fundamental a estruturagao do Esquema

Corporal.

CONSEQUENCIA DAS DIFICULDADES DE ELA-
BORACAO DO ESQUEMA CORPORAL.

A formagado do Esquema Corporal & in-

muda de mcmento a momento) . E deri-

e experiéncias tateis e sensagoes

0 Esquema Corporal regula a posigao

- S -
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de diferentes misculos e das partes do corpo, umas ep .
e

cao as outras, em um dado momento, variando de acorgg l

a posigao do corpo. h
Varias fungOes psicomotoras depemhm
do Esquema Corporal como por exemplo: O equilibrio, a cay,
cidade de coordenagao olhos e maos, de perceber a POSigéJ
no espago, a linguagem. Assim , se ha algum prejuizo de g
guema Corporal, a crianga tem dificuldade de perceber a@
posigao no espago, & desajeitada e hesitante e seu mundo v
sual & distorcido. Além disto tem dificuldades em percebey
o significado de palavras que designam posicao espacial,
tais como dentro e fora. Suas dificuldades tornam-se mais
aparentes quando se defronta com as primeiras tarefas esco
lares porque as letras, palavras, frases e numeros lhe pa-
recem distorcidas e confusas. A crianga que tem dificulda-
des de perceber a posigao correta de um objeto em relagao'
ao corpo tem tendéncia a trocar "b" por S, "em™ por "nme’,
"corpo" por "porco”; "24" por "42" o que dificulta muito a
aprendizagem da leitura, escrita e matematica.

Ler e escrever sao habitos viso-moto-
res cuja aquisigao de esquemas dinamicos correspondentes '
se encontra (como para todas as outras aprendizagens) fun-
damentada na organizacao prévia do Esquema Corporal e, di-
retamente, na sua dependéncia.

A leitura e a escrita exigem padroes'
combinados de imagens visuais-auditivas e imagens motoras.
Isto &, o conhecimento do proprio corpo, do espago, das ré
lagoes que as coisas guardam entre si e nds mesmos, esta-
beleceT—se por meio de um modelo postural, do movimento,
sensagoes profundas. Se isto se realiza defeituosamente, @

linguagem também se adquire tardia e imperfeitamente, tan”
to nas suas manifestagdes orais como graficas

As linguagens numéricas, gestual e f2

lada se des i
: encadeiam como resultado da conexao com o meio
E isto somente pode Oocorrer
¥

a Oiad ~ T
ta do Esquema Corporal. p O numa evolugao perfel

ASSi]n al' -
ma Corporal mal estruturad; em do acima citado um EsqU®

relaca e £ OCasiona i da'
§a0 sujeito-mundo traduzido nos :ma e
pPlanos:
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= da percepgado: deficidncia na estru-
turagdo espago-tempo-

ral;
- da motricidade: desajeitamento e in
coordenagao;
i - da relagdo com o outro: inseguranga,
4 prejudican- :
do as rela-
i goes com os
outros.
A”' shabivise ei .mabpaogsaric
s Lo 3denes HolISY PimbdF !
ivenot § olaSlelmed »¥ed ooy
‘shablvide 8 lbmeog awp Cls
. (ababl ] s od
ot e P ThAPde Rreanal et o
' sot:dtalmed 8iod son eyt .
el
B | k3
e e < ot
i | we dar BROR, MPe

pobe uob o  »op abmyaiafe
p arasmives of Ogl3 O

i mbas X sovskud
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21 14.5.LATERALIDADE

A- DEFINICAO:

Considera-se lateralidade o uso preg,

gsoa faz de uma das partes de seu corpo,

A lateralidade esta intimamente re],
De certa maneira, latera);

rente que a P¢€

o Esquema Corporal.
nida distintamente do Esquema Corporal somente

Ela se projeta antes que o Esquema Corpora)

cionada com
dade € defi

didaticamente.
interiorizado pela crianga.

A lateralidade & basicamente uma ques

0 desenvolvimento neurologico se faz de !

possa ser

tao neuroldgica.
maneira diferente nos hemisférios cerebrais € nos territo-

rios neuro-sensitivos que lhe correspondem. As atividades
motoras sao controladas por um dos hemisférios cerebrais
considerado dominante; a fungdo deste hemisfério & conheci
da por dominancia cerebral (o lado que possui a atividade'
mais desenvolvida & que define a lateralidade).

Portanto, a dominancia lateral é a ex
pressao de uma repartigcao das funcdes nos dois hemisférios
cerebrais. Algumas fungoOes e operagoes estao sob a dominan
cia direita; outras sob a dominadncia esquerda, de acordo '
com a estrutura do organismo humano. Esta dominincia & re-
lativa mesmo no que se refere i organizagao neuroldgica

cerebral e podem ocorrer numerosas substitui
sagoes.

e
goes e compen-

Portanto, diz-
funetonal e relativa POrque existe a

tar que apresenta uma funcj
§a0 coorde )
dominante. Pada com a lateralidade

Se que a lateralidade &

A laterali
segurada por um dog dois membro

to tipo de movimentg ou de agEo

g % 4

ade & também 5 direcdo as-
8 independentes de um cer-
de algum Sistema neuro-mus

cular. Assim por
5 oode N N30 & aque]
se serve

Sa da m-é.O direita'
eésquerda possyj pap
quando ocorrep Moy

Bag ‘que g *g
el de apoi

o

A coor:o desempenho complementar'

enados p

Ty abituais.
dar ge 8C0rdo cop 4 aga

ao:

Deste mo
o destro

wo e
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& aquele cujos movimentos ativos estao sob a dominadncia do

olo direito e onde a mao esquerda serve de sustentaculo '

complementar. Com os canhotos ocorre o contrario.

Cada segmento (olho, ouvido, pé, etc.)
do corpo parece ter sua domindncia segundo as agoes que sav
praticadas - @ a chamada dominancia segmentaria. Sao, por-

tanto, os movimentos ativos, aqueles que servem de sinais'

diagndstico da lateralizagao.

para o
Em resumo, a domindncia lateral é de-

terminada, em principio neurologicamente, funcionalmente;'

qunca & total; mas relativa. A lateralidade & conhecida pe

los movimentos ativos (sejam os do lado direito oudo esque-
do) e sempre existe uma lateralidade dominante.

B- SEQUENCIA DE OCORRENCIAS DO DESENVOL-
VIMENTO DA LATERALIDADE

Ao nascer, a crianga apresenta uma in

quanto a prevaléncia de um lado sobre o outro.

diferenciagao
€

A primeira posigao reflexa do bebé

trica: os membros superiores ficam esticados no lado

assimé
enquanto os membros do

para o qual a cabega esta virada,
outro lado ficam flexionados - & o chamado reflexo cervi-'
cal assimétrico.

Depois do 39 més a crianga entra no '
deitada de costas movimenta igual

periodo de simetria, onde

mente os dois lados.

X medida que vai amadurecendo, usa uma

ou as duas maos indiscriminadamente.
Em torno de um ano € meio, comega a '

se a preferéncia evidente por uma das maos, ape

estabelecer-
das maos para depois’

sar de haver periodos em que usa uma
sucessivamente.

usar as duas e assim,
e 2/3 anos, pode-se facil-'

Em torno d
iva da crianga.

a crianga estabelece o conhe
er a

mente perceber qual & a mao at
Primeiro,

cimento da sua propria lateralidade para depois conhec

do exterior referente ao proprio COTpC-

Entre 5 e 7 anos, passa a tomar conhe

- 55 -

Scanned with CamScanner



1] n ] : n
o sb dos termos "esquerdo”, direito" (o Que g,

cimento na _
~ m ta &
ormagao do esguema corporal) mas também & mpoy.,

pende da f
tante perc
da um & sem

eber que seu corpo tem dois lados iguais e que
. Cy
pre O mesmo onde quer que esteja. Para iStOraT
crianca necessita o maximo de experiéncias neste sentiq,
C-CONSEQUENCIAS DAS DIFICULDADES NA Aqy;.

SICAO DA LATERALIDADE:

A nogao de ambidestrismo, isto é,ouSC
das duas maos, e errada e ultrapassada. As pessoas gque usy
a mao direita para algumas atividades como escrever e a mac
esquerda para outras, podeestar inconscientemente imitandg'
o meio que a rodeia ou entao sendo forgada a usar alguma '
das maos.

A nogao de lateralidade e sua evoluga
nio podem prescindir da nogdo e da evolugao de esquema CoOrp
ral. Isto porque as nogoes de posigcoes e de movimentos ba-
seiam-se na imagem corporal que determina mais tarde a aqu
sicdao de diregao e lateralidade.

A medida em que a crianga amadurece,
comega a andar e experienciar o meio, desenvolver-se-a su
orientagao espacial. Percebe entao a diregao, os lados,
que seu corpo tem lados, sendo um mais ativo que o outro.

A lateralidade faz parte de um comple
X0 processo de integracao do esquema corporal, da orienta
¢ao espacial e temporal e das percepgoes. Com base na do
mindncia natural, & que os esquemas foram adquiridos e if
teriorizados pela crianga. Qualquer modificagdo & forga '
nessa orient?gao natural do organismo, muito provavelmentt
desorganizara todas as outras fungoes.

Assim, a evolugdo harmoniosa sers rom

pida, osiespating \netiieg i integragdo e a crianga fi-

cara prejudi o
prej cada em agoes que aparentemente n3o se relacio

nam: suas
percepgoes, sua orientaqao, seu ritmo e |
g Cconse

su
a linguagem ou suga movimentacao
Existem uma

glientemente,

S€rie de dificuldades 9%

=0l o
teragdes de estrutura espacial;

- 56 -
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- dificuldades paralelas na escrita,
leitura e ditado;

- problemas que sao acompanhados de
reagoes de fracasso, oposigao, fo-
bia a escola e impregnados de rea-
goes de carater afetivo;

- perturbagoes da linguagem e esque-
ma corporal.

ciBiDeges S0NIP
- ’“ﬁ m‘m. ”DQ 4
of ‘ii.ll-mq1osal 9 eioge [

LBini ]
Jﬁ.a o 3 ]

: 'b ’ O:;’s'i"
{i‘ii‘\ ;
e sbabli B8 8Iink
- 'l.ﬁ:r.,.
LU 2 29 8' 3
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0 ESPACIAL E TEMPORAL

2.1.1.4.6. ORIENTAGA
A-DEFINIGOES:

% g espaco & um conceito desenthﬁ
@ . N . h
do no sistema nervoso qué permite ao individuo orientar.,

coisas no espago éem relagao a 8i prj.,

vendo-se e vendo as

prio. ' _
Uma imagem espacial estavel do py

se estrutura a partir de informagoes gg,

do que nos rodeia
ficadas em termos espaciais,

am a ser codi
Essas informagOes sensoriais asse.

depois de interpretados, nog

soriais que pass

melham-se a instrumentos que,

proporcionam conceitos espaciais.
A visdo e o sentido muscular s30 '

nossos instrumentos mais diretos. Aprender a reconhecer ;

localizagao de um objeto no espago nao & facil. Comega mo
inicio da vida e continua durante a idade adulta por meio
das revisdes de nossos conceitos espaciais.

Assim, pode-se compreender a difi-
culdade de uma crianga em idade escolar para lidar com to
das essas informagdes e conceitos. E do manejo eficiente '
destas, que a crianga pode situar firmemente os objetos w

espago, e assim, observar diferengas e semelhancgas.

Conseqlientemente a crianca que ter

dificuldade em perceber o espago, provavelmente também as'
tera para pensar.

: b) = Orientar-se no tempo & ver-se ¢
ver as coisas em relagdo a si proprio
3

> e |
mentos no espago, ¢ adaptar os movi-

e fixar o es ..
- pago viv ;
agir de acordo, ido e situar-se e

Assim,
sado e o futuro em relacdo ao a

O movimento no tempo,
cessivo do simultineo,

sit
uamos o presente, o pas’

. .
des tes e depois; e avaliamos'
JUimos © rapido do lentoe oS!

Para s
que considerar: € Compreender o tempo, temo®

1)

€Mpo Prg
\u.m e tempo biOlégiCO (4
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Psicoldgico. £ como o individuo °

repentinamente.

29)

fixo e invaridvel. Ex.: o tempo '

mgrcado pelo reldgio e pelo calen-
dario.

B -SEQUENCIA NA AQUISI CAO DA ORIENTACAO'
ESPACIAL:

‘Durante o 19 ano de vida, o bebé comega
a mwﬂa-?noc;td do esPago que ocupa e do espago que o ro
tado no bergo, vé o brinquedo que balanga, as gra

amad *q&ué?se aproxima.
. impressdes iniciais vio lhe dando,
imeiras nogdes espaciais. Quando come
; st mﬂf ‘nas coisas, estas nogoes sdo'
- as coisas que estdo perto e nao
“ﬂﬂtﬁc a verificar as relagoes

"f c‘ridng:a adquire as nogoes
' de executar ordens cO

a mesa". Depois vem a verbali
ima ‘mixo, fora, dentro”.
arior, localiza os obje-

B mgeﬁ, adquire a no

0, wﬁ'ée f“air bem em brin

Wi obie ‘em si, direita e
ruas. Quando chega aos 6

Scanned with CamScanner

:ente O tempo externo. Ex.: uma ho
a 2 &
desagradavel custa a passar, ao
Passo que uma hora agradavel passa

Tempo Externo - & o tempo objetivo,

:




t3 em relagao ao outro. "Este estd a esquerda desse,  ,
esta e . desse

t3a a direita deshyis’On #8Bts objeto esta @ minh, .
esse esta

esquerda”.
c- SEQUENCIA NA AQUISIGAO DA ORIENTACAQ

TEMPORAL:

ro ano de vida, a criap

purante © primei
Gradualmente, ape-'

vive o que faz.

ca vive o instantaneo,
ssa a compreender uma '

er somente O presente, pa

dentro deste presente.
a fase o "espere", e aos

sar de viv
Desenvolve a lin-

sucessao simples,
guagem temporal e compreende nest
3 anos desenvolve estas nocbes "hora do almogo", "quantos'
"o que fara no dia seguinte”.

pa posterior, adquire nogao da

anos vocé tem?",
Numa eta

duragdo de situagoes. Ha inicio do conceito de hora - a

crianga apresenta interesse por horas, mas ainda nao rela-

ciona horas com nuimeros.
"més", "proximo verao", "ferias".

Apesar de perdurar O seu interesse pelo
1

Usa alguns vocabuldrios de tempo:

presente, passa a ter nogao do que foi e do que vai ser.
Ja pode dizer os dias da semana, interessa-se pelo reldgio,
calendario. Por volta dos 6 anos, possui compreensao da du
ragao, comegca a entender intervalos temporais, compreende'
estagoes do ano. Diferencia manha, tarde, noite e consegue
ordenar 3 sucessoes de tempo.
Ao chegar a escola, co &

todos os conhecimentos cizados, sabe:’diz:r7a:n:s' o
tos minutos faltam, menciona os dias mas t i ?ras' i
em ver que dia vem antes do outro. Peifauldades’

D- ASSOCIAGAO ESPAGO-TEMPO -

Espago e t a
€mpo sao
das quase simultaneamente, ¢ nao s3 =
e s
mensoes da mesma realidade -

S nogoes adquiri-
senao, diferentes di
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agui no ano passado”.
e’t O desenho de um simples guadrado envol-
S nogoes de espago e tempo. Fazer com que a li-
ﬂﬂﬁuﬂpie num determinado ponto e acabe em outro, envolve

M espacial. E fazer primeiro uma linha, e depois'
; ordenando-as dentro de uma sucessdo, envolve orien-

- t”oral. B
=3¢ Tambem, para a aquisicao da leitura, a

orianga precisa localizar as letras no espago e lé-las nu-

- série temporal.

E- CONSEQUENCIAS DAS DIFICULDADES LIGADAS X

Os sintomas de dificuldades espaco-tem-
ggﬁn-‘ptesentes muito antes da crianga entrar na
» podem passar despercebidas. Quando ingressa'
desorientacao no espago conduz a crianga a

r letras, confundir simbolos impressos
; a desorientagao no tempo a faz perder
dos sons que formam uma palavra e mani
para adquirir a analise e sintese.

cimento de simbolos, ordem e suces—'
o de numeros.
existe patologia especifica ligada'

espago-temporais aparecem'

AQUISICAO DA ORIENTAGAO ESPACO-TEMPORAL-

Também apresenta dificuldades em Matemd

m, de leitura e escrita e de psi

i AT Y RS T Sl ST
N - i
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1/

2.1.1.5. QUADRO SINTETICO pog (mpsmommu..

m@ﬁﬁﬂ

Visual

PERCEPCAQ

Te sons indiscrl
1 (o]
a "bO",

S -

“gn1® i gilabas:
..2d05* i =
ind :"balal
r“ n, de Palavras
iha !

= concel-
twraliZEGao de

-Ge b

pome para to
mesmo

tos (0
das 35 bolas)

LN

Jngao de palavras- bOIa

“Ju

n

vermelha *

_gnissao de frases sim -
pwsﬂimitadas):"di bola

n
yermelha .

2 1
-fornagao de frases com

artigos e preposigoes:

"3 a.bola vermelha".

-formagao de sentengas:

"ne da a bola vermelha".

“Inicio do dialogo (pergun

4 e respostas a pergun
tas),

-Percepgao de formas e '
objetos.

-Percepgao correta de fi
guras (representacao eg
quematica de pessoas, [
objetos e animais).

-Percepgao de constancia
de formas( variando a '
cor, textura, modo de '
representacgao, etc).

-Percepgao do tamanho '
real do objeto.

-Percepgao de claridade'’
e brancura.

-Percepgao de cores.

-Percepcao da posigao de
cbjetos.

-Percepgao de igual ou
diferente.

-Percepgao de circulo,
quadrado e triangulo.

-Percepgao de linhas re-
tas e curvas.

‘PErcepgao de muito,pou-

co, mais, menos, tanto

quanto, grande, pequeno,

| fino, grosso, estreito,

largo,curto, alto, bhajiz

de
o -~ - e
PercePan on ruldos

sons.

_Percepgao de silen‘clo-
N - § oision
Percepgao de sons emlc

dos por animais-

-Percepggo de sons graves
e agudos.
-Percepgao de gritos, f£a~

la normal e sussurros.

-Percepgao de sons de ob-

jetos familiares.

-Percepgao de ritmos e meg

lodias.
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IDADE DE 7 ANOS ( areas mHnmmwmmwwmws:xrnuunlllll:ulr!

— Sentido i
horizontay . COMportamentos observivejs. sentid® v

RIENTACAO ES

ertical )
PACO-TEMPORAL

COORDENAGAO VISO-MOTORA

0 . 1
LATERAL I DADE ilJIll\\\\\\lI\l!lll\llllg Tempora
mmﬂwnu..N.H —
€0 | ~-Movimentar os olhos pa- a<wmnmnonmunw idad piente' -Beaglo ao imstante pres
i i _ vidade:sensal ¢ 1 . = amb1
vo ra a esquerda e direita, Soesg Provenient 83l -Utilizar predominante- —Obseryaga® do o Lot
. . . entes das ! 5 # no ber ’ ~
'm de cima para baixo, sem <pmomnmmAmx : Fome) mente uma das maos, fisico(bebe noavummnmmo ig usedibe
. i '
mover a cabega. *Eroviioceptividangs fu- Manipulagdo de oPIeeS de tempo simples dentro
Pressges ¢ = B - nte(ex.: espera
—Acompanhar com os olhos (c m. "EElan -Conhecer a propria late | PTOX1mosS- do pEeec (
. Ontato) . ¢ - deira) .
da objetos que se movimen- Bie ralidade. ~Execugdo de oxdens com da mama
R x €roceptivi B g j - " - 5 = '
o= tam regular e irregular - meam. o 5 gaAeLuS Al ekt ramporals 820
‘Pressoes dos orgios dos
T mente. " fi
sentidos( 1 i i Eore
uz, frio,som)|-Conhecer a lateralida- ey
-Focalizar um objeto com ~Preensao manual:impres- [ de exterior, com refe- Bole
a cabega em movimento. $a0 sensorial motora. réncia ao proprio cor-
~Deitar-se,sentar-se, vi| po.
u [ -Usar e carregar instru- rar-se.
= mentos simples. -Experimentar distancias,

" associando a macmmo vi|-Conhecer os conceitos
-Amarrar fitas e cordoes.

sual e motora(andando). "esquerda" e "direita.

-Abotoar e desabotoar.

-Nogao do proprio corpo.

=Cortar.

=“Colar.

~Tragar.

-Colorir.

-Modelar.

-Usar o lapis corre

te.

-Fazer moviment
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L
2.1.1.6. EXEMPLOS DE EXERCIC10S
Os exerccios apresentados a seguir referem-se a
«ada aspecte do desenvolvimento psicomotor, Representam,so
sente, alguns exemplos de atividades que podem ser utiliza
Jas com criamgas que iniciam a alfabetizagao. R
0s exercicios servem nao 83 para observar o
grau de desenvolvimento da crianga, mas tambdm para suprir
slguma defici@ncia de evolugdo que possa ter ocorrido.
Estes exercicios sao tamb@m um modo de auxiliar
o professor a trabalhar com a crianga e nao representam ne
shuma tentativa de reeducagdo ou terapia da crianga, visan
do tratar qualquer area prejudicada.
A. Lingu
a)Repetir frases corretamente.
b)Formar frases com palavras dadas.
¢)Dar qualidades para objetos,animais e pessoas. :
d)Completar frases. '
e)Didlogo. s i
© f)Dadas trds palavras,formar uma frase ou dar 1

mmmm palavras.
agao mwmw dado. |
: THES i

m W Sqanita
M palavras ‘!
| ard |
b

R" @ “Q )
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jevanta 8 mao direita da criang,
d H

esso
2 sua frente, levantando

iyo prof .
- deP°1s’

coloca

pemy 8B4

an
o direitad, fazendo com que a CriangaT

e as duas maos ficam para o mesmo |,

~

u
sem abaixar o braQOpa,

do.Volta—sé€ de frente,
. frente a frente,

rianga velad que, 5

sd-guesanre
ente fica de lado oposto,

go correspond

bra
r diversos movime

ntos de frente para
j)Executa un

colega.Exemplo:

1-Colocar um objeto na
propria mao direita;

mao direita do colega
b

usando sua depois fa-

zer O mMesmo usando a mao esquerda.

9-Sentar a frente, atras, ao lado direito oy

esquerdo de um colega.

1)Caminhar sobre uma cruz desenhada no chao, pa-

ra a direita ou esquerda, mudando a direcao a

um determinado sinal dado pelo professor.

m)Direcao e para os lados que as coisas vao. Fa-

zer setas e seguir com carrinhos a diregao in-
dicada.

n)Indicar, com os bragos, a diregao de bandeiri-
nhas desenhadas.

o)Mostrar, com setas, a diregcao da escrita e da

leitura(esquerda para a direita).

D -Orientacao Espacial

No_guadro_de giz

a)Rabis i
X far livremente, em movimentos largos, S&"
lrecao determinada.
b)Ligar i
k gf » com linhas retas, pontos feitos pelo
rofessor a
» S€m a preocupacgio de formar desen®’

Os
Pontos s a -

: €rao marcados a medida que a orian”
§a termine seu traco

, ent :
ar movimentos circulares.O professor

fara um -
€A rien]
Ga, f © de 20 cms de diametro.A crid®
i o3 5RRES 430 quadro
’

L]
: = a
flgura.Depois tragara com o dedo es?®
»

a - k
Companhara o tragado do circy
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i:r;ooaz{i; 2uand0 nao mais sentir dificuldade

u 1 1

circulos, em Zi::illzando o giz.Tragara outros
guindo a diregao daHCEs temanhos, senpre se-

. esquerda para a direita.

dyfracer 1Tnha vertical.O0 professor faz uma 1li -
n?a vertlcallno quadro e pede que a crianga re
pita seu‘mov1mento.05 primeiros exercicios se-
rao de Clmi para baixo e, mais tarde, inverte-
se a diregao.

e)Tragar uma linha horizontal e pedir para a '
crianca fazer outra igual.A diregac devera ser
da esquerda para a direita.

f)Tragar um quadrado.0 professor auxilia a crian
¢a a mudar de diregao, fazendo um anteparo com
uma regua, nos angulos.

g)Tragar uma diagonal.Ajudar a crianga , levando
a a copiar um triangulo.

h)Para alcangar o que z alto, temos que subir.Pa
ra pegar o que z baixo, temos que descer.

i)Exercicios concretos com o proprio corpo em es
cadas, cadeiras (subir e descer) .

j)Observar coisas que sobem.

1)Chapéu - em cima da cabega.

Sapato - embaixo, nos pes.

- pequena bola, presa por um

m)Bola de Froebel

cordao, que podera

na fente e atras de uma ca
s com palitos de made

ser colocada dentro e fora,
ixa de madeira.

n)Formar figura jra observan

do modelos fornecidos
cabegas.No inicio,

dois pedagos,

pelo professor.

a gravura de-

0o)Compor quebra-
depois em tres

ve ser cortada em
S5 mais tarde

sobre desenhos iguais,
(exemplo:

e quatro. em o1to.

p)Colocar cartoes

tos representados em

de obje
quatro posigoes

um guarda-chuva). '

mao em Hao.Ex.:Escravos de

q)Passar objetos de

Jo .
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Temporal

g -Orientagao

) CEpO "paASES primeiro somos bebe, depoj,

LIS
adultos e velhos. !

ninos,

b)As plant
c)Um coisa vem depoi

as nascem, cresceme morrem,

s da outra (sopa e Sobrep, |
e i
manha, tarde, " |

d)0 dia tem varias partes: Noji,.

e)Atividades que fazemos durante o dia e qyr,)
€

a noite.
£)0 tempo tem ritmo (horas, minutos, segundoy

Bater palmas com intervalos maiores ou Denore,
)

usando o relogio.

g)Sentir transcorrer as horas e os minutos aty,.

' yeés do uso de um relogio verdadeiro.

LA S Jup € 18
js °ﬁ}?ﬁ§a3 manterem as cabegas eretas ¢

-se d1 nte delas
is Hanter-se diance delas o um merro

g,1a hisrr- movzmentos com uma bola ou
887i9bs a

K s 11
obre u mesa ou '
wwwmf T
a0 é”‘ié’ .de um f1o, da esquerda para a

d
wfmt& e v:.si:au das criangas.Elas

fgﬁﬁ}lzar o obgeto sem virar
goT 5B 3

ﬁﬂ. 3?0503 sep . o08byos :
a&.manterem-se de pe, bem equil-

8338 o omel

‘M ois pes com as cabecas imo-

7831 THEY

focalizando d1retamente a sud

I¥02 solsbowm ob

de _seus olhos, um broche ot

8Ydsup Togmo)

Mover um objeto lentamente'
b 4 g8 ov

J%aao nivel dos olhos das

. OTI8UD s 3

‘cms de diatanc1a niduede

Jase! g ‘B

r itn e prossegul’

‘criangas até v¢
os - con
) movimentoO:
parega _
da dire

nd
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Pais.A fim de

te identifica i v
0os ob|etos, use uma ari d
- edade de
eéca as
les e p G crlangas que deem Nome 3 cada um
e o0 descrevam

assi £

1m que Surja na gyg linha
adequadog sao:
Contas, soldadinhog,

visio.Objetos -

bolasg coloridas

A €arrinhos oy figuras de

papelao montadas numa vara oy lapi
s

c)Escreva numeros Consecutivos de 1 5 15 sobre
0
uadro de gi e
q 81z em treg colunas,espagadas cerca'
. -
de quinze centimetros vVerticalmente e cerca de

-
sessenta centimetros horizontamente:

1 2 3
4 5 6
7 8 9
10 1. 12
13 14 1.5

Faca com que uma crianga de cada vez se situe
a um metro e cincoenta centimetros do quadro °
de giz, mantendo-se de pe, com o peso igualmen
te distribuido sobre os dois pés, a cabeca ere
ta,fixando o olhar sobre os numeros.Bata ritmi
ca e auditivamente com um lapis e faga com que
a crianga recite cada numero de 1 a 15 ao com-
passo das batidas,apontando cada numero com o
dedo indicador da mao direita (se for destra )
e simultaneamente focalizando o olhar sobre o

nimero apropriado.Deste modo os movimentos ocu

lares sao reforgados por atividades motoras (ma

& ]

nual), pela audigao e pela palavra.Exercicios
; de focalizacao ocular sao sempre praticados fa
esquerda para a direita para reforgar © padrao
cultural da leitura.

; re., 0. quas
d)Escreva palavras curtas e simples sob q

erca de
dro de giz em tres coluna P senta '

3 ses
quinze centImetros verticalmente €
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entimetros horizontalmente:
[ +4

ade pa cao
pao la S0
cha doi va

Faga cada crianga situar-se a um metro e ik
coenta centimetros do quadro e ler alto asp“i
vras de cada linha.Depois de ler a ultlmapal
vra de cada linha, verifique a rapidez com gy,
ela consegue fazer seguir a primeira Palavr, g
nova linha 3 ultima palavra da linha anterio
Se as criangas nao sabem ler, pode-se substity

as palavras por formas geometricas simples,

e)Faga as criangas manterem a cabega imovel, fo
lizando os olhos sobre um objeto suspenso Esd
frente, por um pedago de barbante, de modo qu

o objeto se mova como pendulo.Pode também ser b
langado em diregao as criangas.Para outro exer-
cicio, pode-se amarrar uma fita num bambole que

e entao girado diante das criangas em varias di
reg?es, enquanto seus olhos focalizam a fita.Do

- mesmo modo, pode-se pedir que elas companhen 03
o R“?;égﬁngﬁ de um pedago de giz que desenha cir
~ culos, elipses e espirais sobre o quadro de i
Lgf}ﬁeﬁi?g“PbJet° pendurado num barbante, como a1~
. “f‘ﬁ“@?tg’?t‘ vez, eleve-o e abaixe-o, balant
_,am{fgﬁ R ﬁg‘?§a outro, para frente e parad :

-“!§i§n§9 circulos. numa variedade @
git

9588, ﬁtlllza movimentos de
&ff‘PQde-le faze-los mais
regulares.Pode-se t ambém us¥

te ﬁﬂ ‘Lgfg;grcLCLO, |
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G - Percepgio
Visual

a)Fechar e abriy o8 o0lhog

]l'i"..t a d.‘ro"‘p‘).i ao d. IOIIIIII @m

" linhaat
tas, curvas, horizontuil H
L]

clinadas ou oblTquas (introd,
1

obliqua aos seis anos) .

verticais, fin-
zir o termo '

c)Exercita a
T & percepgao vigual dentas formas

e linha j
8 nos objetos que nos reodeiam,

d :
JPedir o nome de objetos que tenham essag

formas,

e)Achar no seu proprio corpo quais as formas
e as linhas que existem e que podem ser '
fEitan(cabeqa-c{rculo;braqo esticado~linha
reta),

f)Trabalhar com botoes e palitos,identifican

do-os com formas.

Auditiva

a)0 que & falta de som-siléncio.

b)Quando & necessario o siléncio-fazer as
criangas nomearem atividades que devem ser
feitas em siléncio.

c)Demonstrar que,com muito barulho, os sons
se confundem e nada se distinguem.

d)Deixar cair coisas no chao para que as

criangas identifiquem e diferenciem os

sons.

e)Identificar b
bater o pé no chao,carros

arulhos comos olhos fechados

ue pas
(tossir, e

sam na rua, etc.)

£)0s animais produzem sons.ldentifica-los.

‘Tatil

a)Pedir a crianga qué»
conhega alguns objetos

b)Identificar pelo tato,

de olhos fechados, ¢

pelo tato.

objetos duros,moles,

- 73 =
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molhados.

asperos, l1isos, Secos,

¢)Nogao de climatesta frio ou calor;
i oupa ue

.fipo dg roupa que 8e usa Do fr

e no calor.

d)As estagoes do ano-

e)Gestos uteis ao tato:largar-pegar;atarrachap.
desatarrachar;enrolarﬂh_
brar,tapar,suspender,enp;

lhar.

B Tonald
s poveb
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S e VAYER PIERRE-Educac

-Psicomotricidade.Curso Bisi-

co de Psiquiatria Infantil.

-Psicomotricidade( apostila ).

-Visual Perception.Chicago.

-Diagnostico del Desarollo '

Normal y Anormal del Nino.

Buenos Aires:Paidos,1971

-Disturbios Neuroticos da

Crianga.Rio: Atheneu,1976.

-A Linguagem no Pensamento €

na Acao. Sao Paulo: Pioneira,
1963.

-E1 Aluno Retrasado.

-Pesquisas_sobre Modificagao’
Sao Paulo:

de Comportamento.
Herder, 1972. Cap. Wi

" La Dislexie , Maladie du
Paris: Les éditions
1968.

Siecle'.
:
Sociales Frangaises.,

ion pPsicomotriz ¥y

Mental.Editorial
969.

Retraso
cientifico-Médica.l

am
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. -Alfabetua;ao-Dlsfun Bes
0%

tora Vetor, 1968. 4

-prontldao para AlfabetlZa 3
Sao Paulo Edit. Vetor, 1966

-La Dislexia em la nipg,

; Be @ CELLA,M.D.
15.QUIR0S, J Buenos Aires:Edit. m
1971.

-Transtornos Psicomotores ¢,

oo : ——
el Nino. Maison: Toray.
2L L

16, ROSSELL, GE.RMAINE
{ abrsaogs . ° 1

-Comportamento Humano Compley, |
Sao VBa}xlo:EPU

-Psicologia da Linguagenm. Sy
Paulo: EDUSP , 1974, -

g

-Manual para o Exame Psu:ologi
co da Crianca. Sao Paulo: u
tre Jou, 1968.

il o HAM.J
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., DIMENSAD AFETIVO-SOCIAL.

-

2 d - SaO i i
VOo—soc pectos

:ampc:tamento gue envolvem sentime .
ao ntos, emogoes,

4., valores e atitudes. e
gace

como © aluno nao vive isolado, suas e iénci
b cempre sociais. Seus motivos, crengas, ati:f:::encms
 res SE desenvolvem @ medida que ele se relaciona cZn- Zi
tras ?essoas- :
falar em desenvolvimento social.

I O n-
Logo, nao podemos falar em desenvolvimento

afe:i".: seml
po EU ( auto- conceito )

, — sysTEMA DO EU

a interpreta seu ambiente de acordo com suas propri

- A criang
as percepgoes ou pontos de vista, e o conjunto destas  per
cepcoes gue ela forma sobre si mesma e sobre seu mundo cons

gituem seu auto—-conceito.

uno tem de si, o conjuntec de caracteristi
a consigo mesmo (por exemplo: como tendo

sendo bem sucedido ou nao, amado ou re
dizagem;

. A imagem gue o al
cas gue ele associ

certas capacidades,
determinam sua abertura para 2 apren
e aprendiza

jeitado, etc.)

é se ele partici
gem.

- s situacOes nas guais a crianga se encontra n3o sao tao im
portantes na determinagao de seu comport
cepcio que ela tem das mesmas, ou seja,

avalia estas situageos.

parad ou nao de uma nova situacgao d

amento, como a Per
como interpreta e

i

smo regulador das agoes do in

0 auto-conceito funciona como um mecani

: dividuo.

. - 0 auto-conceito & um

éncias do individuo:

anca que & frequentemente bem sucedida
"nesta discip

partir das experi

conceito aprendido a
a cri

atraves de auto—ohservagéo fex.:
em tarefas de Matemd

1ina) e informa

_tica pode se perceber como "bom
/£0es que recebe dos outros- Estas snformacoes podem S€T ver
eu comportamento) ou per

& (descrigoes dos outros sobre S
g r outras pessoas) =

idas (a-ane:i_taccno{etratadopo
envolvimento €

novas

-
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(atualizagdo 4° pgEpEnaeia) .
s (a

-~ sontroladas pela necessidade de (memn
tativ;
i i estahili
ortamento. POT isto o individuo estj L
u comp ambiente de modo consistenterg

0 auto-conceito tem fungao adap

i sténcia) | i
LOLES" da consistencia e

cia (cons
da persona
dade ao s€
disposto a i
com suas percep

inconsistentes (

nterpretar seu i
- i mo e rejeitar inf "
gaes gobre 81 MES a Ormans

: 5 e contradizem a image
jnformagoes qu gem que

cle tem de si).
ito e © relacionamento professor-aluno:

- 0 auto-conce

0 professor & um dos adultos que descrevem e g,

liam © comportamento da crianga para ela mesma, [,

go, pode auxiliar o desenvolvimento de uma compre

ensao adequada do eu;
- fornecendo informacoes reais sobre suas capaej
T —

dades, habilidades, etc.

- e organizando a instrucao de forma a possibilj

tar algum sucesso.

- 0 auto-conceito e o processo de aprendizagem:

- Muitas vezes,o fracasso de um aluno nao é deter
minado por sua falta de habilidade para a re&é
zagao da tarefa e sim por se perceber (auto-con
ceito) de forma inadequada. Ex: varias experién
cias de fracasso em Matematica podem levar seu
aluno a se perceber como incapaz de aprender es
ta disciplina. Seu auto-conceito, neste caso,

ira influenciar negativamente a aprendizagen s¥
seqgliente.

As e -
Xperiéncias de sucesso e fracasso deterni

nam o ni a
" nivel de aspiracao (o que ele espera I3
r numa determinada tarefa).

=~ Geralme
n b
te, experiéncias de sucesso fazem CO"

ue o
250 r i:diVidno estabelegca um nivel de
eal,
€quivalente ao seu real desempenmxeﬂ

duanto e = o
zir niy Xperieéncias de fracasso tendem a prod®
j eis de aSpiracdo nio reais,

gsi
vamente altae gy
ltos, quer eXcessivamente

baixos.
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rgMA MOTIVACIONAL

5
g 5L

cle nio aprendeu, por mais que Possa estar que
& : mot i
ducao de respostas desejadas depende, ant lvado. A pro
: . - L s de mai
se aprendizagen; o esforgo ndo determina airetamorc. o
du ao destas respostas, mas é um fator fa n amente a ro
T Cilitador
nenta a probabilidade de sua ocorréncia que  au
A Motivagao e a Situacao Estimuladora
. 0 professor pode ajudar a aumentar a motivacio do alun
- - O
atraves de procedimentos que:
1. despertem a atencdo - engajar o aluno na situacio de

aprendizagem; conquistar e manter
a atencao do aluno e dentro do pos
sivel, regular o nivel de excitacgao
(evitar o sono e a tensao emocio
nal excessiva). O professor deve
lembrar que niveis muito altos de
motivagdo (estados afetivos inten
sos) podem inibir a aprendizagem
de tarefas complexas. Assim pressio
nar o aluno com dificuldades pode
ser mais prejudicial do que benéfi
co.

podera fa
pela situa

2. descrevam concretamente para o aluno O que ele
zer (suas novas capacidades) depois de passar

¢ao de aprendizagem.
i & uso
3. (a) controlem o comportamento desviante (atraves do

de recompensa e punigao*; maneira a esti-
(b) Tecompensem OS desempenhos—-?—tgé}"s' g% és da c9
atrav =
mul ncipalmente
ar desempenhos futuros, pri p aluno

. lho do
Muinicacio imediata dos resultados do traba

\

*Pyns ~
unlgao:

vide anexo.

- B
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(vresultados de provas, testes, etc.).

trada.

de aprendlzagem em sala (g
mn relagio As g 1 luno pode a tula Oy
tem trés motivos relevantes que O a P Presenty,, <

1. motivos derivados de necassidades cognitivag (

ominar contelidos “Onhy
cer, compreender, d ¢ resolver b
'

robl;
mas)

2. motivos derivados de necessidades de afiuaqao(mc“
sidade de aprovagio de um grupo ou pessoa cop , qu.I
ge identifica de forma dependente);

3, motivos derivados de necessidades de "““"‘engram.cl
mento (necessidade de realizagao escolar,pregtigig):’

istes trds motivos podem estar presentes ao mesmo tempo, p,
comportamento do aluno. Geralmente, os motivos
estio presentes nos primeiros anos escolares. Motiyvos de ay
to=engrandecimento de forma geral em nossa civilizagio g
dominantes na adolescéncia e vida adulta, pPrincipalmente g
#eX0 masculino e grupos de classe
840 potencialmente os mais
slgnificativa,

afiliatiyg,

média,. Motivos cognitivos
importantes para a aprendizagen

| 880 orientados para a tarefa. A realizas

glo da QMWMGI Péla satisfagdo da necessidade
4@ conhecinento que & ineren

te & pré
sor W Propria tarefa. O profes

okt "ﬁ Gognitivos através da nio valorl

~e8 @ notas,e da utilizagio de sitw
m "eonflito" entre as inform
© "euriosidade" .

ealiz _ , A 8io os que orientam os all
n ‘A . varefas escolare eles
fcennitan ,;.,Iﬁi; FOVaal, by 8 apenas porque

ey .-_-;.',u'“' ® que & conseguido

N8 Neceanidade de apro¥?
Ala me identificam ™
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to e manter a auto-estima.

¢ - SISTEMA AVALIATIVO
m———

Atitude ' '€ uma predisposigao Para agir de modo positivo ou negati
vo
em relagao a pessoas, objetos

e acontec1mentos .

- 0 que o aluno pensa e sente a respeito de seus colegas, pro
r

fessores e acontecimentos depende de uma atitude em relagao
a eles.

- Atitudes e valores sao aprendidos e orientam O comportamen-
to das pessoas. Pensar e sentir de uma maneira especifica
significa estar predisposto a ver as coisas de uma certa
forma e agir de forma consistente com este modo de pensar e
sentir.

- Atitudes e valores representam preferéncias dos individuos;
os valores porém, sao preferencias baseadas em concepgoes
daguilo que & desejavel, refletem-se em termos tais como
"bom" e "mau", enquanto que atitudes refletem-se em pala
vras como "gosto", "nao gosto"

- 81 -
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ANEXo |

PUNIGAO

Geralmente a palavra punigao e definida errop,

nas este termo tem um S1
3 - .
imento cientifico especifico.
" punigao se refere ao procedimento e

l'h

3

o gnificado exato que ge refe,

um proced

fazer seguir a um comportamento, uma cop

seqllencia que diminua sua forga -

probabilidade futura.Assim, qualquer

, evento que diminua a forga de um con

HEIP0 W%ﬁ?—»g&"{' ’E 3 1 B -
~ portamento ao qual se segue e cham

o raanoq #b Mﬂm ‘&E 1 ,;q. ; g ado
s S0 B ndesenento punitivo”.(R. Wance Hall)

aluno que é repreendido pela profeg-

%iamento inadequado ( bater nos cp-
' I vTea ~

4 lnterromper a apresentagao deste !
platis

;o”g;§.efeitos No comportamento que

,'ig.enfo '8eja ou nao punitivo.No exemplo
Professora, em outras situacoes '

& e

~_,’§é§¥f3ncia do comportamento indesejs

. :
D &el_‘xarla de ser um agente puni-

* €rianga que & punida pof
1N é
%ESentar tal comportamen®

.‘ da sala ele VO -
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dot fisica ou rldlculo’
m

8quecep

g compor Outrog ¢,

Vo amentos alem do POortamento Punidg m
rt

9 e teSult
- am
po emocionais;

-a punigao provoca COomportamenty 4

om
tamento de fuga a situagao punltha)
un1§3° e a situagao tornam- se est]
ap
unida pode tender
im, 2 pEiapge P A a fugir, a g esquivar '
510 .
Professora, da escola ou dos pais;
a
d -"A maneira mais raplda de diminuir a fOrga s

ggmpatEamento e fazer com que seia seguido de up '
um

e agente punitivo".(R. Wance Hall)
for

-e recomendavel o uso de recompensa ao inves da

-
mmi§5° sempre que possivel.
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2.1.3. DIMENSAO COGNITIVA

Através da experiéncia a crianca adquire

- ing
o ada mais sao do que percepgdes sobre © mungy ™
Goes, que n a ver, & organizar ¢ > e,
3 é mais do que ’ * ‘tudo ;
cerca. Perceber & . iqnifi i
isto e sentido; & um arranjo de significados. A esta Orgyy.
" - %
zagao e reorganizagao constantes, chamamos Sl A

~§do. Refez‘e\s\
a todos os processos através dos quais o conheciment0 a &
: Qu
aprenchzage[rl 5
~ &
ugao de Problama
a medida que atribue significados, 15t é.
. - I

discrimina e integra partes da realidade. a Crianga atrﬂmi

significados estabelecendo uma relagao entre ela e o

cimentos ou objetos (como estes objetos ou acontecin
afetam) .

rido e utilizado (como percepcao, memoria,

conceitos, aprendizagem de principios e sol
0 aluno conhece,

S acCont,
€ntog

A medida que a crianga se desenvolve,

Suas experig
cias sao diferenciadas e classificadas.

As primeirag diferey
ciagOes s3o em termos de "agradaveis, desagradéveis":“cqu
Cor desconforto"; "eu, nao eu". Com o desenvolvimento, estas
diferencas se tornam mais complexas e abstratas e sio contj
Nuamente organizadas pPara que "facam sentido". Isto é,séoig
Corporadas e integradas ao conjunto organizado de experiénei-
as que o individuo ja possue.

A crianga interpreta seu mundo em termos de fins:
dois obje

tos sao classificados como
Para o mesmo fim,

que O0s sons
ta,

iguais, quando servirem

tiverem a mesma funcao. Exemplo: na medids
"pepeta" e "chupeta”

Sa0 percebidos como iguais.

2.1.3.1. FORMACRO D CONCEITOS

Cognigao & basicamente
Conceitos
cao de suasg experiénc

facam com que surja a chupe

R de
um processo de aquisigao
Conceitos.

. 3 -4 i reté
POSsibilitam ao individuo a  interp va

individuo V2
ias. o comportamento de um individu
Fia ge acordo com og conce

. e
itos que ele forma a respeito

S€u ambiente, Exemplo:

cmm'éﬁgameﬂ"

do @i
"antipético“; reagira de mo
O aprecia comg

tinto daquele que

o" e"dig
N = iC
"bondoso", "simpati
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es

qori338%° o
s cacteristicass
te ari
’ gario um proce i i
3 neces P sso de discriminacao (a crianga &
ptar as diferengas que existem t ’ .
entre um con

capaz de ©@

Ceito e OutrO) .
processo de generalizacao (a crianga es-

p) & necessario uml
tende © conceito

em outras situacgoes) .
para formar um conceito, a crianga precisa reconhe

cteristicas definido
es tragos € caracteristicas exclusivas. Exemplo:
guir uma ijlha de outros

para outros exemplos, & capaz de aplica

-10

B wosr a8 cara ras do mesmo e centralizar sua
| atenga® nest
A crianga prec
acidentes geogré
tros exemplos de i
centralizar sua aten

ito ilha: terra m

gua por todos ©OS

isa ser capaz de distin

ficos e também ser capaz de identificar ou

tado. A crianga devera
as definidoras do

ontinentes € cerca

lha que ndo o apresen
gao nas caracteristic

enos extensa gue os C

lados; € nao as cara
tipo de vegetagao .

conce
cteristicas secull

da de a
darias
fauna, etc..
As criangas geralmente constroem seus conceitos com
es (para que gservem) . AS semelhangas € diferenga

pase em fungo
entre os objetos dependem do que & feito com OS mesmos . Por
e ou fria,

exemplo: comida & algo gue se come (
doce ou salgada, etc.). outra base para con

para ©O conceito, como cor da agua,

pode ser quent
a construgao de

“picho" & aquilo queé

ceitos € a sua localizagao, POT exemplo:
est3d no zooldgico; wsofa" & aquilo que esta na sala. Localiza
a crianga encontra

emelhangas dque
mente a crian

formar

gao e funcao siao as duas S
ca passa 2
cox,

em primeiro lugar. posterior
tos (como gosto,

conceitos a partir da EQEBEBESEQ_QE_EEEEEE__.
lhang¢a entre as

Material de que sao feitos:s .) e da seme
partes componentes.

Os conceitos possibilitan ao individuo reagir
classe como um todo através da generalizaqéo. sao classifica
¢Oes de estimulos que possuem caracteristicas comuns.Conceito
. Nhdo & o prdprio estf{mulo nem a experiéncia de um estimulotmas
Un processo de classificaqao de certos estimulos: acontecimen

a uma

tos
, e caracteristicas.

- 85 -
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F |
! /’Q”/’;\MI(;KO DE Com:

1.3.1.1 CONDI OES PARA
2.1.3.1. %

.5 vimos, para que a aprendizagen se of
o e ” e
com iertas condigdes internas (Compor ty
- !as ami

Vo
nto li
a timuladora) . de
i tuagao Es %}
ternas (51 ‘

UNO:
COMPORTAMENTO DE ENTRADA DO AL

révias - os conceitos nag Poden

Experiéncias
gwperiéncia relevante anterj 'er,pq
m uma certa exXp or o :

a experiéncia que habili, aOfm

5

didos s€ .
meno & Ser conceltuado e
azer as discriminacg

bes necessarias e a interpyeq
temente influenciada pelog . 4

caaf '
novos conceitos sera for - :
nteriormente desenvolvidos - conceitos ja aprendidog
a

aluno traz para a situacao de aprendizagem). EXemplo; g,

anca da primeira série do 19 grau nao pode~fc,rmar p—y,
referentes a politica internacional, POr nao possuir g

te experiéncia com nenhum tipo de organizagao social fﬁtﬂi
sua propria familia. Primeiro ela deve formar conceitos ™

rentes & organizagdo social de sua familia, escola e comnj

A

de.
s il by WA

B - SITUACAO ESTIMULADORA:

o avoedByd % ¢
- preparacio através de treino em conceitos DasiCos;

- experiéncias disponiveis (as experi
5 C g na® ol o TAS ™12 8
proporciona. Por exemplo, se onceito
tudar o conceito m mapa, vis ma ilha, )
com filmes ou i

parar suas ¢

- uso de ex
um concei
consiste
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. nais complexos) ;
0

calizacao nas_caracterigst

ica
o =-SSsen
. simplificar o prOle (0 profesgoy

: be
r
gefinidoras, acentuando_as); ta dag

Caracteristjcag

’ grlp_l'j_ij.dade e clareza nos exemplog,
L. M@ENTO FINAL DO ALUNO:

Sabemos que o aluno adquiriy um conc
¢ capaz de aplicar o conceito a diferentes
ta a simples verbalizagdo da definigdo do ¢
ser capaz de apontar as diferengas entre es
tos (discriminar) e, principalmente, general

eito, quando ele
€xemplos. Nio bas
onceito, ele dev;
te e outros concei
izar para outras

situagoes. .
Obs.: muitas vezes os individuos que com certeza forma
ram um certo conceito sao incapazes de verbalizar as c&ra'ét;
risticas essenciais de tal conceito. 1‘\3 i -
que estas deficiéncias de verbalizag;"’% 3
aquisicao de conceito ocorrem em
exigir dos individuos a verbaliza G0
experiéncia, e também por uma sér:

das pelos aprendizes, para util:

[

o B

2.1.3.2. APRENDIZAGEM DE PRINCIP

7 ‘_ .-“ N

[0S. &
L

‘-‘ .

Assim como os conceitc
viduo a interpretar seu ambien

Principios sao cadeias de
¢oes possiveis entre eles.

A aquisigao deste principi il

Tua sozinha.
e ——

A crianca que apren "

Ponde diretamente ao au

| cfpi‘)r que poderd utiliZ
n?ﬂenOS, como a queda
€20 das correntes_:l
Os principi\' 0

ol -,‘ e
0
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_— b

s simples servem de pré-requisitos pPara ,

0s principio is complexos. Sao Constantemente :%1.1

< rincipios ma

gao depgrtir de inferéncias (conclusoes) feitas ge Susy :ull‘i
a

do? jas ExemplO: a crianqa que é rePEtldamente avis 3

rienc .

ra nao falar em classe, pode formular o principig » fala, Py

~
ou "expressar O proprio )
classe significa punigao” Pensap,,

n
ou sentimento e algo indesejavel".

) 1.3.2.1. CONDIGDES PARA A AQUISICAO DE PRINCIPIOS

Camportamento de Entrada do Aluno:

0 aluno ja devera ter adquirido os conceitos que

pde o principio. Ex: no principio "a evaporagao da &gua A
responde diretamente ao aumento da temperatura", os °°n€eito;
pré-requisitados sao: evaporagao, temperatura, aumento, B
diminuigao. A aquisigao do principio depende da Ccompreeng;,
destes conceitos basicos. :

{ AED BED,
Situacdo Estimuladora: segundo Gagné os eventos que 551‘%%:
a instrucgdo tendo em vista a aprendizagem de qumﬂﬁ'
- "Informar o aprendiz sobre o tipo de perf‘

- fazer perguntas ao aluno de maneira a e

conceitos previamente aprendidos que c:

’ axﬁz!!ligzii
- utilizar afirmacgoes verbais Sir
estabelecer o principio COl

dem adequada."

Comportamento Final do Aluno:

Para que salbamog se ¢
basta o simples enunciade
que ele seja capaz de de;

2.1.3.3, AQUISICAQ

Para compreer
mas & preciso cons:

blemas ";,V'- ¥
- Sit
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vo que deve ser alcangado
os meios adequadog Para a3

e
(e} indivIduO nie

canga-1o PeRGaRunlpiiLs

prio objetivo & imprecigg
- ’
1a, © aluno e sempre solicit

aluno, porque este ignora o que se e
_ s

sivel determinar se suag respostas s3
a

O ou nao i
quadas para o alcance do objetivo sl

- Solucionar um problema significa O uso e emprego de tod
e os
0s recursos comportamentais que Possam ser utilizados (
: . ' os
conceitos, os principios que ji possui)

Como os problemas sao solucionados:

1. Analise dos objetivos. Ao analisar os objetivos o aluno

esclarece aquilo que deve ser resolvido.

2. Andlise da situagdo. Ao analisar a situagdo,o aluno de
termina o que pode ou nao ser feito (com base nos dados
gue possue) para alcangar o objetivo e guais os meios

disponiveis.

3. Formulacao de Hipoteses. Uma tentativa de resposta
e da situagao -

ucoes (hipoteses)
dos efeitos de

ao

problema colocado a partir 

problema, o aluno lev:

que serao confirmadas

sua agao. P

.1.3.3.1. CONDICOES PARA A
BLEMA.

Lomportamento de Entre

que o aluno ja ted
Vantes para a sol o5 cia pré -

discuti-
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” Estimuladora: - A
plema (definir o objetivo) B e
i Q%&

estimulos pard evocagdo de principios e Concejpn.

tes: g mr;-%b

para orientar o aluno na e
Solugdy

-,

o Apresentaqao do pro

- instrugoes verbais

do problemna.
Compor tamento Final do Aluno: - oud

- 0 aluno resolve O problema, e adquire uma nova eapa.
diatamente a B el ]
pode ser generalizada ime novas n
M’g

blema. nw ‘ m'!
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INTRODUCRO

Esta parte g

ra a clientela de 12 série diSEO::ZztltuldaporObjetivos pa |
saber: M quatre €lencos o i
Comunicagao € Expressio.
- EStudos SOCiais; :
Matemética;
- Ciencias,

gadas necessirias. Nes-

PTréssam comportamentos consij-
para clientela de 12 série. Assi

sér atingidos no decorrer e ao final do ano 1et

A importancia dos elenco
fato de servirem como critério de referéncia
ceder a avaliacio do produto do si scol

&
penho do aluno - o que orientara

§d0 e correcdo do processo ensino

$ala de aula, a nivel de escola
ensino.

derados desejaveis

stema

Ressalta-
€0 para orientar o trabalho dc
que, em sua turma o nivel de ¢
Possivel do padrio desejavel

MeNnos operacional para f?;
Pelo professor. Partem de ob
PeTa-se devam facilitar o
lecimentos de ensino.
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1. ALFABETIZAGAO

= FF 3+ Os mais controv
- €rsos assun
al j_dade educacional braSileira, POr ser a base do d
O de

os d2 *¢
to do processo ensino-aprendizagem,

v nvolVimen
Com a alfabetizagdo e a formagdo da inteligéncia

7 capaCidade de raciocinio, as criancas aprendem a ler e a es

o que lhes permite ndo sd comunicagdo mais ampla e

mais eficaz, como também andlise mais profunda
pDominar os meios de expressdao & dispor de um
atuagdo no mundo e, muitas vezes, do dnico mo-

de agir com eficicia: o conhecimento da lingua propicia a

},; reensso do
o criangas @ pensar,
jdade de expressao.

cabe a alfabetizagdo esse trabalho paralelo de
se ela nao quer ser apenas

universo, desde que nds professores ensinemos
sobretudo pelo desenvolvimento da capa-

rmagac do aluno como ser humano,

;ividade maquinal, estéril, fria.

Mas para o professor fica a grande indagagdo:
nsiderar uma crianga devidamente alfabetizada? Quais

yuando CO i
que uma crianga deve evi-

ortamentos finais desejaveis

s comp ikl
enciar no final da alfabetizagdo? (1) SIAGIENE
OI‘MF}"**‘-'

As respostas a essas perguntas tituem o obje

s SSOERS B feay - possa

ivo do presente trabalho. Queremos € i ﬁ§§§; i a

¥ - gl Tl - .. \ e ' clas-
os auxiliar O direcionamento f.'Q; ol .. JﬂEt_

{apt
es de alfabetizagao. 2

1) Pod - gl
- 0 r gl §
E emos desenvolve B sifabeti
na z ’

da nossa vida. Por € e ERE 6 £0

30 um processo continu Sup T8

‘alfabetizagao mais pr

Possivel desenvolver 8

‘T, raciocinar). Prééf};“

fabetizagio. Pelo
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1.1. IMPORTANCIA DA LINGUAGEM

Educar & desenvolver nos alunos caraey
erig;
G
humanas :
linguagem
raciocinio
integracao social

sensibilidade ao BRelo

> » P O P

criatividade

Quase todas as atividades humanas necessityy,

linguagem; mas todas podem ser compreendidas melhoy Y,
intermédio e nenhuma delas a dispensa totalmente, Togq -
gresso se explica unicamente pela fala.

Também a formagao integral da personalidade
processa, sobretudo, pelo desenvolvimento da lnmpu“mmtt
tros codlgos( )e formas de expressao sao fatores nqmmummm
da educacao; a crianga comunica-se por meio de dif
cursos expressionais: desenho, canto, danga, ﬁ;ﬁ;ﬁ

ca, linguagem. Esta Gltima & o meio mais uﬁffﬁ"

municagao, sendo consegliientemente o principal s
lizagao. Por isso deve ser bem explottﬁhsﬂ#
se inicial da escolarizagdao, ja que &

la @ ambientar o aluno em seu novo m

dade escolar. ”

5 8
E também a linguagem o p1

raciocinio, embora o ser humang
de qualquer outro cddigo, inclus
das por qualquer dos cinco sen
gem possibilita o desenvolvime
mento do raciocinio favorece o

crescimento de linguagem e pe

dante relagao. <23 ol

Enquanto os ani

mar que nenhum adulto aptzr

i a sua capacidade, eficien
‘ COMOVer . -as Peraasiisecas
| (2) Neste trabalho, res
codlgo verbal, deslgnan

e @* —:
L5 9 h U
-
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B = T

, seus jnstintos, © hoTem atua no mundo conscientemente
atuaqﬁo humana S€ rea}lza pela linguagem e pelo raciocI;i :
parefa ga escola dar a crianga um instrumental basico que ih
jta atual no mundo e integrar-se como membro ﬁtilim! :
alcangando a sua "auto-realizagao, qualific:f?
abalho e o exercicio consciente da cidadania".

E o principal instrumento do individuo, como '
—~ - '
onal e cidadao, € a linguagem. E a aprendizagem da

profiSSi
caracteriza como um processo continuo que:

jingua S€
se inicia no lar, antes mesmo que 0s pais se
déem conta;

e se desenvolve durante toda a vida.

Aprender a lingua materna é adquirir:

capacidade de comunicagdo;

conhecimentos;
capacidade de raciocinio.
A linguagem &, portanto, de fundamental impor-
uer aprendlzagem.-Diante?dé’ﬁiib con
elecer como um dos principais objeti
ﬂ‘ﬁw e et

‘i SO

tancia para toda e qualg

’s;deragaes podemos estab
1vos da escola de 19 grau:

ri

f Propiciar a erianga 05%#5 rumenta ) q he
. Rty | & T
permita atuar no mundo. ;

R

Esse ins

&

Capacidade de ¥é
. Aquisigdo de hal

responsabil
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1.2. CODIGO GRAFICO

Enquanto a familia inicia

quiSJ.f;aO da linguagem oral, cabe d escola © desep
a

an?a.na
e das demais dela decorrem:es) Vol

desta capacidade ( ty

do cbdigo escrito. .

Nao se deve confundir 3 linguagemgr
o correspondente cddigo grafico (a escrita), ela g .
tuida de sons que partem da nossa boca e alcangam o 0;:“"51
esta, de letras que partem das nossas maos e Penetray B
olhos. Som e letra nao sao a mesma coisa. As letrag sdo
nas signos graficos que representam os sons,

Sao duas modalidades da mesma 1ingua, l’ri
meiro aprendemos a linguagem oral, que exige duas

des: ouvir e falar. Depois aprendemos a escrita,
duas outras: ler e escrever. 40 8
Por conseguinte, o ens
co & posterior e depende do desenvolv:
oral. O ouvir e o falar precedem qua
tizagao e devem acompanha-lo. Como a l
poe mensagens, raciocinio, integra
O escCrever exigem as mesmas capa C1C
nas mecanicamente (isto &, "1er';—‘- :
saber o que significa; "escrever"
perfeicao, todas as letrinhas,
gem) nao & nem ler nem escrever

de entender e a qual pode (ou
da futura.
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| 3 LINGUAGEM FAMIL1A

Tt FAMIL IR

A crianQa tem qQue 4o
gagem oral para poder trang

Minay
POr a paja

®
h
W
1]}
"
(]
H
=
o]
H
(o7
W
(1]
72}
O
o
=
41}
D
=)
7]
e
=}
[+7]
Lo
[}
=
r
o7}
=
(]
[+/]
H
7]
[=1
o
0
[
wn
4}
=5 ]

norma culta.

Mas a linguagem familiar varia de re

N ido a -
e, ha mesma regiao, 5 s

S al a que per
ence a familia. Portanto, a linguagem familiar pode <

aluno a aluno: ela nao & uniforme.

de acordo com O grupo soci

variar

E entre os alunos podem
stir ainda outras diferengas lingfiisticas: |

a) Trazem consigo diferente bagagem de experién-

b) Estao em diferentes estdgios de aprendizagem
lingua materna: apresentam ndo sb diferenga de vocabuld-
0, mas também de dominio de didlogo; alguns tém boa dicgdo,
acoes bem estruturadas para a sua idade, outros, talvez mal
. expressem por monossilabos. e

, Como & que pode o professor proceder, j@ que a
irtilha apresenta uma sd linguagem a todos os alunos que tem

le -se que alfabetizagdo
ferente linguagem familiar? E M@w

essupde o correspondente dc m oral...

Para atenuar est ul deve o profes-
: nto, promover ati s que assegurem
)X, num primeiro momento, P&t { qu

desenvolvimento lingt g . yocdbulo ou outra

ajioria. Se a ca e 0os alunos ougam,

ma de expressao desc sento m(ﬁ_

preendam e usem ar

et
e um aluno que mQ
R e

¥ R -
alegre. Natal e

Exemplo da no 5
L na favela do R1g0

Natal nao e f
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< de terem acesso a leitura, os alunos gey

Ante Pagg

nar em sua fala o novo padrao de linguagem, Para ﬁtq
seus olhos ndo surja forma estranha: sd poderjo 15 teh
der) o que antes ja foram capazes de Pronunciayr o usa tﬁn

A alfabetizagdo deve ser precediga de ypy
adaptacdo 3 escola em que o professor procura tornay fmhde
a linguagem de seus alunos. E a linguagem familjay far “N%“

agora homogénea e enriquecida pela cartilha (que ngq 4

tanciar-se muito da linguagem da maioria dos alunog) : dis.
: r Se

de base para o desenvolvimento de todo o Processo ge a\lf,rw'ra

~_ (5) abey,.

zagao "
.p':‘. 8
ule & oy
th“‘ i
‘r';"ﬂé‘n;. .

festa de fome.

(4) Exemplo: Se os alunos falam "Os meni
ligcao da cartilha apresenta "Os me
fabetizador fara antecipadamente
ral para que seus alunos passem
ma nova (e expressoes semelhante
vam corretamente,

(5) Se dominio de linguagem oral &
gao, torna-se claro que nanr;~,'
se regular de alfabetlzagao
audigao, fonagao, visao ou «
nao possam ser resolvidos p
dados medicos. Tais defeit
gem, sem que a crianga temnh
possa evitar que ela venhs
frustrada ou incapaz de ap
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1.4. OUVIR

Al estd a chave de tod
o
ria crianga, na sua capac:dzzocesso de alfabetiza-
- e auditiva e de
30 oxals phiLesc falar esta estreitamente ligado ao b n
4 4 era falar © que antes ndo lhe penetrou pel ouvir. Ela
pa0 *  ,prende de ouvido. pelo ouvido: 1in

como o ponto de partida da alfabetiza ao é
capaCidade exige séria reflexdo do a].f.abii:j.:l:atlo o
ral). Predomina, em nossa atividade diZ:'i (e
linguagem oral e a todo instante nari:elama '
ossos ouvidos. Pela audigdo as informagbes se
ansformam em conhecimentos em nossa mente. £ inegdvel que bo

do nosso patrimdnio cultural depende da audigdo, de ;

s ouvir, € que tOd(Z)a nossa capacidade de linguagem depende
085085 ouvidos o

nio somos sempre ouvintes atentos,

e nosso modo de agir, Ouvimos melhor
variard de acordo

dos

contudo, R
e o interessée govern
quando temos hossa atengdo estimulada. Ela va

com fatores positivos ou negativos, fisicos ou
condicionam O nosso interesse. Fatores sic

a iluminagao.
ditivas, a i

ger qu

R, spslbicnd, ol

ra, © ruido,
s deficiéncias au
a curiosidade ou a
a trangtiilidade -

de, a
mentais:
impaciéncia,

Considerando-ﬁﬁ

‘res que influem sobre a au

habilidade mais descuidada ¢
s esta

nos programada no
a atividade reciproca
supde-se que haja outra. '
derada habilidade impo rt
modernos de = CcON
Proporgoes como habi .“,p:

(6) Provavelmente,
trutura, nenhu&
trazer novos VOCE
rio restrito
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>

desenvolverem esta habilidade, aceitardo tugg ° qu

sem pensar, porque O rddio e a teleVilao, qu. P.ﬁ'.: Vil'q.

sas casas, constituem sistemas de comunicagfo ge uar“ .m"°l
-~ ’ o

pois as criangas nao lhes podem fazer Perguntag, nen 1“w

der. Ouvem, mas nao falam. rtqmn-

O proprio professor, em sala de aula

. v fal
seus alunos, mas ndo os ouve. Se O professor nio w

aPrendey

ser bom ouvinte, como poderd desenvolver tal habiljgyg
seus alunos? y

vé

&VeLPH LSSl wE ﬁ-‘-l.;ﬂ";:' L ET 11‘8 '
sevasdaid .edeliin savdscss La

®ledasnv & estasrassing o volna

slraxed il cevase
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1.5. RACIOCINAR

0 "ouvir bem" implica em "raciocinar bem"
jto das mensagenf que alcangam o nosso c&rebro Dem -a res-=
Ee da comunicagao, © raciocinio a i da; o ponto de

ve: mensagens
a) COMPREENDER A MENSAGEM.

compreender a situagdo cultural retratada, isto

ompreender © fato em si, sabendo o que aconteceu (estd a

stecendos

Exemplo:
o filho recebe a seguinte ordem:

- por favor, me traga um copo de &gua!
0 que devera ocorrer? O filho vai ao armario, pega um

fecha a porta, etc., etc. /

yvai acontecer ou deve acontecer)

po € um pires,

b) ANALISAR A MENSAGEM. SO
ol Bl :ﬁaé

Isto &, descobrir os objetivos dos comunicantes, .
ara alcangar OS objetim;;-%

, meios de que se valem p
e os efeitos. 155 & “ ,_

Exemplo (Con
Causa: sede. & neau'vc"ﬁi‘? R

objetivo do pais: matar a %03 poTETE
Meio: beber a agua. '3 e srilels

tinuando © anterio:[ QIR P

-

ioz'g‘}
objetivo do filho: a%aw

22 possibilidade (ce

+ i

Objetivo do pai: d
Meio: recortar OS

lhados na ag
¢) JULGAR A MEN

Exemplo (continuag@
Agua da torneira?

A escolha do rece
va fazendo a 1
Ou ele deveria

S ———

B —
4 A interpretacao comp?

Scanned with CamScanner



ra da agua?
para que o pires? Para que fechar a tornej

d) DECIDIR:

I- Como ouvinte: Atento ou ndo; 1
II- Como Leitor: Qual & a decisdo que eu topg e !
nha vida futura? Quando resolvo meu Problens
nho? Quando pego ajuda de outra pessoa? a quen 1
dirijo ? Tomo agua gelada em qualquer cagg de ':
de? o’

£ necessario que a escola de 19 grau, a Pal'tiz 4
da alfabetizagdo, leve as criangas a ouvir e raciocinar, pap
poderem fazer o mesmo com a leitura. Desenvolverao hibi.
ouvir atenta e cortesmente. respeitando os outros, s
haja discordancia e considerem desprez!ve:l.s as idéj.a.s, n
terrompendo, so falando gquando de sua vez. A capac1
terpretagdo da mensagem lida se desenvolve .por_ Tt""‘

expressao oral com a classe toda: dialogo, pe '

te...

0 professor deve saber “1:4““’
escolares, transformando-as em c:l.rcuitﬂ :
angas alternadamente ouvem e falan; '
exercicios de expressdo oral serao
dade de ouvir, desde que o profes
nar a respeito do assunto que ou
adquirida na escola, sera fitil ac

da.

=

2514 C1 B 5 samudt

saan als 2L M

!&J!sl @ M"im i
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]-6' _FﬁL—AB

~SIPTTRNTI

"Toda crianga, i
; » lndepende
de escolarldade, deve te:t:p::t::?dzizel

de se expressar oralm

senv?lv?t habilidadesfnﬁsbgzzz b - e ‘
des 1?d18pensaveie a qualquer i:di ;titg a
espﬁclalmente numa sociedade dth;cdgo' 4
ca. (Willian Ragan) i

No mundo de hoje vivemos cercados de simbolos
s. A maior parte do nosso dia & ocupada em ouvir, falar
estimulos de radio e televisdo; a escola vé a necessi
20 valorizar as atividades de expressao oral, se bem qu
R nio estao sendo desenvolvidas como & de se
cas tém necessidade de se expressar, de comu

i os que O mundo, t3o rico em estimulos, M

&

g;vfizagéo, a linguagem or
_ secto social, promovendc
lar. 0 aluno deve,
-E _‘f:iaramente seus perié
s espontaneamente com se
- as ;'_tividades de cla:

%

B & 40« Compete aoip o3
) gem oral, como conv e
2, etc., que enrig
s ao mesmo temp 7
0s educandos. ;
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1.7. LER

PORIAN — TURA:
%ol IMPOR'I‘ANCIA pA LEITU
1.7. L.
itui um instrumentg j
A leitura const | |

=, usado pelo homem, pois a vida
cao

il z envolvem o uso da 13n. o

- ded niltiplas situagoes due Hngua o
= e '

ca-o . )

crita. A capacidade para ler com eficiéncia ‘?’i e

a o sucessoO profissional, social e
ar

1é para adquirir informacgdes,
orientar-se, satisf:

importante P
ipndividuo. O homem

balho,
roblemas de tra .
g ncher suas horas de lazer, a

00 B

des pessoais , pree

ra, etc. :
Pela leitura de Jornais__,

periddicos e reflexao sobre o assunto L:
tos de opinides, o homem poderd conhegen& g
mentos e atitudes das liderangas dos diversc
em que estd inserido. Aniincios, pr‘
ros, manchetes o sufocam, exigir@t':‘;""
critica, que lhe permita defender-se
nao compatibilizam com suas pr&ﬁ
necessidades. o9
Conseqlientemente, p:
fungdes como profissional eficien
Pessoa e para exercer seu papel d
Precisa ser um leitor que compre
cide sobre as mensagens escritas

g =

1.7.2. CONCEITO DE

a aprender a ]
raciocinando,

2 Cons ntetl
que & ].ej_tura?. eqlie .'

sidade ga cri ang
1er= Pensando'

Nao negamo: &
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g de !

_5ITURA E A INTERPRETACAO DE IDE1AS
pRESSAS GRAFICAMENTE, DE ACORDO COM o
yTVENCIA E A AFETIVIDADE DO LEITOR :

0 conceito acima torniuevifsnhe qna mﬁw ,
oy 150 ~onsister aRenAfy @R desenvolver na cria: il
B, de perceber ou reconhecer palavras por seus el &
étiws’ 2 a fase mecanica (decifragdo do cddigo).
g, acima de tudo, o desenvolvimento de L ‘“‘
’ habilidades de compreensao, objetivo prmm 3-.,
cabalhado gurante O processo de alfabetizagdo, a £im ‘!’ )
retar, julgar e decidir sobre 0 qu Siles

crianga possa interp
4 azer da leitura instrumento de lazer
cono < e tazer

.(8) d Had axiye ¥

A fim de que a crianga C

abilidades devem ser dese
Aprender © sentido ge r
1dentificar as idéias |

ertas h

Organizar ogicame
Fazer dedugoes (iR : ‘
(julgar) -

gelecionar m |

seus objetiv:
Avaliazhai
. Abranger

(ampli
. Ler aa
. Ler siler
apontar
te.

Para isso, 0O PT

20 do método, -
abetizagao
. " Fl'ﬁp;&. ,
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A material de leityry .
¢ indices € glossi
a rios'

a para @ leitura.

i sempre presente que no Meg-
grio ~

ensagel orais Bor Pog da 2l
m s mensagens escritas, Ora
1avras e frases do ma'

ee wmme wa R

o]
anga 35
a Cri G a sua im

) impres®

eficié agens escritas, ela precj
om ®

s de compreensﬁo ( Desculpe a insistd,

sa d?._:,sas 1ém, & evidente, de certas atitudes (gosto e ir 3

cia ":?;1: 1e;,tura; reconhecimento do valor da Yol i =
tura que apresente valor

teriad

interpretar
habilidade

e o

resse .

pria vidai preferencia por lel

rario) . | "_‘
Por outro 1ado, a compreensao também ¢

da cultura onde se criou e do mei

crianga em si,
ligada a necessidade de que ac

ve, pois estd muito
escreve ( o autor) e aquele que 18 (a criange
ma lingua" (identificagdo) , para juntos ci
pla area de compreensao. £ o chamado fenomer
que determina o grau de entendimento :
ge na leitura. e
Talvez 0 acima exposto jus

|an
porqué "De acordo com a vivéncia e a afetd
afeti

)
T
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1.8, ¢
SCREVER

n GROrevendo que
on © emogien)deve-ge, ansim
'

Ve escrever sobre aquilo que A orianga g8
¥, que para ela tem sentide real, pois § capaz e
éncias de sua prépria yviqa, Corresponds s ex-
No

Qompr..nd., que

ensine da @fcrita deveriog considerar

a) o aspecto mecinico, isto 8, a caligrafia

lqado das letras);

b) o aspecto ideativo, isto @, pensamentos a

om expressos ( composigho),

Y qnﬂ qgﬁgptm

I evidente, porh, que a W on-

a depende de vhrios fatores, M mum-q

o de aprender a escrever, matur
srdenagao de movimentos,

1.8.,1, DESENVOLVIMENTO DA CAL Edta oo
pndamenta num comportlmlnﬁﬁi"" rec

8, observar o desenvo 7in

levando em conside "
- pa. As primeiras a
serdo informais @ OC@
es surgidas naturalmer
desenho e deseja @8C :
U préoprio nome
um desenho para

l-aoloiﬁf:
a tragar as letras
o B
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A principio, essa cdpia poderd ger diti?idg
fessor: ele escrevera no quadro de 9iz ao - -

pelo pro ducando o faz no caderno, enquanto vai i“dic n

po que © :tos qué “ale deverd acompanhar(desenv°1v1me

os movimzo da esquerda para a direita).

progress Aos poucos o educando vai se tornando

inge .
pendente em sua cOpia, bastando que o professor 1ndiqy -4
ponto de partida. Podem ser tragados no caderng da cpy -
pontos referenciais que a levardo a uma disposigio fa

Melhor
do trabalho.

Obs.:Lembrar que a cOpia ndo tem um fim ep »
si mesma; havera sempre um objetivo a at

ingir através da <3
pia. “

Concomitantemente 3 cOpia,devenm

~
5

vidas atividades manuais variadas, bem como ey

Posigao para a escri

a escrita nao se torne uma atividade can

dar para que o educando mantenha uma p

te para a carteira, pés apoiados no

| te inclinado para a esquerda, mido e
O que também impedirid certos de:
Xistose,etc). Além disso, o mob

do com o tamanho da crianca.
i

Tipo de let

Zar, de preferéncia, a cursits
zara normalmente em seus ¢
de que a fase inicial 4a apr:
lo script , letra de imprens

gundo a opinido de muitoﬂ}{*
1.8.2.coMPosI¢
Composigdo &

mento ( ja o' afrq n-n,-.‘

Ciona com diferen
periénCias ’ iﬁf .7 1
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- essirias 3 expressdo de 4 d81ag p:::cﬁndo as habilidageg:
necessario c‘xue se lhe oportunjgey Sitcomgosicio escrita ,
além disso. ha fatores que njg L8 de:aqoes especificas,
jos: ambiente da sala de aula, desenv:;:r de ser conside-
- oral, experiéncias vividas, experiénci:mento da lingua- 4
jdade e outros. S em leitura,ima

T

L o

- =

Composigao mai
te usados: § comumen

2]

. a) composigdo com finalidades priticas, cujo objetivo & o r
de estabelecer comunicagdo imediata com o meio.Como exemplos
desse tipo de composigdo citamos: cartas, recados, pequer

‘avisos, noticias, pequenos aniincios. ) S paged ob {
4 b) composicoes criadoras: nao tem objetiv ""ﬂ J’tmiu |
comunicagdo.Devem ser consideradas como man.
pulsos intimos, como toda atividade
de necessidade auto-expressdo e re

carada e compreendida como'parge'

i el ol s D

o 59
- nlorados sao, entre outl

¥ =7

(osb o
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1.9. OBJETIVOS

No final da alfabetizagdo, ag Criancag 2
pazes de: K &

19 OBJETIVO - | Reproduzir histdrias Ouvidag

monstrando compreensio (1)

Para evidenciar compreensdo, geye

€ lidag

rao deaenhar
5 Sao plastica

dramatizar, reproduzir oralmente ou por expre
nas historias lidas, ainda responderdo a perg
Ou por escrito a respeito de detalhes.

A fim de esclarecermos bem a Verdadeira finaliﬂ

T na criang, "y
amente quais as |
5 Mensagen sa

Compreensi,
como a crianga poderd demonstrar que compreende ’ﬁﬁe

€ O que leu.

de deste objetivo e o que esperamos desenvolve
maneira sistematizada, iremos especificar clar
maneiras indicadas para que a crianga reproduz
tisfatoriamente. Vamos analisar ainda o termo

Pelas capacidades que envolvem,;éiq.-‘
pPera-se que a crianga, ao enfrentar uma co
paz de entender o contefido que lhe & tran
to ou acontecimento, fazer algum uso dos

da historia. A comunicagao pode ser oral
ou plastica.

Compreensao nao & sindni
pleto", apreensdo total da mensagem. | ”

mentos ou respostas que representam er ..
mensagem (veja o item no 5), expre
que lhe seja mais significativa, E
também pode ir além do que lhe & of
cagao. 9

As atividades propost
nores importantes, a possibili
formuladas e a reproducdo oral
zagao, espontinea ou solicit

-.‘ -

(1) Usamos o termo HIS
quer de ficgdo; (o termo |
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e para favorecer a “Pfﬂndig.s

eos utilizados no inlcje da

(e mais tarde,ouvida e lida), o

criangas indiquem personagens prOfEBBor
r

O se =
.n; e ~ mpre )

alf

[=]
id
e
B
-]
™
w
(2 d
=
]
Iad
mi
P

T — ¢
50 .

e er§
agleg Pedir que f
e pequenos detalhes, aprc’veitando transcorridas - ::5 ;
te da sala de aula, ete, Pévben Sravurag ¢ © Prdprio am ]
g i

4 Para B
3'. a oralmente ’ demonstrando desta foma Que a crla.nga res-
o texto. Esta atividade poders incl @ Sua compreensgo

usive ge .
ra dar aos alunos oportunidades de j_ntel:_pret:frapmrvei.t:auc‘iaa pa-
O texto oral -

quando a mae saiu da cozinha? Ele po-

- e

T owhingl

te: o que fez Andre,

w
o
[
[
N
[}
H
. o
§o5 8
I

Jia comer uma fatia do bolo que a m3
i e mae acabara de assar? Por

ue? 11
Esta variagdo.de atividadestani o cue ity |

senvolvam o seu raciocinio pela interpretagio do texto, E, a- I
e L o = S et 'y
ima de tudo, terdo oportunidades de expressar-se oralment ;

desenvolvendo sociabilidade.

. A reproducdo oral pede

mesmo que resumidamente a idéia

lenores. No comego, O professo:
am. A reproducdo ird exigir,

quilo que estd sendo dito; P«
correr e o final do proc '

’ As multipla
esforcar a compreensdo adqui

A reprodut
¢ fortemente motivad
Te da compreensao de ce

kL

* da crianca. Pela obs

Ao ]

, a situar em que
“tativo) estdo os s
: 73%,:

=
.

Ry’ ouvido n

nterpre

ao
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29 OBJETIVO -

Ler e transformar com Compreen
escrita em linguagem oral, a mensagem visua]

ditiva, de acordo com os padrdes aceitaveijg
miliar da crianga.

sao a1y

n?quem
Sagep

11nguﬂgem

em Mep
da &y
fa
Os padroOes aceitaveis da linguagen by,
sao naturalmente dominados por crianga de origem 1y, :ar.

0= raSj,
Oom fluanCIa'

ngua,

leira, que fale a sua lingua sem embarago, ¢

decendo ao ritmo e a entonagao normal da 1% Obe

Por ritmo entendemos:

a) A seqliéncia de silabas fracas e forteg

habilidoso ... Egbilitagég

b) O encadeamento das silapas.
Exemplos:

‘ L. 2

As uvas estdo maduras = /a.zu.va.zes.tis
4 ST

Os pentes = /0s.p../...Os

X

k-

s o

c) As pausas naturais. s
Exemplos: Nesse caso, // euvou
amanha.

Venha logo, //
Por ENTONAGAO entendemos:

a) Tom (altura){iod a8

Exemplos s3ao a di

no final dos dois periodos seguinte
Pad’

Exemplos: sa

c) Duragac ou qua
nor rapidez com que se pr«
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, O mesmO OCOrre com o "e" de "sete" e de '-§
om & gilaba "ti" em "Stimo" e "tia".

para que possamos atingir o objetivo proposto ,
:ﬁ-tura fluente dos nossos alunos, devemos obedecer a  uma
< uwenos cuidados, porém indispensdveis:
-, ‘ e

: boa iluminagao.

postura adequada.

volume de voOzZ.
leitura sem movimentos infiteis, tais como apon

A"palavras e balangar O COrpo.

manuseio correto do material de leitura. 1

o

TSR T

- - ; 4 _EF" .« ¥S
ianca devera ler com fluencia, entonagdo e

£ica g P - A j

W cr

B {tmo a letra cursiva e @ tipogrd

: |
s i3V (98 = _ z i
500 AMS __, s ) : | i
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Escrever com corregdo palavras 33 t

Yaby
das em sala de aula (dificuldam
ficas) apresentadas na cartil@, 2

3¢ OBJETIVO ~
—-________-——-—"

A preocupagdo basica do professor deve ser , de
que seu aluno compreenda sempre O que escreve. Ao exigir 5 »

crita correta, deve tomar estes cuidados:

19) Verificar se o aluno realmente Compreende ”

significado da palavra escrita ou a escrever;
2Q) Verificar se o aluno 1€ o que escreve;

39) Cobrar do aluno sd as palavras que j& foran

trabalhadas em sala de aula. PR A,

L R

Sob estas tr@s condigdes, p

gir de seus alunos a escrita
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! formas ortograficas dificilmente hio de ocorrer em pala -

1inguagem familiar.

as 9€

e) "1" ou "u (alto e auto)

—

"9_" inicial.

- | Redigir com criatividade.

a que se considere atingido este objetivo o &

w)g-LEEI-‘—’Q

Par

aucando devera ser capaz de redigir ellinrmaae- familiar:
a) a vista de gravura.ss' P

imentos da escola;

sobre uma situagdo vivenciada ou um fato ob -

geTpi ¢ °59

b) sobre acontec

c)

£) 18
No
o de um

seus proprios de:

co periodo.

69 OBJETIVO —
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cio e final, aos respectivos periodos que ela mesma

linguagem oral.

S

A fim de habituar os alunos,

O professg - |
or d@er& ‘
sempre colocar o ponto final quando escrever periog -

dro-de-giz, iniciando sempre por periodos assettivcs qﬂa
rindo este habito, o professor faz perceber a diferen Aqug

T2 ep.
tre um periodo interrogativo e o assertivo. Entio “ n

cicios para que ponham no final do periodo a pont:

respondente. Por Ultimo, procederd do mesmo modo ' Cor
Para ensj

nar o ponto de exclamagdo. Terd o cuidado de 1
evar os

-

a perceberem a diferenca de expressio eni o de‘

esta razao, a adequada pontuagao. o
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- familia; |
1lia; eftrutura. organizagdo e impor |
tancia na vida do individuo;-

T eScples estrutura, organizagdo, funcio

namento e sua importincia na |}
vida do individuo; =

oty g gt it

- comunidade: fatores de seu desenvolvi-
mento. -

Cada objetivo geral € espe
jetivos chamados propriamenté de especif
E cada objetivo
lizado por objetivos propriﬁirnﬁg
tes expressam os comportamento
e os conteidos sobre os quais
Os objetiv
sequéncia de pré-requigitﬂf”m
€ preparatdrio para o obje
to, deve ser trabalhado inte
| Assim
ficos aparecem numa §; _
Por s
am a ordem de tra;ﬁi&;
Eles se apresentam na O

evido a progressiva @
0S grupos sociais dos

|

-

:

4
i

mais amplos.

-

f
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1.

Reconhecer a familia como um grupo social
de cuja estrutura, organizagdo e satisfa
g¢ao de necessidades basicas depende o con
vivio harmonioso de seus membros.

1.1.1.

H.H.N.

.1. | Identificar a composigao do grupo familiar e
as caracteristicas fisicas de seus membros ,
posicionando-se como descendente.
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Identificar as semelhancas e diferencas
existentes entre os varios tipos de mo
radias, entre suas dependencias com as
respectivas fungoes, e entre os meios

utilizados para sua conservagao e higie
ne.

| 1.

H.N-b.

— 1245,

HINCGO

Citar, onhwauunun
dos na construgao de

a4

Indicar, oralmente, dentre dnﬂamﬂ
radia, aquele utilizado pelo u&a&%

que pertence.

H.N.q. ,
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Identificar os diferentes tipos de
alimentos consumidos pelo _grupo
mbu_nrmn. seus Honwum de wncwmwm.wo
e habitos exigiveis as refeigoes.

1.3,1. ] Citans ounwsenno» os al
wnw:nwwnu,u no&

1.3.2.

@' A
1.3.3. I8
B

N - ﬂo'!

u.q.‘

//
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1.4.

Hnoﬁn»mﬂonﬂh
ooseonmbhmu do v

Identificar os diferentes tipos de
vestuario utilizados pelo grupo fa
miliar, seus respectivos locais_ de
aquisigao e formas de conservagao.
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1.5. | Identificar a recreagao como
uma das formas de integracao
do grupo familiar.

1
[
N
L=

I
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| pewcrenue®

PR T ——— po >
Enumerar, oralmente,

Descrever, oralmente, algumas das
quais o grupo familiar estabelece
e/ou regras de comportamento a

-

de comportamento estabelecidas pe
lo grupo familiar, responsaveis
pela sua organizagao.

|
mm 1.6 Identificar as normas e/ou regras
1
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2.| Reconhecer a escola como uma instituigao
cuja estrutura organizacional e funciona
mento contribuem para a integragao de

seus membros.

Hmmunwhwnmn a localizagao da escola,
suas dependencias e ﬂmnwmnnzwm fun
momm. seus recursos fisicos e mate
riais, e os meios utilizados para
sua conservagao e higiene.
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Identificar, no ambiente escolar, as
atribuigoes cabiveis aos seus  mem
bros e a posigao por eles ocupada na
estrutura da escola.
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I
=
w
o
I

2335

-

Identificar os alimentos adequados a com

posigcao da Merenda Escolar que contribuam
para o seu desenvolvimento fisico e men
tal.
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3NTT2:

STind.

Syt il

tificar os primeiros recursos
3 -~ . -
icos, economicos, culturais e

is) que beneficiam a comuni- B Ao,

3106t

Localizar, grafi
importantes de sua pe:
orientagao.

Nomear, oralmente, as principais ruas e
suas caracteristicas, observadas no trajeto casa-
escola.

Nomear, oralmente, algumas casas comerciais exis
tentes no trajeto casa-escola.

Enumerar, oralmente, os beneficios prestados a

munidade pelos recursos fisicos (ries, solo, nnH
ma), culturais (museu, biblioteca), -ang eam.ﬂ
bes, estadios), economicos avnuuen :

Hamﬂnwmwnmu. wam
de transito exist
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ey i':"_'}. i

1 - Classificagdo

2 - Seriagdo

3 - Correspondéncia Biunivoca 3
4 - Conservagdo de Quantidade |

Cada esquema apresenta os conteudos res- ﬁ

¢ imediatamente posterior, na sequeéncia.
Em um segundo momento os

talhados, apresentando-se entao, 0s g
 que expressam os comportamentos que

‘nos alunos no periodo de Iniciaca
'que para cada grande nogao ha w
operacionais, onde cada objeti
que & pré-requisito do compc

E para q
processe de forma logica € 3
- as seguintes recomendacd

a) na I
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OEs
& la |
1b
Classificagoes - desigualdade
= igualdade
1c - Formagdo de conjuntos: 1d

= Por atributos comuns
pela utilidade de seus elementos
pela conveniéncia dos agrupamen

Conjunto Universo

Relacao de Pertinéncia 5

Conjunto unitario
Conjunto vazio
Subconjuntos

k.

1g

Representacdo de
Conjuntos
Simb olizacdo
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CORRESPONDENG 1 5 BIUNjvoca

3a T
' % 3b
sspondencia
biunivoca Conjuntos equipotentes
3¢
]
ppriedade numérica | Quantificadores:

dos conjuntos T um, nenhum, todos, alguns, mais '

que, menos que, muitos, poucos. i

ero € Numeral

3g
lacoes de ordem:
"sucessor de"
“antecessor de"

istema de Numeragio
Decimal
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CONSERVACAO DA QUANTIDApg

4a \
Conservacao da a
Nocao da invarl . 4
ab .
quantidade ' Hidade g LT
Propriedade numérica Simbolizago P
dos conjuntos Numerais

de
Inclusao das partes no

todo
Operacoes numéricas

S

4g

Fatos fundamentais
Relacoes inversas en-
tre a adicao e a sub-
tracgao

Aplicacao das proprie
dades estruturais da

4i 3
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prm—

8uras geong -
tri

oes de diferenca i
9 § ou de semelh&n;a. Cas, estabe]_ ‘ rela

.2 | Colecionar objetos de \

Sua vivencig
tos comuns. » Pela Observacio ge atriby

Distinguir objetos por diferenca e/ou seme L s
juntos com aqueles que passuam atributos commns i ]

de bolas de gude, de figurinhas,
sos, material escolar, etc,) di
macao de novos conjuntos.

Estabelecer relagdes qu
| utilizando adequadamen
| todos, alguns, mais que

‘L o
+6 | Delimitar o conjunto
| juntos. :

= 1

»7 | Estabelecer a
de acordo com o €

—
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1.8 | Identificar o conjunto unitario como o formadg \&

de .
elemento. W

—Rg
— N

1.9 | Reconhecer o conjunto vazio como auséncia de elementog ™0 con 1
to universo que se delimitou. j‘;‘;

e

_\
1.10 | Identificar subconjuntos, enumerando mais um atributo no m
to ja formado.

RIS

1.11 | Formar subconjuntos num determinado conj o8
nindo-o de acordo com o outro atributo pedi

1.12 | Reconhecer o subconjunto como
junto.

1.13 [ Reconhecer que o subconjunto uff
qualquer conjunto. g

o

1.14| Reconhecer que o subcon; o
| quer mj‘mto.

o, e s

i
i
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1.16 | Realizar concretamente a operagdo reunidio entre

3 conjuntos disjun
i tos ( sem o uso do simbolo de unido), =4 F:

1.17| Reconhecer que da reuniao de conjt
operagao adigao (pela quai '

1.18| Realizar a operagao
tos comuns, justif

interseccao dos cor

F 3

L1| Identificar os et
| uso dos simbolos
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2 - SERIACOES

2.1| Ordenar séries de objetos, estabelecendo as relagm
ca em tamanho: maior que, menor que, mais alto que Sren.

2 ] mais baim :
que, mais grosso que, mais fino que, etc.

—~— 3
—

g2 Ordenar objetos do menor para o maior e vice-versa,

T —

2.3| Encontrar em uma série de objetos, relagdes de ordem: Primeirg -
S14s &
segundo, terceiro, quarto, ultimo, etc. ¢

2.4| Estabelecer a relacdo de ordem entre objetos, pessoas, etc o~
meando-os com os mumerais ordinais.

=S Estabelecer a ordem dos numerais ordinais, relacio
sucessao dos numerais cardinais.

2.6 Estabelecer a relacao de ordem cre
tidades (inicialmente de zero a ci 1co, ¢

2.7] Estabelecer a relagdo de ordem decres

2.8 Ordenar conjuntos em ordem
| com a quantidade de seus el
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4

2 - CORRESPONDENCIA BIUNIVOCA

Estabelecer a correspondencia "um-a-um" (biunivoca) entre conjun

tos de igual quantidade de elementos, segundo a relagdo 'tantos’
como''. EX:

3.2 Conceituar conjuntos equipotentes como aqueles que possuem a meS
ma quantidade de elementos.

3.1

3,3| Encontrar a relagdo 'mais elementos |
entre conjuntos com diferentes S e

34| Encontrar a relagao "W
que'' entre conjuntos com

8.5 Usar adequadamente O3

3.6 Reconhecer queé €
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—

5.7| Reconhecer o nimero como propriedade dos conjuntos equipoy
: e 0 numeral como simbolo que representa esta propriedade.
—. |
|
3.8 | Escrever corretamente 0S rumerais, relacionando-os com ag o
priedades muméricas dos conjuntos que representan.
-5
3.9 | Lereescrever corretamente os mmerais, ampliando este conhecimen
3 medida que se amplia o estudodo sistema de numeragdo decj!ﬂ
m,,.,
3.10| Usar adequadamente os sinais = (iguala); # (dif‘ en
que) ¢ { (menor que) conforme a relagao a ser est
3.11| Estabelecer relacdes de igualdade
propriedades mméricas dos conjuntos
3.12| Agrupar elementos em conjunte '
cidos previamente (p. ex.,
sicionais de numeragio.
3.14| Trabalhar em diversas

base sete, base dez
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S

Formar dezenas exatas até cem.

—

Ler e escrever dezenas exatas.

Trabalhar com o sistema de numeragdo decimal, identificando as
ordens: unidade, dezena e centena.

3.17

r os numerais intermediarios entre as dezenas.

3.18| Forma
{ YoEed mi‘:’_:-

3,19 Ler e escrever 0S mnerm

3.20| Reconhecer o valor

i~

3.21 Canwr e de .I'?Ol"

S

kS

% 221 ler e escrever qu

3.25| Resolver pro
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4.1

4.2

4.3

4.4

i - CONSERVACAO DE  QUANTIDADE

- s de um conjunto ndo var; I
Reconhecer que O NUMETO de elemento ) varia, :{ ‘
quaisquer que sejamas maneiras como se agrupam Os elementos de

conjunto.

Identificar a propriedade mmérica de conjuntos ( de ze

cinco e apos até nove).

Relacionar o numero ao seu numeral co

Estabelecer a sucessio dos nimeros nat
cao " sucessor de "
menos que).

e " ante

4.5
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B[
| 4.6 | Reconhecer que o todq € formag az
1 ; o

80 de suas partes,
——
| 4.7 Encontrar a rel
$ €lacao entre o todg
€ as partes que o comg
ompoem.
4.8

Relacionar a acdo de juntar ou reunir quantidades de elementos'
de dois conjuntos com a operagao adigdo.

4.9 Representar a operagdo adi
material concreto.

4.10

Simbolizar a OP
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O e ‘n
13| Descobrir diferentes maneiras de relacionar o todo com as Parteg
i ompdem, COmO POT exemplo:

queoc

b
4.14 Relacionar a agdo de tirar determinada quantidade de elementos '
de um conjunto com a operagao subtragdo.
4,

4.15| Representar a operagdo subtracdo através de agOes com a util
G3o de material concreto.

4.16| Representar a operagdo subtragdo através de des

exemplo:

4.17|  Simbolizar a operacdo subtracio como s n
0 entre os numerais cardinais dos conjunt

4.18| Usar o sinal de igual = para exp
dade entre a expressio mmérica 5
por exemplo: 5 - 2 = 3,

4.19|  Relacionar operacio subtracao

fazendo e desfazendo agdes e ope
3+ 2wg
5-2=5
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0 Efetuar os fatos f‘mdamentais a
‘ cionando-os entre si, icho o Subtragio rela-

Sipe skl

4.22 | Usar a propriedade do elemento neutro da mgio(;ménm né-'
' cessidade de nomear a propriedade, como por Xemp
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4.26 Resolver problemas de situagOes aditivas.
gl |
o
4.27| Resolver problemas de situagOes subtrativas.
—

4.28 Concretizar corretamente sentencas matematicas apresentada,s._g

4.29| Usar corretamente o nome dos termos da adigao.
4.30|  Usar corretamente o nome dos termos da
4.31)  Efetuar qualquer fato fundamental _.
4.32|  Aplicar os principios do Siste.ma‘f
zagao de operagoes de adicdo e
4,33 Adicionar sem e com resem
4,34 Su?trair rsanr rm,

Scanned with CamScanner



4. CIENCIAS

No trabalho estdao indicados:

s - objetivos g*é
rismos 1, 2, 3) correspondentes :
teudo;

- objetivos
los algarismos 1.1, 1.2, etc 33
tivo geral, e expressos em
de cada objetivo especific
te, e onde cada bloco de obje¢ . o
co seguinte). =

0s blocos
quencial pelo fato de que &
riamente por Seres vivo
tais, ©, poster1ormente,
mais € vegetais em funga_ '
‘tegrada. E
Deve-sé€
cada sub-conjunto do eIﬂj
bitos de higiene € cuid¢;
nunca deverao SeT tral
530 decorréncia do tt~

lwio—alblente. -

. o
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1 700 L0t

1. FAMILIARIZAR-SE coM Os ANIMAIS DE §

EU AMBIEY
TE,PERCEBENDO SEUS HABITOS E CARACTER{STIcAg
MAIS EVIDENTES,

———

1.1. Agrupar os Seres vivos em animais e vegetais,usandg

critérios de cor,forma e movimento.

1.3. Agrupar animais segundo
gas,utilizando crite:

e Comparar og animai.
MOGa0, imitando o

do seu meio ambiente

v
St Comparar og ar
que emitem,:l.m;i -an

i

2

il
1.6. Agrupar oS an;
de tegumen;@j

P
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.8. Distinguir animajg Om

do as partes duras e moles ¢

vem de alimento,

j l.11.Descrever I

| 1.12.Enume
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———

i BOTANIcﬂ

2. CONHECER 0S PRINCIPAIS VEGETAIS DO

TE, TOMANDO UM PRIMEIRO CONTACTO ¢
¢OES BASICAS DE SEUS 0rRGAOS

OM As Fyy

——

2.1.Identificar os vegetais mais comuns da regiao enm qu
e

vive,

2.2.Agrupar vegetais segundo suas semelhancgas e diferen-
¢as,utilizando critérios préprios(livrementeJ.- P %%L

ladas de plantas incompletas,proposita mente
dos para esse fim.

2.4.Localizar as principais partes dos vegetai:
res.

2.5.Explicar a fungao geral das raizes,
os alicerces de casas,prédios e pon
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| 2.8.Descrever, através de observ
flor em fruto.

'2.10.Enumerar allmentos'

- .
1 Yk

mentagao humana e

: 2.11. Identificar :

Jei Bl
sua regiao. at

e e —
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el P UERR AL OV0eR ' o

3. PERCEBER A IMPORTANCIA DA INTERDEPENDENCIA
DOS SERES VIVOS ENTRE SI E DELES COM O MEIo
AMBIENTE.

3.1.Explicar a dependéncia alimentar dos animais em rela

gao aos animais.

3.2.Explicar que as plantas por serem imdveis dependem |

dos animais para a disseminagdo de suas sementes.
Lo AE

3.3.Explicar,através de experimentos,a
sol,agua e terra na vida dos animais

T

3.4.Explicar a importdncia de algu

na preservagao do meio amb

3.5.Preparar ambientes adeg
animais e vegetais.

3.6.Demonstrar através de

estragam a terra,torna

. -

3.7.Reconhecer que Os a

protecao contra o

3.8. Reconhecer g
néncia dos
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