





05 . X . 3. 0881







05. T .3 4352



DOCUMENTOS/311-314
CORRESPONDEM AS COLEGCOES DE LIVROS DIDATICOS (EXEMPLARES EM ANEX0)



051 3 a(sﬁﬁép



DOCUMENTOS/94-98

CORRESPONDEM AS COLEGOES DE LIVROS DIDATICOS (EXEMPLARES EM ANEXO)












05. T. B

{2535

L)



PR SRR O R TSN S S TR P FCOU PRI DI FOPIIPEP RIS S ST SRR SOLV VIR CTRSRCA LE SRR S TR REE PP T P Y00 N ST NSRS INEe-Se FU RPN ESSTONC L TERIRERY ST S I S .a—é

1

R Doe, 477

- UTILIZAGAO DA TRANSINFORMACKO LECTIO NA OTIAIZAQRO DO PRO
CESSO ENSINO-APRENDIZAGEM ' | -

Estruturagao de metalinguagens computacionais educativas i

 Pode-se, na busca da estrutura. lingliistica da metalingua

.-gem a ser empregada na elaboragao de linguagens computa

cionais educativas, utilizar a 'C;CQ?L), a fim de otimi

. zar o quantum de informagéo a ser recebido pelo usuario

s TR " do microcomputador ou videotexto, dentro dos pr1nc1plos
cientificos da Clbernetlca Pedagdgica.

Atualmente, esta pesquisa esta diretameénte  relacionada
com a busca’de 1&nguagens-ﬁ£quiné que'mais se assemelhem
is linguas naturais. Isto porque ji se conhecem os meca
' nismos utilizados pelos Seres Humanos no proceééamento
-&e-informagSes provindas de mensagens escritas nessas .lin
.guas, o

No chrocomputador.

1. procura-se quantlflcar a <€5(€? ) que determinados re
) ceptores recebem de mensagens (apllcathOS educativos)
. escritas numa certa linguagem de programagao I

: /

2. estabelecem-se confrontos quantitativos das 23(€;1)
recebidas por esses mesmos receptores de mensagens es
critas em outras linguagens de programagaos%l Q%

3. a analise dos resultados encontrados delineiam os pa
- rametros estruturais da metalinguagem procurada.

No Videotexto:

1. os mesmos procedimentos de 1. e 2. para micros;

' ‘ 2. sendo a comunicagao do usuarlo com o videotexto bidi
recional, & necessario que a quantificacdo da (6(9 )
provinda de um disquete envolva os limites de tempo

que o desenvolvimento do programa, por segmentos, per

' manece no video.
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Determinagdo da eficdcia de Livros Didaticos

- Pode-se comparar dois ou mais Livros Didaticos 'equiva-
lentes" ‘quanto ao conteudo .curricular com que foram es

critos, mas distintos no que concerne .ao tratamento meto

doldgicé e formal dos Autores.
0 mats eficaz, diditica e pedagogicamente, € 0o qug traz
maior quantidade de Transinformagdo Lectio | 2;( L)I.

Neste exXperimento, os alunos receptores participantes de

vem estar situados na mesma faixa etaria/nivel cultural

(Informagdo Prévia homogénea).

Podem participar um ou mais alunos para os quais serao
utilizados os Livros Didé;icos Ly e'LZt objetos do expe
rimento. Tais livros devem corresponder a mesma discZ
plina, 3 mesma série e ao mesmo curriculo, mas escritos
obedecendo o tratamento metodologlco e formal que carac
‘ teriza cada Autor. Assim, se:

X L e 2N
GZ(QDL)

e se a(@ ) > gz(?L), entiao o LlVI‘O Ll € mats e}‘i

eaz que o Livro LZ'

| Determinagdo da tend&ncia para estudos nos campos huma-
'nistico ou cientifico

L

2

" A determinagdo da tendéncia de alunos (receptores) com
relagdo a estudos sobre assuntos pertencentes a area das
Ciencids Humanas ou a area das Ciéncias Exatas, jamais

poderd ser estabelecida em valor absoluto. Pode-se, den

tro do conflito pérmanente existente entre as vccagdes,
.valendo-se agora de parametros das chamadas C1enc1as Exa
tas, colaborar com aqueles, que a1nda nao ‘possuam algum

' posicionamento ou por apresentarem boa aptldao nas duas

dreas ou alguma em ambas.-
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Este estudo & feito calculando=se as transinformagoes
<QB(92L)ik acerca das diversas disciplinas que compoem as
areas das Humanas e Exatas, respectivamente:

Exatas (E): Matemdtica (iy,); Fi'sic?. (ip), Biologia (ip)

Humanas (H): Linguas'(iL), Histaria.(iH), Masica (iMu)'“

Quantificando as respectivas %@l-)il\" pode-se, . numa
primeira aproximagao, conhecer os coxrrespondentes valo-
res-tendéncia, confrontando os resultados :

Z8®R), . =B®)
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Helmar FRANK:

]"r(;pcdc:"i(ika aloro de la Inlcm:uqia

Lingvo
Kibemctika teorio kaj empiriaj rezultoj
de la lingvo-orienitiga instruado de le In-
terncciz Lingvo kicl bazo de pli posta ler-
nado de cingj lingvoj. .

1.- Ekspliko de la lernhurbo surboze de la kiber-
‘netike psilkologio , :

L2 plej evidenta faklo, de Kiu la teorio éi-

prezentota cliras, eslas la latisajne evidenta ob-
_servo, ke oni povas en du rminutoj lerni 1a duo-

blon de tio, kion oni povas lemi dum unu minu- -
- to, at fenerale: ke la kavanto lemita proporcias

Ja Jemtempon, almenaii komence (kian: ankoral

ne gravas percoj pro senulila ripelado de io jam

lernita - ati de ties forgeso). La kinemcliko tro-
vis mezuron de Ja kvauto de tio, kion oni povas
_aii devas lerni. Temas gencrale pri mezuro de
cortr- aspekto de informo (.. sciajo, nwsago,
instruzjo...), nome pri‘la ,informacio” de ceria

informo, t.c. pri la malfacilo §in antfaividi, en--

meimnorigi ‘kaj komuniki. (Tute aliaj aspektoj de

-. Ia informo estas ckzemple ties amplekso kaj ties.

graveco!) La mezurunuo de la inforniacio estas
la ,,bito”: tiom da inicrmacio enhavas'jrsa au
pea respondo al demando, sc ambad respondeb-
 10j estas samprobablaj. ‘
Mezuia plenkreskulo poves lerni dum unu
minuto maksimume iom inter 40 kaj 50 Lito}.

La preciza valoro dependas de fa leranto. Infa-

no ternas malpli rapide ol plenkreskulo (Ricdel
1067; Frank, 1969, §5.5C; 'rank, 1976, p. 37),
tiel ke onl rajlas kalkuli per la jona fotmule de
la lemrapideco depende de la ago

' (1) C (A)/(bitoj/min) = 2,8 A/jaro]
Lai plejnovaj ckkonoj sunaj plenkreskuloj kon-
servas lernhapablon de ¢irkad 50 biloj,’mi'n gis
alinenaii Ja 60-a vivjaro- ta malkresko ne jam ko-
mencas dum da tria viviarde ko, kiel asertite ca 1a
gisiuna psikakibemmetiha literaturo,

La lernrapideco estas la fakturo de la (aline-
vt komence ekzista) proporciveo Inter la lern.
tempo haj ia dunwe lernita infu.rm.ncio:

. versos da informagdo s20, pOr CYCRpPLO,
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Halmat FRARK
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valor Propedeutico da Lingua Internacional _
- - : SR ) s

;rraduzid.o. e adaptado do original ILo para o .
Portugues por Newton Monteiro e Osvaldo sargiorgl.
: - - . . . 1 .
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feoria ciboarnftica ¢ resultados cmpiricos do ensino de

, orieatagao linguistica da Lingua Internacional como ba )
. se de aprendizado posterior de linguas ctnicas. .

1. Interoretacico dg curva d2 Avrendizade com base fa

peicoleqgia cibernatica

B T e K T
Toee¥ i cr—— . .

O fato mais evidente, que _sc extrai da teoria que va
Mos apresentar, @ a cbservogag aparentemente cvidente,
que podemds aurender em dois minutos, © dabro éaquilo | .

© guan podemos aprender -em um minuto, ou de modo geral:que

a quantidade ¢ proporcional-ao tewmpo I aprendi zado, pe- “ -
Jo monos no infcio (quando ainda rao sdo relevantss as .

_percéas por causa do repetigoes indteis d2 2lgo ja estu-

dalo - ot Qe seu esguecimento!. A cibernttica determa-
nou uma medida da-guantidade daquilo que podamss ou de-~
vewds aprender. Trata-se em goral solbre medida cde certo
aspacto de informagdo (isto &, noticia, mensagyem, maté-
rin 2 ensino...), ou seja, a resppito da dificuldade de
preve-la, menorizar e comunicar. (Aspectos totalmente- di
sua awplitude e
sua importincio!) A unidade de rdida da informagio ¢ o
"pit”: tal guantidade de informagdo contém uma resposta
positiva cu negativa a uma pergunta, se ambas possibili
dades de resposta sdo igualmente provaveis. -

Um adulto’ de capacidade média pode aprender cm um mi
nuto, no miximo,” um tanto entre 40 & 50 bits. O vaior =
preciso depence do alunc. tma crianga aprende.mais deva
gar do que um adulto (Riedel, 1967; Irank, 1969, §5.56%
Frenk, 1976, 0.37), de tal modo que temos o  direito de
calcular através da seguinte formula de ranidez de apren
dizsdo em fungio da idade: ' . : SR

1 cv(n)/(bits/min) = 2,8.h/anos
Scgundo conliccimentos mals xeocentes 0s adultos sadios
consarvam a capacidade de avrendizado de corca de 50
bj ts/min atd odlo menos 60 anos du idade - o docrescino
nie comega Ja durante a terceira década de vida, com
tem assequrado até os dias de hoje a literatura puiceai
baornética. ) : =i

A zapldez de nprqndiéado,é o fator da (pclo mcnos e=

xislente de infcio) proporcionalidade entrec o tempo de .
aurendizado ¢ a Jaformagao nosse tempd aprendida: l
. o
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; Temas en &i-tiu formulo pri 1a Luta lemita infor- ©o . Lt e : .y
i macio, do ne nur pri la lernendajo. Pro nelerte- .:'-. i d' 4 : int ' .
. - e s - P Esta formula trata de toda a informagio aprendida, e
co de la instruisto, ail pro nesufica lnlfrcse d.e - portanto nio apenas na matéria que deve ser aprendi- .
la lemanlo, ail pro perturboj el 1a lerméirkadajo _ da. Pela invxperiéncla do instrutdr ou por causa de -
1l kti tas colkonf luzat s interesse insuficiente do aluno, ou por cauga de pex
: en la praktiko estas celkonforme eluzala nuriu turbagoes do meio ambiente, na pritica & nesse obje=
' parto n (inter 0 kaj 100%) de la lemkapablo de .. tivo utilizada ancnas por uma parte n (cntre 0e103%) : o
. o e . - da capacidade de aprepdizado do aluno, porque este L
o fa lemanto, &ar ¢i-tiu enmemorigas ankat ne- meroriza tawhém informacio excedente nio importante . ..
. gravan krominformion (e}:zemplc pri la vestajo (por exemplo, sobre o vestudrio c conduta du instru-
. L. . . h . tor ¢ dos colcaas - ou sobre o ambiente) e, por- isso
. kaj sinteno de la instruisto kaj de la kunleman- ele aprende da matéria em si apenas segundo a fGrmu-
; taro - ali pri la éirkatiajo), kaj tial li lemas lain. 1a : . : et
struajon mem nur lad }a formulo , . T el T -
. ‘ (3) ) =n-CA)-t A C(3)7 I(t) = n.Cvla).t
: Tio signifas: kvankam dum unu‘minutolalems=~ -~ ..° T C ..
a"'-o..la .k’mas 50 bitojn, temas pri nur ckzemple Isso significa: conguanto om um minuto o aluno real- L
25 bitoj de la instruajo kaj pri aliaj 25 bitoj kon- mente aprende 59 bits, trata-se, por exenplo, de ape :
ce tai ) PP P nas 25 bits da ligio e 25 bits referented a assuntos
mantaj prononc.str.mgajopl, sercojn l\.l.p. de . estranhos, gracejos, etc., 42 instrutor, tal que a 1
Ja instruisto, tiel ke la eluzo de la lerntempo re- ' tilizagao do tempo de aprendizado reduz-se neste exem
ki L oar s i . 1s . plo, & metade. N0s dencminamos esse fator'n de redu-
duktigas en ci-tiu ekzemplo al la ducno. Ni no- . cdo a eficicia do ensino. Ele iguzla a 0,5 = 50% em
mas tiun faktoron n de reduktid T e _nosso exemplo, no qual precisancs.do dobro. de tempo
- Jde lai ‘.r.' reduktigola,, eflk.mco. . " para aprender detcrminada quaritidade de informaguo em N
e de la instruado. Gi egalas al ‘0,5 = 50% en nia comparacao com o apréndizado ideal. Se a eficacia e
. - elzemplo, en ki i bezona . . ~ '+ um Lergo, como ocorrt_costuweiramente no ensino  em
rio, .km oni bcl.on_as la duoblal.: tem © 1 " classe c;colnr na Repiblica Fcederal da Alemarha (RFA)
; - pon por lemi cerlan kvanton da informacio . (v. Frank, 1976, p. 45), © tempo de estudo necessidrio
kompare kun ideala lernado. Se la efikanco es- triplica. ' ’
tas unu triono, kiel kutime dum lemeja klasin- Se I & a informagdo de todo ensino, e I a percenta- .
. o " . Coe gem adquirida_pelo alunv, entao essa competencia® em
. . Mr:m‘do a_!menau ¢en FRGermanio (vd: h'a'nk  relagao a matdria, vale evidentemente .
‘ 1916, p.43), la necesa lerntempo riobligas. _ R IR : ' R
T I - SeJestaslainformacio de la.tuta instiuajo, . . . :
CL kaj p 1a procentajo jam akirita far la lemanto, - St - I i’ 2
) B34 ties , kompetenteco™ rilate la instruajon, evi- - SR . . i
Lis dente validas . oo - L . . . ;
= . S - . ' ) (4)  plt) = E(t)/I = n .Cy(A).t/I . f
P . (4) “ p) =I(l)ll - n-C,(A)-tII A Podemos denominar todo o fator de proporcionalidade
: ' . ' (5) A= n .Cy(AI/T
: Oni povas nomi la tutan propom.ecfaktorqn entre competdncia e tempo de aprendizacdo, “facilidade
.. . de aprendizado". O aprendizado portanio tanto mais é T
: . . facil quanto ials rapidamente a memoria capta a infor
: (5) oA n-€(A)] . . . magio, quanto menos inforrmagdo deve ser aprendida, @ o
b te . : -, + " gquanto maior e a eficiacia do ensino. - :
= inter kompelenteco kaj lerntempo, ,lemnfacil- ' :
: eco®. Lemado do des pli facilas ju pli rapide la .. :
: - memoro enprenas informacion, ju malpli dain- T N : ’
P formacio estas lemenda, kaj ju pli granda estas
i lu efikanco de la mstruado, ' .
; .' . ‘ * 1
! o . '
i .
! . .
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Fakte tiu proporcieco inter lemita instruaj- . . {onalidade ent informa ;
3 : = eiet . . ‘De to, essa oroporciona ade entre uma in a
3 informacio au akirita kompetenteco unuflanke - g3o de matéria estudada ou compdténcia. adquirida de St
kaj lerntempo aliflanke ne precize validas. Nur un lado, e tempo de estudo de outro iado, ndo & va- S
i- io la'k a1 - . 1ida com preclisdo. Apenas no comego da curva de a- . 2
. e komenco la lemkurbo ankoral sekvas pro- prendizado scque ainda aproximadamente uma linhz re Coe
k ksimume rektan linion (sian tican tanfianton) ta (sua tangente local, mas quanto mais nds_estuda- L
' . .. . ) e ' mes, tanto menos tem eficiéncia uma saturagdo, L1 . .
' sed ju pli oni lernas, des pli efikas iu saturigo, iu desaccleramento o progresso de aprendizado, um de= .o
. akeelo de la | PR .eréscimo aparente da rapidez de aprendizac‘:g, de tal o
4 malakcelo d .h emprf)greso, :qszt.jna 'fm‘kr_"‘s’ko modo que segundo a.curva de aprendizado teorico, um e
1. de la lemrapideco, - tiel ke lall la iom idealigita, tanto idealizada .
I- teoria lernkurbo . o -t o : . o .
: . . . . (6) oft) ='le . . A
1. - (8) Pl =1-eM (a dedugio encontra-se por exemplo, em Frank, 1576, - - L
4 . . . N p. 38-42) apenas assintoticamente nos aproximamcs a .
3 : . e . e competéncia 100% (figura 1). ' ) .o
; (dedukto trovifas ekzemple en Frank, 1976, ——— pesmet el . . CTe
. . . e ee ST T I XY o R LN R L et L K
38-42) oni. nur asimptote alproksimigas al la e ! . .
100%a kompetenteco (bildo 1). et ) T i P
1 ) T A, - - ; .- . - ._ ‘. .
g o py ‘[ kompetenteco - s wo B ,
IO : : ' ' (pompetancia) B : . o )
¥, .l } . - - -
; ) ;
¥ . . M '
b - Lot
i . L :
q. . o . LT, s
N | 5 . - g
E : , R | |
t (}'&@‘ T : B
‘i ,.,o& : oo (tempo @e estudd)
i - t - lerntempo
-; - o - N .
{ - MR . . .- . t v
D o . : . M L . . ) - .
K R Bido 1: Infiuo do In lerufaclioco al Ik lernprogzaso, - Fig. 1l: Influéncia da facilidade de aprendizado ao -
: . . — - . - progresso do aprendizado. . .
E Jupli facila estas iu lemendajo, des pli rapi o . -
3 da la lerakurbo alproksimipas al 100%, alivorte: T e e y o —
b | "dcs m"'P“Lda tempo’estas bezonata por akiri .
tulitan kom 3 . : - . .. - .
Pos! Pt‘t;cnu.con. L. Quanto mais ficil & uma matéria, tanto mais ripi
4 . Semiede ey . da a curva de aprendizado se apraxima de 100% em
k R ' outras valavrasi! tanto menos tempo & necessario pa-
.o . . L . Lot ra ad'qnirir una experiéncia exigida, s
i 2. Du ebloj plibonigi la rezultojn de fremdling- . : oo
. vo-instrusdo - . . . o 2. Dugs possibilidades de melhor : y
; _'. . - - - ) Ensino da iingua Estrangeira ar os resultados do
i- " . Celo de éiu pedagogi " . . ) .
_ pedagoio, C!O speciale ankad _ 0 objeto de toda pedagogia, e especlalmente tam--
dela 'mgVO-F't‘dﬂﬁO:lO. estas plibounigi In lernpro- - _g:m gargggig°3“ linguistica, & melhorar o processe
> . a
cezon, ckzemple la lemadon de la angla lingvo, " gua 1§91csa.. 0, por exemplo, o aprendizado da lin-
% . - . .
, .
4 =~ v - - e, - . ropo=. o e g ey o
. . . Aainah il aa gt ay --r_—g‘vrr e ~
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En FFRGermanio &iuj lernantoj devige dewas ek- .
lerni la upuan fremdan lingvon dum 1a kvina ler-
neja jaro, doen 1a apo de Cirkall dek jaroj, kaj
plej ofte la angla lingvo estas la unupura unua
freindlingvo cleklebla ali almenat clekiata. |
La lingvapedagogo) deziras kiel honigon
de la.lemsukceso ) .-
. at realigi §is la fino de la lemeja jaro pli
grandan kompetentecon do siaj gelernantoj
ol §is nun ’ ’ -0 :
. afi atingigi la gisnunan kompetentecon pli
frue, do ekzemple per kvar anstatail kvin
. " semajnaj lernohoroj. )
Bildo 2 evidentigas la du kriteriojn por pliboni-
godela jernrezulto.

.

p A kompetenteco

. , (canpetincia)

i s o

H . ¢

Na Repdblica Federal da Alcmanha {RFA), todos os alu
‘ nos, obrigato:iamgnﬁe. deven conegar a aprender a
primeira lingua estrangeira no quinto ano escolar,
portanto na idade de cerca do-doz anos, e mais fre—.
quentenmcnte a 1ingua inglesa é a Unica estrangeira
possivel de ser escolhida ou pelo menos escolhida.’

0s vedagogos linguisticos desejam como aprimoramen
to do sucesso de aprendizados
- .ou realizar até o fim do ano letivo uma maior compe
téncia de seus aluros até agora; -
- ou atingir atual competéncia mais cedo, portanto,por
. exemplo, em quatro vezes de clpco semanas de horas
de estudo.
A figura 2 evidencia os dois critérios para melho-
rar o resultado de aprendizado:’ : ’

Bildo 2: Du vidpuni:to} delz lernplifaciligo (.transterd)

3. Sensenceco de plifruigo
° . )
Triviala maniero por Sajne plenumi ambail
" kriteriojn de plibonigo estas plej ofte postulita
kaj (komprcneble sukeese!) eiprovita: la komen-
co de la instruado de 12 angla lingvo jam en la e-
lemnenta lemejo. Tio plej ofte signifas instruadon
Je la angla lingvo cn la tria kaj kvara lerneja ja-
roj al ok- ad naujaraj infanoj dum du semajnaj

. studhoroj. .

Fig. .2: Dois pontos de vista da simplificagdo do apren

dizado (transferéncia)

3. A falta de sentido da antecipacgdo

{Uma maneiza trivial para ;paregtemente cumprir am-
bos ‘critérios de aperfeigoamento e mals fregquentemen—
te exigida e (compreensivelmente como sucessol) prova

da: o inicio do ensino ¢a lingua inglesa ja na escola ,

elementar. Isso mais frequentemente significa o ensi-
no da lingua inglesa no terceiro e quarto anos escola
res ou criangas com oito/nove anos de idade durante -

duas semanas de horas de estudo.
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kvina (ali posta) lerneja jaro pli altan kompeten- Ent3o os alunos demdnstram no fim do quinto (ou -» .
. . e Lol : . -k - posterior ano escolar uma mais alta competéncia
tecon ol.samklasanoj sen t,la antaua ms(.ruado. . do que alunos do mesmo grau scm esse aprendiza-
*; supercco zorgeme inczurita, kvankam "teorie do prévio - superioridade cuidadosamente medida,
i . . . . conguanto teoricamente comvreensivel: o inicio
.memk.ompronobla. la pli frua komenco )a respe mais cedo positivamente espclha-se no impulso 3
guligas en maldekstrensovo’de la lemkurbo (bil- esquerda (fig.3). Contudo a superiodidade dos a
. : li f X lunos que iniciaram mais cedo, mais e mais de-
do 3). Tamen la supereco de Ja pli frue komen- cresce (o que também é conforme com a teorial)
cintaj Jernantoj pli kaj pli malkreskas (kio ankali Gurante os anos escolares seguintes.
konformas al la teorio!).dum la sekvaj lemejaj . - . - : ’
jaroj. . ) - )
PO . . ; e W . e ‘." . e ‘. - . . .... v _”...,' R N . .t - -~
et L et st Kl .... . S . o -
LT g Toomestenteco .- T T e T .
- . - (competencia) | . - SR
pe gl =f@teIy =L

- . A
Y 4 e
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P4
. . . - . . // : .
. T ts-.
¢ piido 3: Antefscld ukirita dum lemtempo T antoil fa ) Fig. 3: Precognigic adquirida durante tempo de
komenco (fﬂp)'dehobzrvataimtmo., : estudo T antes do comego (t=0) do ens!_.
: ) no observado.

-La horizontala diferenco de la lernkurboj B . _ .
de la du lemnantaroj restas konstanta kaj egalas . S ) . S :
alla lcmle{nptf jam obfpe.z_lla dutn 1a tria kaj kva- A aiferanca horizontal das ¢ rvas de aprendi- .

a lerneja jaroj. (Teorie gi estas tom malpli gran- zado das duas classes de a‘li\;nog fica :grijs.tagoted .

Cz a idi 4 oke - - {guala ao tempo de aprendizado ja u 2a 3y .
da, éar lat formulo 1 la ll.amraptdcco de la ok- - ianze os terceiro e guarto anos escolares:(Tco . W
kaj natijaruloj, estas malpli granda ol tiu de la ricamente ele € um pouco menor, porque segundo a .
dek- aii pli-jaruloj ’ f6rmula 1 a rapidez de aprendizado dos alunos de

ek- aii pli-jaruloj.) . . . . -+  oito/nove anos de idade e menor do que dagqueles
. . 1a plifruigo de 1a gnsl.mado de la angla lin- : com dez ou mais anos de idade) o
gvo tial ne havigas tempasparon - nck teorie, A antecipagio @0 ensino da 1ingua inglesa por
nek fakte! - sed, kontraiie, postulas pli dalem- . {sso nao propidcii; :c?nomia deptizpoo-tngmiteori-

P . . te, nem de fato:. = mas c contrario, exi - -
tempo por atingi la deziratan jom pli bonan re- ;:m;:is'temo e ap!endizad; Para atingir o re— o )
zulton! Tiu-¢i kroma lerntempo - entute temas . sultedo dgseja602 ur: pou:o x:eét;or;si:sse t:z_npoide . -

s el s e H 2 ol rendizado excedente - 20 to n experiéncias
en la germana) el..spcnmsntm prl ph ol 160 g‘;emis enfoca mais do gue 160 horas de estudo - -
studhoroj - kompreneble malpligrandigas la compreensivelmente diminue o tempo dispenivel pa
. . Ll lerni la kalkul: i ra aprender o_cilculo a escrita na_lingua pitria, ) R
tempon disponcblan por lernt alkuladon, la on outras matérias importante,se nao se guer re- .
- gkribmanieron de lafepatra lingvo, all aliajn gra- -~ duzir o tempo dv recreio das criangas.
vajn instruajojn, se oni ne volas redukii la libe- ) : .
ran ludtempon de la infanoj, oL
. .
3
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- Se oni disponigas la saman lemtempon kiel
- kulime al la instruado dela 'a'mgln lingvo, ties pli- '
fruigo ne katizas plibonigon de 1a sukceso, €ar
fi ne. kaiizas pli altan lemfacilecon de 1a angla
- lingvo! .

4 ‘Teoria sukcesode la li:zg:;o-pricntiga instruado
(LOI) :

. Tute kontraiie al la sensenca plifruigo de la
) instruado de fremda etna lingvo la ticlnomata
~ ylingvo-orientiga instruado (LOI)” celas per iu
taliga preparado de la lernanto plifaciligi 1a ler-
_ nadon de la angla (ali alia ebima) lingvo.
Kompreneble la LOI, kiu ankail okazas en
1a clementa lernejo, ankaii postulas leintempon;
en-la eksperimentoj, kiujn en Paderborn en la
julio 1982 finis 12 Instituto pri Kibernetiko, oni -
* uzis ankaii dum la tria kaj kvara lemejaj jaroj
diusemajne du studhorojn. En tiu-Ci tempo - en-
{ute ankad Girkad 160 horoj (en kelkaj ekspe-
rimentoj iom malpli sukcesaj nur 20 st}xdhoroj)
la preparado de la lernanto ne respeguligas en
nura: maldekstrensovo de la lemkurbo, sed en e
. ties aliformigo (bildo 4).

T Compreensi'.'valmente o 51:0, que, também ocorre na

Se dispomos do mesmo tempo de estudo como de -
costune para o aprcndizado da lingua inglesa,es
. sa antecipagdo ndo acarreta wsa melhoria do su=
cesso, porque nao ¢ causa de mais elevada faci-

lidade de apzendizado da lingua inglesa!l
L. . '
4. Sucesso tedrico do_ensino linqufstico orien-

De modo totalmente contririo & antecipagdo in
sensata do ensino de lingua étnica estrangeira,o
denominado "ensino linguistico orientativo (ELO)
objetiva por meio de uma preparagao adequeda do
aluno, facilitar.o aprendizado da lingua inglesa
(ou outra étnica). - .

escola elementar, tanbém exige tempo de aprendi- -
zado: nas experiéncias, que © Instituto de Ciber
nética finalizou em Paderborn em julho de 1982
usou-se também, durante o terceiro e guarto ancs . .
letivos, semanalmente duas .horas de estudo. Nes= :

. te intervalo de tempo - 20 todo tanbén cerca de
160 horas (em algumas experiéncias com menor su~

... cesso, apenas 80 horas de estudo) a preparagao

do aluno nao espelha-se em mero impulso & esquer .
da da curva de aprendizado, mas em sua outra in—-
formagao (£ig.4). .o

- .
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. #- | kompeteateco | .
. : ,f;‘:g_‘:’ﬁn“::_d" .progresso no caso de en
X - e . orlentlga tnstruedo (3yino de orientagaolinguis
. UL tica anterior.
. (2) )
. ' (1.
Progresso no caso de an .
3 ~ . - . hand
_ ) tecipagao de inicio. . ) - .
. : progreso kazé de progxeso en (ekz) Progresso (por ex.),na
! Pl fzua kotaenco 1a angla ingvo pro 1{ngua inglesa devid
: .. tradicia tnstruado A . i °
A . ; . ao ensino tradicional. .
. . : . J
j- Iemtempo.
! it} [y
] ' v \ t .\ I ¥
' ) 3 ‘l' S 6 ¥ Bt temejagero ¢
- ) . Co ’
‘. Bildo 4: Da eblo) ckirt pli alten kompetontecon {is la: Fig. 4: Duas possibilidades de 2duirir mais alta
; pama tempopunkto, . -compcténcia até o mesmo ponto relativo
. . ao tempo.
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. meno fakte elzistas, pruvas tre

R . . -

Oni povus starigi du konkurencajn lerngru-
pojn. Unu grupo tuj komencas lerni 1a anglan
lingvon (kurbo 2). La alia, dum la sama tempo,
ankoraii ne lemas la anglan lingvon, scd ricevas
certan lingvo-orientigan instruadon, kaj nur po-

ste komencas lemi la anglan (kurbo 3). Tiam &-

tiu prepar-instruado efikas tiel, ke la posta lern-
.ado de la angla estas pli facila. Tio signifas, ke
post certa tempo la grupo guinta lingvo-orienti-
gan instruadon preterkuras la konkurencan gru-
pon sen preparo startintan (kurbo 3 trancas kur-
bon 2)! Kompreneble ambal grupoj, prolalern-
tempo jam antade clspezila, dalire superos siajn
samagelojn, kiuj lemnas la anglan tradicimaniere
(kurbo 1). Sed nur la grupo guinla lingvo-orien-
tigan instruadon, ekde certa kompetentecnivelo
en laanglalingvo, §paras pli da tempo ol §i antade

estis elspezinta: la horizontala diferenco interia.

kurboj 1 kaj 3 kreskadas (teorie
senlime!), tiu inter 1a kurboj 1 kaj 2
" restas Lonstanta. Kaj nur de 1a kurbo
3 . pe znkall de Ja kurbo 2 -ecla .
vertikela distanco 2l la kurbo- 1
elmencii komence kreskas. T
Gu ebles, ke iv antad-infonmo ".".
plifaciligas 1a lemadon de instruajo, - -
tiel ke la rilatoj inter la lemkurboj
konformas 21 bildo 4 ? Ke tia feno-

=000 <

simpla eksperimento. Bildo 5 enhavas
sinsekvon da'signoj. Por lemni ne nur
gi-tiujn signojn mem, sed ankai ili-
an sinsekvon, ne anizie orientigita
lenznto bezonas senkontesie pli ol
du minutoj. Sed ,orientiga instrua-
do”, kiu datiras nur kvin gis dek
sekundojn, tiom plifaciligas la lem-
adon de la sinsekvo, ke ¢iu plenkres-
kulo bezonas poste certe malpli ol
aliaj dek seknundoj da lernlempo.

Tiel per malpli ol dek sekundoj da
norientiga instruado’ oni $parigas pli

B K01

%
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-Que esse

"tempo de estudo.

ol cent sckundoj da lemtempa. La = Dadofi:  Sin-
jorentiga instruado” en éi-tin mo- . ko da signo)
dela elzemplo povas esti la jema - (:equenc:ll.s a de

scligo:

‘ ) oA » -
.,fiu signo estas simctria. Ciukaze suficas
lerni do la dekstran duonon. Kasu samtem.

P s o T [ ey

.

Poderiamos constitulr dois.grupos de estudos con
correntes. Um grupo_inicia imediatamcnte a estudar
a lingua inglesa (curva 2). O outro, ndsse mesmo tem
po; ainda nao estuda a 1ingua inglesa, mas recebe de

.terminado ensino linquistico orientativo, e somente

apds comegar a estudar o inglés (curva 3). Entdo es
se preparativo de ensino_tem tal eficiéncia, que o
estudo posterior do‘inglés torna-sc mais facil. Isso
significa que depois de determinado tempo © grupc .
que qesfrutcu do ensino linguistico orientativo ul=:...
trapdssa 0 grupo concorra2nte que partiu sem prévio
preparo (a-curva 3 corta a curva 2!}. Compreensivel-
mente axbos grupos, devido_ao tempo de estudo ante-
riormente gasto, continuar2o a supcrar seus colegas

de mesma idade, que cstudam o inglés com o método
tradicional (curva 1l). Mas somente O grupo que des- .
frutou do ensino linguistico orientativo, a partir.de -
determinado nivel de competéncia na lingua inclesa,c-
ccnomiza mais tempo do gue anteriormente havia gastos -
a diferenga horizontal entre as curvas le 3 crescen
continuamente (teoricamente sem limite!), e essa en- '
tre as curvas 1 e 2 fica constante. P apenas ¢a curva
3 - e nao da curva 2 - até mesmo a distancia vertical
i curva 1 pelo menos cresceno inicio.

Sera‘possivel, que alguma pré informag3o facilita

‘o aprendizado de ura matéria, de tal ‘modo que as rela

¢Ses entre as curvas de estudo se ajustam a figura 4?
fendmeno de fato existe, prova uma experiin-
cia bem simples. A figura 5 contém uma sequencia de
sinais. Para aprender nao apenas estes sinais, mas tam
bém sua sequéncia, um aluno que ndo tenha sido previa
mente orientado, precisa sem contestagdo de mais do -
que dois minutos. Mas “o ensino orientativo®, que du-
rawmudedmgG“zm%Mm,ﬂduntmwc
prendizado da sequencia, que cada adulto necessita de~-
pois certamente menos do que.outros dez segundos de

- Assim com menos de dez segundos de "Ensino -Orienta

tivo" ecoiomizamos mais do que cem segundos de tem
de estudo. 0 "ensino orientativo” neste exenmplo mogg-

. lar, pode ser o seguinte esclarecimento:-

..."rodo sinal & simétrico. Neste caso basta . ~por-.
tanto _ aprender a metade a direita. Esconda simulta
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Mot w asaseas

*rer epemermeBien e

BT ke latodin ]



- 8 -

pe Eiujn maldekstrajn partojn per paper-

folio!™ '

La lepantoj faru mem la ckspenmcnlon por
konvinkidi pri la subita plifaciligo de la , instru-
ajo" (pro ,,malcksplodo™ de la lernenda infor-
macio)! -

La ideo, malspari iom dd tempo por prepari
la lemanton al nova instruajo, ebligante la pos-
-tan Sparon de multe pli da Lempo, jam dum jar-
dckoj estas uzata en la-didaktiko de naturscien-
coj. Tie oni normale ne luj instruas ia inslrua-
. jojn mem, sed oni komencas per pedagogie tad-
P ga modelo de la instruajo. Tia modelo devas es-
ti .

simpla, por ke {i ne atentigu pri kroina in-

faritan ,,homan* korpon!);

Vo regula, por ke §i ne atentigu pri iuj 05
' ceptoj”, t. e. diferencoj rilate iun para-
: digmon (elzemple oni instruas helpe de
é _ ideala skelelo havanta kompleiaii denta-
ron sen la hazardaj mankoj de real«; skele-
toj!);

disigebliga, tiel ke oni dise povu mstnn la
. lernelementojn, ¢¢ se ili estas en la lemob-
'~ . jekto mem interplektitaj. (La kulimaj leme-
jaj modeloj de 1a homa korpo ebligas unuo-
pe rigardi de éiuj ﬂ:-mko; !a dmgeblajn orga-
noja. ) L.

' o La Internacia Lingvo (uzota mallongigo:

‘daj lingvoj. ILo estas: .
simpla; ekzemple gi havas ja pronomojn,
sed ne konjugaciajn finajojin: ja ne ambai

T T gy YUY

personajn kaj nombrojn (liusence la germa-
na, franca, rusa kaj ec Ja-angla lingvoj ne es-
tas simplaj!); .
- regula, L. e. ne havanta esceplojn; ek?umple
la pluralon de substanlivoj kaj adjeklivoj
¢iam indikas la finajo ,,-j"", sen esceptoj kiel
¢ cn Ja kazo de la Cikaze simila aagla
(kompara: man/mcn fool/fcet, momo,mlce
ktp.);
dzssuubh;_n car @i estas .l--luuna !mg\'o.
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formo, kiu ne estas esenca por la instruin- °
da strukturo {oni ekzemple prezentas en
studhoroj pri biologio scnodomn, car arte-

- gGes®

ILo) estas tia pedagogie taliga modelo de frem-

‘estas esencaj por karaklerizi la gramatikajn

T v s e S EAP S & L et gwwa s = 4, -

neamente todas as partes 3 esquerda com uma folha
de papel!" ‘

- Fagam os leitores’ a experiencia para se.conven
cerem da siibita simplificagdo da "matéria" ‘(por
causa da "inexplosdo” da 1nformagao que deve ser

- aprendidal).

A 3d8ia de dispender ‘um pouco de tempo para pre
parar o aluno para a nova materia, possibilxtando
a futura economia de muito mais tempo, ja & usada
ha décadas na didatica de ciéncias naturais:

Af normalmente nao se ensina imediatamente a maté-
ria em si, mas se _comega paor um conveniente modelo
pedagdgico da materia. Esse modelo deve sers _ .

- simples, para que n3o chame_a atenqao sobre uma

. informagdo excedente, que nao seja essencial pa-

‘. ra a estrutura a ser ensinada (por exemplo apre-
sentamos’ em horas d2 estudo de biologia um corpo
hurano inodoro, por ser artificiall):

- regulaz, para que n3o chame atengao sobre Texcée-
isto &€, sobre diferengas relacionadas a um
paradigma (por exemplo, ensinamos com o auxilio
de um esqueleto ideal, com dentadura completa,sem
as falhas eventuais dos equeletos reaisl):

= destrinchadvel, de -tal modo que_se possa separada-
mente ensinar os elementos, até mesmo se eles in-
terrelacionados na matéria {(os modelos escolares
habituais do corpo humano; possibilitam olhar um

-~ a um, todos os lados dos Srgios destrinchaveis).

A Lingua Internacional (aue passara a ser indicada

. pela abreviatura: IlLo) & © adequado modelo pedagd-

gico de-linguas estrangeiras. ILo -é:

- simples, por exerplo,ela Os pronomes, mas nao ter
‘.'minagOes conjugacionais: de fato ambas nao sdo es
senclais para caracterizar as pessoas e nimeros
gramaticais (nesse sentido o alem3o, © francés, o

russo e até o inglés ndo sdo simples!);

. = regular, ‘isto &, nao tendo excegdes; por exemplo

. o plural dos substantivos e adjetivos senpre apre
sentam a terminagdo "j", sem etceqoes. até : mesmo

- nestes casos semelhantes do inglés (compara: man/
men, foot/feet, mouse/mice, etc.);

- destrinchiavel, porque & uma lingua aglutinavel.

s Tave,cgw v e BRSO
.
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‘fial 1Lo povas tadgi kiel modelo de etnaj fremd-
lingvoj instruendaj. Tio signifas, ke tiu modclo

. estas tre facile lerncbla kaj malfermas la lemmka-

pablon de la lemanto por {remdaj lingvoj, car
en lia cerho ckestas sen ajna kamufiajo la diver-
saj dimensioj, laii kiuj oni devas diferencigila di-
versajn lingvojn ekzemple kompare al la gepatra
lingvo, kiun oni jam antate konis sed ne trapen-
sis, .

La ling‘.’o-oria;’.ﬁga‘ instruado (LOI) propo-
nita far la kibernelika pedagogio tial orientigas

per la modelo.de 1l.o - komparata kun la gepa- -

tra lingvo! - pri plej esencaj trajtoj de lingvoj. La

lingvo-orientiga instruado eluzas do la prope-

deiitikan. valoron de la Intemacia Lipgvo; pli
precize: LOI havigas al ILo propedetitikan valo-
ron. : S

Lail la Ei-supr.e prezentita teorio, reliefigita
per bildo 4,' post Ia lemado de ILo kiel unua
fremdlingvo la lemantoj lemos lai la kurbo 3,
kaj en Ja suma klaso lemantoj sen antaiia LOI
lernos lat la kurbo 1. Tio signifas, ke pli alta
kompetenteco estos akirila gis la sama tempo-
punkto, kaj e¢ kreskos la diferenco dum la lem-
‘tempo - kompreneble nur gis certa maksimumo,
éar ambail kurboj ja asimptote konverfes al
"100%. La horizontala diferenco, do la tempa a-
vantzgo, senlime kreskas. Se oni do elspezas cer-
tan tempon por LOI (temas kutime pri éirkaid
160 studhoroj), tiu tempo ck de certa kompe-
tenteco malsuperos la jam Sparitan tempon. 13-
el Ja aldono de LOI nek pligrandigas la tutan
Jernejan instrutempon, nck forrabas instrutem-
pon de ne-filologiaj fakoj, sed ja povas pligran-

digi la fisnunan instrusukeeson. -

. Cu tio estas empirie pruvita?

5. Observita sukceso de LOJ

. Jam antail 1a eksperimentoj observitaj kaj
parte realigitaj far la kibemetika pedagogio estis
malgranda pilota eksperimento de la hungara in-
terlingvisto Szerdalielyi (1970). Li havis je dis-
pono klason da hungarlingvaj lernantoj, kivj u-
nue estis lernintaj la Intemacian Lingvon, Poste
&i .tiu malgranda grupo dispartigis por lemi ali la

[ S -

Por isso ILo pode servir como modclo dé 1ingua
estrangeiras etnicas que devem ser ensinadas. Is
s0 significa que esse modelo é de ficil aprendi=
zado e abre a capacidade de estudo do aluno para
linguas estrangeiras, vorque no scu cércbro se a
presentam sem qualquer camuflagem as diversas dz
mensoes, pelas quais se deve diferenciar as lin= -

guas, por exemglo, em conm

paragdo com a lingua pi

tria, que ja se conhecia anteriormente, mas nao
se havia analisado. .

O ensino linguistico orientativo
to pela pedagogia cibernética, por esse motivo
orienta pelo modelo ILo - comparadoc com a lin-
gua patria - sobre os tra

linguas.

(ELO) pfopog

¢o0s mais essenciais das

O ensino linguistico orientativo,portanto, u-

tiliza a fundo o valor provedeutico da Lin

ternacional; mais precisamente: ELO.

gua In

Pela teoria acima apresentada, salientada na
figura 4, depois do aprendizado de ILo como pri-

meira lingua estrangeira, os alunos a

prenderao se

gundo a curva 3, e na mesma classe alunos sem um
prévio ELO aprenderdo segundo a curva_l. Isso sig
nifica, que uma maior competéncia serd adguirida
no mesmO tempo, e até mesmo crescerd a diferenga
no terpo de aprendizado - compreensivelmente até .
un determinado méxgmo, porgque ambas curvas assin-
toticamente convergem para 1003. A diferenga ho-
.rizental, e portanto a vantagem temporal, cresce
ilimitadamente. Se, portanto, gastamos determina --
- do tempo para ELO (trata-se costumeiramente de —
cerca de 160 horas de estudo), esse tempo a par-~
tir de certa competéncia serd inferior ao tempo

ja economizado., Por esse motivo o acréscimo

de

. ELO nem aumentara o tempo total de ensino escolar, .
‘nem rouba tempo de ensino-de dreas ndo filoséficas,
mas pode aumentar © atual sucesso de ensino.

Isto poderad ser provado cmpirieameqt;? .

5, 0 sucesso observado de ELO

Ja antes dos expcrimentos

uma pequena expericncia pilot
hingaro Szerdshelyi (1970). E

f e tra s s e - -

observados ¢ em par
te realizados pela pedagogia cibernética, havia
0 do interlinguista
le tinha 3 disposi-
g3do uma classe de alunos da lingua hingara, que
primeiramente haviam aprendido a Lirgua Intemacional.
Posteriomments esse pogueno Grupo Separou-se para aprender
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rusan, aii la germanan, ail 1a anglan ad la fran-.

can. (Tia rica elekteblo bedalirinde ne ekzistas
en okcidentelropaj landoj.) La grupo kiu nun
lemnis la rusan havis 25%an plifacilizon pro la
antlata [Lo-lemado. La redukto de la malfacilo
de la germay lingvo estis 30%, tiu de. la angla
407, kaj tiu de la franca eé 50%. Temas pri nur
krudaj ciferoj. 1li koncemas nur la instruadon’
de la mezstupa leme)] neniel la tutan informaci-
on de la rusa, germana, angla ai (ranca lingvoj!

L : P
En FRGermanio plurajn jarojn poste LOI
estis realigita kun multe pli ¢a lernantoj, sed
ekspluatita nur por eltrovi la lemplifaciligon de
la angki lingvo. La kondicoj estis plejofte malpli

favoraj ol-cn Hungerio, ¢ar la plejmulto de la-

instruistoj je dispono estis en FRGennznio mul-
te malpli bone preparita por &-tiu instruado ol
siaj gekolegoj én Hungario. Tamen montrigis, ke
post du jaroj da LOlL lalemplifaciligo dela angla
lingvo ja ne estis 40%, sed tamen éirkail 30%,
kaj kaze de nur duondaiira (unujara)LOI jam

Girkai 20% (vidu la tabelojn en Frank, 1982,

p. 138-1371): Laii bildo 1 ¢iu kresko de lemnfacil-
eco respektive &iu redukto de la lemmalfacileco
aliformiges la lernkurbon, kio signifas, ke jndas
yealigi 1a kalizon, nome la lingvo-orientigan in-
struzdon. Car kiom ajn grandas la aliformigo,
¢iam venas jam kompetentec-sojlo, ekde kiu es-
tas ekonomie elspezi la orientigatritempon.

Gio-&i estis mezurita per testoj. Sed por eb-
Iigsn konvinkon de la gepatroj prila valoro de LOI
eslis anzlizataj ankai la rezultoj lad la natoj, ki-
ujn la infznoj akiris en 1a lomejo por siaj mezja-
raj kaj jarfinaj atestoj. Montrigis la jenaj rezul-
toj {bildo 6). ' : )

Tiuj infanoj, kiuj estis. antailie lernintaj
ILon (simbolo +) ricevis jarmeze de la fako an-
gla aritme la noton LHhontentige™ (se oni laiku-
time sed ne legitime pritraktas la notskalon kiel
metzikan skalon!) - la aliaj (simbolo-) iom mal-
pli bonan aritmon. '

Estis interese, ke éi-tio ne nur validis por la
angla lingvo, sed ankail por la gepatra lingvo,

kiun la lernantoj duin LOI ja iom trapensis kon- '

traste al ILo.

LY

LY .

" ou o russo, ou o alemdo, ou o inglés,

- mas explorado avenas Dara

P & an e ottt bt i e ) LRt

‘

ou o fran-
cés (essa rica possibilidade c¢e escolha infeliz-
mente ndo existe nos paises da Europa ocidental).
O grupo que agora estudou O russo teve 25% .a rais
de capacidade por causa da estuco da ILo."a e~
dugido da dificuldade de alem3o foi de 302, do
inglés 40% e¢ do francés 50%. Trata-se apenas de
cifraus brutas. Elas se refeream apenas a0 ensi-
no da escola de madio grau, e de modo nenhun &
informagao total do ‘russo, alendao, inglés ou fran
ces! : -

.Na Repiblica Federal da Alemanha (RFA) muitos
anos ‘depois ELO foi aplicado a muito mais alurnos
descobrir a simplifica’
¢do do aprendizado.do inglés. As condigoes foram

com frequéncia menos favoriveis do que na Huncria,

porque a‘maioria. dos intrutores disponiveis na
Alemanha estavam menos preparados para esse ensi
no do gue seus colegas da lungria. Contuco foi
demonstrado gue dewois de dois anos de ELO a sin
.plificagdo do ensino co inglés nao era de fatc
40%, mas cerca de 308, e no caso de duragdo pela
metade do ELO (um ano), cerca de 20% (veja as ta
belas em Frank, 1982, p. 136-137). Péla figura 1
todo’crescimento. da facilidade de aprendizadd .
e respectivamente todo decréscimo da dificuldade
de aprendizado, wmodifica a curva de aprendizaco,
o que significa que € dignc de promover a cavsa
ou seja, o ensino linguistico orientativo. Por-
que quanto maior for a modificagdo, sempre decor
re em alguma oportunidade uma competéncia basi -
lar, a partir da qual é econdmico- Gespender O -
tempo de orientagzo. - .

. Tudo isto foi medido com testes. Mas para pos
gibilitar a convicg3o dos pais sobre o valor éa
ELO, foram analisados_os resultados pelas notas
que foram atribuidas as criangas na escola em
suas.provas do meio e do meio e do £im dos ancs.
Mostram-se os seguintes resultados (fig. 6).

Essas criangas, que tinham aprendido anterior—
mente o Ilo (simbolo +) receberam no meio aa
srea de inglés, em maédia a_rota “satisfatdrio”
(se como de costume, mas ndo de modo legitimo ,

Jtratamos a escala de notas como uma escala métzi
ca) — as outras (simbolo -} uma média um pouco
plor. B .

£ interessante, gue isto ndo sd & valido para
o inglds, mas também para a Jdingua patria, que os
alunos durante o ELO 338 analisaram um tanto em
contraste com o ILo. -
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Noto}
(Notal

Bono
(bom)

Kontentingo +

+: Learnantojkun L.0.1.
“(+#: alunos com’ E.L.0.)

-1 Lennanto sun L.0.1.
: afunos sem E.L.0)

(satisfatonio)
N ‘o melo- m@i&. . o fim [ o £im
. sufice - ’ T~ no eto <7 o
(suficiente) ~ - ¥ o fim
. no £im :
mankhave no meio” :
'insuficiente) — 4 . e
anglo Lingvo gecghafie. germanan Lingvo matematiko anglo Lingvo
. (mazume) . .. - (B-Ku'rse)
1ingua inglesa geografia lingua alema matematica  lingua inglesa

-

_ . (media) .
plido 6: Mezume] notoj de 1z lerzento] kum +) ka] -

sen () entatin fingvo-orientisa jnstruado meze

Laj fine de la 6-2 lemneja jaxo. .

_Laii 1a teorio (bilde 4) 1a diferenco devas
kreski, se vere LOI katizis lemplifaciligon; fakte
la diferenco de Ja notaritmoj en la fako germana
"kreskis iom de la atestilo meze de 1a kvina lerne-
ja jaro gisla jarfina atestilo. La samo validis e¢
por geografio - fenomeno Klarigebla, kvankam
1Lo ne estas pedagogie taliga modelo en ci-tin .
fako, ¢ar 1Lo ne helpas .,malel-:splodigi" 1a in-,
formacion ce 12 tiea instruajo. Sed lai egala-
jo 5-1alernfacileco ja kreskas paksd pro kreskin-
ta cfikanco. La efikancon povis pligrandigi la
pli granda geografia inlereso de la LOl-parto-
prenintoj, Kvj dum ¢i-tiu instruado komencis

- jnfankorespondadon kun diversaj cksterlandaj
" Kasoj, kie #nkai ILo estis instruata.

Malpli facile komprenebla estis la vezulto
te 1a fako mutematiko, en kiu ta notlaritmoj de
amball grupoj lat Ia jarmezaj atestiloj apenadl
malegalis: £is la jarfino estis pli granda diferen-
co ol en la aliaj analizilaj fakoj! La kialo eslas
trovebla en Lio, ke la studo de senescepta linfvo
kuragigis infanojn memstare serdi lefojn an-
kai cn la kelkuloj pri primaumbroj, komunaj
denominatoroj tp., sen timi esceptojn ascrto-

tajn far instruisto.

Malfelice la puna regularo valida pot la ins-
teundo de la angla lingvo en fa genuanaj cefler

nejoj (Kiujn - anstatat 1o glmnaziopn ad 1 tiels

re mern Srgm—t—n et

Pig. 6:

meio e no ‘fim do 5Q bnoAlgtivo. -

. difcrenciavan:

Notas médias dos alunos com (%) e sem (=)
prévio ensino linguistico oricntativo no

.

Segundo a teoria (f1g. 4) a diferenga deve cres
cer, se verdadeiramente ELO acarretou,simpllfica-—
gao de aprendizado; de fato a diferenga dos rit -
mos de notas na srea de alemao, cresceu um pouco
desde o boletim do meio do quinto ano letivo até -

.0 boletim do fim do ano. O mesmo foli vilido ‘ate

nesno para geografia - fendmeno explicavel, con-

guanto ILO nao é peddgogicamente um modelo adequa
do nesta area, porque_ ILO nao ajuda a “"evitar a
explosao® da informagao dessa matéria. Mas segun-
do a igualdade S a facilidade de apredizado com

certeza cresce por causd de alguma eficdcia que

apresentou crescimento. A eflcacia pode aumentar

o maior interesse por geografia dos participantes
do ELO, que durante este enkino iniciaram corres-
pondéncia de criangas com diversas classes
trangeiras, onde ILo tambem era ensinada.

Menos compreensivel foi o resultado na arca de
matematica, em que OS ritmos de notas de ambos OS
grupos conforme OS boletins do meio do ano apenas
até o fim _do ano houve maior dife-
renga do que nas outras areas analisadas. O por-
que se encontra no fato_que O estudo de lingua
com excegoes encorajou ds criangas procurar por
conta propria leis também nos calculos com nime-
ros primos, denominadores comuns, etc., sem temer
excegoes qgue serianm afirmadas pelo instrutor.

Infelizmente o atual regulamento vdlido para ©
ensino do inglds - nas principais escolas
alemas (asquais-en vez de gindsic e ou das de-

es=

(curso-B)

ey
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doinatajn reallemejojn - kutime vizitas ekde la
kvina lemeja jore 1a malpli sukcesi) gc!cm:mluj)
mnalebligas kompaton de 12 potaritmoj en la an-
"ol lingvo meze kaj fine de la kvina lemeja jaro.
- Gar surbaze de la gis la jarmezo akirilaj rezultoj
en tl\angla lingvo oni aparligas por a plua in-
struado de tiu-éi lingvo la ticl nomatan ,,B-
grupon'’, nome la tre malmulte sukeesintajn
lernantojn. Hi poste estas instruataj pli malrapi-
de kaj prijufataj malpli severe, tiel ke ilizj jarfi-
naj notoj kompreneble f arigis pli bonaj. Relati-
ve malmuitaj iansj LOl-partoprenzntoj igis B-
gniphzxojl krome éi-tiuj superis 1a alizjn B-gru-

: pariojn %2j 1a diferenco.de ambai notaritmoj en

¢i-tiu grupo kreskis pli forte ol 1a diferencoj en
¢iuj aliaj mendiitzj fakoj. Tio konformas kunla
Livemetike-pedagogia teorio, kiu, komprenehle

tis] ne estas striktasence pruvita, sed tamen de- -
nove empiric apogita kaj plifidindigita.
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DISKUTO

ci-diskutado efektivigis en Tokio,
septembro/83, post la prelego de
prof .D-ro Helmar Frank,autoro de
&i-verko, okaze de la 13-a Inter-
nacia Lingvistika Kongreso.

Vi raportis ke la chsperimentojen IHungario kaj
Germanio ambati monlris tian rezultaton ke la
geknaboj pli jocile lernas alicjn ctnajn lingvojn
post lerrado de Esperanto. Cu la lingvistika in-
terefiko {angle: linguistic interference)} ne vidig- -
is aparte en la vortoprovizo koj sintakso?

<he Grundiagea der Pidegoglk (Kibernetli:of b

c¢ockocnls 1iycrnotikan ped
S.5timec (kemp.): Eildung und Dee

ae la 1¥-a Inte
Akten vo lx.ln(@nistlounlon Kybemetikkorngrs

SI.’{OSTRUKTURO . storigo dc tim?la modelo de
do) . Verleg, Schaclie, Quickboz, 1967. .
La didskiika loko de 1a Intermal

L et iteme o

‘.- . M .

.ggzégaga;ugs:olas ziam - costumeiramcnte visitam
. into ano letivo os alunos manos suc -
dos) impessibilita a comparagao dos r‘i tlmos deegé-

~ tas da lingua inglesa no meio e no final do gquin-

to ano lctivo. Porque com base nos resultados ad-
quiridos atée o meio do ano na lingua inglesa se
paramos para o ensino adicional desta lingua'o as
sim chamado "grupo-B", ou seja,os alunos que tive -
ram pouco aproveitamernto. Eles posteriormente s3o
ensinados mals devagar e recebem avaliagdo menos
severa, de tal modo que suas notas de fim de ano
compreensivelnente se tornaram melhores. Relativa
mente poucos participantes do ELO passaram a com=
por o grupo-B; além disso estes superaa os outros - -
componentes do grupo-B e a diferen¢a de ambos it

mos de notas neste grupo cresceu mais acentuadamen

. te do que as diferengas em todas as outxas menclio

nadas areas. Isso é conforme com a teoria pcdagd-
gica cibernética, a qual, compreensivelmente n3io
é assim provada em sentido extrito, mas contudo
novamente apoiada e empiricamente confidvel.

. .

. BIBLIOGRAFIA
czof de la pedagogio} LIL Acls

augion [ Xurze Einfihrungic cie Kybemnetlsche . X
chnung / Klexgo kd Prikalkulado, Lenchtturn®

.

de la Llnm'o-Oﬂentmu Instxuado / I;ybcmetlsch-pidago;lsche
anlz, Yeashoverdhsn, Frank-Behsingez (komp.): LINGVO-

roacia Kougreso de Kiberne fiko / STRACHKYRER-
0. Guntér Narr Verlag

cineseinfacken I‘eychcstn:.kt\modeﬁs fiiz alo alporithmische
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cla Lingvo en 1o sistemo de lerac)a) studobl_ektaj.'

pISCUSSAO I

Esta discussao deu-se em Toquio, em
setembro/83, apds a prelecao do Prof.
Dr.Helmar Frank, ‘autor deste trabalho,
por ocasiao do 13<¢Corigresso Internacio-

nal de Linguistica.

As experineiasd na Hungiia e ALemanha como
'ne,éuf;tado que as criangad aprendem mais gacilmente
as Linguas etnicas depodis do aprendizado de Espe
nantg. Por acaso a internfenencia Lingulstica (em
ingleh: Linguistic interfenrence nao se evidenciou
em separado no vocabulario e sintaxe? ’
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Nur por parto de eksperimentoj faritajen FRGer-
manio ni disponas pri detalaj rezultoj, kiuj mon-’
tras iom pli xandan plifaciligon de la gramatika ,
instruajo ol de la vortprovizo. Mi komjektas, ke’
pro la pli grunda distanco de la hungara oldela
germana lingvo al la anglz, hu ngaraj gelemantoj

- (same kiel - parenteze diiite - japanaj %) guas pli

grandan plifacilion (angle: transfer) rilate la
voriprovizon, do entute pli grandan pEfaciligon-

de la angia lingvo ol 'la germanoj. Jam'la krudaj '

rezultoj menciitaj de Szerdzhelyi montras la de-
pendecon de la lemplifaciligo de vortprovizaj

<o Cae

Olkceze de la eksperimento, €u oi donis apa'rtar'x
konsidcron pri tio ke la eksperimentaloj ne kon-
sciifu pri specicla klopodo, por ke la eksperi-
mento clportu justan rezullaton? Se vi ticl pri-
2o0rgis, en kia formo vi kontrolis la cksperimen-
ton? . :

. . . -~ .2

Specialan lernklopodon eni povus konjekti eé
ée ok- al naiijaruloj, se temus pri mallonga eks- -
perimento - -sed LOL ja dadris du jarojn! Alia
demando estus, tu pos@e; en la kvina ail sesa ler-
neja jaro la LOI-partoprenintoj en {a mallongaj
testoj pli klopodis sukeesi ol ilizj ne-partopre-
nintaj samklasanoj. Tion ni ne kontrolis kaj ta-

-men ne kredas, ¢ar en aliaj klasoj ni ja nur-kom-
. paris la jam donilzjn dtestil-notojn kaj ricevis la

saman rezulton. Ci-kaze nek la lemantoj nek la
instruistoj en 1z kvinaj klasoj antatividis dum la
instruado, lemado kaj prijugo ke la akirotajio-
toj estos iam bazo de’kompara esploro. Katizo

.por speciala klopodo-en tiu kazo e¢ ne poyis es-

ti la kredo de infanoj ai instruistoj, ke la lerna-
do pli facilas pro la antaiia ILo-kurso, ¢ar tiu-i
estis realigita far ILE! (Internacia Ligo de Espe-
rantistaj Instruistoj) por pruvi la lemeblon de
JLo jam en la ajo de ok gis dek jargj, kaj nur -
poste ni interpretis la saman kurson kiel lingvo-
orientigan instruadon, kiu devintus infiui la pos-
tan lernacon de aliaj lingvoj.

Kiomanicre vi montras la informkuanton de e-

dukodo per bitoj? En la eduka eltiveco kalkuli-
fes ne nur koncepla flanko, scd ankoii flankoj -
de scntemo kaj lerteco; tial estas necese klarigi,

_kion Kondicon vi poves monlri per biloj, €u ne?
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prendizado e prejulgamento que as notas a serem

13 -~

- Apenas uma parte das experiénclas fei-
tas na Alemanha nds dispomos de resultados de-
talhados, que mostram uma simplificagdo umn
tanto_major do ensino da gramatica do gue do vo
cabu}ario. Eu conjecturc, que por causa da maior
distincia do hungaro do que do alemio ao inglés, -
os- alunos .hiingaros (como do mesmo mnodo - dito
entre parenteses) gozam de maior simplificag3o
(em inglds: transfer) com relagao ao vocabula-
rio, ¢ portanto, 2o todo, maior simplificagao
do inglés do que os alemaes. Ja os resultados
brutos‘mencionados por Szerdahekyi mostram a
dependéncia da simplificagd@o de aprendizado as
semelhangas de vocabulario.

No caso da experiéncia, considerou-se em particular que

as pessoas sufedtas a efa ndo Zeham conseilneda sobre .
wn esforco especinl, para que a expeaidneda apresente um
Acsultado justo? -

Se o:urim a¢ cuidou, de que forma se controlou a experi-

encia . .

PN

Poderiamos conjecturar sobre um esforgo espaci
al até mesmo junto de criangas com oito anos
de idade, se se tentasse de breve experiencia
- mas ELO 33 durou dois anos. Outra pergunta
seria, se depois, no quinto ou no sexto anos
letivos os ELO-participantes nos testes cur-
tos, mais se esforgaram em ter sucesso do que
os nao participantes, da megma classe. Isso nds
nao controlamos e contudo n2o cremos, porque em
outras classes nos apenas comparamos as notas
dadas em boletins ¢ mesmo resultado. Neste ca-
60 ner os alunos nem Os instrutores das clas-
se de quinto ano previram durante o ensino, a
obtidas serdo j3 base de pesjuisa comparativa.
Motivo- para um esforgo espacidl nesse caso até
mesmo nao pode ser a crenga das criangas ou_ins
trutores, que o aprendizado se torna mais facil
em decorréncia”do prévio curso da ILo, porque
este foi realizado pvelo ILLEI (Liga Interracio
nal de Professores Esperantistas) para provar
. a possibilidade_de aprendizado de ILo j& na_i-
dade de oito até dez &nos, e somente apnds noés
interpretamos o0 mesmo curso como ensino lin-
guistico orientativo, que deveria influir no a
prendizado posterior de outras linguas. -

De_que maneira_pode-se modtran a quantidade de infon-
magdo da educacde pox meio de bits? Na atividade_-edu-
. eacional calcula-se nao apenas o Lado da concepedo,
pias_tambem o8 lados do sentimento e esperteza; pon 4is
40 € necessanio esclareeer Que tipo de condigdo pode=se
por melo de bits mostack,ndao e?
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Giu Jernendajo havas kognitivan, afekcian kaj .
sensemotoran komponanton. La relativa grave- L ' S SR
co de tiuj komponantoj certe varias Jaii la instru- . - . - )
ajoj. En gimnastiko kaj stenografio elstaras 1a ’ roda matéria que precisa ser aprendida tem ° -
scnsomotora komponarilo, en muziko kaj mora- um componente_coqnitlva.- emotiva e sensoriomc
folci o Yo .- tora. A.importdncia relativa dessas componentes
la eduko 12 3‘“‘9'"!'0" matematiko kaj gramati-- por certo varia sequndo a matéria. Em ginastica
ko la kognitiva. Gis nun la Kklerig-kibemetiko, ti- P estenografia sobressal a componénte sensorio- .
. : . ", . motora; eam muisica e moral a emotiva; em matema=
L estas .la kibernetika pedapogio, mezuras per C. tica a cognitiva. Até agora a cibernética culty
bitoj nur la kogitivan kompo: e &3-ti . ral; isto &, a pedagogia cibernética, mede em
w0l . g omponanton, kie ci-tiu bits apenas 2 componente cognitiva, onde esta &
estas esprimebla per teksto. La sama mezuro eb- : exprimivel por um texto- A mesma medida possivel
le povus esti aplikats iaj k antoi mente poderia ser aplicada 8s duas outras compe
P . e ! \.ah al.la c.lu aliaj komponantol, nentes, quando nos tivermos definido adequada
kiam oni estos lauge difinintaafekcian kaj sen- - wcompeténcia” emotiva e sensorigotora ed _eagame- . .
K o " kaj . tro concernente de facilidade de apren izado = -
scmotorz_m ,,}xomp-f.?nwcon .l,\ Y koncernan pa - segundo © modelo da compgnente cognitiva que
rametron de lemfacileco - lai 1a modelo de la o . foi esclarecido na prelegdo. Estes trabalhos
kognitiva komponanto klarigita en la prelego. cientificos ainda devem’ser cumpridos. . .
Ci-tiuj sciencaj laboroj ankoral estas plenum- . . . E ‘ ’
endaj. . : 4
ndak, . JExiate porventura wn tempo adequado paid comegan 0 &~
: ’ - .+ . prendizada, perque & cuuizage zmo;ﬁ:aao gevz uﬂam'
o 1 : - . wna, diferenga segudo @ idade dos aluros? Pe qual manet
Cu ekf istas adekvata tempo por komenci lema: -na detewmina-s2 esse tempo adequads (de modo a produzd® .
don, €ar lernokurbo devas monlridiferencon lag efeitol? g S . X .
»~ N . - - N - - *
In afo de la lernantoj? Kiamaniere bt decidas ti-' _ . . . . . : . _
- Esse problenas nao foi estabelecido por nds, POL :

que para nds o ensino da primeira 1ingua étnica
obrigatoriamente, inicia-se na quinta seérie le—,
tiva, e portanto’ no décimo ano é2 jdade. Era ng

an adekualan (efilodoran) tempon? '

Tiu nroblemo ne ekest: r ni, &ar ¢e ni 1a in- A ;
v ne ek s?o nl, r n . - cessario realizar O ensino linguistico orienta-
struado de la unua etna lingvo devige komenci- . tivo de modo direto anteriormente. Parece qué o
. 3 a3 : PR . : efeito seria malor se ocorresse em uwatro horas
. gasenlakvina lerneja jaro, do en la deka vivjaro. . . semanals apenas no quarto ano 1euvoqd° que ape-
Necesis realigi la lingvo-orientigan instruadon "nas durante duas horas semanals no terceiro ¢ ;
- . o NP aEa e ) . s . . ¢gquarto anos letivos. Mas nzo> pudenos exigir tan
.- . seopere antaile. Versajne gia efiko cstus pli gran- : to tempo toda semana na atualpsituaqaé da poli-
da se @i okzzus dum kvar semiajnaj horoj nuren . ;ica u;:ul_.tural. . 0. china’
: i .. . s . e quiséssemos realizar o ELO no -Japao, ina
la kvara lerneja jaro ol dum nur du scmajna) ho-, -t ou outros paises que nao usam gara o prdprio i-
roj en la tria kaj kvara lerneja jaroj. Sed tiom da . dioma o alfabeta latino ou similar, entdo pare
: . . . : . . ce que .deveriamos adia-lo, pard impor muito ce-~
tempo Ciusemajne ni ne povis postuli en la nuna- . do & crianga duas maneiras de escrita totalmente
~Klerigpolitika situacio. - - - .~ diferentes. o
-~ Sp oni volus realigi la LOIn en Japanio, Ginioadl - , . . T

0 Espenanto e baseia LD’.-)I_L.E. a gnamﬁaca de fami-

aliaj landoj ne uzantaj por la propra lingvo 13 la-
Lias Linguisticas frindo-eunoptins. Somos de opinido que .-

. - tinan adsimilan alfzbeton, tiam verSajne oni de- L para @ Lingua japonesa senia necessaria uma fecnica edu
vos ium prokrasti ffin, por ne tro frucaltrudiad =~ . cacional & parte, como Ligagdo entre o Esperanto ¢ 0 T -’
- . . . . . ? .
la infano du tule diferencajn skribmanierojn. . ponest ‘ )
. .. - .- Py . .0 )
. h : " gxistem ddvidas se ILo é pela sua gramitica

Esperanto bazifas sur gramatiko dc hindo-eliro- uma lingua hj.n.do—eu:opeia. Pennacchietti tratou cs
paj lingrofamilioj. Cu vi ne opinics ke por la ja-
pane lingvo estus Lezonala unu plia aparia c- . C . o
dukitelkniko kicl ligilo inter Esperarto kaj la ja- L L :

: pana lingvo? : ‘o o . . ‘ T

.

Ekristas duboj, éu 1Lo estas laii sia gramaliko
hind-ctiropa lingvo. Pennacchictti pritraktis Ci-
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tiun problemon en sia prelego dum la 9a Inter-
nacia Kongreso pri Kibemetiko, prelego publi-
kigita en la jam menciila internacilingva volumo

de la kongresaktoj (.,Ung\'oldbemcliko"). Kro- )
me: same kiel la japana, ankati la hungara lingvo .
ne ‘apartenas al la hind-eifropa lingvaro, kaj ta-

men efikas LOI en Hungario. La japara filologo
Fukuda Yukio, profesoro pri germanaj lingvo

kaj literaturo en la universitato de Hirosima, ec
pruvis, ke teorie LOI donus al japanaj gelernan-

toj pli da lemnfaciligo de la angla lingvo olal ger-
manaj infanoj. (La germanlingva artikolo de Fu-

kuda trovidas en la volumo 21, 1980, kajero 1,

p. 1-16 de la'nun kvarlinova - germana, intema- -
cia, angla kaj franca - revuo ,,GrKG/Humanky--
bemetik".) - i R

Vi raportis ke en Germanio oni instrues fremd- -
lingvan cdukadon dum 5 jaroj, kaj ke tiuj gekna-
boj kiuj ricevis linguo-orientigan antaiedukon’
dum 2 jaroj, poras pli facile lerni etnajn ling-
vojn en normaj 5 jaroj. Komparantc tiujn du,
kiu el ili, kaj kiomgrade, progresas en etnaj ling-
voj post kvin x:ormajjq‘roj? . [

Fakte kvin jaroj da semajne minimume kvarho-
ra fremdlingvo-lernado estas la minimunro, kiu-.
ankorad validas en la tielnomata éeflernejo, sed

plej ofte temas pri ses jaroj kaj en la gimnazio e

pri nail jaroj. Ni mezuris nur la superecon de-la
famaj LOl-partoprenintoj dum la unuaj du jaroj
da lernado de la angla lingvo. Rezultoj trovigas
en pluraj kontribuojalla menciita intarnaciling-
va libro ',,Lingvokibcmeti}:o" kaj al la revuo
,,Gﬂ(g'jHuman}:ybemetik". Resume oni ne nur
povas aserti, ke 12 LOl-partoprenintoj sub alisen-
ce samaj kondicoj pli rapide progresas en la ang-
la, sed precipe tion: LOI havigas pli da helpo al
malfacile lernantaj infanoj ol al facile lernantaj.
Tute alia demando estas, kiomgrade 1a lemantoj
je 1a fino de la lemejo regas la anglan. Laii priju-.
go de fakuloj nur unu ¢l 13 sukeesintoj dela ma-,
turecckzameno regas 1a anglan post nail jaroj da
lernado, t.e. post pli ol 2000 studhoroj, tiom-
. grade, ke en anglalingvaj fakaj diskutoj kun pos-
taj samfakuloj denaske parolantajla anglan ili ne
malsuperas ilin pro pure lingvaj kialoi. Tio ne
pur pruvas la plej ofte prisilentatan kaj kelkloje
e& neatan netalijecon de la angla (afi same mal- -
facila alia etna) lingvo porla internacia komuni-

. 'sa e francesa -

- . em lingua internacional

D L e T R

" te problema na sua prelegdao durante o 99 Con-
gresso Internacional de Cibernética, publicada.
no ja mencionado volume das atas do congresso
na Tingua internacional (Lingvokibernetiko). A
lem glsso:_do mesmo modo que a lingua japonesi
também a hungara nao pertence ao grupo das lin
guas hindo-européias, ¢ no entanto'o ELO é efl
eiente na Hungria. 0 fildsofo japonés Fukuda
Yokio, professor da Lingua e iiteratura alemas
na.universidade de Hiroshima, atcé mesmo provou
que teoricamente ELO daria aos alunos japoneses

. mais facilidade de_aprendizado do ingles do que:
para criangas alemas. - )
(o artigo em alemdo de Fukuda acha-se no volume
}21, 1980, cgderno l, p. 1-16 da revista agora
en quatro linguas - alema, inteérnacional, ingle

*GrKG/Humankibernetic”) -

Foi dito que na Alemanha s¢ ensina a educacad de £inguas
estrangeinas_dunante 5 anos, 0 que al crdiangas que nrece-
beram uma previa educagad Linguistica onientativa duran-
e 2 anos, podem mais facibrmente aprenden Linguas etni-
cas em 5 aios nownalil. Ccmpal'.a_.nda esses dois, qual deles,
- '@ em que grau,
_ co anod 2

pe fato cinco anos com no minimo quatro horas

gemanais de aprendizado de lingua estrangeira

é o minimo, que ainda & vdlido na assim chamada

escola principal, mas mais frequentermente trata
_ ge de seis anos e no gindsio, de nove anos. NGS

medimos apenas a superioridade dos ent3o ELO-par

ticipantes durante os. primeixos dcis anos de a-
prendizado do inglés. 0s resultados encontram-se
em diversas contribuigoes ao mencionado livro
spingvokibernetico” e a
revista »GrKG/Humankibernetik”. Em resumo nds
poderos n3ao apenas assegurar que os ELO-partici
pantes, sob as mesmas condig¢Oes tomadas em ou-_
tro sentido, mais rapidamente progridem no in-
glés, mas principalmente isto: ELO proporciona
pais ajuda @s criangas COm dificuldadges de apren
dizado do que as que aprendem com facilidade. 19
talmente outra e & pergunta em que _grau oS alu-
nos no fin do curso dominam O inglés. Segundo a
avaliagao de especialistas, apenas um dentre 13
aprovados no exame de nmaturidade dominam @ in-
glés depois de nove anos de aprendizado, isto &
. depois de mais 2.000 horas de estudo, em tal
grau, que nas discussoes da area de lingua ingle
. sa com especialistas posteriores que falavam O -
inglés de nascenga, eles nao O0s -superam por cau
sa de motivos puramente;linguisticos. Isso nao
apenas a mais frequenterente silenciada e alqumas
vezes gegada a inadeguabilidade do ingles (ou de
outra étnica igualmente dificil)lingua para a camunica

o e = arn e v
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proguiion en Linguas:etnicas depois de cin
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os objetivos do ensino de linguas estrangeiras
pelo menos na escola de - grau medio (para as i--
dades de dez 3 dezesseis anos): em vez de, quan

yentuale kompreni paroladejn en ¢i-tiu lingvo. -

~kado,' sed la neceson gangila cclojn de la fremd- o . TR e R O P
l'muvb-insl.ruado almenat en 12 mezStupa lemejo Co R CL B
(por dek- gis deksesjaruloj): anstatali lalicble AP IETELEI T

perfeklan skrib- kaj p:lrolkapablon indas celi bo- . ' : B ) o .

nan kap ablon legi anglalingvajn !'eks“ojn kaj e 930 internacional, mas a necessidade de mudar

; < utile doni alla lernantoj to pussivel. objetivar_uma_cqpacidade de escre
ﬁ.h kompfcna.s, ke csm- uti c. . P ..] . _ver e falar com perfeigao, e justo ter por obje
lingvo-oricntigon, sed praktike, kiel vi menciis, : ‘ivo a boa capacidade de ler toxtos em inglés
mankas totigaj instruistoj por lio. Kian perspek- . o :“G;ventualmente E:ompreender palestras nessa lin
tivon vi havas por venki tiun malfacilajon? o ' R ) '
Mi instigas miajn studentoin, Kkiuj preskail giuj Cgm;'zemdo, que & Gtit dw agd ‘lqunoe wa TJ.uquao tin
ea . e r s . 1T . et it . o guistica; mas na pratica, ecmo ot mencionado, faltian -,
farifos instruistoj, lerni ILon. Tiuj,, kfu-j elfza » . PAo§essines sdeaqados para 430, Que poaspectiva 8¢
menigas per mi, plej_grandparm estas akirintajal- - - posduc para vencer esda dificutdade? . .
menaii legkapablon en 1Lo. Tamen nur oficiali- . " ‘ , .
go de LOI kaiizus pli grandan lempretecon ée . - 1Instigo meus alunos aniversitirios, dos’ quais
. . . M ficiali . . kontrat : . ¢uase todos serao professores, a estudar ILo. .
instruistoj. Tian o jcialigon oni ne akiros kontrau . . Agueles que S examinados por mim, em cua maiox
la filologaro; kaj [;i'}contraﬁados laii 1a konata parte adguiriram pelo menos a capacidade de lex.
Jego: ,La inf Tt olabrob » Tyal gravas . Io. Porem somente a oficializagao de ELO pro-
lego: ,La neit ormitoj malapro as’’. Tial gr , . grocionaria um aprendizado mais imediato aos pPre -
.o O1 o 1 tq essores. Essa oficializagao ndo obteremos con~
?\e ciu .stufiento th?.enmf de'fll.ologm.fak? estu tra o grupo dos fildsofos; e eles continuarao
informita jom p1i interlingvistiko kaj akiru al- . g:ntra,' pela conhecida lei: "Os nao informados
“ . 1 . : e . ssaprovan”, Por isso é importante gque cada es-
m:znau bazan konon de 1Lo (.eg-kapa.blo ]am su- ‘tudante univérsitario pelo menos da arca de fi-
ficus!). Sed por konvinki la universitatajn pro- ]églogi.a esteja informado um pouco sobre 1inguis
P .yt . . Yy ye ca e adquira pelo menos um conhecimento basi-
fesorojn pri la indeco de la koncernd) k_romk“f co de ILo (capacidade de ler 43 bastaria). Mas o
soj necesas, ke tutmonde okazu pli da ekspen- gara comﬁgcgr gg professores universitarios sQ
. 1ot cnl . IS Y re a_validade s cursos adicionais concernen=
_ mentoj kzj sciencaj publikajoj pri LOI La) gene- tes, & necessario.que em todo o ‘mundo ocorram :
rale pri la laligeco de ‘iLo. Precipe tiuspecaj la- . mais experiencias ¢ publicagoes clentificas so-
boroj en Japani = Cini " Sovetunio ad La- bre o ELO e de wodo geral sobre a adequagao de .
) panio au Uinio au o0 : . Ilo. Esses tipos de . trabalhos, principaimente
tinameriko pensigus niajn fakulojn. ' . no Japao ou China, ou Passia ou na América Lati
. _ . . S . "  na, fariam nossos especialistas meditarem.
Kiam vi parolas pri huanto da ,bitoj” lerneblsj . T . ST ’
en unu minuto, pri kia lernado temas? La plej- ' s%@ se fala ﬂ Quanf—dﬂ-dl de bwd‘q:z podem sen apresis
Y idos om um minutd, sobie que apen {zado se tuta? A
multo de la icrnitajol rest.as enla mcm.oro nur o pante das matbaias apien O o aviccen na. mond-
{re mallongan tempon, kaj por pedagogto gravas nia pon muito pouco fempl, & paa.ada pedagogas & ;mpo.ﬁ;_.g.
) . . ey ™ " e et ame to apenas aquilo que ¢ memoniza definitiva ou quase des
nur tio. kio dcf{mfwe ‘"f ;?ltcsl.au dcf:.r:ttwc env Y Leivenente. Pon. acaso sobne. essa e recdo definiti
cerbigas. Cu pri tia definitiva encerbigo ankau vaid t‘m}&m validae a,paopquiwm:iaudade aproxirada en :ﬁg_
T . . . . ¢do ao tempo, ou ngo existem uns fatoncs em dertedor
calidas la proksimuma proporéicco al la lempo, . pelos quais podamos em um segundo aprender mais do que

em um ano? Estes fatones (por exemplo, 3¢ afjo faz o alu

aii €u ne chzistas kclkaj Girkatioj faktoroj latd ki- n X . e
no air, efe gembaana disso mass Zampo) sao estudados pe-

- uj oni povas cnﬁunuvsckuhda pli lerni ol en unu e sew modeto pedagogico?
jaro? Cu tiujn irkatiajn faktorojn (ckz. se io ri- ‘
digas la lernonton, li memoros lion pli longe) : pe fato apenas de um mode rude a prelegdo fol in
. . St troduzida na psicoci.bernetica. Seria necessario
pristudas via pedagogia modelo? K e a aiferenga:
i : LT . , © 1. percepgdo, isto §,conscientizagdo, ou em ou-
. Fakle a prelego nur tre krude enkondukis en la " tras palavras: introdugaoc na memGtia atual on-
psiko-kibcmctikon. Necesus vidi 1a diferencojn. _ _ ‘
inters _— ' .
1 aperceptado, t. e enkonsciigo, alivorte: en- - R R R S P
. jgo en la nunmemoron, kie la informo res- o O e "
l" ) ‘ B % ° ) . ‘ .
. » . * . vf AP
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tas dum Ia nundatiro {(maksimume dek se-
- kuhdojn), se oni ne koncentrifas je gi rezi-
gnante dume pri plua aperceptado; 1a agde-
penda rapideco de la aperceptado, kiu de-
*terminas (kunc kun la nundairo) la gradon
" de inteligenteco, estas ce plenkreskuloj éir-
kaii 1000 bitoj/minute;

2 lemado en la senco de enigo en la (antau-

konscian) memorilon por mallonga lempo;

por la rapideco de éi-lemado validas Ia for--

mulo 1 de la prelego, sed 1a enhavo de ¢Gi-
tiu, §tupo de la memoro ne povas superi
4000 #is 10090 bitojn, tiel ke la memorajoj

. tie estzs konserveblaj nur dum kelkaj minu-

toi al horoj; C.

3 lemado en la sénco de enigo en la (antail-’

konscian) meniorilon por longa tempo, kiu
povas enhavi entute cirkad 20 milicnoj da
bitoj, kaj ¢iun memorajon dum monatoj aii

jaroj; sed tiu lemmpideco nur estas dirkaii’

" 1/10 de tiu priskribita en formulo 1.
Ne eblas dum kelkaj minutoj klarigi la pedagogi-
ajn konsekvencojn de la kombino de tiuj tri

. modelpartoj. Mi rekomendas la kvinan ¢apitron

de mia menciita instrulibro ,,Kybemetische
Grundlagen d¢ Padagogik” (Kibernetikaj bazoj
de 1a pedagogio)-ad la menciitan - same german-
lingvan - libron ,,Psychostruktur” de Ricdel. Bal-

" daii aperos en dulinfvaj eldonoj ankad la psiko-

kibernetika parto de la internacia instruverko
»Klerigscienco prospeltiva’, Unu eldono éstos

“en JLo kun apudmetita traduko germanen, alia

eldono aperos en Shanghai en ILo kun apuda éi-
na traduko. Mi §ojus, s¢ Japana Esperanto-Insti-

* tuto povus realigi tian dulingvan eldonon por ja-
, pnnlmgvanoj'

e e % s . en -

de a informaqao permanece’ em duragao momenA
tanea {no miaximo durante dez segundos), se
nao hos concentrarmos nela, resignando-nos
nesse tempo a uma erceoqao adicional: a
rapidez de percepgao depende da idade, que
determina (junto com a duraqao ‘momentidnea)
o grau de inteligéncia, & nos adultos cer-
ca de 1000 bits/min.

2. aprendizado no séntido de introdugao no (pré

- consgiente) memorizador por curto tempo;pa

. ra a rapidez deste aprendizado € valida a

.£6xmula 1 da ore1e¢ao, _mas o conteudo des-

- te degrau da memdria ni3o pode superar de

4000 a 10000 bits, de tal moda que as coi-

sas a serem memorizadas al sao conservaveis
apenas duzante alguns minutos ou horas.

3. aprendizado no sentido de 1ntroduqao no
(pré-consciente) memorizador por longo tem
po, que pode conter ao todo cerca de 20 mi-
lhdes de bits, e cada coisa.a ser memoriza
da durante meses ou anos; mas essa rapidez
do . aprendizado é apenas cerca de 1/10 des-
sa descrita na férmula 1.

N3o & possivel esclarecer en alguas mi

. hutos as consequencias pedagdgicas da combina

gao dessas trés partes do modelo. Recomendo o
capitulo cinco do meu ja conhecido livro ins-
trutivo “Kybernetsche Grundlagen der Pddago--
gik" -(Bases Citernéticas da pedagogia ou o

mencionado igualmente em alem3o - livro "Psy-
chostrultur” de Riedel. Em breve surgirdo edi

. gOes bilingues também a parte psicocibernéti=

ca do livro internacional de ensino "Klerigs-
¢ienco prospektiva". Uma edig3o serd em ILo
cam tradugao paralela em alemao, outra edigdo
surgira em Shangai em ILo com tradugao para-
lela em chines. ficaria contente, se O ins
tituto Jagonés de Esperanto pudesse realizar

. essa edigao bilingue para os japoneses.
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DOC, 474

@QL)X Transinformagdo Lectio (Informagao final ad
' quirida por RL de ML)- pﬂo sb{thra -

Representagdo sistémica

A
—
NN
M\ . P ' EI. E
L...-.i'
Operacionalizagao

A gxpresséo: B ‘ , .
B0y - WGy, - HOH

permite calcular, em bits, o valor da quantidade - de
Transinformagao Lectio adquirida por um receptor-ilzitor
;?, de uma mensagem escrita ML, elaborada na 1linguagem

P'

A faixa etiria em‘que se encontra Ry, caracterizari a éqqg
gdo (V, VI ou VII) que fornecerd o valor de X (?L) 2
bem como o correspondente valor da }{,( L.;fp) - 4.4?,
pP. 62 — que este receptor possui, ’



QUANTIFICAGAO DA TRANSINFORMAGAO LECTIO NA LINGUA PORTU
GUESA CONTEMPORANEA NO BRASIL : G (9 )

Lx-
. Modelo Cibernético

Componentes:

R

Ry Individuo pertencente a determinado segmento

da sociedade contemporinea brasileira (1984/
- 88)  (RECEPTOR) o

. alunos dos ensinos do 1%, 2% e 3% graus
. profissionais diversos

93L Leitura (PROCESSO DE PERCEPGAO) .

BAL ‘ Textos eseritos (MﬁNSAGEM)

. impressos em papel (ou similares)’
. gravados em tela de video (ou similares)

%é; Lingua portuguesa contemporanea no Bras<il
(ENTRADA)

M Papémetro de avaliagdo de erros ~  (REGULADOR
L CIBERNETICO)

’ . ) . - ] )
{. g QL RL,ML Parametro de realimentagao (REGULADOR CIBER
: NETICO) '

L ' Elaborador da M, enm (EMISSOR)

P

H(g), fp) Informagao Prév*:}q Lectto (Ihforma;ﬁe.s de R

L
acerca de P) )

>{(€PL) Informa¢Eo_Perceptiﬁa Lectio " (Ihformagﬁo ¥e
cebida por R; de M;0 '

. (P Operacionalizador
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Linearidade das aulas Ligoes Avaliacdo
(n® médio: 16) (L) GE | TC | TA
Recordag¢do dos conjuntos
N,ZeQ 1
Nimeros irracionais 1 Objetivos instrucionais
Nimeros reais; reta real 1
Corre¢do ¢ Comentdrio Gl
Operagdes no conjunto R 2 ressaltar a existéncia de novos nimeros
irracionais);
Correcao e Comentario G2 (irracionais);
Trabatho de Classe TC-1 mostrar o conjunto dos nimeros reais (R)
Avaliagio TC-1 1 como reunido dos conjuntos dos nimeros
_ o racionais (jd@ conhecidos) e dos numeros
Expressdes algébricas 1 irracionais (novos);
Valor numérico em R 2
Correcio e Comentirio G3 caracterizar a particdo de R pelos conjuntos
‘ Operagdes com expressdes dos rapionais e dos irracionais;
. . . algébricas (adi¢do e subtragdo) 2 " . dad
I o : - . ® chamar a atengdo para as propriedades
» o ] Corregio e Comentdrio G4 1 . o1
T A ¢ menere estruturais validas em R (estrutura de
R S . Totais 1 4 1 0 corpo) para justificar as operagGes com
= o : : expressoes algébricas (adi¢do e subtragdo).
_ R a — — — MES 2
LT . : Linearidade das aulas LigGes Avaliagao
SRR R D : ) i (n® médio: 16) (L) GE | IC | TA
oo L e ’ '*' ,'0' que de Matemdtica N ~ '
R . 3 ? ) - ) Operagdes com expressdes
v _  — conteddo e formagio® —. "deve algébricas (multiplicagdo
, participar do nicleo-comum dos curriculos ¢ potenciagdo) 2 .
- . - . . -~ , .
) L do Ensino do primeiro grau (52a 8a séries)?. : ' Coteesto e Comentérlo G3 :
R : o ] e Operagdes com expressdes
. ) L : ' 2 : algébricas (divisdo) 1
: Uma resposta a este desafio é encon- ’ ' Corregdo e Comentirio G6 1
tr ; : e . : . :
S d_;‘;ahna orientagdo imprimida aos livros . . Trabalho de Classe TC-2 1
. + didaticos do Professor Osvaldo Sangiorgi. - - . Avaliagio TC-2 1 e L
. Introdut R ] - —_— Objetivos instrucionais
o utor da reformulagdo do ensino . Fatoragdo algébrica 2
a. Matemidtica no Brasil (ap6s. prolon- - Corregiio e Comentirio G7 1 ® usar as operagdes em R e respectivas
! ‘gada participa¢dio nos movimentos de ° ' m.d.c e m.m.c de expressGes gl:é):;e‘:‘dgg:s szt::tu;ms parf Jus:;ﬁ?;r' s
Teestruturagdo do ensin : -¢:¢ & m.m. 34 xpressSes algébricas
em todo & sino da. Matemé‘tlca : algebmias B 1 (multiplicagdo, divisio e potenciago),
o 0 mundo), continua hoje a Correcdo e Comentdrio G8 1 levando os alunos 4 pritica segura dessas
refletir as exigéncias de nossa realidade Trabalho de Classe TC-3 1 operagGes (manipulagdo algébrica); AR
educacional através d 1 STy
€ sua nova cole jacdo TC- . gh
diditica, agora completada ¢ao Avaliagdo TC-3 ! ® aproveitar os ‘“produtos notdveis” para e
: Teste de Avaliagio TA-1 1 reforcar o emprego do quantificador : 8
Comentirio TA-1 . universal e ressaltar os casos de fatoragdo, .
/e A como apoio necessirio para o cilculo do
Totais 5 4 2 1 md.c. e do mmc. entre expressdes
algébricas.




Linearidade das aulas
(n9 médio: 16)

LigGes

L

Avaliagdo

GE

TC

TA

Corregdo ¢ Comentirio G15

Relagdes e operagdes com
conjuntos de pontos

Corre¢ao e Comentirio G16

Semi-reta, segmento, semiplano

Segmentos congruentes
Corregdo e Comentirio G17

Trabalho de Classe TC-6
Avaliagdo TC-6

Angulos; interior e exterior
Corregao ¢ Comentirio G18

Medida de angulos

Problemas de aplicagdo
Corregdao e Comentdrio G19

1

Totais

10

Linearidade das aulas
(n® médio: 16)

LigSes |

(L)

Avaliagdo

GE [ TC

TA

Angulos complementares e
angulos suplementares

Corregdo e Comentirio G20

Propriedades dos dngulos

Angulos formados por retas
paralelas com uma transversal

Corregdo e Comentdrio G21

Trabalho de Classe TC-7
Avaliagdo TC-7

Poligonos
Corregio e Comentdrio G22

Triangulos
Corregio e Comentirio G23

Propriedades dos lados e
angulos de um tridangulo

Corregio e Comentario G24

Totais

10

MES 5

Obijetivos instrucionais

® rever as relag3es de pertinéncia e de inclusio,
agora com o uso de ponto, reta e semi-reta,
conservando assim a unidade da Matemdtica;

® definir segmento de reta e dngulo com base
nas operagdes entre conjuntos, fixando bem
o emprego adequado das notagdes.

MES 6

Objetivos instrucionais

® explorar conceitos, propriedades e operagdes
entre angulos, em problemas de aplicagdo;

dar énfase aos poligonos simples, bem como
discutir o critério de convexidade; explorar
as propriedades que relacionam lados,
angulos e lados e angulos de um tridngulo,

com o uso da régua, do compasso e do
transferidor.

¥ Conjuntos

% Relagoes
¥ Estrutura

# Funcoes

¥ Cilculo algébrico
(usando propriedades dos n9s reais)

10 grau

# Equagdes
(problemas)

290 grau

# Medidas: comprimentos, dreas e volumes

% _Estudo das figuras geométricas

@>

¢ 4 Tales
*meint®

Pitdgdras

# Iniciagio a Geometria Analitica












Costuma-se fixar 1948 como o ano particularmente fecundo para

’ 9%} - ~ ~
a CIbernETICA -<§33Q essencialmente a Cigncia da Informagao -pois, nes-

/ data e que se da simultaneamente a publicagao da .obra Cybernetics
7 waﬂhuuik’ %tm&r ofp €o Sation

The Wy e, wmruws
de WIENER eﬁg‘mbep*a—Me%ema%ica_daICemunaeagaozﬁé'ﬁTaﬁﬁg’SHANNON e

Warren WEAVER (é&e funda a Teoria Classica da Informagao.

N CAL . KL

Na URS%,os academicos A.M,LIAPUNOV e A.N. KQLMOGAROV con-
sideram este mesmo ano de 1948 como a do nascimento da Clbernetlca e tambem
reconhecem N, WIENERQ como seu moderno criador. O matematlcog’} .Berg, Pre-
sidente ? Conselho Cientiofico da Academia de Ciencias, da’ 2 €
ressalta que-:a surpreendente analogia existente entre os processos de di.
regao em sistemas de natureza diferentes serv1u prec1samente de base para

a criagao da CiWbernetica que estuda, por metodos matematlcos, os sistemas
e processos de diregao.

- . )
Sob um outro enfoque, agora nao mais cronologico, a figura abs

trata mais conhecida dessa nova disciplina e a retﬂgglimentagﬁo ou realimenta-

¢ao ou "feedbackg bé. mesmo uma tend‘encia dé“/e\dﬁzir a Ciber nética -
ESe. 2 esta 1m;gem que e a do desenvolvimento continuo défm sistemag
atraves do recebimento de uma 1nformagao parcial nascida dele proprio.

O desenvolvimento atual, sem precedentes, dos meioas de comuy-
nicagao e dos meios de processar dados, permite ao homem construir sis-
temas artificiais - cujos comportamentos apresentam uma certa inteligen-
cla -~ que podem ser qualificados de cibernetficos por buscarem a eficd-
:zzade(s da agao que desenvolvem, Mesmo para sistemas em constante evo-
lgggg, como. os soclais, os politicos, os culturais, os econsmicos, (o}]
1inguisticos, os genéticos - onde evoluir significa conhecer novas re-
gras de composigao de seus elementos, em fungao das informagoes veicu-
ladas entre eles- estao presentes os dois g;(gomunicgio e gg%role) da
definigao Wiernﬁkiana de Cibernetica.

As descobertas biolégicas recentes, no campo da engenharia

genetica, puseram em evidencia os Mecanismos que pi otam a vida de um

dhldﬁ. Vives --.
homem dﬁ-p-ai-s—de- sua# concepgao ate a sua morte, ﬁm—%h%_

{ g Shainio 3 Weworn, Tein ok B U Roguasicawny
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Os sistemas vivos revelam novas interagoes com os seres hu-
manos e estas sao ég%endidas aos elementos componentes de outros sistemas
/

! . \f - . . . . . .
"modelizados' em maquinas reails ou artificiais,

que podem ser

Qf? Quanto ao sistema Universo, sua exploragao permanente ("Blg

feg’//Bang) permite BEMPRESRABEXS considera-lo tambem como um sistema em evo-
&p&*e lugao. Desse modq\o ciberneticista, longe de ser confinado ao e tudo de

sistemas$ fechados estaveis e a abricagao de robas,jggﬁlnterrogé?sobre

os sistemas abertos em evolugao e notadamente sobre a irreversibilidade

de certas evoluGoes.

Assim a CIBERNETICA apresenta hoje um cara{ter interdisci-

plinar. A semelhanGa de conceitos e de linguagens encontrades em discipli
nas con51derafdas cla551camente diferentes, a percepgao analoglca regis-

trada em seus-e&emen#es czmgonentes,_se1£‘elee ebt%emomenos de Gwadguan

naturez 01entiflca artistica

dagite- TUDO PARTICIPA DE TUDOL: .

—FinaitzE‘é§TE_iﬁ%?6Hﬁ5égfiﬁ$ﬁ&ﬁnﬁﬁgnﬁkﬁr%;;;;;; nuances

- . rine peef  nefey
de abrangencia da CIBERNETICA}™ RERERE Trabalho —

a noticia de algumas produQSes dentro da USP, na érea de Ci§ncias Huma-

nas, nas faixas ntropologi&; hinguistlca e @—ducac&aé, PESY
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l. Projeto Leviathan, iniciado er: 1973, no Departamento de Histdéria,

sob a coordenagao da Profa.Dra.Antoni®, Fernanda Pacca de Almeida KKXHl
Wright.Foi picneiro no usc de recursos computacionais para a recupe-
ragao de informagdes na area de liistdria, dentro de uma universidade
brasileira, envolvendo trinta alunos de pos graduacao.

Una base de dados foi implementada com inforrag¢ oes relativas ao Se-
nado, durante o Primeiro Império. Desde 1980, as informacdes histéri-
cas existentes nos Znais do Parlarento Brasileiro est”ao sendo trata-
das num enfoque cibernético e, presentemente, o projeto conta com umg

OM A . . .
%gase~ae dacdos com informes jornalisticos. - -

g ——
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2. Modelo cibernético dos Sistemas de Significaclo do Prof.Dr.Cidmar Teo-

odoro Pais, no campo da Linguistica (1977).

'‘al modelo;y ..
1 d_divulgado inte
nacionalmente pela Acta fendiotica et Lincgvistica, demonstra, numa

. —N . . .
! perspectiva pancronica,em seu sentido rais amplo, como um sistema de

-~ - = . .
‘ significagao se renova constantemente, dotado que ~€ de necanisros

e auto-regulagem e de auto-alimentacido.









TV . 58 A Clowoniil IN A MNULTI- ..:dDIA SYSTEM FOic TLACHING

marnobowos
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i
on:Juniouv-:liyh-School level, fcs children.aged 11 to

o
[
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Cuirmuanication presented by Prof. Dr. Osvaldo Sangiorgi,
University of Sao Paulo. (Escola de Comunicagoes.e Artes). :

1. Generalities: i ' Sl e
Can Mathematics be taucht through television?

This question is contained in anothexr one: can a TV-lés-
son (a didacticai television programme) be characterized
as a valid teaching instrument, as a real contribution to
the main process of learning? ‘

It is self-evident that, ;tarting from an appropriate
dosage, which should take {into consideration the specific
necessities of a defined lic, the contents of a lesson
of Mathematics can be tran@nixtca thxrough telev15101, as
it happens with the contents of the most diversified areas
of human knowledge.

The qguestion to be asked is not whethe* a TV-lebgon would
be able to substitute the conventional lesson, as taught
by a normal teacﬁer under normal classroom conditions in
an average school, but whether the TV-lesson can be given
an instrumental function as part of an educaticnal tech-

nology, through which the pupil is confronted with a multi-

media system, one of its elements being the TV-lesson.
Télevision in itself, even when transmitting pure educa-
tional programmes, has a certain power of fascination. It
sends messages which add werbal and visual impacts. 323y
using an appropriate language, it is able to make every
TV-pupil feel that he is the particular addressee of the
message. ' ‘
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On e othe. nead it can be hoped that television srould
alisis a nigh level of efficiency &g teaching Lnscgunaente,
Eocause it cun skilfully combine practically all Kiewn

! . .

n@dio-visual media.

pa ra

herefore, any TV—lcscon can display a vaviety o reoouicCes
which would be d1£ icult t+o find even in the best of °CLOO‘3-
Within & vom:ext of this kind, the discussion abocut the

role of :he teacher and the means for upgrddlng his efficiengy
looses much of its significance if it is not previously asked
what grade of importance the teacher has in the whole of the
lecarning process. '

The right question is: Up to what point is the teacher, who

is considered the principal agent of t@g learning process,

being substituted by other'agents for the transmissicn of

‘knowledge, the formation of personality and the integration

into society? . . .. .. L -

This is one of the principal' parareters of the "Telescola'-
Project. As it will be shown in the following description,
this project teaches Mathematics through television without
dispensing - with the teacher. In fact, the producing staflf
includes a group of teachers of Mathematics, pedagogues

with spccialization in evaluation, supervisors, text authors
and TV producers. ' '

The whole project includes 120 lessons, distributed along 4
years, covering the'Sth., 6th., 7th. and 8th school grades.
It is being received in a network of about 50 public schools
in Sio Paulo and it is the first systematic attempt of integra-
ting conventional classroom teaching and TV education in
Brazil.

Evolution of the project: (Project Telescola)

There were three slarting points,for this project: i
a) the need for more and better information and experience
in the areca of Sciences (Mathematics and Physical and
Natural Sciences) both for teachers and pupils, as well as
for new teaching technology; ' ‘
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1) the possibility of putting at the reach of the conventlonal
school network the unquestionable multiplying power of TV;
c) the urgency of a democratization of learning.
And there were three institutions involved in the develooment of
the project: .o
a) Fundagdo Padre Anchieta, the Sao Paulo Centre for Educational
Radio and TV, financed by the Government of S2o Paulo, who
produced and transmitted the programmes through Channel 2 (TV Cui-
tura) and collaborated in the evaluation prbcess{‘ ;
b) The Secretary of Education of the State of Sao Paulo and
c) The Secretary of Education of the City of Sao Paulo, who
organized a network of 50 schools, with classes of the 3th. To
8th. grades and nominated the staff of teachers of Mathematics
and Sciences, as well as specialists in Educational Psychiology,
Pedagogical Qxientation.and Evaluation Strategies.

3. Oojectlves and dﬁveIODmen of the Course. ‘ . -

The courses cover the whole subjects of Mathematics and
Sciences of the 5th. to 8th. grades, i.e., classes integrated
by children aged 1l to 15. The whole plan comprehends:

30 lessons of Mathematics and 30 lessons of Sciences for the Sth.
grade;

30 lessons of Mathemaﬁics and 30 léssons.of Sciences for the 6th.

grade;
30 lessons of Mathematics and 30 lessons of Science for the 7th.
grade; ) | ' .
30 lessons of Mathematics and 30 lessons of Sciences fér the 8th
grade. *

The main aim of the TvV-lesson is to offer basic infdrmation
(concepts and/or operations), essential for the level to which j
they are destinated, in ordér to supply the fundamental needs
of the pupils. : ,'ﬁ
In order to take account of the individual differences of both
pupils and teacher, the latter, who are supposed to know
dixectly the resources and possibilities of his pupils, will
be in charge of decpening, dirvecting and Qrienting the

—~a.
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wovelonnent of the different themes which arc first taeugat
through TV.
]

Schematically, the course is developed following a weekly

cyclce like this:

¢

{REPE

'
TV T , T

T %
Pre-~test Post~test

b - - - - -

——— .

Each weekly cycle starts with a pre-test, followed by o
the TV-lesson which introduces all the mathematical
(or science) concepts needed. This is immediately
followed by a post-test. Up to this point there has
been no active.participation of the teacher.

The next three classes are conducted by the teacher.
He will work with the class on problems and enforcec
the learning of the concepts introduced and their re-
lationships and implications. R

Schane cf the develonnent of production

The arnexcd scheme shows the flow of production and evaluation
of each TV-lesson, from its oxigin (the text written by the '
author), paséing thiough the control of pedagogical orientation
and through the execution by the group of producers and
technicians, up to the reception at school, which is followed

by the corresponding evaluation and feed-back. -

Printed matcrial:
The "teacher's guide" which preced:s each TV-lesson has two

main purposes:

key for the correction of pre and post-tests and to indicate

a suscint bibliography for the programme. ' -.‘é

a) To inform the teacher about the aims -of the TV-lesson'(i.e,i
about the final behaviours which are wished), to give him the
: {

:

i

) Ta &ngqgegt activities reiated with the subject of the

) i

b

i
ce
o
3

1
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- lesscn, and which can be developed within the three

classes to be conducted by the tecacher, follcocwing the i

TV-lesson. .- ?;
";%

Evaluation: , té
Taking into account the kind of publlc to which the : ;@
programmes are destinated, the following evaluatlon é 'ig
:

instruments and proceedings were adopted in order to.

control the efficiency of the TV-lessons: L

a) Pre-test: It is applied some minutes before the
transmission of the TV-lesson, without any’ didactlcal

interference of the teacher, and aims at the knowledge
“of the input behaviour of the pupils in connexion with

the specific~ teachlng objectives aimed at in the follow-
ing TV—lesson. The obtained data (% of correct and incor-
rect answers) indicate the degree of knowledge of the
public on a certain subjéct and help to prepare a diagncsis
of Ehe.population.

b) Post-test: It is applied imucdiately after the trans-
mission of the TV-lesson and aims at the control of

the measure in which the output behaviour of the public

(manifested as knowledge acquired through the TV-lessbn)

can Le related'with each of the specific teaching objectives.

Thus, the post-test,-as compared with the pre-test, is a

measure of the efficmency of the TV-lesson in attaining

the objectives.

¢) Evaluation cards: These cards are filled by teachexrs =~

and supervisors immediately after the transmission oOf &
the TV-lessons and should reflect their opinion on the '
same, in order to supply additional information for the
interpretation of data obtained from tests. v "g

d). Group Meetings: Teachers, Supervisorsanrd Pedagogical _ﬁ

Orientators meect regularly in order to discuss the ;
development of the system. The results of these discussions f
constitute a very important feed-back source, especilally 3
for the producers. ;

21l information obtained by these instruments help to intcr*
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Loen vuandi Latlve data, and to localize and cxplain tue
foiiures and successes of the syster. In dcetatl, statis-
ticul treatment of the ogci"nel information can give data
on the most cuitable.duracion of the TV-lesson, on the
density of its contents, on lagk or excass of plastic
elements, adequacy of language, legibility of visual mate-
rial, etc. f'

The main aim o. this evaluation system is to establish
minimal patterns of acceptability for the TV-lessons as i
components of the system.

Final results:
when comparing the performance of those classes which utilize

Tv-lessons with those who, in the same schools, do not use
thewm, the following results could be gathered in 1975:

Pupils passed in Mathematics

 Grade
- TV-¢lascses Other classes
sth. _ 54.0% 75.0%
6th. - 85.1% 81.0%

7th. - 82.4% '81.5%

Notes: 1) In several of the schools which utilized the systen,
Tv-classes were formed by repetitionems, rebelling
pupils, i.e., by sc~called "uroblgmablc pupils".

2) Tv-lessons for ‘the 8th. grade are kecing transmitted
only since 1976.
These results allow to conclude that MATHEMATICS CAN BE TAUGHT
THROUGH TELEVISION, i.e., that the conteats of a Mathematics
lesson can be vehiculated through TV. There is a great trend

~among pupils for preferirg TV-lessons, which coniirms the

atiractive..zss of the *bdla, based upon the multiplicity of
resources that can c used. :
2lthough it does not forego the teachcr, TV grant.i a grade ofa
efficiency to the process of teaching, which is higher than

that granted by conventional methods, as the comparison of thg

obtained data shows.
g

(K]

C ot
s



07.

03.

i0.

The TELOUCOLA Systen

Suserviscr's observation car

meacher's observation card

rabulation card for data obtained in class
Groﬁping of data obtained in class, for the

Quantitave Analysis of TV-lessons 14 and 24

Crouping of information obtained through
observation cards, tor the Qualitative Analysis of
7V-lessons 14 and 24

weacher's guide for TV-lesson 14, 6th.grade

rre and post-test for TV-lesson 14, 6th. grace .

Teacher's ‘gquide for TV-lesson 24, 7th. grade

pre and post-test for TV-iesson 24, 7th.grade
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ANNEX 2,

FUNDAGRO PADKE ANCHIETA - CENTRO PAULISTA DE RADIO E TV EDUCATIVA
DIVISAO DE ENSINO ~ PROJETO TELLSCOLA 197. - '

FICHA DE OBSERVACAO nO_ SUTERVISOR
ESTABELECINERTO: -
DISCIPLINA: , SERIE DAT.N: / /
SUPERVISOR: ' N
PROFESSOR:

T{TULO DA TELEAULA:

I - Condigoes de recepgao da teleaula

1I - Forma da telecaula | :

I11 - Atuagao do ?rofesspr'”

IV - Atuagao dos alunos

V - Testes :

Vi - Aﬁaliagio final da teleaula .
VII - OBSERVAGOLS ' |




FU.il b A0 PALDE ANCHIET.

c
DIV15sAO Lk ZUSINU = VROJETO TE

MR 3.

ENTRO PAULISTA DE RADILG = TV LIUCH TIVA

1976 =~
DO PROFESSOR

.
ESTASTLICINERTO:

Ve w - R RN A
DISCIrLIdA: Souil JATA: /’ /

PROFISS50R:

TITULO Da T“LE‘ULA.

OUPLI\VIQO.\ 3

I - OBJETIVOS:

V - GUIA:

II- CONTE(CDO:

II1I-FORA:

IV -TESTES: _

Vi- AVALIAJLAO DA TELEAULA: )
VII-OUTRAS OBSERVAGOES:




FUN¥DACA0 PADRE AHCHIZTA - CENTRO PAULISTA DE

JIVISAO DE SUSIHO - PROJETO TELESCOLA 1976 -~

ESTABELECIUENTO:

PROTESSOR:

PRCGRAMA

SUPERVISOR: _

a¥n7y 2 TV EDUCA
B rERIA:
_”_A“___“ERIE_

ij9Q

119 DE ALUNOS: . .
_,_ 3r€ P CISTE
i mee SRS S Beee SR e T T T
(IR STOEST ACKER .08 e BRI0S OTAL “RTOS ‘ 12 AR08 ‘C.'O.L.“;L
BRANCO i TRANCO
e B B S S i
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Question s o e iy Differeunce
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uestion Differences
Q o of correct % of correct
LLSWETS ancwers

Average 36.39 7,36 Sy

Tre averaze difference between pre snd post-tests is
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G aadive aruil

Jualitotive anulysis is bacecd on Ivaluation cards,

by teachers and supervisors, nxampleés:

Tesson 14, 6th, srade:

- Contents casy (for some classcs).
- Very good segquence of contents.
~ Prcsentation pleased the rpupils.
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