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N&o se pode dizer assim, de assalto, a que vem este artigo. Porque ele sé sabe o que faz, fazendo. Resta
pretendido o convite para que se aventure a perder-se com lrene. Nas andancas erraticas de um
professor-flanéur.
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This cannot be said so, in a blow, what this article is. It is because he only knows what he does by doing.
It remains the intention of the invitation to venture to get lost with Irene, through the erratic walking of
a teacher-flanéur.

Magic-words: Education. Mathematics. Teaching.
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IRENE VISTADO ALTO

Irene € a cidade que se vé na extremidade do planalto na hora em que suas luzes se
acendem e permitem distinguir no horizonte, quando o ar esta limpido, o ntcleo do povoado:
os lugares onde ha maior concentracdo de janelas, onde a cidade rareia em vielas mal
iluminadas, onde se acumulam sombras de jardins, onde se erguem torres com fogos de
artificio; e, se o entardecer é brumoso, uma claridade anuviada infla-se como uma esponja
leitosa aos pés da enseada.

Irene, aqui, pensemos, é tudo que diz respeito ao escolar (escola, professor, aluno,
ensino, aprendizagem, educacdo, sala de aula, matematica). Raramente Irene ndo € vista da
extremidade do planalto, quando o ar esta limpido. Dai é que se tem dito, exaustivamente, o
que dela abunda e o que nela falta.

Os viajantes do planalto, os pastores que transumam 0s armentos, 0s passarinheiros
que vigiam as redes, os eremitas que colhem raizes, todos olham para baixo e falam de Irene.
As vezes, 0 vento traz uma musica de bumbos e trompas, o crepitar de morteiros na iluminagéo
de uma festa; as vezes, o alarido da metralhadora, a explosdo de um paiol de pélvora no céu
amarelado dos incéndios ateados durante a guerra civil.

Todos olham para baixo e falam de Irene. No céu amarelado da explosdo do paiol, Irene
ndo € mais como foi outrora, dizem. Irene tem que ser de outro jeito, dizem outros, ainda mais.
Irene estd em demode. Nos acordes da musica de bumbos que ecoa no entardecer, por outro
lado, ouve-se dizer que é sabido o que fazer para que Irene seja como deve ser: produtiva, bem
sucedida e eficaz®.

Os que olham de la de cima fazem conjeturas sobre o que esta acontecendo na cidade,
perguntam-se se encontrar-se em Irene naquela tarde seria bom ou ruim. Nao que tenham
intencéo de ir — e, de qualquer modo, as estradas que descem aos vales s&o ruins -, mas Irene
magnetiza olhares e pensamentos de quem esta la no alto.

Magnetizados pelo que se diz de Irene no alto, ja ndo descem.

A esta altura, Kublai Khan espera que Marco diga como é Irene vista de dentro. E
Marco ndo pbde fazé-lo: ndo conseguiu saber qual é a cidade que os moradores do planalto

chamam de Irene.

¥ MONTECINO, 2017, p. 1521.
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Da Irene vista do alto, muito se encontra por ai. Nao é preciso [re]dizer mais do que
isso, de que ha multiplas conjecturas sobre Irene: tradicionalista, progressista, construtivista,
ativa, critica, reflexiva, ludica, pesquisadora, colaborativa. Tantas outras. Mas no fundo, de
Irene pouco se sabe. E 0 pouco que se sabe talvez ndo fizesse falta saber. Ndo aqui, a0 menos.
Porque dizer de Irene é algo que nunca esta dado, e ndo se pode mesmo, nem mesmo, ser
estabilizado, normalizado. Qualquer vista que separe o que do alto se vé, ou o que de dentro se
sabe, ndo é digna da vida, da educacdo, da escola, da matéria, do mundo, esses seres de mil
dobras e que a todo tempo nédo cessam de se interpor e de nos interpelar. Antes é sentir com e

como Irene. Caminhar com, nela e por entre ela. Perder-se com Irene.

IRENE VISTA DE DENTRO. Uma flanéurie

Por outro lado, ndo importa: vista de dentro, seria uma outra cidade; Irene é 0 nome
de uma cidade distante que muda a medida que se aproxima dela.

Aproximar-se de Irene para [des]dizé-la. Antes, algumas instru¢fes. Sim, porque saber
orientar-se numa cidade ndo significa muito. No entanto, perder-se numa cidade, como alguém se perde
numa floresta requer instrucdo. Nesse caso, 0 nome das ruas deve soar para aquele que se perde como o
estalar do graveto seco ao ser pisado, e as vielas do centro da cidade devem refletir as horas do dia tdo
nitidamente quanto um desfiladeiro®. Perder-se com Irene, entdo, por uma flanéurie. A cidade é o
auténtico chdo sagrado da flanéurie®. Irene aqui, lembremos, é tudo que diz respeito ao escolar.
Incluido esta o professor. Para flanar por Irene, portanto, em qualquer de seus aspectos, ha que
se tornar um flanéur, um professor-flanéur. Que olha para Irene de dentro e que, ao fazé-lo,
olha a si proprio de dentro.

O flanéur faz da cidade sua experiéncia fundamental, em andancas erraticas por suas
ruas labirinticas. Seu prazer esta em, demoradamente, apreciar as atividades didrias,
corrigueiras, banais que constituem a multiplicidade e o efémero. O professor-flanéur ndo sabe
de antem&o quem s&o seus alunos, o que é a escola, o que deve fazer para ser 0 que querem que
ele seja. Ele perambula por eles, demoradamente, fazendo de cada vivéncia um solo fértil de
invencdo de si e do outro. Por néo saber, ele parte de uma experiéncia de igualdade®. Igualdade

de ser capaz de comegar algo. De comecar. Um professor ndo €, nem mais, nem menos

4 BENJAMIN, 1987, p. 73.
5 BENJAMIN, 1994, p. 191.
® RANCIERE, 2013.
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inteligente do que qualquer outro homem; ele geralmente fornece uma grande quantidade de
fatos a observacdo daqueles que procuram’. Ele educa a qualquer um e a cada um. Qualquer
um, sem nenhuma intencdo pejorativa e sem a obsessdo por saber tudo sobre o sujeito. O que
se tem para ensinar — isto é: 0 que ja sei e 0 que ainda ndo conhe¢o, ou muito ou pouco, ou
relevante ou supérfluo — deve ser oferecido a qualquer um, para além de como seja recebido,
do que faca com isso e quando®.

A cidade é o templo do flanéur. Ele erra por suas galerias e bulevares ndo para explica-
los, mas para desconhecé-los. Seu fascinio esta na alteridade. No estranhamento de toda coisa.
‘Desconhecido’ ndo € o limite negativo de um conhecimento. Esse ndo saber ¢ o elemento da
amizade ou da hospitalidade infinita do outro®. O professor-flanéur quer sair da ordem
explicativa do mundo. Ele quer tdo somente apresenta-lo, mostra-lo, [re]presenta-1o%°. No ato
de palavra, ele ndo transmite seu saber, ele poetiza, traduz e convida os outros a fazer a mesma
coisa'l. Ele convida a caminhar. Junto. Ele convida a emancipar-se*2. Ndo uma mudanca em
termos de conhecimento, mas de posicionamento dos corpos. Uma reivindicacdo e uma prética
de uma forma de pensar, falar e de viver que nao foi ou ndo ¢ ‘deles’, que ndo foi ou que ndo ¢
apropriada, que ndo corresponde a seu nascimento, seu destino, sua natureza apropriada'®. Dai

que Manuela, e Bruno, e Wesley podem dizer algo, com matematica®*.

Manuela: O que tem a ver matematica com corpo?

Bruno: Manuela e suas perguntas filosoficas!

Professor: O que vocés acham?

Wesley: Praticamente tudo é matematica do corpo, porque quando vocé ta atravessando a
rua e um carro ta passando... E 0 movimento do seu corpo que vocé tem que calcular para
ndo ser atropelado. Sdo segundos milimetricamente calculados. Ou, no caso do esporte, um

segundo é muito tempo.

"RANCIERE, 2013, p. 142.

8 SKLIAR, 2014, p. 201.

°® DERRIDA, 1998, p. 17-18.

10 No sentido arendtiano de apresentar de novo, e mais uma vez.

11 RANCIERE, 2013, p. 96.

2 RANCIERE, 2013.

13 MASSCHELEIN e SIMONS, 2014, p. 87.

14 Com 0 GECEM (Grupo de Estudos Contemporaneos e Educacdo Matematica. Ver: www.gecem.ufsc.br), vimos
promovendo oficinas em um modo profanatorio, em que matematica e arte se interceptam e abrem o espago para
pensar, ver e dizer com e sobre alguma coisa, sobre matematica. A passagem que segue estd em: MORAES,
2015; como um recorte de conversagdo, de uma oficina que experimenta saberes matematicos a partir das
pinturas de Kandinsky.
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Bruno: Nem precisa de tudo isso... Um tempo mais curto ja da. Pra quem corre um

milésimo de segundo ja ¢ o suficiente pra perder.

O flanéur transforma a cidade em algo a ser explorado, um texto a ser lido, uma floresta
do asfalto. Sim, o flanéur, esse botanico do asfalto™. Ele ndo observa a cidade a partir de um
ponto privilegiado, la da extremidade do planalto. Ele se dissolve nela. O professor-flanéur
profana Irene. Torna algo disponivel, um bem publico ou comum. Desliga as coisas de seu uso
habitual, ndo mais sagrado ou ocupado por um significado especifico, mas acessivel a todos e
sujeito a (re)apropriacdo de significado®. Oferece-a como signos. Déa-la a ver, a dizer, a ler. Ele
¢ a mao que dara a ver, dizer, ler para que os proprios bracos, olhos, e boca do outro realizem
0 gesto de abrir uma fenda por onde passardao, como lentas conversas, palavras que ndo sao suas,
fios que ndo séo seus, feridas que ndo sdo suas, mas que poderiam comegar a sé-lo*’. Ele profana
seu préprio corpo.

Professor: Ola turma! Ol& quinto C! Hoje eu vou apresentar uma coisa que VOcés nunca

viram... Um corpo.

Bruno: Um cadaver?

Professor: Pode ser... Mas 0 corpo que vou apresentar nio ¢ qualquer corpo... E o0 meu corpo.*®

E Profana Irene-matematica. Profana Irene. Profana Matematica. Mil nomes de Irene.

Professora Matiane: Como é 0 nome desse mundo?
Jigué, Maanape, Maraquigana e Currupira: O nome ¢ “Futuro dos Sonhos”.
Professora Matiane: Por que é esse nome?

Currupira: Porque a gente juntou essa aqui que é o “Futuro”, e essa que ¢ o “Mundo dos
Sonhos”.

Professora Matiane: E ele é um mundo estranho?

Maanape: E, porque cada olho pode ver o futuro, ai teletransportar pra outra cidade porque tem
um olho aqui no meio. *°

15 BENJAMIN, 1994, p. 34.

16 MASSCHELEIN e SIMONS, 2015, p. 39.

17 SKLIAR, 2014, p. 58.

18 In: MORAES, 2015; como um recorte de conversacdo, de uma oficina que experimenta saberes matematicos a
partir das pinturas de Kandinsky.

19 In: SOUZA, 2018; como um recorte de conversagdo, em uma oficina que experimenta geometrias nao-
euclidianas no encontro com Salvador Dali. Esta oficina foi resultado do trabalho de Iniciacdo Cientifica,
realizado por Jéssica J. L. de Souza, no &mbito do Projeto Tracos de Criangas: Pensando Matematica por meio
de Imagens da Arte, periodo 2017-2018, com apoio do CNPq.
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Professora-Matiane-Profana-1rene®. Ela se esforca para se distinguir pelo amor ao trabalho,
ao assunto ou aos alunos?t. Ndo ha pressa, ndo ha competéncia controlada, ndo ha eficiéncia
medida. Porque o professor-flanéur, assim como o flanéur, olha distraidamente, com um calmo,
porém atento interesse por tudo. A sua disposicdo da fala, da escuta e do olhar ¢ inédita. Ele
ndo evita o detalhe, o banal, o insignificante. Ele ndo ensina a falar, a olhar, a escutar. Ele
compartilha o falado, o olhado e o escutado. Ele abre o mundo, pde algo em cima da mesa?.
Mas dispondo de uma percepcdo, e ndo de uma teoria do mundo?3. Assim é que para um
professor-flanéur, uma pessoa nao é aprendiz ou estudante (pelo menos ndo no sentido de ser
batizado como ‘ainda nao, apesar de ser capaz’), mas como um ‘e-ducando’, alguém que esta
sendo levado para fora, sendo exposto a coisas. E o professor € um ‘e-ducador’. Alguém que
expde, que apresenta, que indica e oferece signos do mundo?*. E que entdo caminha, que vai

ver, que experimenta, modifica sua pratica, que verifica seu saber, e, assim, infinitamente?®.

Amanda — Cadé a professora? Eu ndo td conseguindo desenhar.
Professora — O que vocé quer desenhar?

Amanda — Eu ndo consigo. E porque quando tem tempo pra terminar, eu fico apressada e ndo
consigo desenhar bem.

Professora: Ah é! E ruim quando ficam apressando a gente.?

Cadé a professora? Esta ali, todo o tempo. Deixar ir ndo é o0 mesmo que abandonar.
Tampouco facilitar. Ou mediar. Ela pde as coisas sobre a mesa, compartilhando-as. Sem
apressar a gente. O flanéur desperdica tempo. Ndo tem objetivos definidos. O que ndo quer
dizer que ndo tenha algum. O que faz é buscar por becos que lhe proporcionem algum
espetaculo. Espetaculo para os olhos. Espetaculo para as pernas. Espetaculo para os ouvidos,
nariz, boca. Ai esta sua esséncia, seus olhos e pernas, seus ouvidos, seu nariz, sua boca. Que
olham, que andam, que escutam, que falam e que cheiram. Que vagueiam. E que se perdem.

Porque ndo procuram por conhecimento, mas por experiéncia. Ele quer sentir. Sentidos.

20 Criangas-Profanam-Irene-Professora-Josiane-Matematica. Vale dizer que Professora Matiane é uma invencdo
do grupo de criancas que, profanando matematica (mati) e professora Josiane (ane), dao a ver e dizer Matiane.

2L MASSCHELEIN e SIMONS, 2015, p. 166.

22 MASSCHELEIN e SIMONS, 2015.

2 SKLIAR, 2014.

24 MASSCHELEIN e SIMONS, 2014, p. 190-191.

% RANCIERE, 2013, p. 162.

% In: KERSCHER, 2018; como um recorte de conversacio, de uma martemdtica com criangas, em meio a oficinas
e matematica e arte abstrata geométrica.
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Impressdes. Sensagdes. Com o corpo todo. Porque eu sou todo corpo e nada além disso?’. Sentir 0
qué? N&o. Ndo sente. Padece. E sentido. Sem pressa, sem respiro. O professor-flanéur
desperdica tempo livre?8, Um tempo para prestar atengio ao mundo, para respeitar, para estar presente,
para encontrar, para aprender e para descobrir?®. Um tempo que se da na medida em que a
suspensdo® acontece. Porque o professor-flanéur considera a aprendizagem escolar como um estar-
no-meio, ndo direcionado por nenhuma finalidade nem por uma falta ou necessidade®.

- Vai ser em grupo? — perguntou alguém.

- Vai... — garantiu uma voz la na frente.*

Uma voz que oferece as condigdes para que algo acontega. A voz de um professor-
flanéur que anuncia as regras do jogo, dadas pela pratica e pelo estudo da matéria. S&o as regras
que sdo constantemente levadas em conta, corporificadas em suas acdes e discursos, e
necessarias para tornar sua aula possivel e para dar aos alunos a oportunidade de estarem
presentes e atentos®3,

O flanéur é um amador da vida que faz do mundo sua familia®*. O professor-flanéur
coloca seu amor em cena. Ele ama seu assunto, ama seus alunos, ama o mundo. Ele é um
amatéur®. Que cultiva um amor liberto: que se liberta de tudo o que aprisiona, mas que também
liberta. Sim, porque ha um tipo de amor outro que se manifesta como condenagédo; que s6 quer
deixar o outro ali onde ele ja esta, preso de sua prisdo, 6rfdo de outras vidas®®. O amor do
amatéur quer doar o mundo. Ele se expressa em pequenos gestos ordinarios. Trata-se de olhar
nos olhos, de uma escuta atenta, de um dizer que acolha. N&do tem muito que ver com obsessao
por contetidos ou métodos, mas com a inauguracéo do ato de estar presente, no presente. E esse
amor que é capaz de dar voz a matéria e criar um inter-esse. Em suma, o professor amatéur
ama sua matéria e acredita que deve ser dada a todos, repetidas vezes, a oportunidade de se

engajarem na matéria que ele ama®’. Por isso, ele poderd, eventualmente, estender sua

2" NIETSZCHE, 1995, p. 51.

28 MASSCHELEIN e SIMONS, 2015.

2 MASSCHELEIN e SIMONS, 2015, p. 98.

30 MASSCHELEIN e SIMONS, 2015.

31 SIMONS e MASSCHELEIN, 2017, p. 53.

%2 In: FRANCISCO, 2017; como um recorte de conversagdo, de uma oficingtica de (com) criangas invadindo
artistagens, modos de pensar cubicantes com Picasso e matematicas.

33 MASSCHELEIN e SIMONS, 2015, p. 82.

% BAUDELAIRE, 1988, p. 170.

35 MASSCHELEIN e SIMONS, 2015.

% SKLIAR, 2014, p. 63.

3" MASSCHELEIN e SIMONS, 2015, p. 84.
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competéncia até a verificacdo ndo tanto da ciéncia do pequeno cavalheiro instruido, mas da
atencdo que ele da ao que diz e faz*.

O flanéur ama a cidade. O professor-flanéur ama Irene. Ama Irene-matematica. E quer
gue os seus também a amem. Quer da-la a conversa. E a Unica razdo para isso € o simples fato
de que ela existe. Logo, ela ndo é tomada como uma representacdo de uma realidade exterior,
mas como apresentacdes [de jogos de linguagem] pelas quais se pode falar sobre 0 mundo e
relacionar-se com ele, quica problematizando-0%. Ela é do mundo. E mundo. Entfo ndo ha
razdes de antemao nem a posteriori. Nem razdes maiusculas nem razées minusculas. Nem para
ser alguém no mundo, nem para o futuro, nem para o porvir, nem para a posteridade; nem para
assumir uma posicdo de onde ver o mundo, nem para autorizar que outros tomem essas ou
outras posi¢Oes. Nem para avancar na vida, nem para retroceder. Nem para ser melhor ou pior
pessoa?®. Ndo ha outra razdo que néo seja 0 amor.

E é s6 assim que se pode ver Irene de dentro. Em vez de fixar-se em experiéncia e
metodologia, pode-se explorar como dar ao amateurismo e ao seu léxico uma chance...*

Bem sabe o flanéur que a cidade de quem passa sem entrar é uma; € outra para quem
é aprisionado e ndo sai mais dali; uma é a cidade a qual se chega pela primeira vez, outra é a

que se abandona para nunca mais retornar; cada uma merece um nome diferente.

EXPERIENCIA-CORPO DE UM PROFESSOR-FLANEUR

Marco Polo descreve uma ponte pedra por pedra. — Mas qual é a pedra que sustenta a
ponte? — pergunta Kublai Khan. — A ponte ndo é sustentada por esta ou aquela pedra —
responde Marco -, mas pela curva do arco que estas formam. Kublai Khan permanece em
siléncio, refletindo. Depois acrescenta: - Por que falar das pedras? Sé o arco me interessa.
Polo responde: - Sem pedras o0 arco nao existe.

Falemos das pedras. Pedra que a pedra se junta, se cola, forma uma forma, desforma.
Imagem sem forma. Como pensar em formas se Irene-chéo-de-escola tem sido a representacéo
nua e cruel de labirintos, passagens, pedacos, mosaicos, ruinas, destrocos? Irene-flanéur ndo
aceita 0 enquadramento, pois que Irene-experiéncia, experimenta. Experimenta a forma da
escola, a forma da sala de aula, a forma da matematica, a forma de uma docéncia, a forma de

um aluno... Para os grandes, as obras acabadas tém peso mais leve que aqueles fragmentos nos

% RANCIERE, 2013, p. 56.

% FLORES; MACHADO; WAGNER, 2018, no prelo.
40 SKLIAR, 2014. p. 101.

“1 MASSCHELEIN e SIMONS, 2017, p. 166.
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quais o trabalho se estira através da vida. Pois somente o mais fraco, o mais disperso encontra
sua incomparavel alegria no concluir e se sente com isso devolvido a sua vida®?. Dar forma,
fazer visivel, invisivel, criar uma forma, sem imagem, sem forma, forma-disforma-forma. Dar
forma ao professor-flanéur, uma analitica, por assim dizer. Esse ser que ndo € um tipo historico,
socioldgico ou psicoldgico, mas sim uma figura pedagégica que habita a escola*®. Entéo, o que
pode o corpo de um professor-flanéur?

Pode. E isso é tudo. Poténcia. De tornd-lo um amatéur da experiéncia. Esquecemos ha
muito tempo o ritual sob o qual foi edificada a casa de nossa vida. Quando, porém, ela esta para
ser assaltada e as bombas inimigas ja a atingem, que extenuadas, extravagantes antiguidades,
elas nos pdem a nu ali nos fundamentos*. Ai que a experiéncia brota, ergue-se dos escombros,
por um sonho, uma imaginagédo, uma criagcdo. Voltar ao passado nédo para saber dele a verdade,
representa-lo, agarra-lo, molda-lo num ideal. Mas, quica, encontrar signos de uma promessa,
de uma regra, de uma verdade, de uma matéria. De um mundo que se fez mundo e que nédo

cessa de se fazer.

Vei: Pronto, olha aqui minhas coisas. Eu peguei um relégio, um negécio sem nada, uma lua,
matematica, bolinhas, outro relégio.

Iriqui: Eu peguei qualquer coisa! Vei: Matematica! Matematica é vida!

Vei: Agora vamos pegar as coisas desnecessarias!

Papaceia: Uma bola de futebol? Sofaré: Eu peguei comida! Comida! Comida!
Vei: A gente PRECISA de um elefante. Sofara: Aqui! Achei um elefante!

Sofara: Oh, pensamentos! Pensamentos que mudam o mundo!#

Questionar, duvidar, desassossegar, perder-se. Irene se perde e se desorienta, orientada.
Irene-experimenta. Ela coloca tudo em questdo: o tempo, 0 espaco, a matéria, a atividade, 0s
sujeitos. Irene-professora-flanéur esta entre a destruicdo e a reconstrucdo. Ela estd em e na
experiéncia, ela flana. Ela se reconhece nos objetos e nos outros, ela se olha, faz olhar, canta,
faz cantar, danca e faz dancar. Danca professora, danca matematica. Um corpo danca. A

professora-flanéur danca? Besteira.

— Vocés imaginam por que estou aqui, o que eu vou fazer?

42 BENJAMIN, 1987, p. 14

43 MASSCHELEIN e SIMONS, 2015, p. 131.

4 BENJAMIN, 1987, p. 12.

4 1n: SOUZA, 2018; como um recorte de conversacdo, em uma oficina que experimenta geometrias nao-
euclidianas no encontro com Salvador Dali.
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As maos de algumas criancas se levantaram empolgadamente, e bocas pediam a saida de
alguns palpites. — Ndo. Ndo sei!
— O Geovane... — me alertou Anderson. O Geovane quer falar. Ele levantou o brago!

— Acho gue a gente vai pegar uma foto, botar numa folha de pa- pel e fazer um corpo
dancando alguma coisa. — Abriu, ai, um lugar para a risada entrar com a inven¢ao dancante do
corpo de Geovane.

— Dancando? Por que dancando? — Eu néo sei, veio da minha imaginacéo!“®

Uma experiéncia-flanéurie. Uma passante pelas préaticas escolares que se convertem em
praticas de davidas, de indeterminacdo, de subjetividades, de incertezas sobre a vida, sobre as
coisas no mundo, sobre a matéria. Passante de uma experimentacdo de ideias. Uma experiéncia
que ndo se refere a um tempo ou ambiente de aprendizagem, mas a ideia partilhada, a existéncia
de um mundo comum®’. Irene caminha lento, vive na rua, toma café. Ela se lanca na aventura
do conhecer, ndo do reconhecer, mas do infinitamente conhecer. Irene torna-se passagem. Irene
danga. Como crianca, ela danca. Irene, esse professor-flanéur, que néo fala tudo, ndo sabe tudo
e nem pensa tudo, mas que pensa de novo e faz pensar de novo, [...] e na impossibilidade de se
expressar, cria significados, recupera ideias, vasculha funcionamentos, e narra o que foi
experienciado 2.

O professor-flanéur, portanto, € aquele que, seguindo algumas indicaces de Ranciere,
educa como e-ducere, como conduzir para fora, em uma caminhada interminédvel na qual o
sujeito supera tudo aquilo que, como inteligibilidade a ele se integra*. Em um caminho sem
programa e sem projeto. Que estende a méo e faz caminhar, ndo deixando os outros sozinhos,
apenas com Seus recursos, com suas historias, suas linguagens, suas aprendizagens*. O
professor-flanéur mostra, aponta, oferece alguma coisa; d& signos a serem apreciados nos
tempos e modos préprios daqueles que aceitam o convite de caminhar.

O professor-flanéur ¢, enfim, essa figura sem propriedades®! que incorpora um ethos
pedagogico bastante especifico, uma politica de ser e estar no mundo, de ser e estar na escola.
Uma postura docente, um modo de se relacionar consigo mesmo, com 0s outros e com 0 mundo
que lhe da a incumbéncia de trabalhar sobre si mesmo como tal, cuidando de si e da sua matéria,

dos signos e da forma como se os vai apresentar. Dai que a ele ja ndo importa saber como e

% In: FRANCISCO, 2017, p. 166.

47 FLORES, 2017, p. 183

48 FLORES, 2017, p. 185

* RANCIERE, 1990, p. 152.

%0 SKLIAR, 2014, p. 204.

51 MASSCHELEIN e SIMONS, 2015.
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quanto alguém aprende. Aprender deixa de ser aquisicdo do que quer que seja; é antes
passagem, acontecimento, propriamente encontro®. Aprender, para o professor-flanéur, é tio-
somente o intermediario entre ndo-saber e saber, a passagem viva de um ao outro®, na
experiéncia do caminhar.

- De uma cidade, ndo aproveitamos as suas sete ou setenta e sete maravilhas, mas a
resposta que da as nossas perguntas. — Ou as perguntas que nos colocamos para nos obrigar
a responder, como Tebas na boca da Esfinge.

Clandestina é Irene. Viajante é Irene. Falar de sua docéncia seria impossivel por um
relato de suas experiéncias vividas, ou explicar porque ela fez assim, ou como ela deveria ter
feito ou ter sido de outro jeito: ndo € da falta e nem do excesso que falamos. Ela esta cansada
de responder perguntas. Também esté cansada de fazer perguntas. Assim é o professor-flanéur
e Irene. Dela ndo quer respostas, mas as questdes que se lhe coloca ao perder-se em seus becos
e ruelas. Da mesma maneira que a espera parece ser o estado proprio do observador impassivel>*

a davida é a condicdo final do seu processo de flanéurie.

Talvez eu j& tenha falado de Irene sob outros nomes; talvez eu sé tenha falado de Irene.

Basta.

LOMBADA, ou dorso

Em nossa flanéurie pela escrita deste texto, topamos com Irene. Ela é uma das cidades
invisiveis, de italo Calvino®®. As questdes que ela nos colocou foram fabricando-se a cada ruela
sua que adentravamos. Quisemos da-la a ver. Irene. Optamos por mostré-la em itélico,
caminhando com a escrita. Outras duas cidades vizinhas agregam o composé®. Também
invisiveis, de Calvino. Nem uma nem outra tem seus nomes revelados por Marco P6lo. Pouco

importa. Pensamos que sejam mesmo apenas lrene, sob outros nomes.
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