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A Matemdtica nos Programas Oficiais para
o Ensino Primdrio de Santa Cataring

Joseane Pinto oE ARRUDA!
CiAunia FLores?
Jussara BriGo’

Da nacionalizacdo do Ensino Primdrio e o componente
curricular “matemdtica”

Trazer para a discussio e reflexio o modo pelo qual iniciou a
organizacio curricular oficial do ensino primdrio* e como foi prescrita
nos programas catarinenses, significa conhecer e tecer representagoes
da historia atribuida ao ensino, no caso aqui, de uma matematica legal
que antecede a época do Movimento da Matematica Moderna’. Pois,
para compreender os movimentos e, possivelmente, algumas marcas da
matematica, sobretudo, no ensino primério, ¢ importante considerar
0s Processos que motivaram e, ou, antecederam outras propostas.

Um desses processos pode ser identificado, a partir da andlise dos
documentos oficiais que regem e normatizam o ensino que, em geral,

1. Doutoranda do Pragrama de Pés-Graduacio em Educacao Cienrifica e Tecnologica da Uni-

versidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e professora dos anos iniciais do Colégio de

Aplicacio - CED/UFSC, atuando particularmente com o ensino de matematica. Contato:

jarruda@ca.ufsc.br .

Professora Doutora do Departamento de Metodologia do Centro de Ciéncias da Educacdo

(CED) e do Programa de Pos-Graduacio em Educacio Cientifica e Tecnologica da Universi:

dade Federal de Santa Catarina (LFSC). Conrato: claudiar@ced.ufsc.br,

3. Mestranda do Programa de Pos-Graduacio em Educacio Cientifica e Tecnoldgica - CED/
CFM/CBB - UFSC. Contata: jussara.brigo@bol.com.br

4, Nomenclatura da época correspondente as quatro primeiras séries do Ensino Fundamental.
Atualmente, com a insercio da politica de nove anos ao Ensino Fundamental, tem-se a
denominacio de Anos [niciais.

5. Conforme estudos de Medina (2007), o Mavimento da Maremética Moderna no Ensino
Primario paulista tem inicio no ano de 1965, disseminando-se por todo pais.

1~
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sdo gestados em meio a uma avalanche de intencdes politicas, econémi-
cas e “otimistas”. Particularmente, a década de 30 marcou significativa-
mente, em termos de legislacio, o cenario educacional brasileiro. E no
periodo de 1937 a 1946, em plena reorganizacio econdmica e politica,
no contexto de industrializagdo e urbanizacio, que sio discutidas e cria-
das as Leis Orgnicas do ensino (ZOTTI, 2004). 2

A educacio, considerada um importante motor em direcdo ao
desenvolvimento do pals, carecia de diretrizes nacionais que regula-
mentassem o ensino para a formacio da classe trabalhadora. Nessa di-

_ recao, tanto o ensino secundario® (formacio geral e profissionalizante),

quanto o ensino primario passaram a ter uma organizacdo curricular
nacional, Cumpre dizer que, anterior a esse periodo, nio havia uma
preocupacio do Estado, sobretudo; com a democratizacdo do ensino
primario. y

O Decreto-Lei Federal n® 8.529 de 2 de janeiro de 1946 ir4, entéao,
regulamentar a Lei Organica do Ensino Primdrio, dividindo essa esco-
latizacdo em fundamental e supletivo (BRASIL, 1946a). Mais tarde,
com a promulgacio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional,
ne 4,024 de 20 de dezembro de 1961, torda-se definitivo a obrigacio
da unido com a organizacio curricular do ensino primario (ROMA-
NELLI, 2003). T

No final do ano de 1946, Santa Catarina, adotando a politica
de nacionalizacio do ensino, sobretudo iniciada por Vidal Ramos’ e,
depois, por seu filho Nereu Ramos®, regulamenta a Lei n° 8.529 através
do Decreto-Lei Estadual n° 298. Como conseqiiéncia desse decreto, a
Lei n® 3.732 é instituida, regulamentando os Programas para os Estabe-
lecimentos de Ensino Priméario do estado de Santa Catarina’. Tern-se,

6. Arualmente, podese associar ac ensino médio de cardter propedéutico e profissionalizante.
7. Governou SC no periodo de 1910 a 1914, sendo responsavel pela primeira reforma do en-

sino catarinense, cuja ideia era “fundar um novo tipo de escola, dar 4 mocidade um pro-
fessorado cheio de emulacio e estabelecer uma fiscalizacao técnica e administrativa real e
constante” (FIORI, 1991, p.80). ;

8. Governou SC no perfodo de 1935 a-1943. Seu governo ficou conhecido por instituir &
o_brigatoricdade do ensino primério para as criancas de oiro a quarorze anos e pela proibicio
do ensino de outras linguas, tais como o alemio, e a adogio de nomes estrangeiros para as
escolas em territdrio catarinense.

9, Na ocasido se publicam, também, o Decreto-Lei n® 3.733 que regulamenta o Servico de
Inspecio Escolar e o Decreto-Lei n° 3.735 que estabelece o regulamento para os Estabeleci-
mentos de Ensino.
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portanto, hesse estado, a instituicio do ensino primario gratuito, suas
finalidades e uma matriz curricular articulada a Lei Federal.
No ,que concerne ao ensino de matematica, as matérias® “Ini-

clacao matematica’ e “Aritmética ¢ geometria”, eram Os COMPONENLES

curriculares dos cursos primarios. Como segundo item na ordem de
(3 . . ’ . “ . 2 .

tratamento, pois a énfase principal recaia ao ensino da “Leitura e Lin-

guagem oral e escrita”, a matematica era também um elemento-chave

~ para a melhot formacio do individuo. Nio obstante aos tempos entre

o Decreto-Lei e a LDB/61, apostava-se em uma escolariza¢do matemati-
ca possivel e eficaz para todos. :

Entretanto, como foi proposta essa formagio matematica aos cu
sos primarios nos documentos oficiais catarinenses de 19467 Que objeti-
VoS, métodos, recursos didéticos e outros indicativos serviam como guias

" a0 ensino de matemética nos programas catarinenses! De que modo

essas orientacdes, para a matematica, estavam em consonancia com o
contexto econdmico, com os valores e ideais sociais do periodo de 1946!

Assim, o objetivo deste texto é apresentar uma analise sobre como
o ensino da matematica, anterior a década de 1960 (de sua adjetivacio
moderna), foi organizado e articulado oficialmente as escolas catari-

“henses. Para este intento, tomam-se cOmo eiXo de referéncia e lugar

de analise a Lei Organica do Ensino Primdrio que dispoe sobre a sua
organizacio e os Programas para os Estabelecimentos de Ensino Prima-
rio de Santa Catarina que dispde sobre as matrizes curriculares, ambos

de 1946".

10, Atualmente, entende-se por matéria o termo disciplina, correspondente a cada componen-
te curricular, No caso, da “Iniciagio matemdtica”, pode-se comparar com 2 matematica
ensinada nos anos iniciais. £ :

11. Esse estudo ¢ parte das pesquisas desenvolvidas junto as atividades de mestrado e doutor

rado no PPGECT/UFSC. Sao pesquisas que integram 0s grupos de pesquisa GHEMAT

(Grupo de Pesquisa em Historia da Educacio Matematica) e GECEM (Grupo de Estudos

Culturais em Educagio Marematica).
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l. Da Lel Orgdnica do Ensino Primdrio: diretrizes aos

Programas do Ensino Primdrio em Santa Cataring

No campo educacional, nio parece ser novidade reconhecet a
circulacio de dispositivos oficiais como estratégias do Estado para di-
vulgar reformas e diretrizes curriculares, Podem-se associar as medidas
administrativas e legais, as leis em geral, sob o estatuto de um disposi-
tivo disciplinar, como discute Michel Foucault (1987). Ou seja, como
“oficiais” atuam de acordo com regras minuciosas colocadas por um

exercicio de poder, voltadas para moldar tempos, espacos e corpos, su-
pondo uma disciplina e controle que homogeniza, exclui e normaliza,

O Decreto-Lei Federal n° 8.529 de 1946, como um dispositivo
normatizador, prescrevia e amarrava a elaboracdo dos programas no
ensino primdrio aos programas minimos, elaborados por técnicos do
Ministério da Educacio e Saude, com a cooperagio dos estados (BRA-
SIL, 1946). No artigo 12 desse decreto hd uma ressalva indicando que
tais programas podem ser adaptados a realidade regional, desde que
ndo venha a ferir aos principios gerais da Lei.

Com base nesse artigo o interventor federal de Santa Catarina'?,
expede o Decreto-Lei Estadual n° 298 do dia 18 de novembro de 1946
que institui a Lei Organica do Ensino Primario do estado de Santa
Catarina, cumprindo o Decreto-Lei Federal ne 8.529 (SANTA CATA-
RINA, 1946a, p.65). Em mesmo ano, o Departamento de Educacio,
subordinado a Secretaria da Justica, Educagdo e Saude, decreta a_Lei
ne 3 750 regulamentando os programas para os Estabelecimentos de
Ensino Primario'® (SANTA CATARINA, 1946b, p.1).

A Lei Organica do Ensino Primirio do estado de Santa Catarina,
conhecida também por reforma Elpidio Barbosa', continha a mesma

—_—

12, Na época, o senhor Udo Deeke, permanecendo no cargo até marco de 1947.

13. Einteressante notar qQue, ao realizar a busca pelos programas ao ensing primdrio catarinen-

8¢, encontrou-se sua publicacdo pela Imprensa Oficial, datada no ano de 1960Q.
14. Como diretor do Departamento de Educacio (1940-1950Q)
1946 uma reestruturacio do ensino em SC consoante com
Federais (Ensino Primayia e N
reforma de ensino catarinens
nico do professor paul
(FIORI, 1991, p.147).

o professor Elpidio liderou em
0s principios das Leis Orgénicas
ormal). Porém, sem desrespeitar as regras bésicas da primeira
e do governo de Vidal Ramos em 1911 e sob-o comando téc-
ista Orestes Guimaries, trazendo a SS: o modelo educacional de SP
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estrucura da Lei Federal. Do titulo “das bases de organizacio do ensino
primario”, copia do Decreto-Lei Federal, vale destacar as seguintes fina-
lidades trazidas no Capitulo [, art.1%:

(a) Proporcionar a iniciacdo 4 cultura que a todos LjOl"ld‘UZﬂ a0 co
nhecimento da vida nacional, e ao exercicio das virtudes morais
e civicas que mantenham e 'a engl‘umlc::galm dentro de elevajdo
espirito de fraternidade humana. (b) Oferecer de mo‘d.n espeu_al,
3s criancas de sete a doze anos, as condjgéesde equﬂlbrz}da for-
macio e desenvolvimento da personalidade. Sc) Elevar o m\'e.l Fik)é
con.hcc‘imentos Ureis 4 vida na familia, & defesa da satde e 4 ini-

ciacio ao trabalho (SANTA CATARINA, 19464, p.65).

lgualmente, no Capitulo IT art. 2°, 3¢, 4 e 9°, apre.sentam-se a dcilm—.
30 daéscolarizac;ﬁo primaria em fundamental e supletiva para aten: E:l)
duas categorias. A primeira, destinada s criangas de 7 (sete) a 12 {d‘ozel
anos, dividida em curso elementar com duracio de .4 (quatro) ano.s e
(um) ano de curso complementar ¢, ou ainda, 2 (dou‘f} anos. é}}ouna z{a—
tegoria, descrita visava atender os jovens e adflltos maiores dle5 anos de
idade que ndo tinham instrugdo, com dl.irac,ao de dois anos " «
“Da estrutura do ensino primério”, Titulo II, os. C,apitullos I, e
[1I estabeleciam as matrizes curriculares aos cursos primarios™, prescri-
tas em seus artigos. Dessas matrizes, pode-se dizer que, nesses cursos
embora com organizacdes temporais diferenciadas, e:stavam em con-
sonancia com o ideal nacionalista e desenvolvimentmfa. [tens CO%D
“Conhecimentos gerais aplicados a vida social, a educagag para a saude
e ao trabalho” e “Trabalhos manuais e praticas educ‘atlvas refe1;e113:s
as atividades econdmicas da regido”, sdo associados a preparagio. do
individuo ao trabalho. : SRt
De outra maneita, itens como “Canto orfednico”, Cu?ncms n
turais e higiene” e “Educacio fisica”, eram considerad(l)slna época um
meio eficaz de incentivat a cultura nacional, manter a higiene do C(_;r8p70
e seu bom funcionamento. Ora, tal como ja sublinhou Foucault (1987,

15. Conforme Zotti {2004) o ensino supletivo era uma imposicao do merc;doi‘ii;;eiélho na
época, exigindo uma formagao basica de conhecimentos e uma forn?a c;:ezrem i
16, Maiores deralhes sobre as matrizes disciplinares para cada curso, ver
artigo 7°, §° e 9, paginas 66 e 67 (SANTA CATARINA, 1946a).
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p.130): “No bom emprego do corpo, que permite um bom emprego
do tempo, nada deve ficar ocioso ou intil: tudo deve ser chamado a
formar o suporte do ato requerido.” Pois, ao criar rotinas para exercitar
o civismo & 0 amor a pdtria, impunha-se uma disciplina aos corpos,
rejeitando o incompativel.

Ainda, destacase no curso primério complementar e supletivo
um pardgrafo unico, indicando ao sexo feminino nogdes de economia
domestica e puericultura (SANTA CATARINA, 1946a, p.66). Fato que
se pode associar com a representacio do feminino na época, trazendo
a mulher o papel da dona de casa dedicada e atenta na educacio de
filhos e filhas. :

No que concerne 4 matematica, objeto de anlise desse artigo, fi-
cava estabelecido especificamente: ao curso primério elementar (art.7°),
itemn I1. Iniciacio matematica; a0 complementar (art. 8°), item [[. Aritmé-

tica e geometria; e ao supletivo (art. 99), novamente, item II. Aritmeética '

e geometria. A alternancia da nomenclatura em cada curso se dava em
funcdo do carater etirio e, ainda, social, de seus frequentadores.

O Capitulo IV apresenta os principios ao ensino primdrio, entre
L0s quais o de desenvolverse de modo sistemtico, graduado e de acor-
do com o interesse da crianca. Além disso, um ensino que desenvolva
o espirito de cooperacio e solidariedade social, inspirando-se, “[...] em
todos os momentos, no sentido da unidade nacional e da fraternidade
humana” (SANTA CATARINA, 1946a, p.67).

Santa Catarina era parte importante dessa “onda” modernizado-
ra e nacionalista. Na década de 50, por exemplo, havia nesse estado
uma intensa exploracio de atividades madeireiras e carboniferas que
contribuiam para aquecer a economia interna brasileira. Porranto,
oferecer uma instrucio primaria gratuita era um meio de formar uma
parcela consideravel da populagio de baixa renda que crescia, em tama-
nho e em miserdveis condicdes financeiras. Igualmente, era ascender

o “otimismo” em busca dos ideais de progresso engendrados a uma

identidade nacional.

Essa ideologia vinculava-se aos programas sob a forma de disposi-

- tivos da Lei. Conforme define Anne-Méfie Chartier (2002, p.11) este
tipo de dispositivo ¢ “[...] compativel com a ideia de técnica de que se
- trata de maquinarias institucionalizadas e finalizadas, concebidas por
- gestores que buscam a eficicia e realizadas pelos que as praticarmn.”

CLAuDA Froes € Joseans PinTo De Asrupa 123

Nesse caso, analisar como o ensino da matematica se materializa-
va nos programas catarinenses, por exemplo, ¢ considerélo engendra-

" do em uma estrutura maior. E, sobretudo, perceber os programas.como

dispositivos de controle e eficécia dos processos politicos e economicos
na sociedade de uma época. Isso significa que os Programas vinculam
uma ideia de matemdtica que se reproduz no discurso das praticas,
gerando valores, expectativas ¢ responsabilidades.

II. Dos programas de matematica nos cursos. 0s objetivos
de ensino

Figura-1 — Decrato-Lei n®3.732
Fonte: SANTA CATARINA, 1946b
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Quadro 1

Primario Fundamental: curso elementar

32 Série: |

denon‘linadas de “marérias” (disciplinas ou ¢ 12 Série: 22 Série: 42 Série:
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de dimensoes,
forma e posigao

crianga, para

efetuar calculos 2. Desenvolver

No curso primsti
SO Primario s iy
S drio supletivo, constam apenas os contetidos da m
atados : o
em cada ano. Fato que j& demarca uma dif 2
diferenca es-

trutural quanto ao oo 4 ‘ dos objetos; com exatidao e g efetuar, com na crianca a
G C a L b ; :

O flE apresentacao. 2. Inicia-la:na maior embarago; | Se uranga e capacidade
programa da “Iniciaca : o
Sre a Iniciacio matematica” era distribuido q técnica das 2. Inicié-la no rapidez, as de resolver

ente - ara - -

tos e conforme o Decreto-Lei Federal er P ! fodes operagdes estudo da fragao; quatro operagoes problemas
ral era destinado ao fundamentais 3. Familiariza-la com inteiros € ligados as

curso primario el ividi
Sl :iinm;tar. Dividido por quatro séries, os objetivos d
il e gs ¢ modo sequencial e gradual, relacionado o
0 da crianca com idades entre 7 (sete) a 10 (d )S i
10 (dez) anos.

O quadro '

1 (abaixo) n

7 apresenta os objetivos do ensino d

cdo matematica”: ' PR nsino da “Inicia-

habituando-a com os-calculos decimais; exigénoias da

a efetdar

sébre a moeda 3. Familiariza-la vida pratica;
brasileira;

4. Desenvolver-
Ihe a capacidade

de resolver

os calculos com as medidas 3, Proporcionar

elementos -
que facilitern
a realizagao

com exatidao de comprimento,
e rapidez

compativel
com o Seu

desenvolvimento

massa,
capacidade,
tempo e moeda
‘brasileira;

4. Desenvolver-

de calculos,
aos trabalhos
manuais e as
atividades das
cooperativas,

problemas reais.

e na analise

Ihe a capacidade
de resolver
problemas de
utilidade imediata.

de problemas
simples,
relacionadas com
as experiéncias
de sua vida
infantil.

clubes agricolas
g centros de
pesca;

4. Orientar

por meio de

exercicios
questdes
relagionadas com
avida econémiéa 3

s SR R e

17. Conf
; ntorme Tiwulo 6, ¢
cap.ll i ani
v ahmés gntr,efa Lei Organica de SC: Escolas Isoladas (EI) !
5 il ues T ~, S8 ; - | |
e :1 lb a um 56 docente; Escolas Reunidas (ER) ;lu ( “;0 lPOSbua h ; pmflssmnal .
(GE) quan] m alunos e nimero co : e
sl o . rrespondente de docentes; G
centes. Co ou mais turmas de alunos, e niimero iOLL Imes‘ e
i gual ou superior de d
- o

Pals.

Eonte: SANTA CATARINA, 1946D, p.10-14,
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A partir
e .pc ; do quadro 1 podese observar a preocupacio ¢
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. e : 1 1 d,
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5‘1 1.
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Essa proposta de “Iniciaca .
e a proposta de "Iniciacio matemarica” era carregada
deia funcional c = : e
deia fur ciorial ou de que “serve para alguma coisa” Nbo e oa
¢poca, servia para formar o indivi L L Tho. 7
Sqnm.c 1 para formar o individuo, desde crianca. 20 trwb“fho P S
anta Catarina, esse fato, ap: i A
, aparece associado a u ' jeti
e G im dos ob :
série, ao rela realizaca i L PR
o iéci i7L<:1canzlr a realizagio de calculos para os crabalhos ma :
: : i ‘ : (4 ( ai
E{ es das cooperativas, clubes agricolas e centros de pes G
“ ; o Ca.
- Do programa Aritmética e geometria”, previst
mério complementar'®, pod : e
e entart?, pode-se observar a mesma logica se i
irau ual dos objetivos imposta no programa “Iniciaci ey
ntretanto, o curso ¢ oy e
omplementar é ofereci ‘
erecido apenas
colares considerad SRl
S Ldg;ldOS modelos de escolas‘graduadas®, isto & ofep -
nsino ser : i : e
; i riado sob a autoridade do professor e recruladoj la fi
e um diretor (VIDAL, 2005; 2006) 7 L
Vale dizer i :
; L
e Jue, ac analisar os objetivos para a “Aritméti
etria”, percebe-se que o curso complementar é d )
( organiza i
anos. ' o
o 298503)1"6 esse assunto, o art. 9° do Cap.Il do Décreto-Lei E (Ccllmsg
n iz que: “ond . e
i : onde se torne conveni - ' ;
iente, poders
mentar ter a duracio d i e
do de 2 (dois) ano inali :
. 3 S : : i
E e , com a finalidade de intensificar
i a primaria.” (SANTA CATARINA, 19462 p.66)
aixo, tem-se ; ; =
e e, o c%}ladro 2 apresentando os objetivos do ensino da
. geometria” ac curso primario fundamental éomplementar-

oo S el h BT
18. Se ¢ i
i Om; s C
ar os dois anos como referéncia da escolaridad
mentar d 1 e 2* série da gindsio e fb
S L1435 e, ou, ainda ao atual 60
1 s escol g
9. A as graduadas associ ivisa a
" cacional, concentrand ciavam divisio do trabalho e supetvisdo hien’rq ica f:
onal, con 00 ici (m ar ;17(, [}
s exercicio docente em uma tnica série, com al ‘ Op i ;du'
mesmo nivel de conheci ol vali g - 05m me qu
o -} hecimento, sendo a aliados no final do ano letivo P T qe[
mitia sua api i a » ] 4
Provagac ou retencao nos sucessivos graus de ensi i e
P g
ino (VIDAL, 2005, p-41).

podese associar o cursa comple-
R
e 7° anos finais do Ensino Funda
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Quadro 2—Objetivos de Ensino da “Aritmética e geometria”

g Primario Fundamental: curso complementar

1° Ano: 2° Ano:
1. Rever e ampliar os 1’ Levar o aluno a compreender a relagdo.
conhecimentos contidos existente entre produgéo, consumo e economia,
no programa das séries do ‘individual ou coletiva, por meio da solugao de
grupo escolar, consolidar problemas que o educando tera que resolver
as técnicas adquiridas, de como membro da familia e sociedade;
modo a dar ao aluno uma 2. Preparar o aluno para o exercicio das
‘base suficientemente solida atividades para as quais tenha durante o curso,
que |he facilite 0 ingresso revelado aptidao, fornecendo-lhe 0s elementos
no curso secundario ou _ | necessarios para a solug&o dos problemas
industrial; relacionados com a futura vida profissional.

2 Desenvolver a habilidade
de calcular mentalmente,
com velocidade, firmeza e
exatiddo nos resultados,
interpretando, com
seguranga, as relagbes
existentes entre os dados
de um problema e sua exata

solugao.

Fonte: SANTA CATARINA, 1946b, p.38-40

O primeiro objetivo do 1°.ano vai prestigiat um tipo de Estabele-

citnento, ou seja, 0 Grupo Escolar (Quadro 2). Localizados em geral,
nas principais cidades catarinenses da época como, pot exemplo, Join
ville, Florianopolis, Blumenau, Lages e Laguna, os Grupos: Escolares
“/.] ndo atendiam a um conjunto alargado da populacio, mas serviam
como simbolos importantes que demarcavam forca politica [...] (SIL-
VA, 2006, p.354)". Individuos da zona rural, frequentadores de esco-
las isoladas, por exemplo, eram obrigados a se dirigirem aos centros

maiotes para prosseguir seus estudos.

e

20, Conforme Silva (2006, p.344) a criacio dos Grupos E:
(lp bl .
blicano catarinense de “reinvencio das cidades”, que visava projetos de assepsia das partes

e . . J . : n . gy .
centrais das cidades. Diante desse projeto, pobres e marginais dificilmente tinham acesso @
esses Grupos, pois eram cuidadosamente temovidos para nao perrurbar a paisagem urbana.

scolares integravam o projeto repit-
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Porranto, aprofundar as nocoes matemstica iniciais, desenvolver
habilidades de cilculo mental e estabelecer relacdes entre os dados de
um problema e sua solucdo visavam uma formacio particular de indivi-
duo. Ou seja, sob a otica do liberalismo, somente aqueles mais prepa-

. rados poderiam seguir o “curso secundario ou industrial” e com isso
possivelmente, tornarem-se os dirigentes do pais. :
L A mntemiitic‘a, nessa ciranda, sem davida era um conhecimento
importante, pois fornecia elementos técnicos e habilidades de caleulo
para entender as relacdes econdmicas do pafs. No caso, de um Brasil
que crescia e apostava na educacio como meio para impor uma preten-

'sa ordem e progresso. :

Dos programas catarinenses da “Iniciacio matematica” e “Arit-
mética e geometria” no curso primario fundamental, embora sigam
articulados entre si, pode-se observar em termos de objetivos dois mo-
mentos de formacio matematica. A elementar, ao enfatizar objetivos
praticamente contendo nocdes basicas de calculo, previa uma forma-
¢do matematica rudimentar e funcional para muitos. A complemeﬁtar
ao inaugurar o aprofundamento das nocdes basicas e implementz’t-la;
visando o ensino secundario, prescrevia uma formacio matemadtica
mais elaborada e destinada para poucos. :

Os detalhes dessa formacio, moldada nos objetivos de ensino
para matematica, materializa-se, sobretudo, por meio dos contetidos
previstos. Assim, a seguir, apresenta-se o item “sumario da matéria”
indicativo dos conteddos acs cursos do ensino primdrio que, muitc;
provavelmente, é consoante com os objetivos aqui discutidos.

Ill. Dos sumdrios da matéria nos cursos primdrios: a
matemdtica :

A linearidade ¢ uma caracteristica da educacio matemadtica pro-
posta nos sumarios dos programas aos cursos do ensino primario. Or-
ganizados, entdo, por eixos tematicos e seus respectivos contetidos com
indicacdes ou passos a serem seguidos, esses sumdrios registravam por
série (gradualmente) o proposto aos cursos do ensino pri?nério.

Paraﬁ o curso elementar os contetidos da “Iniciagdo matematica”
trazem trés eixos temadticos articuladores de contetidos para cada série,
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quais sejam a “Aritmética, Geometria ¢ Problemas e exercicios”, como

se pode ver a seguir (quadro o)

Quadro 3 - Sumdrio da matéria “Iniciacdo matemdtica”

r Primario Fundamental: curso elementar
1? Série: 22 Série: 37 Série: 42 Série:
1. Aritmética: 1. Aritmética 1. Aritmética 1. Aritmética
Numeragéo Numeragao Numeragao . Numeragao
Moedas Operacgoes Operagoes Operagdes
2. Geometria Fundamentais Fundamentais Fundameritais e
3. Problemas e Fragoes Fragbes Potenciagao
exercicios Unidades de Unidades de Propriedades dos
Medida Medida Nameros
Moedas Sistema Fragdes
2. Geometria Monetario Unidades de
3. Problemas e | Brasileiro Medida
exercicios 2. Geometria 2. Geometria
3. Problemas e 3. Problemas e
exercicios exercicios

Fonte: SANTA CATARINA, 1948b, p.11-15.

~ Os contetidos presentes nas tematicas sio desenvolvidos e expli-
cados minuciosamente, observando-se outros afins em uma ordem se-
quencial. Por exemplo, do contetido principal “Numeragdo” emergem
nocoes e conceitos diversos voltados para o estudo do ntimero, das
relacoes e simbolos.

Na 12 Série o destaque principal ficava por conta das “colecoes”
para iniciar o estudo da unidade pelo principio aditivo, da representa-
cio grafica (simbolos numéricos ate 9), trabalhar relacdes de compa-
racdo maior, menor e igual, ordens crescente e decrescente, NUMETOS
pares e impares até 10, dezena e duzia e contagem até 100. Previase 0
estudo da numeracio Romana até XIT (12). :

Das operacoes fundamentais somente a adicio sem reservas € a
subtracio sem recurso a ordem supetior. Das moedas estimulava-se 0
reconhecimento do “cruzeiro” € o significado do traco. Em geometria,
além dos corpos esféricos, ctibicos e cilindricos incentivavam-se as NOGOES
de localizacio (em cima, em baixo, atras, a0 lado, a direita, perto, longe):
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A 22 Sérje devia, inicialmente, revisar os contetidos da 12 Série,
“[...] sobretudo quanto & composicao de coleces; constituicdo de gry.
pos de objetos de 10 a 12 centenas.” (SANTA CATARINA, 1946h,
p.12). Acrescenta-se a numeracio até 1000 ¢ a Romana até XXX (30), a
adicio com reserva e a subtragio com recurso a ordem supérior, bem
como, a nomenclatura ¢ a prova real. Ainda, nogoes de multiplicacio
pela repeticao de parcelas iguais e a divisio com ntmero simples.

Essa série introduz nocdes de fracdo e sua fepresentacio articulada
com a dos décimos e centésimos. Unidades de medida basicas, tais como
o metro, litro e quilo e, também, a hora ¢ a moeda cruzeiro, implemen-
tado a partir dos centavos, eram indicados. De geometria, agregam-se o
trabalho com superficies planas e curvas, comparacéo de figuras espaciais
e planas como, por exemplo, o paralelepipedo e dngulos.

‘Na 3* Série, além de revisar a numeracio, agora até milhdo, e
as quatro operacdes fundamentais (adicio, subtracio, multiplicacio e
divisde), incluise a numeracio Romana a ser a ensinada até C (100).
Da mesma forma, introduz-se as unidades de tempo superiores ao se-
gundo e trabalhase com o sistema monetario brasileiro. A Geometria
dessa série se fundamentava no estudo objetivo da pirdmide e do cone,
superficies planas e curvas, base, face, vértice, aresta; circunferéncia e
circulos e distincdo objetiva entre perimetro e 4rea. :

Ja na 4# Série, novos contetdos sio apresentados, ampliando os
que vinham sendo estudados nas séries anteriores. Por exemplo, esten-
de-se do milhdo até bilhdes; incorpora-se a potenciacio, incluindo a
“prova dos noves”” e evidencia-se a 2* poténcia (quadrado); exploram-
se as propriedades dos numeros como, por exemplo, primos e multi-
plos e trabalham-se as fracdes com as operacdes fracionarias. No con-

21.

Prova dos nove (ou noves fora) é um teste de validade para o caleulo manual de somas;
subrragdes, divisdes e multiplicacdes de numeros inteiros. Por exemplo, para saber se o
numeral 12,345,678 ¢ um multiplo de 3, efetuamese somas parciais entre seus algarismos
absolutos (1+2+3+4), diminuindo sempre 9 do resultado (10), restando 1 que, por sua
' vez, acrescenta-se aos restantes (1+5+6) e, novamente, retira 9, a diferenca (resultado 3)
¢ somada ao restante (3+7), retira 9 e o resultado (1) ¢ somado, finalmente, a & (1 + 8),
resultando 9. Como resultou um multiplo de 3 (9}, o numeral “12.345.678 ¢ multiplo de
3. Arualmente esse processo estd em desuso, sendo substituido por somas sucessivas de
algarismos absolutos (1+2+3+4+5+6+7+8) ¢, do seu resultadd (45), identifica-se, ou nio,

como sendo multiplo ou divisivel por 3, nesse caso, verifica-se que sim, logo 12.345.678 é
miltiplo ou divisivel por 3.
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revido “unidade de medida”, notase uma possivel relagio matemz'ltig

e geografia, ao relacionar as medidas de angulo e temperatura, ou seja,

latitude e longitude. : £

No item “Geometria”, propde-se fazer uma revisao dos estudos da
série anterior sobre a circunferéncia e 0 _c{rculo, df?st‘.acando 9 raio‘, dﬁi: 3
metro € arco. O mesmo vale para a retificacao ob]etnia d.a cwtun"rel_'en— .
cia e o estudo objetivo dos angulos e suas medidas. A ideia de-p’ohgono
voltavasse, especificamente, 20 estudo dos tridngulos e guadnlateros..

De um modo geral, nas quatro séries pode—ml: dizer que 9. £ixg
“Aritmeética’ congrega mais contetidos que 0s demais, a;c!:’l’do at‘1"1bmdo
maiot énfase nos conteudos que envolvem a “Numeraga}@ e as “Opera-
cses fundamentais”. A “Geometria’ era o L'ilt‘llTllO Foz:teudo aser exk?o:
rado no programa € O item, “Problemas e exetcicios”, buscava lembrar
2 necessidade em fixar os conteudos. =

Quando se faz uma andlise comparativa entre os Sum.an'os qda‘s
quatro séries do elementar, fica evidente 1 C(.mexao com c’)s Db?ethOa as-
sumidos para o ensinoe primario e, materializados, também, .nos conte-
ados da matematica. Destacasse a forte preocupacio em revisar o e'stu—
do da série anterior para depois incorporar novos CONCeitos. Com 153‘0,
nota-se a intencio de um aprendizado gradual que e}ig’lolbe 0s antigos ‘e
novos conceitos, acordado as necessidades e a faixa et'a‘rla das criangas.

No curso complementar, 0 programa de “Aritmética e geometria
segue a mesma logica do elementar. Qu seja, uma revisio do progrg;ﬂa
da 4= Série do “Grupo Escolar” e a incorporagao da’e NLOVOS cont?::u 08
a0 10 Ano e, assim, rambém, no 2°-Ano. Todavia, ha que se cor;;m e’ra:
que essa revisiao € um aprofundamento maior .do_s contegdczs- a{ serxo ;

anterior agregado a outros, tais como a radiciacdo, operagdes 'ra'c‘L)
nérias, a insercio de medidas (alqueire, %]u'mtal e tonelada 1m=,-tru::t<:3
propor¢des e generalidade sobre o comércio € NOGOEs de geometria,

« entio, ndo estudadas. :
Entao’Ongiestaqw_ue do sumario do curso complemema’r %ica por contasdea
complexidade e da abstracdo dos contetidos matematicos prc;lpo?toom,
sobretudo, para a relagio desses conteudos com © contexto da el?o eci,(;
Ou seja, o estudo do sistema monetdrio servia para comg_xu‘rar am N
brasileira com a de outros paises que mantinham relagdes comercy:
com o Brasil (Idem, 1946b, p-39). . e o

Além dessas indicacdes, o estudo de proporgdes era ded ica Otos
nocoes de “percentagem € juros”, “abatimentos em faturas e descon
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em titulos r enci
n titulos resgatados antes do vencimento” e “contabil

‘:l economia do S L ~:laLleS apllc (1 4
. ca - 1 i 1 s 117 x adg
ono mestt Wro Dlﬂl’lo & Ca]x'}_—’ L= f'l‘?'w §
dzZla part: .]: ;

tetidos e atividades do curso complementar (Idem, 1946b p.39)

: Vale ressaltar que, conforme os objetivos de ensino,' e%'se c.u :
oferecido apenas no Grupo Escolar. Isso se torna, tambeém l:lma cTS(zi'e:
30 observada no inicio do Sumario do curso complemen,tar o
de que se proponha uma “Revisio do programa da 42 )
Escolar”. (grifo das autoras)

Qu seja, por um lado o sentimento otimista carregado e dissemi-
nado na €poca, de escolas e ensino possibili_tando O ACEesSs0 ao’ conhe-
cimento para rransformar o Brasil e, por outro, conseqiiéncia dessa
(im)posicao “otimista’, o desenho de uma nova ordem mmjcnda pelas
diferencas sociais. Com isso, ndo se pretende lastimar ou acusar um

determinado modelo de ensi
endélo naquilo que ele ¢ cap
(VEIGA-\JETO, 2007, p.65).
Observasse, por exemplo, que nos
conteudo matematico ¢ diferenciado e ajustado para seus frequentado-
res cada qual para exercer um tipo de funcio. O que conduz pensar em
um poder disciplinar, cujo “[...] ndo se aplica apenas aos cOrpos dos in-
dividuos, mas, ainda ao corpo social, esquadrinhando-o e submetendo-
o & um exaustivo exercicio de vigilancia (... (PRADO, 2000, p.lf‘)?)‘. .
Nesse sentido, se os objetivos de ensino e os contetdos matemati-
45 estavam em consonancia com os discursos do con-

i 113 .
da época, ¢ nos meétodos ou “sugestoes
¢ no ‘como

no primario da época, mas [...] compre-

ou Seja :
; i - s de efei 7
az de produzir, em termos de ¢teitos

Série do Grupo
Q sumario do programa de “Aritmética e geometria” para o cur B RiLin
supletivo € o tnico registro encontrado no documento. O 1o An X
organizado em duas fases, a primeira concentra “a ideia de num : X
?le modo bastante rudimentar com contagem até 20, estendendo eem -
indicagio para exetcicios orais envolvendo as quatro operaces fun:lsa
‘mentais. Acompanha essa fase, uma nota metodolégica exglalicativa da—
que os exercicios devern ser feitos de modo c:oncretoc usando obj :
palavras que representem os ntimeros. : e
‘ A segunda fase se propde a leitura dos niimeros de um a cem

assim, ampliar o estudo das quatro operacdes. Ha o lembrete de que c? :
exercicios deverdo ser feitos primeiro no “quadro negfo” para cclle o's
serem realizados no caderno. O 2° Ano agrega praticamente o enfinlci
/ d.as operacdes fundamentais, iniciagio s fracdes ordindrias e decimais :
sxétema métrico e regra de trés simples. Pouco & sugerido para oeome:
tria, centrando-se no estudo das linhas, posicao, dngulos e tib d
tridingulos (1946b, p.47). ! S
. 'Conforme Romanelli (2003, p.161) o ensino supletivo passou a
ncionar somente em 1947 no Brasil e contribuiu para diminuir a
t&xg de analfabetismo, sendo um dos aspectos positivos da Lei. Cer-
tamente, para um pafs que ndo tinha politicas de escolarizacéo. para
todos, sobretudo, para a classe popular, o Decreto-Lei foi LIm;l impor-

ta i : i
ante c?nqu1§ta. Porém, podem-se interrogar os motivos e, também, a
formacio bésica pretendida. :

cos para essas escol

texto politico, econdmico € social
tram lugar para se fixar. Ou seja,

to ¢ traduzido e fixado como um habito a ser
2 . . . "

para alcancar os “objetivos de ensino” €

era necessario pensar no método.

préticas” que eles encon
fazer” que o conhecimen
colocado em prética. Em suma,
sistematizar os “sumarios da matéjfia”,

IV Das sugestoes prdticas para d matemc_iticg‘nos cursos

. primdirios. O método

As sugestdes praticas, orientadas nos programas oficiais catari-
nenses, como 0 proprio nome indica podem ser co1msid?radas um con-
junto de formas de agir. A partir do método intuitivo® por pr’osessc‘)
ativo (SAN:['A CATARINA, 1946b, p.11), os objetivos e 0 sumario da
matéria permitiam ser explorados e acessados.

53, Essa referéncia ao método intuitivo & notada no art. 43 do Decreto Le

Estadual de ne 3.735 de 1946, que regulamenta 0s Estabdeciment(zls de
Ensino de SC. “O ensino serd dado pelo método intuitivo, recorren ose
a da natureza, na escola ou em excursoes e as projecoes

de interesses” (Fiori 1991, pA55) 8

22. Ambos proveniel islacdo ¢
% ientes da leglsla 40 comerci : 15 T
; 5 ner 0 Liv] . :
X I‘ livro Diario” serve para registrar as opera-

coes da empresa, no seu dia-adia, originandose assim o seu nome O livro

conter o registro de todos os recebi ‘ s ef
mentos-e pagamentos efetu
autdnomo ou liberal, ; i

“Caixa” deve

05 profissionais, 4 observacao diret

fixas e cinematograficas e centros
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S EATR gk
. meétodo intuitivo ou “ligdes de coisas”, j& popular i
século XIX no Brasil™, consistia na ¢ ’ fleaun
T, sil2 sistia na compreensio de que a agus 5
S CC e S s decorri : '
1998<, n 1‘1;;111‘[6“105 decorria dos sentidos e da observacio (cht]m'ag
Bl . Ja erior a dé o
F ). J4, anterior 4 década de 30, os poucos Grupos Escolagac
cararinenses s sentavam s e 3
ah ¢ apresentavam sob 0 manto do método intuitivo Eres
dc 1 -~ o 3~ < 1A )
um conjunto de recursos didaticos como, por exemplo g,
y mapas :
¥

pemgées
relati‘\"ﬁ a0 u

caixas ¢ mas geometric i
VA}’;Z 0%66 :rc?;:g )gl;mmetuuas, tabuinhas, compassos entre outros (SJf_.
Eorem, se no final do séc.XIX nas escolas paulistas (SOUZA
6230%?16 )melantagﬁo dos Grupos Escolares catarinenses em 1911 '(éllf\?i}
mdan.laatlztw;;eli;ic;ii:uexlsmo e aprendiz.agem considerava os sentidos’
e e [ guagens rep_resentaaonais para transmitir o conh ’
; , além da palavra do professor, em 1946 esse fato se efeti :
seja, sob a forea da Lei se afirma um discurso de prescrica Se e{i"a: QU
acom};;mh_'ado da necessidade e uso de recursos didétiliasq s
SObrem(;l pt:fralmas de matematlcg isso fica evidenciado nos trés cursos
e d,l,m : e ?r1.1e11tar e supletivo. As sugestdes e os indicativos ac;
e ; re;i?eﬁ:i ;efulal:l'am, assim,‘a homogeneizacao do pensar, ra-
e e on es1men.t?, isto €, anterior & logica dedutiva,
s mﬂtemértllo por mm;;ao. O caridter aplicativo ou pfético
b 1cgtl era mC’lV.ld(’), também nessa direcio.
M por, m:mcil Arxl;Enetica do curso primirio elementar
es'tmturados e Comf ta utilizacio de'materiais manipul_éveis nao
Exercicios dé completar,’ azsriziijseplzzsf}t?lia, ‘pahtosde S
S ‘ . et istorietas e desenhos, ditad
gemtl:fgi es?:tl(r:;ppoasl ':1: :xa;;ao dos contetdos. Por sua vez, a’ modelc;s-
“adestrar a mio, avivar e firrrr:m(r}z:is 8;0“?5““335’ Sram e
i onhecimentos” (SANTA CATARI-
Apos o exercici i
L5 O;LJI re(; ;zit}.:;:égfogeat:anlpﬁlgr, olhar e tocar objetos e quantifica-
D nE e r aconsel havasse registrar no “‘gquadronegro” o
atematico apropriado, tais como o nome dos termos das

24 Conforme SOUZ?I 1998 P £
( 160) o metodo intuitivo toi adotado pﬁfl primeira vez no ast
’ i i : B 1
11‘0 .ImPe'no, IJ(E]O mInIstro LEOI’I_CIO de Carmiho :{l‘ﬁ reforma { : ‘
rio da Cc)rte Deci reto n® 7.247 de 18 9), in LEHCi‘aIIdO
it ) 1

0 ensino primério e secunda-
sua adogdo em outras provincias

fundamentais,
so do caderno por parte da crianga, isto ¢:

Também, no programa de “Aritmetica e geometri
plementar ¢, ainda, supletivo, a
expositivo se repetia' as sugestoes. Pois,
tio util e educaciva [..
abandone, por completo,
creto e experimental, procura
que na escola se ensina e na

Dessa relacio ensino e prati
do movimento escolanovista” no
presentantes,
observando, pesqulsando,' perguntando,
pensando e reso
relacao a um ambiente de coisas,
situacoes de

FILHO, 1978, p.151). _

Nesse caso, tomam-se também re
nadas 2 preocupacdo com a aprendizagem
demarin (2006, p.184), apts a década de 20, a escola primaria volta-se
para a vida real, preparando vo
doutrinario. Relata essa mesma

para a vida,
Dewey (1859-1952), configuram certo deslocamento signi

25. Esse movimento deflagra
da Educacio Nova (1932), define pontos principais

cional.
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sinais e expressoes. Interessante ¢ a sugestao

aritmeética, como o das outras disciplinas,

Devendo o ensino da
agem, O professor exigird

desenvolvimento da lingu

favorecer o
Ses e raciocinio, articulagdo nitda

dos alunos, nas suas explica
das palavras e a elocucao conveniente das frases, e nos trabalhos
escritos, boa letra, correta gr
cio dos caleulos e da respost
em duas partes, abaixo do enunci

afia ¢ disposicao cuidadosa da solu-
a, dividindo, por exemplo, a pagina
ado, para escrever & direita o
(idem, 1946b, p.17).

raciocinio e & esquerda, as operagdes

1" do curso com-
ideia de um ensino intuitivo, pratico e
“reatando-se de uma disciplina
|, importa que, no CUrso primario, 0 professor
o ensino tedrico e abstrato, para tornd-lo con-
ndo estabelecer estreita relacio entre o
vida se pratica” (idem, 1946b, p.19).
ca, pode-se reconhecer a influéncia
Brasil. Um dos seus principais te-
Lourenco Filho (1897-1970) dizia que “[...] aprendese
trabalhando, construindo,
lvendo situacoes problematicas apresentadas, quer em
de objetos e agdes praticas, quer eIl
sentido social e moral, reais ou simbolicos” (LOURENCO
ferencias metodologicas relacio-
da crianca. Conforme Val-

cacOes para o trabalho sob outro sistema
autora que a experiéncia, a educacdo
da época por John

sobretudo veiculados nas propostas
ficativo do

gerando o Manifesto dos Pioneiros

do no Brasil a partir de 1920,
bito educa-

a serem discutidos no dm
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Das consideracoes: para pensar

Na literatura da Historia da Educacio brasileira ha o indicativo
de que a legislacao, como um dos instrumentos de intervencio, foi am-
plamente utilizada nos discursos dos intelectuais e politicos no periodo
republicano para consolidar uma determinada ordem social (SOUZA,
1998; ZOTIL, 2004; SILVA, 2006). Embora, esses fossem os interesses
de grupos hegemonicos No poder, ditando as regras dos cursos primé-
rios as escolas, & Lei Organica do Ensino Primario criava novas expec
tativas a populacdo brasileira. : '

Nesse sentido, a legislacdo catarinense, subordinada a Lei maior
(n° 8.519), a0 incentivar esse enquadramento, respondia e adequava-
se 4 modernizacdo. Por meio das matrizes curticulares prescritas nos
Programas para 0s Estabelecimentos do Ensino Primario como O caso
da matematica, pode-se petceber a preocupagio em anexar a politica
Jdesenvolvimentista € nacionalista. Tratava-se, portanto, de um poder
aplicado a vida dos individuos, tomando (controlando) seus cOrpos
naquilo que tinham em comum, isto &, o pettencimento a uma especie
ou a um coletive (VE’LGA—NETO_, 2007, p.13):

A estrutura proposta para a matematica, nesses programas de
1946, centrava-se em uma formacio basica, sobretudo, no curso pri-
mario elementar € supletivo, e em uma formacio mais complexa no
curso complementat para continuidade dos estudos. Consoante com
as novas demandas colocadas pelo processo de industrializaco e de-
pendéncia econdmica que passava o Brasil, a matematica era concebida
como um conhecimento util ao pais.

Praticas e normativas, 08 objetivos, 08 contetdos e as sugestoes para
4 matematica aos cUrsos primarios, {ncentivavam um ensino gradual, li-
near e articulado a0 contexto da época. O método intuitivo, a inser¢ao
de materiais didaticos nao estruturados, embora ja se fizessem presentes
desde a Reforma Vidal Ramos em 1911 (SILVA, 2006), e uma articulagdo
com a realidade ou experténcia_da crianca, eram 0S meios condutores
do processo de ensino € aprendizagem rambém da maternatica. O que
sugere, A0 MesMO Lempo, certa permanéncia do modelo adotado por
politicas educacionais anteriores & também, certo deslocamento-

A matematica era, entao, explorada por meio da observagio ¢
manipulacdo de objetos (palitos, graos, tOCOS de madeira) ou de ati-
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vidades envolvendo recorte, colagem ou modelagem. O apelo ao uso
de imagens ou figuras, relacionadas com contexto do pais e a pratica
de exercicios envolvendo as experiéncias reais dos estudantes, também

faziam parte das atividades matematicas. Porém, sem abandonat o apri-

moramento da precisdo e da rapidez do pensamento.
Interessante notar que, NAo raro em muitos discursos atuais, a

matematica é considerada uima importante ferramenta de inser¢ao so-

cial. Jgualmente ¢, ou tem sido nos anos iniciais, uma pratica organizar
o ensino da matematica articulado ou associado ao contexto e, ainda,
utilizar para a aprendizagem de alguns conceitos matemadticos, mate-
riais concretos. De outro modo, também, ¢ dificil ignorar a estrutura
do curriculo de matematica, organizado linear e gradualmente, isto ¢, a
cada série ou ano a complexidade ¢ maior dos conteudos.

Entretanto, apesar dessas possiveis marcas deixadas em uma cultu-
ca de ensino de matematica no primério, devese considerar sem duvida
o passado em seu tempo particular. Ou seja, um acontecimento voltado
‘para uma realidade especifica que néo pode ser recuperado e nem resga-
tado ao tempo atual. No caso, ao descrever ¢ analisar o que passou, pet-
cebemese, sobretudo, alguns de seus movimentos €, ou deslocamentos.

Tratando, particularmente, da reforma da matematica ou da ma-
temnatica moderna no ensino primatio, em meados da década de 1960
(MEDINA, 2007), podese dizer que novas propostas a matematica
. foram inseridas, implicando em transformagdes posteriores. Sabe-se,
por exemplo, da insercdo da linguagem dos conjuntos como tema uni-
ficador dos contetidos aos programas de ensino primario e, também,
da presenca de materiais didaticos estruturados, tais como os Blocos
Logicos, a Escala de Cuisenaire. Todavia, embora inscritos em outro
tempo e contexto, algo os motivou. O que torna importante investi-
gar possiveis tempos que o antecederam, sobretudo, para compreender
como sio articulados esses saberes, operando e produzindo discursos.

Nesse caso, o trabalho com os documentos oficiais como fontes
de pesquisa permitem desencadear processos de reflexdo dos discursos
tomados para uma época e, por sua vez, questionar o que hoje esta
colocado no ensino como uma disciplina ou um fazer. Sao discutsos
que produzem e fixam modos historicamente construidos de ensinar,
aprender, ver, pensar, fazer e dizer, “A disciplina ¢ um principio de
controle da producdo do discurso. Ela lhe fixa os limites pelo jogo de
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uma identidade que tem a forma de uma reatualizagio permanente das
regras” (FOUCAULT, 2008, p.36).
Embora, tenhase buscado nos documentos oficiais a historia, a
da matematica escolar engendrada em uma historia maior, sabesse que
ha outras fontes possiveis de tecala. Entendese, dessa forma, que as
prescrigdes provenientes do contexto que as emergem, produzem uma
historia dos discursos oficiais por meio da legislacio. O que faculraria
investigar a aplicagdo da Lei junto a pratica do professorado da época.
Assim, falar ou escrever acerca dos jogos de intencionalidades e
ambiguidades presentes nos Programas de matematica aos Cursos pri:
mirios é reconhecer rambém algumas lacunas. Portanto, mais do que
Justrar afirmacdes sobre normatizacoes de politicas educativas, sabre
aspectos da organizagao curricular da matematica, € permitir questio-
nar a materializacio do discurso, mesmo que sistematize valores e signi-
ficados hegemonicos de um tempo. E ésobre eles_ que incide a ardilosa
e dificil tarefa do pesquisador da historia da matematica escolar, inter-
rogar os fatos, verdades e continuidades.
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