- HISTORIA, MEMORIA
.;E PRATICAS ESCOLARES

Maria de Fatima Sabino Dias - Maria Inéz Probst Lucena
Marise da Silveira - Nara Caetano Rodrigues - Vera Lucia Bazzo

e




Copyright © 2014, by das organizadoras
yrig ) :

Capa ¢ projeto grifico
Estidio Letras Contemporineas

Hustragio da capa
Fotografia de Robert Doisneau

Preparagao de originais
Fibio Briiggemann

Conselho editorial

Gabi Bresola

Fibio Briiggemann
Patricia Catarina Schmitz
Péricles Prade

H673  Historia, memoria e priticas escolares. / Maria de Facima Sabino Dias
{org). - Floriandpolis: Letras Contemporineas, 2014,

240 p.

Inclui bibliografia

ISBN 978-85-6671205-6
1. Educagiio - contexto historico. 2. Priticas educacionais. L.
Rodrigues, Nara Caetano, 11, Silveira, Marise da. [I1 Lucena,

Maria Ines Probst. IV, Bazzo, Vera Lucia. V. Titulo.

CDD 370

Catalogagio na publicagio por: Aline Cipriano Aquini - CRB-14/961

Nenhuma parte dese livro pode ser reproduzida,
no todo ou em parte, por quaisquer meios,
sem a autotizagio expressa dos editores.

Todos os direitos desta edigio reservados a
Editora Prade ¢ Briijggemann Ltda.

www.letrascontemporaneas.com.br

Sumadrio

Apresentacio 1.5

b

Os saberes docentes no ensino de Historia nos anos iniciais

Marilei Maria da Silva ¢ Maria de Fatima Sabino Dias i

Colégio de Aplicacio e Manoel Belgrano — Os abracos da ditadura
Marise da Silveira 28

As orientagdes oficiais sobre contetidos escolares
que tematizam a América Latina
Léia Adriana da Silva Santiago e Serlei Maria Fischer Ranzi oo 36

Meméria e arquivos escolares:

A organizagio do acervo escolar do Colégio de Aplicagio da UFSC
Ronald Franca .78

Saberes inovadores no Ginasio de Aplicagio da Universidade Federal

de Santa Catarina na década de 1960
Maria Clarete Borges de Andrade .98

“Tecendo fios, en-flando-se no texto”: wma histéria do ensino de ma-
temadtica na escola primdria

Joseane Pinto'de Arruda e Claudia ReginaFlotes o muani e o 126

Roda vem para cd... roda, vem brincar: contribuicoes de nma brin-
quedoteca escolar na formacio de criancas do 1° ano do Ensino Fun-

damental do CA-UFSC
Leila Lira Peters s w150

Espaco Estético - Colégio de Aplicacio/UFSC - Novas paisagens
contam novas histdrias
Fabiola Cirimbelli Brigo Costa 167




“Tecendo fios, en-fiando-se no texto”:
uma histéria do ensino de matematica
na escola primaria

JOSEANE PINTO DE ARRUDA

CrLAupia REGINA FLORES

Desta escrita

Enfiar-se na leitura é enfiar-se no texro [...], tecer novos fios,
emaranhar novamente os signos, produzir novas tramas, escrever de
novo ou de novo: escrever {Larrosa, 2010, p. 146).

Este artigo tem como propésito descrever os caminhos da
escrita de uma histéria, seu modo de tornd-la possivel como texto,
tecendo-se uma histéria do ensino de matemdtica nas séries pri-
mérias do Colégio de Aplicagio da Universidade Federal de Santa
Catarina (CA-UFSC). Entende-se aqui por texto uma manifesta-
¢io escrita, de cunho argumentativo, produzido por alguém que
se apropria de leiruras do ponto de vista da pluralidade e, deste,
constroi significados sob a forma de registro escrito. A intengao,
portanto, ¢ trazer os fios que emaranharam e produziram a escrita
de um texto de tese, discutindo as marcas ¢ os movimentos de uma
cultura de ensino de matemética moderna no ensino primério do
CA-UFSC, na década de 1980.

A motivacio que conduz o propésito deste artigo estd asso-
ciada A ideia de que o processo de escrita de um texto de tese, a0
envolver uma trajetéria profissional, inscreve também modos de
fazer e conceber a pesquisa. No caso, aqui, alinhando-se a pesquisa
em Histéria da Educacio Matemdtica. De outra forma, ainda, outra

motivacio diz respeito 2 possibilidade de, por meio ¢ através desse
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texto de tese, discutir a constituicio de um ensino de matemdtica nas
séries primdrias discutindo seu entrelagamento com outras historias,
incluindo também a do pesquisador.

Para abarcar esta discussao, busca-se dialogar aqui cotn as re-
flexdes de Larrosa (2010) que compreende aleitura como um texto
aberto, conduzindo e provocando novas leituras e novas escritas -
novos textos, novas teses. E, nessa direcio, entender com o mesmo
autor que “[..] ler exige devolver as palavras a ilegibilidade que lhes
é propria e que perderam, a0 se inserirem demasiado comodamente
em nosso sentido comum” (Larrosa, 2004, p. 16).

A partir dessas consideracoes iniciais, para articular este artigo,
se optou por apresentar momentos de tessitura do texto que podem
ser tomados como suportes articuladores da composi¢ao de uma zs-
crita. Uma escrita que, atenta 20 documento ¢ 4 meméria envolvendo
um percurso do ensino de matemarica, mobilizou percurso(s) deum
tempo e espago particulares, tornando-se uma histéria. Momentos
que, aqui descritos, estio entrelagados e se tornam possiveis a partir
de uma escrita de tese.

Um desses momentos diz respeito as problematicas da pes-
quisa ¢ 4 ideia de fazer histéria da educagio matemdtica sem ser
uma historiadora, mas pesquisadora ¢ professora do CA-UFSC.
Acompanha ainda este momento as leituras de pesquisas, subsi-
diando discusses sobre o tema de estudo e, destas, emergindo os
propésitos e o lugar a ser investigado. Outro momento é associado
3 andlise e discussio das fontes documentais disponibilizadas no
CA-UESC, mobilizando leituras e, assim, novas tramas. Da mesma
forma, também, situa-se o momento de andlise e discussio das fontes
orais, isto ¢, as memérias das professoras recriando um ensino de
matematica. !

Por fim, resultado destas leituras e escrita, apresenta-se 0
momento das consideracoes deste artigo, destacando: o cardter

dinamico da pesquisa; a possibilidade de se fazer uma histéria do
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ensino de matemitica entrelacada a uma histdria da instituicao; e a
dimenso subjetiva de quem tece um texto de tese. Espera-se assim
contribuir para outras leituras e escritas de textos sobre ensinos,
instituigdes escolares...; provocando “[...] pensar o que ainda nio
pensamos” (Larrosa, 2004, p. 17).

Um fio entre tantos outros e um modo de escrever “contando”

uma histdria

A partir de interrogagoes motivadas pelo presente, relaciona-
dasa umensino de matemdtica e evocadas pela meméria profissional,
alinhavava-se um primeiro fio mobilizador paraaescrita de um texto
de uma histéria. Tratava-se de analisar e discutir como um ensino
de matemdtica do passado, situado no Movimento da Matematica
Moderna (MMM), tinha se tornado uma cultura de ensino na
escola primdria, particularmente, no CA-UFSC. Entendendo-se
por cultura um conjunto de préticas instituindo um campo, no
qual significados sio (re)produzidos e compartilhados, mediante os
processos de objetivagio, subjetivagio e identificagio (Hall, 1997).

Sob esta compreensio de cultura, associando 4 ideia de uma
cultura de ensino de matemdtica do passado, assumia-se produzir
parte deuma histéria, nomeadamente, de uma histéria daeducagio
matematica em um texto de tese. Mas, como cercar esta histdria?
Ou melhor, que abordagens e referenciais utilizar para engendrar
uma histéria de um ensino de matemadtica na escola do passado,
transformando e se transformando em uma cultqra de ensino? E,
ainda, como escrever uma histéria nio sendo uma historiador(a)?

Para dar vazdo a estas novas interrogagdes e “[...] fazer com que
o trabalho trabalhe, fazer com que o texto tega” (Larrosa, 2010, p.
146), contribuiram leituras de textos de historiadores, historiadores
da educacio, pesquisadores em histéria da educacio matematica e
de autores como Foucault (1990). Buscava-se, no caso, encadear

trés campos: historia, educagio e matemdtica. Ou seja, entender tais
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campos emaranhados e articulando a constituigio de outro campo,
o da Histéria da Educagao Matemdtica. Era o momento de langar
mio de argumentos, de re-conhecer tendéncias conversando com
outros textos ¢ consigo, para desenrolar o fio mobilizador do estudo.

Assim dos historiadores, tais como Certeau (2007), Chartier
(2007) e Malerba (2006), tinha-se a histéria como uma operagio
articulada a um lugar, a uma disciplina e 2 uma literatura. Em suma:
um fazer histéria como uma prética, produzida pela re-distribuicio
e tratamento das fontes. De outro modo, para os historiadores
como Albuquerque Junior (2007), Glezer (2007), Keith (2001) ¢
Mastrogregori (2006), tinha-se a histéria como uma invengio tran-
sitéria, problemdtica e passivel de muitas versdes. Contudo, entre
os historiadores, um ponto comum: a producio de uma histéria do?
e no presente, erigida por meio de diferentes fontes (documentais,
orais, iconicas, etc.).

Foi, entio, ancorando-se nesse ponto comum, que a escrita
foi se tornando um texto de tese, um estudo. Da mesma forma que,
também, foi se articulando um modo de escrever esse estudo, con-
tando a hist6ria de um ensino de matemitica moderna nas quatro
séries primdrias do CA-UFSC, em 1980. Uma histéria contada ¢
escrita como um exercicio de pensi-la como prética, por meio de
questdes que emergiam diante da organizagio, re-construgio e
andlise das fontes consideradas histéricas.

O que ndo significou compreender o passado de um ensino de
matemdtica como “[...] um depésito de formas, um supermercado de
estilos, um catdlogo aberto de signos no qual se mergulha conforme
osolicitado” (Mastrogregori, 2006, p. 86). Mas, compreendé-lo ins-
crito em um lugar e sob uma disciplina com procedimentos a serem
adotados (Certeau, 2007). Considerando como lugar, o contexto
académico onde o pesquisador estd inserido, € como disciplina, o
modo ou as estratégias que este pesquisador langa mio para operar
sobre as fontes encontradas.
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Entao, perante 2 necessidade de organizar um modo de tecer o
texto de tese, a inspiragio veio por meio do “contador de histérias”,
adotando a perspectiva idealizada por Malba Tahan, personagem
criado por Julio de César Mello e Souza. Tratava-se de entender o
contador de histérias nio como historiador profissional, mas um
pesquisador que se apropria de indicios em documentos, memorias
e siléncios para tramar uma arte: a de contar, fazendo historia. Isso
significava entrar num movimento de criar questdes a partir das
fontes, que s fazem (se constroem) na relagio com o pesquisador.

Do ponto de vista, entio, de um contador de historias se ali-
nhavava o enredo destacando a problemtica e, desta problemética,
ainda outras com o propdsito de provocar uma histéria, isto ¢, os
capitulos do texto de tese. Por exemplo, no capitulo “Um tema do
passado que se transforma em objeto de estudo do presente”, a0
buscar um dilogo inicial com pesquisas ¢ textos sobre a reforma
da matemitica moderna, interrogava-se como no ensino primario

brasileiro (1960/1970) tinha sido possivel a constituigio do que se
chamou de uma cultura de ensino de matemdtica moderna.

Da incursio proporcionada por pesquisas a respeito do tema e
fontes documentais como, por exemplo, o artigo dos pesquisadores
Zoltan P. Dienes, Claude Gaulin € Dieter Lunkenbein do Centro
de Pesquisas em Psico-matemdtica, intitulado Un Programme de
Mathématique pour le Niveau Elémentaire (1969), pode-se trangar
um fio inicial, entre tantos outros, para contar uma histéria. No caso,
fio que permitiu destacar alguns aspectos da reforma internacional
da matemdtica moderna para o ensino primdrio, situada no MMM,
e suas repercussoes no Brasil.

Dentre estes aspectos, pode-se citar a inser¢ao de novos modos
de tratar e integrar os campos de conhecimento matematico, psico-
légico ¢ pedagdgico. Por exemplo, uma concepgio de matemdtica
como um campo unificado incentivado por tépicos como alinguagem

dos conjuntos, o estudo das estruturas, das relagdes, dos grupos, das
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propriedades algébricas e topolégicas. Defendia-se uma matemidtica
voltada para acompreensio, articulada a etapas para aprender descritas
pela psicologia genética de Jean Piaget. Dai, também, a defesa de uma
pedagogia adaptada e concreta, reorganizando o tempo e o espago
da sala de aula; usando materiais manipuldveis; centrando o ensino
na aprendizagem da crianga; compreendendo o papel do professor
como facilitador desta aprendizagem (Dienes ez af, 1969).

Tais aspectos da reforma curricular da matemdrtica moderna,
como se referiu, também repercutiam no Brasil, difundidos vor
meio de grupos de professores de matematica e apropriados ‘por
documentos oficiais, ao longo da década de 1960 e de 1970. Um
desses grupos de bastante relevancia do MMM no Brasilera o Grupo
de Estudos do Ensino da Matematica (GEEM), fundado em 1561
na cidade de Sao Paulo ¢ liderado por Osvaldo Sangiorgi.

Além do otimismo, associando a reforma da matermdtica ao
carater inovador, revoluciondrio e solugio para os problemas de
aprendizado na época, havia a crenga de que esta reforma se encaixa-
vana perspectiva da politica de modernizagio econdmica brasileira,
emergente nas décadas de 1960 e 1970 (Soares, 2001). Vale dizer que
nesse perfodo, sob o regime da ditadura militar (1964), a educagio
no Brasil era considerada um fator de desenvolvimento econémico
¢, assim, voltada para a racionalidade, eficiéncia e produtividade
(Romanelli, 2003; Saviani, 1987).

Entido, perguntava-se como um ensino de matematica modet-
na articulado por intengoes pedagégicas e politicas da década de
1960 ¢ 1970 difundidas por dispositivos de poder (Foucault, 1990),
foi acolhido, instaurado e praticado na escola primdria brasileira,
particularmente, nas quatro séries primarias do CA-UFSC em
19807 Essa questao desencadeada levava a analisar e discutir como

um ensino de matematica do passado se instaurou, foi acolhido ¢
praticado, estabelecendo-se como uma cultura de ensino no ensino
primdrio do CA-UFSC, em 1980 e durante esta década.
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Conjecturava-se com Chervel (1990), Frago (2001) e Julia
(2001) de quea escola produz préticas e normas especificas reinven-
tando seus espagos, tempos ¢ regras ¢, assim, recria uma cultura de
ensino de matemdrica. Posicionando, portanto, o olhar “para dentro
da escola” (Valente, 2005, p. 30), levava-se em contaa cldssica nocio
de cultura escolar (Julia, 2001) e, ainda, o papel da histéria das
disciplinas escolares como fundamental para pensar certa liberdade
criativa da escola (Chervel, 1990).

Assim, ao interrogar em que condigdes operavam na escola
modos de invencio social, usos, sencidos, praticas e significagoes,
desestabilizando e tornando possivel uma cultura de ensino de
uma disciplina, emergiam outros fios. Destes, desdobravam-se as
segnintes problemdricas: discutir de que modo os novos tépicos/
conceitos unificadores, tais como a linguagem dos conjuntos e as
estruturas matematicas se faziam presentes nas propostas documen-
tadas e pedagdgicas do ensino primdrio do CA-UFSC; identificar
as referéncias e influéncias pedagégicas e metodoldgicas vinculadas
As novas regras da matemdtica moderna que se faziam circular nas
quatro séries primdrias do 1° Grau do CA-UFSC; saber quais e de
que modo dispositivos externos ao ensino primdrio, vinculados
is politicas publicas educacionais de SC, foram acolhidos, sendo
prescritos ¢ aplicados nas préticas documentadas e pedagdgicas dos
professores do CA-UFSC.

Articulava-se, portanto, das referéncias tedricas e metodolé-
gicas, bem como de uma pesquisa inicial (estado da arte) ~ leituras
diversas, um primeiro fio mobilizador para escrever (en-fiando) o

texto de uma histéria da educagio matematica na escola primaéria.

Fiando o texto e produzindo uma histéria do ensino de matema-
tica no CA-UFSC

Com efeito, as problematicas estavam colocadas, sendo neces-

sdrio recorrer a novas fontes, organiza-las e defini-las ¢, assim, gerar
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mais questoes produzindo o texto. Buscavam-se novas interlocucdes
considerando a escrita de um texto de tese como uma aula que “[...]
nio ¢ um lugar de transmissao, mas de iniciagio, de iniciacio do
vazio. Mas a um vazio que ¢ abertura e que, por isso, se abre para
dentro [...] interrompendo o sempre demasiado ansioso do buscar”
(Larrosa, 2004, p. 44).

Uma das buscas pelas fontes foi proporcionada por documen-
tos encontrados no Acervo de Memoria Educacional (AME) e no
arquivo “morto” do CA-UFSC. Em ambos os locais, situados no
prédio administrativo da escola, pode-se obtér os seguintes docu-
mentos: o edital para a contratagio das professoras; os objetivos da
escola e os objetivos por séries primdrias (1980-1988) e os planos
de ensino de matematica (1980-1988). Nao obstante a esta docu-
mentagao, para a escrita do texto, também se apoiou em resultados
de pesquisas que tomaram a escola — o CA-UFSC ~ come objeto
deestudo. Dessa incursio e trabalho com as fontes, emergiram dois
capitulos descritos a seguir.

Os rastros d€ um ensino

As leituras realizadas sobre estudos e fontes documentais
tinham como objetivo levantar os rastros de uma cultura de ensino
de matemitica moderna no CA-UFSC ¢, a partir dai, discutir um
tempo anterior a implantagio das quatro séries iniciais do 1° Grau
nesta escola. Deste propésito emergiu o capitulo “Rastros de uma
cultura de ensino de matemdtica moderna”

Neste capitulo se reconheceu os rastros de um ensino de
matemética moderna associando-os aos discursos construidos ao
longo da fundagio do CA-UFSC, no ano de 1961, que antecede a
implantagio do ensino primdrio nesta escola. Tratava-se de discursos
veiculados no coletivo das préticas, moldando identificagoes paraa
escola e implicando em um modo de ensinar matemdtica. Ou seja,

inicialmente, como Gindsio de Aplicagio, atuou como escola expe-
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rimental, servindo como campo de estigio para as licenciaturas da
UFSC, cujas praticas no ensino da matemdrica sinalizavam espaco
para as orientagdes da matemdrica moderna de Osvaldo Sangiorgi
(Andrade, 2009).

Na década de 1970, com a implantagio do ensino de 2¢ Grau e
passando a se denominar CA-UFSC, essa escola passa a valorizar as-
pectos como a técnica, a eficiciac o controle do ensino-aprendizagem
(Silva, 1989). As referidas décadas puderam ser identificadas a partir
desses discursos, denominados de moderno e de modernizacio, car-
regando consigo uma cultura de ensino de matematica moderna ao
tempo do secunddrio (ginasial). Dai, como rastros, identificou-se uma
cultura de ensino de maremdtica ginasial marcando aimplantagio das
quatro séries do ensino de 1° Grau, em 1980,

Um exemplo associado a esses discursos ¢ o processo de sele-
¢ao das professoras. Aberto e tornado ptiblico, por meio do edital
n°,001/80 - CA/CED/UFSC, de 23 de janeiro de 1980, 0 exame
de selecio de professor de 1* a 4* série do 1¢ Grau do CA-UFSC,
contava com critérios avaliativos. As duas vagas para cada uma das
séries primdrias, previstas nesse edital, deviam ser preenchidas por
professoras que se enquadrassem aos critérios indicados em uma
ficha, com uma pontuagio de zero a dez, que eram: plano de aula;
sequéncialégica; demonstragio e correcio; dominio de contetido;
linguagem técnica; postura e movimentagio; selegio e utilizacio
de recursos; adequagao dos objetivos ¢ tempo; globalizacio e fe-
chamento (Arruda, 2011).

Deste modo, na prova diddtica das professoras ao se exigir
critérios pontuais, também se estabelecia um modo de tratar o en-
sino da matemdtica. O desempenho das candidatas estava vinculado
as varidveis que se operam inscritas em um conjunto de normas
internas e priticas construidas na escola, produzindo e autorizan-
do uma disciplina escolar (Chervel, 1990). Varidveis que também

parecem articuladas a0 momento educacional por que passava a
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educagio brasileira, identificado por Saviani (1987) como o tempo
da corrente tecnicista.

Ainda, a respeito do processo de selegio das professoras,
convém dizer que experiéncias de uma formacio anterior e esco-
las também foram importantes para o desempenho na prova. Em
depoimento as professoras confirmaram que, em seu curso Normal
(a altura, 2° Grau), utilizavam livros de Osvaldo Sangiorgi e que a
linguagem dos conjuntos, por exemplo, era o principal contetido a
scr ensinado na escola priméria. De outro modo, as mesmas proies-
soras relataram que 0 CA-UFSC, na época, era conhecido como a
escola que aprovava para o vestibular e oferecia praticas inovadoras.

Provavelmente, discursos que contribuiram para produzir
identificacdes paraa escola, disseminados e reafirmados internamen-
te desde a sua constituigio que, também, articulavam um modo de
ensinar matematica. O que levava a compreender que os discursos
mobilizando préticas em torno de um ensino eram produzidos e
compartilhados entre os membros de uma culeura (Hall, 1997),no
caso aqui, a escolar. Sob esse ponto de vista, as normas ¢ as praticas
produzidas nessa escola, gerando uma cultura particular — a culeura
escolar (Julia, 2001) - eram vinculadas a “tracos culturais, estéveis
¢ persistentes” (Frago, 2007, p. 96), influenciando escolhas, por
exemplo, também, ao ensino da matemética.

Dessa forma, situando a corrente tecnicista 20 contexto de pas-
sagem de 1970 a 1980, as expectativas e aosdiseursos das professoras
sobre a escola, percebe-se que rastros da cultura de matemdtica mo-
derna se fizeram presentes no processo seletivo para a implantagio
do ensino primério no CA-UFSC. Particularmente, destacavam-se
as experiéncias anteriores das professoras e a justificativa de que era

0 aceito para a época para a matemdtica, ainda, em 1980: O que era
um indicio da instauragio de um ensino de matematica moderna
como prdtica, regra e novidade, proporcionando a gestacio de uma

cultura para este ensino nas séries primérias da escola.
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Outro exemplo, ainda de rastros de propostas da matematica
moderna, anterior ao funcionamento do ensino primério no CA-
UFSC, eram os testes de classificacio e selegao para as criancas.
Tornado publico pela Portaria de n°. 036 de 1980, esses testes
previam o preenchimento de 50 vagas para duas turmas de 12 4°
série. Com excecio da 1* série, para as demais séries s6 seriam ma-
triculadas as criangas que respondessem corretamente pelo menos
40% das questdes do teste (Arruda, 2011).

O teste de classificagao para a matemdtica foi elaborado por
professores do CA-UFSC licenciados em Matemdtica e Ciéncias.
O teste era baseado em fundamentos elementares da matematica,
distribuidos em cinco questdes para a 2* série e quatro questoes
para a 3* e 42 séries. Destes fundamentos elementares, destacavam-
se questoes envolvendo o sistema de numeragao decimal, as quatro
operagdes, nogoes de medidas (diizia, quilograma, metro) e, paraa
4 série, fracio de uma quantidade.

Concernente 20 idedrio da reforma da matemarica moderna,
uma das questdes do teste para 2 série, trazendo o vocabuldrio
sentenga matematica, pode ser associada a um provivel indicio das
propostas da matemdtica moderna. Esse vocabulirio é bastante
empregado junto aos topicos da matematica moderna como uma
estratégia para explorar uma relagao de igualdade, fixar operagdes

inversas e resolver um problema matemdtico, usando simbolos ou
espagos pontithados, como ¢ o caso da referida questio.

Mas, s¢ o processo de selegio para as professoras e os testes
para as criangas permitiram identificar rastros (expectativas) de
um tempo de matemdtica moderna mais voltada para o ginisio,
mesclando-se entre o aceito ¢ o util em conformidade ao tecni-
cismo empregado na década de 1970, entio se perguntava sobre a
materializacio destas propostas nas séries primérias do CA-UFSC.
Buscava-se saber de que modo estes rastros e expectativas se mani-

festaram nas préticas documentadas para as quatro séries primarias
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do CA-UFSC em 1980 ¢, ainda, durante esta década. Tracava-se de
escrever um novo capitulo, que discutisse a operacionalizagio do

ensino de matemdtica produzida na cultura escolar do CA-UFSC,
na década de 1980.

A operacionalizagio de um ensino

Dos rastros de uma cultura de ensino de matemdtica moderna
do gindsio, buscava-se analisar a mobilizacio em torno da implan-
tagio do ensino da matemdtica nas séries primdrias na escola no
ano de 1980. Ou seja, desejava-se saber de que modo foi possivel a
operacionalizagio de um ensino da matematica para as quatro séries
primarias. Articulava-se, assim, o capitulo “Praticas documentadas
paras as séries primarias”,

Considerava-se, com Foucault (1990), que as fontes escritas
como praticas documentadas na escola atuavam como dispositivos
que favoreciam certos discursos ¢ acontecimentos. No caso, pro-
duzindo discursos e verdades em um tempo, cercando e definindo
um coletivo, um modo de pensar, praticar e instituir um saber na
escola ¢, assim, também, contribuindo para recriar uma cultura de
ensino de matemdtica. De outro modo, igualmente, tomava-se as
defesas de Chervel (1990) sobre os processos tanto de constituigio
dos contetdos explicitos e sua consolidacio como uma “vulgara’,
quanto as modalidades de sua difusio e apropriacio.

Com a contribuicdo da ideia destes autores se analisou o que
prescreviam o objetivo da escola e os objetivos para as séries primé-
rias (1980-1988) ¢ os planos de ensino de matemdrica das quatro
séries do CA-UFSC (1980-1988), encontrados nos arquivos da
escola. Ajustado ao principio de continuidade do ensino incentivado
na Lei 5.692/71, o CA-UFSC articulava um objetivo e objetivos
gerais para a 1* série primdria a0 32 ano do 2° Grau. Assim, a partir
de 1980, permanecendo acé 1988, tinha-se como objetivo: possibi-

litar o desenvolvimento da criatividade, da comunicabilidade e da
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responsabilidade, através de uma aprendizagem baseada na agéo,
na experiéncia de vida e no pensamento reflexivo (Arruda, 2011).

Arrelado a esse objetivo da escola, estavam os objetivos gerais
por série. Particularmente estes objetivos prescritos para as quatro
séries iniciais do 1° Grau do CA-UFSC apresentavam como fio
condutor asideias manifestadas no objetivo desta escola. Na 14 série,
por exemplo, o destaque do objetivo eraa insercio de atividades ba-
sicas, visando a alfabetizacao. Por sua vez, na 2* série tinha-se como
objetivo o desenvolvimento das atividades bdsicas sob a ideia de
um ensino globalizado. Na 3* série previa-se a compreensio dessas
atividades tratadas com os conhecimentos adquiridos nas dreas de
estudo, e na 4* série, essa intencio era associada a aplicagio desses
conhecimentos em situagoes, extraidas da experiéncia das criangas.

A relagio entre esses objetivos gerais por série primaria e o
objetivo da escola tinha como foco a aprendizagem baseada na agao
e no pensamento reflexivo. Notou-se que no objetivo da escola e das
séries havia uma representagao moderna que estimulava a aquisi¢ao
do conhecimento por meio de atividades apoiadas em situagdes
cotidianas, despertando a criatividade e provocando a reflexio.
Da mesma forma que parece retomar a representagio chamada de
modernizagio, identificada i década de 1970, como escola voltada
para a técnica ¢ que prepara para o vestibular.

Tais objetivos também estavam presentes nos planos de
ensino de matemdtica para as quatro séries do primério do CA-
UFSC (1980-1988). Nesses planos, os objetivos eram associados
As propostas da matemdtica moderna (1960/1970). Dessas pro-
postas, tomando como referéncia o programa internacional para
a matemdtica moderna proposto por Dienes; Gaulin; Lunkenbein
(1969), pode-se citar: (a) a linguagem da teoria dos conjuntos como
unificadora para a aprendizagem dos conceitos matemdticos; (b) as
propriedades estruturais como atributos de objetos ou de conjuntos;

(c) as propriedades das relagoes bijetoras envolvendo a representacao
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do ntimero com as ideias de reflexibilidade, transitividade e sime-
tria; (d) os operadores envolvendo as propriedades das operagoes
matemiticas (elemento neutro, comutatividade, associatividade,
discributividade); (¢) a adequagio de outros conceitos coma fracio,
decimais e medidas 4 representagio dos conjuntos.

Além desses t6picos, constatou-se a presenga de arranjos
pedagdgicos e psicoldgicos nos planos de matematica para as séries
primdrias do CA-UFSC (1980-1988). Percebeu-se, por exemplo,
a preocupagdo com o grau de complexidade dos conceitos a serem
ensinados nas séries, observando o nivel de concretizagio como
suporte para desenvolver a abstragio matematica. Os blocos 16-
gicos de Dienes para trabalhar as estruturas matematica eram um
indicativo trazido nos planos e rastro das propostas do programa
internacional para a reforma da matemartica moderna (Dienes et
al, 1969). Da mesma forma que a orientagio nos planos das etapas
cognitivas piagetianas, destacando a etapa do estdgio das operacées
concretas (7 a 11 anos).

Nio obstante a presenga de tépicos, metodologias e apro-
priagdes articuladas em outros tempos, também se percebeu nesses
planos das séries primdrias do CA-UFSC (1980) auséncias das
propostas veiculadas para a matematica moderna na escola primaria
(1960/1970). E o caso do tépico envolvendo o trabalho com dife-
rentes bases de numeragio ¢ a geometria das transformagaes, esta
voltada para as relagdes e nogées de topologia. Nao ha registros nos
planos de matematica, por exemplo, de contetidos explorando figu-
ras geométricas planas no espago (fronteiras, regides) ou de relagoes
projetivas (retas, intersecgio, convexidade, paralelismo, similitude).

De outra maneira, ainda se observou que os planos traziam
indicios de marcas anteriores a uma cultura de modernizagio da
matemitica. E o caso do uso de recursos tais como quadro de pre-
gas, flanclégrafo e materiais manipulaveis, associados &s priticas

escolanovistas da primeira metade do século XX. Propostas, pro-
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vavelmente herangas de um tempo, apropriadas como adequadas
is praticas no ensino da matemdtica no CA-UFSC.

Considerando os documentos como fontes e praticas engen-
dradas na cultura escolar do CA-UFSC para constituir a matematica
como uma disciplina escolar (Chervel, 1990), constata-se uma
cultura escolar em movimento, oportunizando a transigio de uma
culeura de ensino de matemirica moderna do gindsio observada na
implantagio das séries primarias do CA-UFSC. Essa transigio se
deu por meio de escolhas, descartes, ajustes de contetidos e modos
de operacionaliza-los.

Contudo, se foi possivel constatar em nivel das précicas
documentadas a presenca de marcas de uma cultura de ensino de
matematica moderna para as quatro séries primarias do CA-UFSC,
aolongo da década de 1980, cabia interrogar como essa cultura foi
apropriada, acolhida e recriada na pritica pedagégica. Isso signifi-
cava, por exemplo, trazer os relatos das professoras que atuaram na
implantac;ﬁ.o dessas séries iniciais. Interrogava-se, portanto, quem
eram e o que contavam as professoras selecionadas em 1980 para
as séries primarias do CA-UFSC sobre o ensino da matemdtica?

Estabelecia-se, assim, um “novo vazio que é abertura” (Larrosa,

2004), provocando outros fios na tessitura do texvo de tese.
Um novelo com muitos fios tornando-se um texto de tese

Se os textos sio “entremeados com outros textos’, entio “[...]
o didlogo da leitura tem a forma de um tecido que constantemente
sedestece e se tece de novo” (Larrosa, 2010, p. 146). Dessa perspec-
tiva, a partir de didlogos de uma escuta, de uma meméria que nao
era “a histéria’, entrelacavam-se novos fios tornando possivel outras
leituras e, assim, uma histdria. Tratava-se, pois, dos depoimentos
das professoras que vivenciaram e atuaram nas séries primarias do
CA-UFSC em 1980, ou do capitulo “As memorias das professoras

das séries primdrias”
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Com a intengao, portanto, de analisar como um ensino de
matematica moderna (1960/1970) foi acolhido e apropriado
na pritica pedagogica das quatro séries iniciais do CA-UFSC,
tornando-se possivel e estabelecendo-se como cultura de ersino,
buscou-se também trazer os relatos das professoras selecionadas
em 1980. Estes relatos, manifestados por meio das memérias das
professoras, eram como indicios ndo para confrontar com fontes
escritas no passado, mas como possibilidades para criar uma rede
de referéncias entrelagadas entre documentos sobre a escola (Bastos; -
Stephanou, 2005, p. 422). !

Assim, de acordo com documentos da escola, foi possivel
saber que oito professoras foram contratadas para assumir as tur-
mas do ensino primario em 1980 (Arruda, 2011). Cinco delas e,
ainda, outra que atuou como orientadora nas quatro séries iniciais
do 1° Grau (ensino primdrio) foram entrevistadas. As entrevistas
foram agendadas com as professoras em local e hordrio que fossem
mais adequados e ocorreram nos anos de 2009, 2010 e 2011. Do
mesmo modo, cuidou-se para que as questdes da entrevista fossem,
na medida do possivel, abertas, a fim de permitir fluéncia e espago
para as entrevistadas manifestarem seu ponto de vista.

Nio obstante o reconhecimento dos relatos provenientes da
memoria das professoras como fontes orais para discutir os processos
internos da escola (Bastos; Stephanou, 2005; Chervel, 1990), foi
importante considerd-los articulados a um objetivo particular e,
sobretudo, a uma escrita. Isso signiﬁcava, por excmplo, identificar
¢ propor o entrelagamento entre a oralidade e a escrita, como fontes
plurais que se contaminam permanentemente. Pois, como admitir
uma fala nio sendo conquistada por meio de questoes interessadas,
capturadas magneticamente e domadas pela escritura e suas regras?
— como faz pensar Albuquerque Junior (2007).

Nesse caso, considerando os relatos orais como versdes pos-

siveis em uma escrita, os depoimentos das professoras do ensino
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primdrio sinalizaram praticas pedagdgicas em matematica no CA-
UFSC (1980) relacionadas as lembrangas anteriores, provenientes
da formagdo e do exercicio do magistério. Por exemplo, a inser¢io
dos conjuntos no ensino da matemdtica e o trabalho com as estru-
turas matematicas, como apresentava o programa de matematica
para a escola elementar (Dienes et al, 1969), apareciam como os
principais topicos retidos simbolicamente na meméria dessas pro-
tessoras. Possivelmente, uma marca sedimentada desde os tempos do
curso do magistério a partir, por exemplo, dos livros de matematica
de Osvaldo Sangiorgi.

Dos tdpicos da matemdtica moderna citados, portanto, a
linguagem dos conjuntos e simbologias; o enfoque sobre nimero
e numeral; as relagdes envolvendo as propriedades estruturais das
operagdes matemiticas (ex. comutatividade, associatividade, distri-
butividade). Acompanhavam a operacionalizagio desses tépicos:
as sentengas matemdticas (valor do quadradinho), os diagramas de
Venn, os simbolos de pertence (€ ) e ndo pertence (¢ ), uniio (L),
esta contido (<), contém (), etc.

De outro modo, tais praticas pedagégicas sao descritas e rearti-
culadas nas falas, reminiscéncias — as memdrias — dessas professoras,
também a partir de suas expectativas construidas no coletivo da
escolaantes e a0 longo de 1980. Ou seja, entre a escolha do melhor
modo ou método de explorar o ensino, que nem sempre é o mais
atual, estava presente uma relagio com as criangas e seus pares,
sobretudo gerando afetos, virtudes, desafios e possibilidades. Eram
praticas pedagdgicas nao documentadas para ensinar matemdtica,
geradas em processo de docéncia.

Destas praticas, cito a organizagao de um planejamento arti-
culado sob o principio de continuidade, integrando professoras de
diferentes graus de ensino; a criagio de metodologias préprias ao
ensino da matemitica; a ideia de um ensino globalizado; a adocio

de téticas para nio prejudicar a aprendizagem das criancas; o deli-
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neamento de normas internas voltando-se para a importancia de
melhor preparar as criangas em perfodo oposto; a valorizacio e o
uso particular de objetos materiais como cadernos, quadro para giz,
recursos didaticos e materiais manipuldveis ou concretos. -

Ainda a respeito das priticas das professoras, a principal
referéncia utilizada para planejar as aulas de matematica era o
Programa de Ensino do Estado de Santa Catarina (PEESC),
identificado aos anos de 1977 ¢ 1982. Além desse programa, e,
talvez, por meio deste, também foi possivel saber que as obras de
Piaget, Dienes, e ainda outras, circularam no ensino primdrio do
CA-UFSC. Outra referéncia possivel nessa escola eram os livros
diddticos de matemdtica moderna para o ensino primdrio de
professoras do GEEM, como Manhucia P. Liberman, Lucilix B.
Sanchez e Henriqueta de Carvalho.

Contudo, ¢ interessante notar que nenhuma das professoras
entrevistadas relatou, por exemplo, ter explorado em matemdtica
outras bases de numeragio como propunha o MMM para o ensino
primdrio. Da mesma forma, também néo se identificou nos relatos
um trabalho de geometria explorando elementos de topologia, de
simetria, isto ¢, contetdos relacionados a uma cultura de ensino de
matematica moderna (1960/1970). Tais contetidos também nao fo-
ram encontrados nos planos de ensino de matemarica (1980-1988),
provavelmente, nio repercutiam na escola e para as professoras
como relevantes.

Do mesmo modo se observou que, salvo os blocos logicos, os
materiais manipuléveis citados pelas professoras diziam respeito a
um tempo anterior a0 MMM. Por exemplo, os recursos diddticos
flanelégrafo, quadro de pregas, quadro valor, as redlias (objetos reais,
modelos ou miniaturas da vida pratica como pedrinhas, las, tecidos,
fios, objetos antigos, moedas, selos) e o material de Montessori, as-
sociados 4 escola primdria da primeira metade do século XX. O que

parece confirmar o prescrito no plano de ensino sobre a presengade
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herancas de um ensino de matemdtica do passado, reatualizado pela
memdria das professoras em 1980 e, durante, esta década.

Assim, a partir dos relatos das professoras e da orientadora
educacional para as séries primarias do CA-UFSC (1980), notou-
se um entrelagamento entre priticas pedagdgicas particulares,
voltadas para fazer matemitica, e referéncias externas, adquiridas
no exercicio dessas priticas, isto ¢, no coletivo. Concernente as pro-
postas da matemética moderna (1960/1970), pode-se identificd-las
como versdes possiveis sobre marcas de um ensino do passado. Era
o caso, por exemplo, da necessidade de um grau de complexidade
paraensinar e distribuir os conceitos e contetidos matemdticos por
séric e a preocupagio com a aprendizagem, respeitando o ritmo de
cada crianca.

Nesse sentido, podem-se relacionar essas marcas is propostas
defendidas no programa internacional para a matemética moderna
na escola primaria, publicadas por Dienes; Gaulin; Lunkenbein
(1969). Uma das defesas apresentadas nesse programa era a de cen-
trar o ensino da matemdtica a uma pedagogia adaprada, permitindo
assegurar a compreensao e a construgao dos conceitos. Dai, por
exemplo, as professoras relatarem a presenca de materiais manipu-
laveis e do tipo estruturado como os blocos légicos.

As versoes das professoras puderam ser compreendidas con-
forme pensamento de Foucault (1990), isto ¢, de que as praticas
sociais tramadas por relagdes de poder favorecem certos discursos,
autorizando a emergéncia de um ensino de matemética moderna.
Inclua-se, também, o nio discursivo como o contexto educacional
daépoca e do CA-UFSC, possivelmente articulando um saber que
serviu para as professoras selecionarem suas falas, discursos, objetos,
taticas e elaborarem seus conceitos. Dessas relagdes, as versoes das
professoras se misturavam 4 escrita do texto de tese.

Sendo assim, pode-se afiangar que, entre tais discursos de

uma prética pedagdgica do passado, presentes nas “evidéncias orais”
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(Bastos; Stephanou, 2005), estava a de uma cultura de ensino de
matemidtica moderna do curso do magistério e sua transicio para
uma cultura de ensino dessa matematica do primario. Pois, as suas
priticas pedagogicas operacionalizavam ¢ fabricavam (recriavam),
tornando possivel esta cultura de ensino de matemarica moderna
do primdrio no CA-UFSC.

E, entio, sob a existéncia de normas internas estabelecidas nas
praticas, articulando uma rede de referéncias externas e as redimen-
sionando diante de um discurso da escola, que uma cultura de ¢nsino
de matemdtica moderna, ¢ de outros tempbs, parecem se instaurar
nas séries primarias do CA-UFSC (1980-1988). Destas marcas e
movimentos, também a escrita de um texto de tese que se destece
¢ se tece constantemente, por meio das tramas criadas por quem
escreve. Com efeito, o ato de ler/escrever/ouvir nao é algo isofado,
mas um didlogo com outro(s) e consigo mesmo “expondo signos
do heterogéneo e pluralizando sentidos” (Larrosa, 2010, p- 143).

Quem conta uma histéria escrevendo um texto provoca leituras

e outras histdrias

Conforme Larrosa (2010, p. 142) “na leitura da ligio nio se
busca saber o que o texto sabe, mas o que o texto pensa. Ou seja, o
que o texto leva a pensar”. Pode-se entender aqui, por exemplo, as
leituras realizadas sobre textos e fontes provocando sentidos naquele
que 1¢, uma entrega que leva a escrever outro texto. Dai a direcio
guiada para a escrita do texto de uma histéria. Nio se buscou o que
0s textos e as leituras sabiam, mas o que davam a dizer ¢ provocavam
a pensar a respeito de um ensino de matemdica na escola primdria.

Tal deslocamento, do saber do texto para o pensar do texto,
acompanhou o processo de escrita do texto de tese permitindo
se guiar por uma dindmica prépria construindo uma pratica de
estudo. Na perspectiva de contar uma histéria, esse percurso era

produzido por uma pesquisadora em Educacio Matemarica, in-
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3%

terrogando, fazendo leituras de fontes documentais, livros e fontes
orais. A medida que se liam e analisavam tais fontes, emergiam as
problemiticas e geravam-se os capitulos da histéria de um ensino,
Dito de outra forma: por meio de problemiticas, tramavam-se os
fios dessa historia, teciam-se palavras e ideias tornando-se um texto,

Dessas problemiticas, como ja discutido, foi possivel consta-
tar préticas engendradas no interior do CA-UFSC recriando uma
cultura de ensino de matematicamoderna e permitindo a transicio
de uma cultura de ensino do ginésio para uma cultura de ensino de
matematica moderna do primério. Esse movimento recriando uma
cultura de ensino de matemdtica era resulrado de uma ampla rede
de relagdes estabelecidas e redimensionadas na escola, produzida
no exercicio cotidiano dos usos, das préticas e apropriagées. Com-
punham essa rede: normas, identificagses, praticas particulares e
coletivas das professoras selecionando, adaptando e fabricando o
ensino da matemdtica.

Mas, se foi possivel escrever um texco de tese envolvendo uma
histéria de expectativas, transicio, ajuste, resisténcia, descarte e
operacionalizagiao de um ensino de matemdrica moderna nas séries
primirias no CA-UFSC, na décadade 1980, é porque um modo de
conceber ¢ fazer uma histéria se fez presente na pesquisa. No caso,
compreendia-se que, mais do que uma operacio articulada a um lu-
gar e a procedimentos especificos (Certeau, 2007), a histéria era uma
invengao passivel de muitas versoes (Albuquerque Jinior, 2007).

Tal modo era vinculado A ideia de que a pesquisa em His-
toria da Educagio Matemdrica, além de entrelacada com outras
histérias, como a de uma instituicao escolar, se dava a parcir do
movimento, debate e escolhas de quem 1é e escreve tecendo uma
historia. Movia-se, portanto, por um olhar retrospecﬁvo sobre o
passado de um ensino de matemética condicionado por questoes
que encaminhavam problemiticas do tempo presente. Conforme

Keith (2001, p. 33), “ninguém, ndo importando quio imerso esteja
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no passado, consegue despojar-se de seu conhecimento e de suas
pressuposicoes’.

Vale dizer que esse conceber/fazer histéria da educagio
matemdtica nao pretendeu apontar erros ou acertos do passado ao
ensino da matemdtica. Tampouco, inaugurar um novo modelo e
reclamar novos métodos como se fosse possivel julgar o passado,
estabelecendo uma tinica verdade. Com efeito, o passado pertence ao
passado e convocd-lo é um modo de compreender “[...] as herangas
acumuladas que fizeram de n6s o que somos.hoje”, como escreve
Chartier (2007, p. 16).

Nao obstante os limites entre passado e presente, considera-
vam-se as praticas estabelecidas no cotidiano escolar articulando
discursos e representagdes, estas tiltimas “possuidoras de umaenergia
propria que convence de que o mundo ou o passado ¢, com efeito,
o que dizem que ¢” (Idem, 2007, p. 12). Ou ainda, considerando
estas praticas como discute Hall (1997), representadas por meio do
uso que fazemos das coisas socialmente. Nesse caso, perguntava-se:
que histérias foram produzidas e produzimos, contribuindo para
conservar ou alterar certas praticas e certas representagoes nos anos
iniciais ao ensino da matemadtica escolar?

Diante desta interrogagio, a escrita do texto de tese pretenden
muito mais do que ampliar o conhecimento histérico em torno do
processo de escolarizagao de um saber, mas, tornar-se uma possi-
bilidade de pensar, no presente, o saber matemdtico para a escola
primdria (anos iniciais) como uma pratica histérica e culturalmente
produzida. Era outra reflexio emergindo do texto que, longe de
buscar “a” verdade, buscou discutir as relagdes envolvendo o cori-

diano escolar sobre um ensino de matematica. Isso significou, por
exemplo, considerar a escrita de um texto de tese construida em
processo, por mMomentos desencadeados por problemdricas que
vao se tornando possiveis 4 medida que novas questoes no tempo

presente s3o provocadas pela leitura.
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Nesse jogo de leitura/escrita de um texto de tese, portangg
estd adimensio subjetiva do pesquisador como elemento de tCSSitu:;
de uma historia. Ou seja, uma subjetividade constituida discursiya.
mente em funcao de regras e referéncias, muitas vezes, orientadas
pelo campo de pesquisa do pesquisador, pelas quais este se deixa
conduzir. Por sua vez, também, aqui neste artigo, uma subjetividade
que se constitui levando em conta que o escrever-ler sio agdes que
expoem signos e multiplicam ressonancias, nas relagoes com ofs)
outro(s), com a(s) leitura(s) e consigo mesmo.

Sendo assim, fazer a leitura do texto de tese (¢ deste artigo) ¢
também convidar aquele que 1¢ para tecer novas histérias, provocar
novas leituras e escritas, Pois, nio hd como dizer que hd umaleitura
(e um texto) estavel ou com um fim em si mesmo. Dessa perspectiva
¢ que aqui se tratou de pensar a leitura (o texto) “senio mais como
transporte, COMO transmissao [...] que, ao se entregar, 20 mesmo
tempo se libera e se trai, como metéfora, como tradugio, mais do
ponto de vista da pluralidade e dadispersao” (Larrosa, 2004, p. 97).
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