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O passado é um imenso pedregal que muitos
gostariam de percorrer como se de uma auto-
estrada se tratasse, enquanto outros,
pacientemente, vao de pedra em pedra, e as
levantam, porque precisam de saber o que ha
por baixo delas.

(SARAMAGO, JoséA viagem do elefanté?
Ed., Lisboa: Editorial Caminho, 2008, p. 35)
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‘. ‘ Dedico esta tese para as professoras das
séries iniciais (ensino primario) que atuaram
no Colégio de Aplicacdo da Universidade
Federal de Santa Catarina, em particular
aquelas que iniciaram sua histéria no ensino
primario em 1980, tornando muitas histérias
possiveis como, por exemplo, esta histéria de
um ensino de matematica nessa escola.
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Imagem de fundo

Fotografia da fachada do Colégio de Aplicacdo d&@TEMmM 1982, ano
gue esta escola sai das dependéncias do CED/UR3sa para o
prédio que funciona até hoje os anos iniciais. €&ofsitervo CA/UFSC,
1982; Bernadete de Castro, 2009.
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RESUMO

Esta tese trata da constituicdo de uma culturandm@ de matematica
moderna na escola primaria. Voltou-se as décadat9de e 1970,
momento de reformulagdo do ensino da matematic8rasil, para
compreender as propostas do Movimento da Matemdfioderna
(MMM) no ambito nacional e internacional. A partlai, passa-se a
analisar como e de que modo um ensino de matematckrna foi
acolhido, apropriado e praticado na implantacdo qgaatro séries
primarias do 1° Grau do Colégio de Aplicacdo davehsidade Federal
de Santa Catarina, em 1980, estabelecendo-se utnsactde ensino.
Dos elementos tedricos em torno do que quer diakura, articula-se
um fazer histéria historicamente como uma préaticae ggoma
referenciais da histdria e da histéria da educabadm como fontes
documentais (escritas) e orais (memorias). Da ségmue analise dessas
fontes, conclui-se que, ao selecionar uma cultuea etisino de
matematica moderna em dispositivos externos, alaeskedricava
marcas, regras e costumes para este ensino. Erantppuma cultura
de ensino de mateméatica moderna recriada pelassswhs, a partir de
uma rede ampla de relagbes estabelecidas e redimadas por
praticas e normas construidas na escola. Isso tamle¥a a
compreender, em outra perspectiva, que a escolsat@matuou como
um espaco de reinvencdo permanente do ensino &do matematico.
Por fim, cabe dizer que a tese é narrada sob @ mmtvista de um
contador de histérias, apontando para a possibdidde pensar, no
presente, o saber matematico para a escola prifaéda iniciais) como
uma prética historica e culturalmente produzida.

Palavras-chave Historia da Educacdo Matematica. Matemética
Moderna. Ensino e Escola Priméaria. Cultura Escolar.
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ABSTRACT

This thesis tackles the creation of a modern madliem teaching
culture in elementary school. It goes back to tBé0s and 1970s,
period of reform of the mathematics teaching in ZByaaiming to
understand the proposals of the Modern Mathemakitsrement
(MMM) at the national and international levels. Frehis point on, it's
analysed how and why a certain teaching of modesthematics has
been upheld, appropriated and applied in the imgtdation of the four
primary series of Grade 1 at the Experimental @ellef the Federal
University of Santa Catarina in 1980, establishanculture of teaching.
From the theoretical elements concerning what ianhéy culture, a
historically made history is structured, as a peattreference that takes
as sources History and History of Education, asl vasl written
documents and oral information (memories). From dlseussion and
analysis of these sources, it is concluded thasddgcting a culture of
modern mathematics teaching in external devicesstthool made up
marks, rules and customs for this teaching. Theeethis was a culture
of modern mathematical teaching which was re-ccehyeteachers from
a broad network of established and reassessetbnslaips that were an
outcome of practices and standards built in thealciThis also leads to
understanding, in another perspective, that thelysed school
performed as an arena of permanent reinvention doication and
mathematical knowledge. Finally, it's ought to laédsthat this thesis is
narrated from the point of view of a storytellerpiming to the
possibility of seeing in the present the matherahtimowledge for
elementary school (early years) as a historicaily eulturally produced
practice.

Keywords: History of Mathematics Education. Modern Mathecsti
Education and Elementary School. School Culture.
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PREFACIO
DA HISTORIA CONTADA, MUITAS HISTORIAS ESCRITAS

Assim é que essa histéria sera feita de palavras

gue se agrupam em frases e destas se evola um
sentido secreto que ultrapassa as palavras e frases
(Clarice LISPECTOR, 1998, p. 14).

Contar e recontar histérias: ouvi-las. As palawesbinadas
com os gestos, expressoes e entonages fazem cantedor ou fiador
de histérias um artista que seduz, provoca, eneanta. Os olhares
curiosos e atentos dos que o ouvem aguardam onmrdxiomento, a
préxima surpresa, 0 proximo capitulo da histériavdtvidos pelo sabor
do saber, narrador e ouvintes interagem mutuamesie aproximam,
tecem histérias, contando-as e recontando-as, cuitopam texto. Essa
pratica, a de contar histérias, ndo é privilégio piefissionais ora
especializados ou de simpatizantes em dias atisiprimeiras formas
de narrativa histérica eram orais. O esforco doadar concentrava-se
para comunicar uma mensagem, um sentimento, um vatocostume,
uma tradicdo. Para alguns povos africanos, por gikeno contar
historias estava ligado a arte de curar, por issontador de histérias
era o feiticeiro - o encantador. Contudo, se amtesntador de histérias
dispunha da sua memdria como fonte de registre, ¢lejdispbe de um
conjunto de memarias orais e escritas que se fasdeias. A invencao
da escrita querecria a histéria como um modo de conservéa-la,
armazena-la e mitifica-la, também permite interrlzga altera-la,
sofistica-la, digitaliza-la.

Tal qual uma contadora ou fiadeira de histérias rthdheres
nesse oficio) e inspirando-me no likoarte de ler e contar historias
(1961), escrito por Jdlio de César Mello e Sdugab o pseuddnimo de
Malba Tahan, permito-me contar a histdria de unmende matematica
na escola primaria, compondo a escrita desta Tsga-se de uma
historia narrada a partir de interrogacdes do ptesmbre a presenca da
matematica adjetivada “moderna” no Brasil. Taldrist € um estudo
problematizando marcas e reconhecendo movimengss ageatematica,
discutindo e analisando o que dizem diferentesefoascritas e orais em
um lugar: a escola. O que, no meio académico, deaonos de

! Engenheiro e professor da Escola Normal que, nos de 1920, langa-se como escritor
utilizando o pseuddnimo e personagem Malba Tahea pablicar contos e histdrias, entre as
guais,O homem que calculad932), uma colecéo de problemas e curiosidademnmagicas.
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pesquisa cientifica. Cumpre dizer que, também, paraontar uma
histéria, ha que saber, conhecer o tema e elaboraano para aborda-
la - fazer pesquisa. Enganam-se aqueles que aredjue contar
historia é apenas o primeiro passo dentro da digdlg histérica. H4 um
método, uma técnica, elementos - ferramentas cgugpdem o arsenal
do contador de histérias. E necessario planejarede, tracar o tempo,
localizar o espaco, buscar as fontes, situar aopagens, fazer emergir
os problemas, os conflitos, possiveis solucdesresaptar o desfecho
final que pode ser o comeco, ou 0 meio, de muittdrias (TAHAN,
1961). Nesse movimento, parece oportuno dizer guenas, ou muitas
vezes, 0 contador recorre ao improviso, ndo pouezsopento da
histéria, mas para tecer outras que surgem. Sahar, também, faz
parte do oficio. Contar, fiar histérias € um precesomplexo e
prazeroso, escrevé-las também.

Assim, portanto, € que esta histéria sera feitagdmdo contar e
mediar conexdes entre cada fragmento do passatiia; memoria e
documento - que compde o universo simbolico daatiear oral e
escrita. A partir de palavras que emergem como ger® comunicar
algum sentido, inicialmente, motivacbes pessoaigs mue logo
provocam outras interlocugdes, outros sentidos. rédesentacbes do
passado, significados compartilhadoseeriados no presente, sobre as
marcas e 0s movimentos da matematica moderna &w ames escola
primaria em um lugar/lugares, em um tempo/tempoane personagens
singulares. A intencdo, portanto, € analisar commo ensino de
matematica moderna, associado as décadas de 1980F0e foi se
tornando um saber, uma regra, um costume na egwaiéria,
estabelecendo-se como uma cultura de ensino. @@rpertanto, como
uma teia maior, possui um centro irradiador, nd gugam e dialogam
eixos vinculados as regras dessa cultura de erggnanatematica
moderna, quais sejam: didatico, psicolégico, epistégico e politico.
O desfecho compreende a articulacdo entre as ihsstd@scritas,
tratando-as como possibilidades de desconstrufiaagdes no presente
sobre 0 passado, perceber herancas deixadas paultora de ensino
de matematica de moderna e, assim, desnaturalizaatuwalizado.
Igualmente, o desfecho encaminha para a probleandiacdo de como
tornamos possivel um modo de fazer, representasléamo ensino da
matematica na escola, por meio de normas e praticasdo cultura.
Por fim, antes do convite as paginas seguintes,lgaibrar, & moda do
francés Dominique Julia (2001), que o contador g&tas também
sabe fazer flechas com qualquer madeira.
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APRESENTACAO
PARECE QUE FOI ONTEM...
- O passado e o presente

Era o ano 1975, Santa Catarina, em que aprendientaita
por meio de uma linguagem carregada de desenhegamos em linhas
curvas, denominados de conjuntos. Tal linguageneméica podia ser
exercitada a partir de simbolos como, por exemplsinal de pertence
(O) e nao-pertencell), estad contido[{) e ndo esta contiddJj. Era
possivel, também, realizar correspondéncias ergr&ie conjuntos e,
ainda, reparti-los, multiplica-los...

Depois, ao ingressar no magistério publico catagaem 1987,
atuando como professora de matemAtica ensino primarfbeu me
lembro de ter ensinado esses simbolos por um teDgpmesma forma,
recordo-me das tais sentengcas matematicas, usagi@suena estratégia
para encontrar o valor do termo desconhecido @nasslucionar um
problema matematico. E que o uso de recursos digatomo, por
exemplo, materiais visuais - tateis, contribuiamagacilitar e motivar a
aprendizagem em matematica.

Atualmente, desde 1993, compondo o quadro efetieo d
professoras do Colégio de Aplicacdo da Universideetteral de Santa
Catarina (CA/UFSC), percebo ainda a presenca deidadies
matematicas envolvendo o uso dessas sentencas gems alivros
didaticos. Além de outros sinais, simbolos e imaggme lembram as
linhas curvas limitrofes ou, para ser precisangulagem dos conjuntos.
Igualmente, no exercicio da pratica docente, perclpresenca de
recursos facilitadores, entre outros, o materiakado, os blocos I6gicos
e a escala de Cuisendire

Essas representacdes e apropriagbes evocadas pdia m
memd@ria, como um primeiro traco de um ensino deematica do
passado, vieram a tona em 2007, quando particpeinda disciplina

2 Embora graduada em Pedagogia Supervisdo Escblagistério das Séries Iniciais, sempre
atuei apenas com o ensino de matematica, expexiémgar em se tratando da constituigao
polivalente adotada pela maioria das escolas @slie particulares brasileiras para a
escolaridade inicial.

3 Nomenclatura correspondente as quatro primeirssso Ensino Fundamental. Atualmente,
por meio da Lei 11.274 de 2006, com a chamadag#oldas criangas de seis anos de idade, o
Ensino Fundamental é organizado em duas fasess & doinco) anos iniciais e a dos 4
(quatro) anos finais (BRASIL, 2006).

4 Tais materiais manipulaveis serédo discutidos agdalos capitulos que compdem esta tese.
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voltada ao estudo da histéria enquanto campo destigacdo de
pesquisa em educacdo matematica

Na ocasido comecei a me interessar pelos estutios ldestoria
da Educacao Matemaética, particularmente aquelasioekdos a época
da reforma da matematica moderna no Brasil, sitdmacionalmente
no Movimento da Matematica Moderna (MMM), em fire década de
50 do século XX. Na escola primaria, por exemplémade tépicos
considerados modernos, as propostas dessa refom@veram a
insercdo de novas metodologias firmadas por untuéstaientifico -
psicoldgico, para aprender matemética.

Essa nova matematica, denominada matematica mod®ina
divulgada por politicas educacionais publicas, @spos variados e
cursos para professores (MEDINA, 2007; VILLELA, 200tornando-se
obrigatoria ao curriculo da escola priméria. Assias décadas de 1960
e 1970, emergia um novo modo de pensar, representazer a
matematica na escola, articulando-se uma cultua @gse ensino. Nao
obstante a difusdo dessa reforma da mateméticaawl Hiscutida em
pesquisas no que respeitava ao Estado de Santa Catarin@ntdntrei
registros académicos que abordassem uma cultureend@o de
matematica moderna na escola primaria.

No final de 2007, com base na linguagem dos cooguadbmo
um dos principais tépicos da mateméatica modernascala primaria,
lancei-me nos arquivos do CA/UFSC. Em se trataredoqiiatro séries
primérias implantadas em 1980, para minha surpdegzgrei-me com
registros em planos para matematica onde pudeatanst presenca da
linguagem dos conjuntos. Esses planos também rmamig@ntacdes para
0 uso de materiais manipulaveis do tipo estrutitsadais como os
blocos légicos, associados ao tempo da mateméatdanma.

Assim, em 2008, aprovada para cursar doutoradorogrdna
de Poés-Graduagdo em Educacdo Cientifica e Tecnoalégia
Universidade Federal de Santa Catarina (PPGECT/YR&@o a linha
Histéria da Ciéncia e da Matematica, provoquei a&guintes
interrogacodes:

- A que tempo e lugar provém essa matematica wealjti
“moderna”? - Por que identifico as marcas dessammtica, ainda que
transmutadas pelo movimento, em uma cultura deerse escola? -

® Trata-se da disciplina Teoria e Metodologia datdfis na Pesquisa em Educac&o
Matematica, ministrada pela Prof¢ Dr? Claudia Rlore PPGECT/UFSC, no primeiro semestre
de 2007.

® Por exemplo: Blrigo (1989); D’Ambrdsio (1991), Meal (2007); Pinto (2010); Soares
(2001).
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Como tal ensino de matematica moderna foi se tdmam saber, um
discurso e uma pratica em documentos, materiaieesaps e em sala de
aula?

Essas interrogagcdes amarravam-se a importancizemsap o
saber mateméatico na escola primaria como uma prdtistérica e
culturalmente produzida. Segundo o entendimentopdufessores José
Matos (2007) e Wagner Valente (2007; 2010), conhgmate do
passado da histéria da educacéo matematica cargeabaicompreender
escolhas e solugdes tomadas para uma época, daanfesnma que
permite discutir representacdes de cunho memadigaljsiccional e a-
histérico, muitas vezes, naturalizadas na prat&zolar. Uma dessas
representacdes € enfatizada por Valente (2010) ,cpmio exemplo,
pensar que antes se ensinava mais matematica dmjgue

A partir dessas consideracgdes, portanto, € quetabetece o
objeto desta tese: o ensino da matematica modermgaola primaria.
E, também, define-se o local onde se passa estdoest CA/UFSC.
Pois, como referido, em pesquisa nessa escolaifieorea presenca de
indicios das propostas da matematica moderna néantagdo das
guatro séries primarias no ano de 1980.

Assim, o objetivo da tese € analisar e discutir@cam ensino
de matematica moderna foi instaurado nas quatiessiriciais do 1°
Grau do CA/UFSC de 1980, tornando-se uma culturaassim,
transformando-se em modos de ensinar e aprender.

Contudo, apos definir essa intencdo para a estaiteese, foi
necessario planejar como tecé-la. Sobre esse assal#m das
disciplinas frequentadas no PPGECT/UFSC e PPGE/UFSC
importante o contato com o professor Valente qufendie tratar
historicamente os estudos da matematica escolaampo da Histéria
da Educacdo. Seu argumento reside na possibildadg..] alargar o
entendimento de como se da, na Histéria, o procdssescolarizacao
dos diferentes saberes e, em particular, da Maitamamando como
ponto de partida um instrumental tedrico-metodadgiutilizado por
historiadores™ (VALENTE, 2005, p. 32).

Nesse sentido, destaca-se a ideia de cultura esawiplamente
discutida por historiadores da educacgdo, tais cdmdré Chervel
(1990; 2003); Antonio Vifiao Frago (2007); Diana afi2005a, 2005b,
2009); Dominique Julia (2001); e Luciano Faria &il{2008).
Igualmente, também, toma-se de empréstimo a nogéitisgositivo de
poder em Michel Foucault (1990; 2008); e a disaussibre o termo
cultura, investida por Michel de Certeau (2005pe$tuart Hall (1997).
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Paralelamente a essas referéncias, também artisaldeituras
de textos tratando sobre historia e fazer histtdesse ambito, foram
importantes as ideias de historiadores como DuealAlburquerque
Janior (2008); Jenkins Keith (2001); John Lewis @ad(2003);
Jurandir Malerba (2006); Massino Mastrogregori @QMichel de
Certeau (1994; 2007); Raquel Glezer (2007) e R@iertier (1991,
2007; 2008). Cumpre dizer que o desafio de merguiba ideias, nos
conceitos e argumentos desses autores foi imensoqouem apenas
inicia a trajetéria como pesquisadora em historia educacao
matematica.

Um dos desafios diz respeito & complexidade qualraéunte
vem se colocando a escrita da histéria e, conséguente, ao modo de
tecé-la. Pois, de um lado, a histéria € uma operagiculada a um
lugar, a uma disciplina e a uma literatura comg@eon Certeau (2007),
Chartier (2007; 2008) e Malerba (2006). Do outrdhistoria € uma
invencdo transitdria, problematica e passivel déaswersées, como
argumentam, por exemplo, Albuquerque Junior (20G8zer (2007),
Keith (2001) e Mastrogregori (2006). Contudo, ersehistoriadores,
um ponto comum: a producéo de uma histéria dogr@sente por meio
do trabalho com as fontes.

E, entdo, considerando esse ponto comum que selbnssta
tese conceber a escrita da histéria, no caso,stiaribi de um ensino de
matematica moderna na escola primaria como umaeseptacio
fabricada no presente, levando em conta a suljatei de quem
escreve. Nesse sentido, uma subjetividade guiadarpa pratica e um
exercicio de busca, organizacdo e construcao ddssfhistoricas, sua
andlise e discusséo, tendo em vista o objeto dsagasntencionado.

O que ndo significa compreender o passado de umoeds
matematica como “[...] um depdsito de formas, umpesmercado de
estilos, um catélogo aberto de signos no qual sgule conforme o
solicitado” (MASTROGREGORI, 2006, p. 86). Mas, caegndé-lo
inscrito em um lugar e sob uma disciplina com pdouentos a serem
adotados (CERTEAU, 2007), pois ndo se escapa #&ameato das
fontes, a objetividade de uma escrita, ao encadgantds assuntos.
Entdo, perante a necessidade de organizar um netlecer esta tese,
inspirei-me no “contador de histdrias” na perspactle Malba Tahan,
personagem criado por Julio de César Mello e Souza.

Segundo Malba Tahan (1961), a arte de contar fstéonsiste
em ir além: saber a quem contar, quando, o quen® oontar. O que
torna o trabalho do contador de histérias tdo itambe quanto o do
historiador, ao compreender que “contar historiasca é uma opcao
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ingénua. E uma maneira de olhar o mundo” (SIST@12(. 40).
Impossivel, assim, foi negligenciar o papel quaumeso contador de
histérias para este estudo de tese. Logo, entendgts o contador de
histérias ndo como historiador profissional, maspesquisador que se
apropria de indicios em documentos, memorias acélé para tramar
uma arte: a de contar, fazendo histéria.

Nessa direcdo ousada, ou de outra maneira, estetég
encarrego-me aqui de contar produzindo uma histdoia meio da
escrita de capitulos. Cada capitulo apresenta some centrando-se
em torno de uma problemética e um objetivo, ambiisulados ao
objeto de estudo. E a partir do conflito, da diyidéo é, do climax
presentes nesses capitulos que se tece a tesmlextado conexdes,
buscando engendrar ideias e tornando possivel sfed®, a fim de
encaminhar outras historias, outros estudos.

Assim, usando a metafora do contador de histora®-se a
histéria de um ensino de matematica moderna, teodw lugar de
andlise as quatro séries iniciais do CA/UFSC, imtpldas em 1980. Tal
histéria que culmina esta tese esta alinhadaalnieinte, as seguintes
intengbes: ampliar o conhecimento em torno do pswede
escolarizacdo de um saber matematico do passathiecho ensino
primério e contribuir para a producdo de historils mateméatica
escolar.

- No presente entre muitas

Em fins de 2008, cursando doutorado, filiei-me aop® de
Pesquisas em Histéria da Educacdo Matematica (GHEMA&undado
em 2000 e coordenado pelo Prof. Dr. Wagner Val@odFESP) e a
Proff Dr* Neuza Pinto (PUC/PR), esse grupo vem imdan
pesquisadores de diferentes universidades do paisda, agregando
parcerias com pesquisadores de Portugal. Duastgsei&indamentais
tém orientado sua atuacdo: a finalidade de praticstoricamente a
histéria da educacdo matematica e o significadocalestruir uma
perspectiva historica para a educagédo matematisidira.

Em meados de 2009, sob a coordenacdo da Proftlaudi&
Flores (UFSC), também me filiei ao Grupo de Estudostemporaneos

" O GHEMAT possui um centro de documentacgio locétizam Osasco/SP contendo um
atualizado banco de dados sobre a histéria do @dsirmatematica, também disponibilizado
no site: http://www.ghemat.com.br.
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e Educacdo Matematica (GECEM)As propostas que mobilizam o
interesse desse grupo estdo voltadas a producaoordecimentos

matematicos, aos processos de ensino e de aprgemizaatematica,
articulando-se ao campo da histéria e da cultus.rédultados dos
estudos do GECEM, em geral, tém se dirigido a fofoae ao

desenvolvimento profissional de professores.

Da participacdo nesses grupos obtive acesso asligEsq
publicacbes e Semindrios Tematicos, envolvendo esepca da
matematica moderna nas escolas do Brasil e dedgabriDa mesma
forma, sobre o assunto, encontrei referéncias ddsinde autores
ligados a educacdo matematica e n&o vinculadoses egupos. Em
particular, meu interesse se voltou para as pesgjwigjo tema era a
matematica moderna no ensino primario ou escatadpid, nas décadas
de 1960 e 1970.

Tal envolvimento me possibilitou a realizacdo de estagio
doutorado sanduiche no primeiro semestre de 200, Lisboa,
Portugal, com o apoio da Coordenacdo de Aperfeientorde Pessoal
de Nivel Superior (CAPES) e do PPGECT/UFSC. A taig#o ficou
sob o0 comando do professor Dr. José Manuel Mats;attuldade de
Ciéncias e Tecnologia da Universidade Nova de lastigNL). Na
ocasido desse estagio emergiram importantes coigliils para a
realizacdo da tese no Brasil como, por exemploudest sobre
metodologias voltadas a histéria do ensino da mégtean e, ainda,
pesquisa sobre a circulacdo da matematica modernar& escola de
Lisbod.

Na ansia, entdo, de um roteiro inicial para aricelste estudo
de tese, as primeiras fontes utilizadas foram a&s gjnalizavam a
presenca da matematica moderna em nivel interredoiosua difusdo
para as escolas brasileiras, voltando-se especitdmao ensino
primario. Dessa incursdo, desdobraram-se a probEmé& os
propésitos para o estudo.

O capituloUm tema do passado que se transforma em objeto de
estudo do presentrata esse didlogo inicial travado com pesquisas,
textos disponibilizados e livros sobre a reformarggematica moderna
que circularam na década de 1960 e 1970. Discutemisda, aspectos

8 E um grupo relativamente novo que vem construsepacervo e divulgando suas pesquisas
vinculadas ao PPGECT/UFSC. Consultar site: www gegtsc.br

9 Trata-se de uma das escolas particulares da edssbciacio de Jardins-Escolas Jodo de
Deus (AJEJD), criada em 1911 e que conta, atuaémeam 40 Jardins-Escolas, sendo que 32
deles possuem o 1° ciclo de Ensino Basico (anefais), atendendo criangas de idade entre
seis e nove anos (ARRUDA, 2010b, prelo).
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dessa reforma, com o objetivo de analisar e comgezecomo e sob
gue condigcbes essa nova matematica tinha se torpadsivel,
culminando em uma cultura de ensino de matematim®ema na escola
primaria no Brasil.

A partir dessa andlise, portanto, apresenta-seoblepnatica,
encaminham-se os propdsitos, trata-se do local mcwte de estudo,
isto €, o CA/UFSC em 1980, estendendo-se aindagssadécada. O
gue pode ser considerado um movimento articuladdnigtoria que se
quer contar, restando pensar em novas fontes, aaoyanizacao,
disponibilidade e articulagdo. Ou seja, provocatreoyproblematica,
gerando discussf6es em torno do que se chamou lierédcde ensino de
mateméatica moderna” e de como propor uma andlissewa, trazendo
a ideia de “cultura escolar”.

E, portanto, o capituldCultura de ensino de matematica
moderna e cultura escolar: elementos para compoa urama que
interroga e permite cercar essa andlise na esuleaso no CA/UFSC.
Busca-se, portanto, nesse capitulo expor elemeiasos em torno do
gue se quer dizer por cultura, ao utilizar as esgives cultura de ensino
de matematica moderna e cultura escolar. Dai fuadtayse a hipbtese
de que a escola, ao produzir praticas e normascifisps, pode
reinventar seus espacos, tempos e regras, moldamdoriando uma
cultura de ensino de matemética moderna.

Dessa hipétese e discussao, articula-se um fazsoribi
historicamente da matematica escolar como umacar@@ERTEAU,
2007), engendrada nos referenciais da historialdeagdo e no trabalho
com as fontes documentais e orais. Vale dizer qae Yazer historia”
ndo pretende apontar erros ou acertos do passadensino da
matematica. Tampouco, inaugurar um novo modelockamar novos
métodos como se fosse possivel julgar o passatiheéscendo uma
Unica verdade. O passado pertence ao passado @cédove um modo
de compreender “[...] as herancas acumuladas geefh de nés o que
somos hoje”, como diz Chartier (2007, p.26)

- E novas historias

Para tecer uma historia em muitas outras, as faé@epara o
historiador como ferramentas necessarias para exexgeu oficio, isto

1% 5 bien los historiadores fueron siempre los psgmfetas, si pueden ayudar sin embargo a
comprender ‘[...] las herencias acumuladas que hiciede nosotros lo que hoy somos”
(CHARTIER, 2007, p. 16).
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€, construir os fatos e buscar possiveis evidéreiasvas questdes.
Como afirma Valente (2007), inspirado pelo histdoiafrancés Antoine
Prost’“[..] ndo existem fatos histéricos por natureZEles sao

produzidos pelos historiadores a partir de sewalin@bcom as fontes,
com os documentos do passado que se quer expjeatirade respostas
as questbes previamente elaboradas. Assim, ndwmrtasfsem as
questdes do historiador” (Idem, p. 32).

Com efeito, as questbes estavam colocadas, serndssaeio,
portanto, recorrer as novas fontes, organiza-laefmi-las e, assim,
gerar mais questbes. Concernente a essas fonts®cala-se o0s
documentos disponiveis para pesquisa no CA/UFSEynérados no
Acervo de Meméria Educacional (AME)e no arquivo “morto”.
Ambos os locais estao situados no prédio admitiisirala escola; o
AME possui uma sala propria e equipada e o arquivdo, encontra-se
anexo a sala da Secretaria e da Dire¢cdo. Da mesmma,ftambém,
destacam-se as fontes orais, extraidas das merdésgwofessoras que
vivenciaram e atuaram nas séries primarias do C8@Jem 1980.

Dessas novas fontes, portanto, tece-se o capRairos de
uma cultura de ensino de matematica moderna no ¢ipléle
Aplicagdo.0 objetivo desse capitulo é levantar os rastraswie cultura
de ensino de matematica moderna e, a partir dissoutir um tempo
anterior a implantacdo das quatro séries iniciais 1 Grau no
CA/UFSC, bem como analisar as mobilizacbes em todessa
implantacéo do ensino primario na escola no antode.

Nesse capitulo, identificam-se dois momentos nargukscolar
do CA/UFSC que antecedem a implantagdo do ensimoapo: o
primeiro, ligado as representacbes do moderno §19600 outro
momento, ligado as representacdes da moderniza@d@0)( Ao tempo
das representacdes da modernizacdo, situam-se lzEiBzagdes para
implementar as quatro séries iniciais na escolaocgrar exemplo, o
processo de selecdo das professoras e os testdasddicacdo das
criangas. Os dois momentos, incluindo os processtifivos para a
implantacdo do ensino primario, indicam a presedearastros da

" Em seu texto Valente (2007) se refere ao cursistrado por Antoine Prost, ministrado na
Sorbonneem Paris, e transformado em livro, em 1996, situio Douze legons sur I'histoire

2 Jnaugurado em agosto de 2009, abriga uma coleg@amkntal gerada ao longo de
atividades administrativas e educacionais do caoigeente e discente desde a fundagéo do
CAJUFSC. Foi uma conquista das professoras Marigatiena S. Dias, Izabel C. Seara, Suzani
Cassiani, professoras do Departamento de Metodoldgi CED/UFSC, em parceria com a
Proft Ivonete S. Souza do CA/UFSC, por meio doeboofcervo documental, memoria
educacional e formacgéo de professorfgzanciado pelo Ministério da Educacéo.
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matematica moderna no CA/UFSC. Um desses rastvogxepmplo, séo
os livros didaticos de matemética moderna do cussoundario
(ginasial) de Osvaldo Sangiorgi.

De outra forma, o capitulds praticas documentadas para as
séries primarias utilizando-se de fontes documentais, permite gisc
a transicdo dessa referéncia de matematica do tdmpecundario para
uma cultura de ensino de mateméatica moderna apliead ensino
primario na escola em 1980 e, ainda, durante éstadd (1988). Pode-
se observar, por exemplo, em documentos escolatgdiyos por série
e planos para matematica), marcas das propostasnalamatica
moderna como a linguagem dos conjuntos e as pdalés estruturais
das operacdes, topicos encadeados a uma pedadaptada a crianca
e sob o suporte da psicologia piagetiana.

Contudo, ndo obstante a presenca de propostas tdanat@a
moderna para o ensino primario na cultura escaaEA/UFSC (1980)
e, ainda, a constatagdo da intensificacdo dessg®gtas nos planos
para matematica da década de 1980, discute-se cegsit@lo, também,
0 ndo acolhimento de alguns topicos modernos, askiscas décadas
de 1960 e 1970. Trata-se, por exemplo, do trabadhodiferentes bases
de numeracao e da geometria das transformacdoes.

Mas se as fontes documentais apontam marcas desino @le
matematica moderna nas séries primarias do CA/UpB®avelmente
€ porque na escola foram incentivadas e aplicaglas professoras que
ingressaram em 1980, para atuar nestas sériesn,Agsin 0 objetivo de
discutir e analisar como tais marcas desse enssandtematica
moderna foram apropriadas na pratica das professestabelecendo
uma cultura de ensino, tece-se o capifdomemorias das professoras
das séries primarias.

Busca-se nesse capitulo, a partir da “[...] Memdr@ sendo a
Historia, [...] (BASTOS; STEPHANOU, 2005, p. 418pgzer as versdes
das professoras a respeito do ensino da matemndtidarna nas quatro
séries do 1° Grau do CA/UFSC no ano de 1980 epatharante esta
década. Por meio de um roteiro de entrevistas sstnituradas (Anexo
1), sdo apresentados 6 (seis) relatos das profsssoma delas
orientadora educacional das séries primarias er®. 198

Das memoarias narradas, observa-se o entrelacametnéoseus
processos de formagéo, praticas pedagogicas paréisypara o0 ensino
da matematica e referéncias externas, adquiridasotidiano escolar.
Ou seja, um cotidiano escolar construido por meioegercicio de
préticas e normas que, com a contribuicdo dasgwoifas, eram pouco a
pouco introduzidas e firmadas na escola. Um exemgésas normas e
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praticas € a articulagdo de um planejamento pardennddica
envolvendo todas as séries do CA/UFSC. Nesse eempiidie-se dizer
gue as experiéncias das professoras, as interagesolegas, 0 acesso
a documentos oficiais desencadeavam escolhas, régss@ ajustes,
tornando possivel a instaura¢do de marcas de umoetes matematica
moderna.

Essas marcas estavam associadas aos indicativd8tih no
ambito da pedagogia e da psicologia, tais comoeacppacido com a
aprendizagem da crianca, respeitando o ritmo de oath; a ideia de
estagios de aprendizagem; a proposi¢cdo de um etsin@mtematica de
modo globalizado. Dai, por exemplo, observar nalasam periodo
preparatorio (prontiddo) para a aprendizagem ddangas em
matematica; explorar a linguagem dos conjuntos t@mmas de outras
areas de conhecimento; utilizar materiais manigisagomo os blocos
I6gicos para enfatizar as estruturas matematicas.

Dessas memodrias narradas oralmente e, ainda, tiaeanés
planos para matematica do CA/UFSC (1980-1988), us¢o que
referéncias externas eram citadas como possivligrnaias para a
articulacdo de tal ensino de matemética moderresoala, tornando-se
uma cultura de ensino. Um exemplo dessas refeserciao Programa
Oficial do Estado de Santa Catarina, porém, seragistro da data.
Além desse Programa como referéncia, os relatoprdésssoras ainda
indicaram o nome de tedricos internacionais do Miglle autoras de
livros didaticos ligadas a este Movimento no Brasil

Emergem, portanto, novos problemas e, com elegsriontes.
Assim, tomando de empréstimo a ideia de CerteaQ7(20. 84-85),
pode-se afirmar que “o estabelecimento das foqgek (mediacéo do
seu aparelho atual) ndo provoca apenas uma nowticdp das
relacdes razao/real ou cultural/natureza; ele érincipio de uma
redistribuicdo epistemolégica dos momentos da pesqcientifica.”
Nesse sentido, as fontes documentais e orais dOE3X conduziam a
valorizacdo de outras redes de informacdo, ou sejareferéncias
externas a escola.

- Das outras fontes e outros lugares

A partir da expectativa e do alargamento do enrezle-se o
capitulo Das referéncias externas para 0 ensino da matematic

moderna O objetivo desse capitulo é identificar e estd®! uma

possivel conexdo entre referéncias externas a aescom as
apropriacdes de um modo de ensinar matematica wasogseries
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primarias do CA/UFSC (1980-1988). Constituem-setgmto, como as

tais referéncias externas: os Programas de Ensiresthdo de Santa
Catarina (PEESCs) e as literaturas de professigadas ao MMM no

ensino primario brasileiro.

Concernente a discussdo das referéncias oficissirganses
foram encontrados os Programas Oficiais para onBrBrimario dos
anos de 1946; 1970; 1977; 1982. No texto, tais meotos sao
analisados especialmente nos aspectos enfatizéjetivos, conteddos
por série, metodologias e referéncias bibliografigara a matematica na
escola priméaria. Conforme essa analise, eram aggmas de 1970,
1977 e 1982 que prescreviam, as quatro séries f@Bnéatarinense, as
propostas para articular um modo de ensinar e dpremateméatica
proveniente dos indicativos do MMM que, provavelitegiserviram de
modelos ao CA/UFSC na década de 1980.

Em relacédo as literaturas de professoras brasildigadas ao
Movimento no ensino primario, destacam-se as idigaguas autoras de
manuais e livros didaticos sobre matematica modemasaber:
Manhucia Perelberg Liberman e Henriqueta de Caovabhpartir das
producdes dessas professoras, discutem-se suas édiifluéncias para
0 ensino da matemética no Estado de SC e nas qéaies primarias
do CA/UFSC em 1980 e, ainda, durante esta década.

Apds andlise e discusséo dessas novas fontesspagukrceber
uma forte articulagdo entre as tais referénciasreas para que um
modo de ensinar e aprender mateméatica fossem radtaunas escolas
catarinenses, criando uma cultura de ensino denmaita moderna,
particularmente na década de 1970. As referénéicais reafirmavam
a importancia da psicologia piagetiana e das méigids aplicadas ao
uso de materiais como os blocos légicos e, aind&o® materiais
manipulaveis nao estruturados que, por sua vem #reentivados em
literaturas, manuais para professor e livros didéti

A discusséo e as provaveis repercussfes envolvessas
novas redes de informagao com as praticas marlfesigara as séries
primarias no CA/UFSC conduzem ao capitMlarcas e movimentos da
matematica moderna na escola primar@om vistas as consideracdes
tecidas ao longo da histéria “contada” e como unorfrento de
fechamento” do estudo de tese, esse capitulo hdiscatir como foi
possivel a instauracdo de um ensino de matematicderma
(1960/1970), criando-se uma cultura de ensino nmadas quatro séries
primarias do CA/UFSC (1980-1988).

Constata-se, assim, a instauracdo de marcas densino ele
matematica moderna em uma rede ampla de relactselesidas e
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redimensionadas no CA/UFSC, engendrando uma cu&im@nsino de

matematica moderna. Tal engendramento dessa culkeiransino,

conforme se discute, é produto da escola tramagxeeicio cotidiano

dos usos, das praticas e das apropriacdes (CHARTIER1). Isso

significa sustentar a ideia de que a escola pracwe cultura especifica
- a escolar - em movimento, abarcando, redimensdmapraticas

externas e criando modos préprios de ensinar, smagui analisado, ao
produzir uma cultura de ensino de matematica.

De outra forma, também, aproveita-se para trazessene
capitulo, reflexdes sobre a temética e a proposigiaovos estudos
envolvendo culturas escolares (FARIA FILHO, 200RAGO, 2007).
Igualmente, com o cuidado de compreender o passad® uma
representacdo construida no presente, busca-séempetizar como
tornamos possivel um modo de fazer, representaslégamo ensino da
matematica na escola. Acredita-se que, se & ndéisagr&ociais que
somos produzidos e nos tornamos o que somos tramauitlra, é
importante compreender os significados, as ideagfies e as
representagfes produzidas por essas praticas rda,esambém
articulando-se ao jogo da historia.

Assim, portanto, é que se teceu esta tese, fixaadon discutir
no presente a apropriacdo e a criagdo de uma auleirensino de
mateméatica moderna do passado nas quatro sériegarias do
CA/UFSC (1980-1988). Nesse sentido, este estuddpmais do que
permitir conhecimento sobre o passado e propor sn@&squisas,
buscou tornar-se uma reflexdo para pensar o peeeetdlvez, ainda, o
futuro sobre um ensino da matematica na escola.
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UM TEMA DO PASSADO QUE SE TRANSFORMA
EM OBJETO DE PESQUISA DO PRESENTE

Toda histéria comeca antes mesmo de comecar. Para Malba
Tahan (1961, p. 30), o contador de historias tem que “conhecer com
absoluta sequranca o enredo” que ird contar, provocando a histéria.
Assim, para que um tema do passado se torne objeto de pesquisa do
presente, se torne o enredo desta historia, considera-se um primeiro
movimento 3 articulacio com leituras e fontes anteriores em torno
desse objeto. Nesse dmbito, com vistas 3 problematizacio e ao
delineamento de um tema do passado, a saber, um ensino de
matematica moderna, o capitulo a sequir faz uso de pesquisas
realizadas no meio académico e artigos, bem como de publicacdes,
livros didaticos e manuais para o professor que circularam nas décadas
de 1960 e 1970. A luz desses materiais, trata-se de discutir sobre 3
reforma da matematica moderna, situada no Movimento da
Matematica Moderna (MMM), analisando sua presenca e veiculagio
a0 ensino e 3 escola primaria brasileira. E, portanto, dessa anilise que
emerdem a problemitica, o local e os propésitos para a escrita da tese,
transformando um tema do passado em estudo do presente. Pois se
“um estudo particular sera definido pela relagio que mantém com
outros, contempordneos, com um estado da questio” (CERTEAU,
2007, p. 72), cabe desencadei-lo, produzi-lo, tecé-lo. Este & o
propésito deste primeiro capitulo, ou seja, o de desencadear uma
discussjo sobre o objeto desta historia, isto € desta tese.
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-A matematica moderna ou a hova matematica

O fato é que a Matematica pode mudar. Mudar no
sentido do aparecimento de novas areas de estudo
e reexame das ja existentes, partindo do conceito
de conjunto (DEL VALLE, 1969, p. 9).

Quando os editores e a professora Magdalena Piehv'dle,
autora do manudxplorando a Matematica na Escola Primériaem
1969, escreveram a frase da epigrafe na secdo dgems aos
professores”, provavelmente, ndo faziam ideia de lypje, em pleno
século XXI, as propostas da matematica modernzidas no referido
manual, iriam se tornar objeto de estudo. Tampour@mn supor 0s
leitores desse manual e, ainda, também, os estsdatd ensino
primario, que vivenciaram essas mudancas ocormdaBrasil, em
meados da década de 60 do século XX.

A discussé@o que se estd querendo provocar aquéréaada
reforma da “matematica moderna” ou a “nova materaatiArticulada
na década de 1950 por grupos de matematicos, pgmagosicologos
europeus e norte-americanos, essa reforma tem sago Mo
movimento internacional denominado de Movimento Miatematica
Moderna (MMM). E no ano de 1959, em decorrénciaimpérito
realizado pela Organizacdo Europeia de Cooperagémdﬁlica
(OECE), culminando no Seminario Beyaumonha FrancH, que esse
Movimento se instaura defendendo uma reformulagiemglizada ao
ensino da matematica (GUIMARAES, 2007).

A reformulacdo buscava inserir no curriculo tépicos
matematicos que, até entao, ndo faziam parte dpgma escolar como,
por exemplo, a linguagem e a teoria dos conjun&ss,estruturas
algébricas, topolégicas e as transformacdes geicagtPara o ensino e
a aprendizagem desses novos topicos para a maamati
acompanhavam  também metodologias com  caractesistica
experimentais. A inser¢cdo desses novos topicos tedoiegias se
pautava nos estudos do epistemélogo Jean Piagél6-(BB0),
enfatizando a correspondéncia entre as estrutupEsatérias da

3 Manual encontrado na biblioteca da Secretariadig&tdo de Santa Catarina, pertencente a
colegéoDidatica Dinamica,12 edigdo, publicada pela Livraria José Olympidtded, Rio de
Janeiro, Brasil, 1969.

4 paises membros da OECE: Alemanha, Austria, Béldiimamarca, Espanha, Franca,
Grécia, Irlanda, Islandia, Itdlia, Luxemburgo, Nega, Holanda, Portugal, Reino Unido,
Suécia, Suica e Turquia. Os Estados Unidos e oddaeeam membros associados e a
lugoslavia era representada por um observador (QEZHS).
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inteligéncia e as estruturas matemafitasdentificadas pelos
boubarkista® (GUIMARAES, 2007).

A recomendacdo e a difusdo dessas propostas dédsenokelo
MMM em Royaumontganham destaque internacional a partir da
publicacdo, em 1961, do livroun Programme Moderne de
Mathématiques par L'enseignement Secondeledyorado por um grupo
de especialistas reunidos pela OECE @&mnbrovnik em 1960
(GUIMARAES, 2007, p. 22). Além dessa publicacdaadte a década
de 1960, também foram publicados outros livros &gae de
personagens ligadas ao Movimento como, por exer@gleb Gattegno,
Emma Castelnuovo, George Papy, Gustave Choqueterfigae Papy,
Lucienne Felix, Tamas Varga, Zoltan Paul Dienes RBEO, 1989;
D’AMBROSIO, 1991). Registraram-se também Qublica;gde grupo
americandSchool Mathematics Study Gro(§VSG)’ (Idem).

Convém dizer que as repercussdes dessas publicacdes
difundindo essa nova matematica, néo ficaram t@staos membros da
OECE, isto é, aos paises europeus, aos EstadosdtadAmeérica e ao
Canada. Em outros paises e outras regides, particetite a América
Latina, também se difundia o ide4rio modernistaederma do ensino
da matematica incentivado pelo MMM (BURIGO, 1989;
D’AMBROSIO, 1991).

No Brasil, por exemplo, os principais meios pelagig as
ideias do MMM atingiram educadores mateméaticosnfiooantercambio
internacional de estudantes, a circulacdo e a wilsitidade de livros e
revistas estrangeiras, e a participacdo em cursosordgeréncias
internacionais (D’AMBROSIO, 1991). Esses canaistggenharam um
papel fundamental para o acolhimento das proposisre a
transferéncia e o processo de divulgacdo do nadriml moderno para
a matematica ao ensino brasileiro (Idem).

Nesse sentido, as primeiras manifestacfes favaréneidefesa
de novas propostas a mateméatica ocorreram no Iyi€sso Nacional
de Ensino de Matematica, em 1957, no Rio GrandsulqBURIGO,
1989; D'AMBROSIO, 1991; SILVA, 2006). Na esteira sde
Congresso, dois anos mais tarde, recomendavastednesobre o tema
“matematica moderna”, no lll Congresso Brasileiro BEnsino de

*® Trata-se das estruturas algébricas, de ordenpipas.

16 pseuddnimo adotado por um grupo de matematicossuemmaioria franceses, que, em
meados da década de 1930, publicam obras a redpaigpectos fundamentais da matematica.
17 Sobre a influéncia do SMSG no Brasil, consultastudoO School Mathematics Study
Groupe o Movimento da Matematica Moderna no Brad#l Francisco Oliveira Filho, 2009.
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Matemaética no Rio de Janeiro (BURIGO, 1989; PIN2AQ7; SILVA,
2006; SOARES, 2001; WIELEWSKI, 2008).

Esses estudos deram origem a formagcdo de grupos de
professores brasileirfs otimistas com a possibilidade de introduzir
uma nova matematica, a moderna, ao ensino primgiisial e
colegial (PINTO, 2007; WIELEWSKI, 2008). Desses,Goupo de
Estudos do Ensino da Matemética (GEEM), fundadd @&1 na cidade
de S&o Paulo e liderado por Osvaldo Sandibrgiarece ter sido o
primeiro a encaminhar as novas alteracdes pafarne da matematica
moderna em nivel nacional (BURIGO, 1989; D’AMBROSIM91;
WIELEWSKI, 2008).

A reforma envolvia a inser¢cdo da teoria dos coosirg das
relacdes, buscando enfatizar os aspectos estaitgraldgicos da
matematica em lugar do carater pragmatico e auizaaat associado,
naquele momento, & matematica escolar (FIORENTHMI;€1992). Na
expressao de Bulrigo (2008, p. 59), uma “modernizaigcantada da
matematica escolar”, com “o abandono das técnieasalculos em
favor do estudo dos conjuntos, relacdes e estaitura

Para a insercdo dessa nova matematica ao currésglolar
brasileiro, acompanhavam também alteracfes memidak)
provenientes de referéncias internacionais ligadas Movimento.
Dessas referéncias, estiveram no Brasil, por exgntplcienne Felix
(1962, 1965 e 1968), Marshall Stone e George Papg6); Tamas
Varga (1970) e Zoltan Paul Dienes (1971, 1974 &), 9¥ivulgando a
nova matematica ou matemética moderna aplicada sm de
metodologias e materiais manipulaveis estrutu3d8$JRIGO, 1989;
CHISTE, 2010; MEDINA, 2007).

Mas, se articulacbes no ambito pedagoégico e pgmud
acompanhavam as novas regras da reforma interahciarmatematica
moderna, estas eram justificadas em nome de umnmagdio cientifica e
tecnoldgica dos estudantes. Esse propésito de ¢domenculava-se a
valorizacdo das areas cientificas, dada a emeayéreidécada de 1950,

8 Grupo de Estudos do Ensino da Matematica de Séilw R#961); Nucleo de Estudos e
Difusédo do Ensino de Matematica do Parana (196&)irG de Estudos de Ciéncias da Bahia
(1965); Grupo de Estudos sobre o Ensino de Matemé@i Porto Alegre (1970); Grupo de
Ensino e Pesquisa em Educacédo Matematica, Riongird#1976).

* Autor de inimeros artigos, livros didaticos parainasio e colegial sobre matematica
moderna, disseminando na imprensa 0s novos prop@sitensino dessa matematica. Maiores
detalhes, consultar especialmente o liv@svaldo Sangiorgi: um professor moderno
organizado por Wagner Valente, publicado pela Alumaé em 2008.

% Tais materiais possuem uma estrutura pré-defifididlada em regras matematicas ou
propriedades, contendo atributos que permitemifitass seriar, conservar, contar etc.
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da expansdo da economia capitalista, do crescin@amtmdustria e,
ainda, por exemplo, do langamento do satSljtatnik(BURIGO, 1989;
VALENTE, 2006). Nesse sentido, criava-se a expeetatle que
modernizar 0 ensino da matematica era prepararsethumanos
qualificados para lidar com as novas tecnologiag®co da ciéncia.

No Brasil, conforme Soares (2001), de um lado, danuzacao
da matematica era associada ao carater inova@epkicionério, sendo
a solucdo para os problemas de aprendizado na.épocautro, essa
modernizagdo atuava como um mecanismo em favor pdicas
econdmicas e educacionais vigentes. Ainda, segangesquisadora,
havia a crenca de que a nova matematica se enaaiggperspectiva da
politica de modernizacdo econdmica brasileira, gemde nas décadas
de 1960 e 1970.

Vale dizer que nesse periodo, sob o regime dawldadilitar
(1964), a educacdo no Brasil era considerada unor fate
desenvolvimento econdmico e, assim, voltada paracenalidade,
eficiéncia e produtividade (ROMANELLI, 2003; SAVIAN 1987).
Nesse caso, ao prometer um ensino de mateméatitadpania I6gica e
base cientifica, cotejava-se a nova matematicactatde preparar um
sujeito eficiente, técnico e qualificado ao trabalh

Essa expectativa de formacgdo de sujeito colocadatamatica
moderna pode ser constatada entre os anos de 1©8468, quando
técnicos norte-americanos estiveram no Brasil cayhjetivo de adotar
medidas para ajustar o sistema educacional aomodelo econémico.
Isso resultou em acordos entre o Ministério da Bdéic e Cultura do
Brasil e os Estados Unidos, denominados de Acoi®€-USAID?.
Na ocasido, literaturas e referéncias sobre o endan matematica
moderna circularam em cursos e foram adquirido® pgverno
brasileiro (MEDINA, 2007; SOARES, 2001).

Em linhas gerais, pode-se, entdo, reconhecer asranj campo
pedagogico, psicolégico e também politico para quea nova
matematica, situada no MMM, se instaurasse no ensima escola
brasileira. Por meio das novas orientagbes pedegggcurriculares e
das novas demandas sociais e politicas, criavaaaecultura de ensino
de matematica adjetivada moderna, carregando @onsigos topicos,
regras para ensinar matematica e um estatuto mpisigico, ligado ao
modo de raciocinar e representar 0s objetos e toacmatematicos.
Dai, como um recorte de estudo, interessa sabeo sanmapresentava

2L United States Agency International Development.
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essa nova diretriz ao ensino para a escola prin@igando uma cultura
de ensino de matematica moderna.

Assim, se a matematica pode mudar, quais eram essas
mudancgas no que diz respeito a insercdo das negassr topicos e
procedimentos, moldando uma cultura de ensino deemddica
moderna a escola primaria? Em outras palavras: moeositos,
elementos e regras compunham o ensino de mateméidarna para a
escola primaria, constituindo-se nessa culturanda@me moderno?

- Um programa de matematica moderna para a escolaimaria

A expressdo € do Prof. Dienes. [...] Construir a
Matematica concretamente, com materiais
concretos e reais como concretos e reais sdo 0s
blocos e tijolos e materiais da construcao civil. O
edificio, assim construido gradualmente por cada
crianga desde a escola infantil, ira crescendo,
crescendo até, um dia, chegar as nuvens da mais
alta abstraccéo (NABAIS, s. d., p?2)

A reforma internacional do ensino da mateméticderdiida
pelo MMM, trouxe em sua origem uma critica aos eodos e as
orientagBes dos antigos programas. Nesse ambitemsd 961, por
exemplo, houve a publicacdo do livien Programme Moderne de
Mathématiques par L'enseignement Secondaire, trddyzara varios
paises (GUIMARAES, 2007), também, ao longo dos amsl960,
emergem publicagbes em torno de um novo programea gpascola
priméria ou 0 ensino primario.

Uma dessas publicagtes é o artigo dos pesquisadoltas P.
Dienes, Claude Gaulin e Dieter Lunkenbein do Ced&rd®esquisas em
Psico-matematica, intituladdn Programme de Mathématique pour le
Niveau Elémentaire(1969f%. O referido programa apresenta 0s
propositos, 0s novos conteldos e as etapas pararmd&Zzagem da nova
matematica no ensino primario, reivindicando umaoxdmacéo
proficua entre a matematica e a psicologia cognifpsicogénese). A
proposta desse programa € associada aos resuliaslesperiéncias de

22 IntroducAo ao livré\ descoberta da matematica com o calculador mustifwido portugués
Jodo Anténio Nabais, publicado pelo Centro de Rsit@ Aplicada a Educacéo (Lisboa) e
Educa material didactico (Solar das Tilias, Melegis de Mouro), s. d.

2 Embora nesta tese tenha-se utilizado o artigonafigem francés, convém dizer que o
mesmo foi traduzido pelo GEEM na década de 1970.
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Diene$*, realizadas com criancas de diferentes paisesdesdentre 5 a
11 anos em parceria com pesquisadoretntiwmnational Study Group
for Mathematics LearnindSGML)?.

Essas experiéncias séo tratadas a partir de urliseathd estado
considerado atual da matematica, isto €, da urgédmportancia da
insercdo dos novos conceitos da matematica modemaface das
novas exigéncias da sociedade. Conforme os auttiga uma
deficiéncia dos programas chamados “tradicionais” em
desconhecimento sobre os problemas de aprendizageensino da
matematica. Isso reivindicava uma nova pedagogmiada nho
progresso da matematica como uma unidade estratidealizada pelos
boubarkistas, e nos estudos de Piaget sobre &mistde estagios
cognitivos na infancia no ambito da psicologia peeadizagem.

Nessa direcdo, defendem-se principios psicolégices
pedagodgicos como indissociaveis ao novo programaatematica do
ensino primario, e enfatiza-se que a aplicaca®desto programa deve
ser acompanhada de uma mudanca de atitude emarelagénsino, a
aprendizagem, as finalidades, bem como de novdsstex exames.
Propdem-se, assim, considerar trés campos dialogandle si, quais
sejam: o matematico, o psicolégico e o pedagdgico.

A partir desses trés campos 0 novo programa an@psimario
apresenta uma concep¢do de matematica, define vas montelddos
para este saber e articula principios pedagogi@siceldgicos. Sobre a
concepcdo de matematica sobressai a ideia de qumaéunidade
pautada na teoria dos conjuntos e das relacGescdralepcdo de
matematica associa esserpus de conhecimento a uma economia e
clareza de pensamento apreciavel, possibilitantioagpes e relacbes
com outras areas de conhecimento.

A énfase sobre as estruturas matematicas e lodieas,como
sobre as nog¢Oes unificadoras dos conjuntos, dededa funcoes
(operadores) e morfismos sdo defendidas no progoataageneralidade
gue constituem estes topicos e por serem consmemaddernos. Sao
considerados topicos modernos porque contrariam aosgos

2% Hangaro, doutor em matematica e psicologia. Rpoiic ativamente no Seminario de
Royaumonha Franga (1959), defendendo a insercdo da nowermétta desde os jardins de
infancia (GUIMARAES, 2007).

% paises com centros de estudo filiados ao ISGMLA;BGBra-Bretanha, Inglaterra, Franga,
Italia, Hungria, Filipinas e Australia (DIENES, I86. 110). Na década de 1970, o GEEMPA
comeca a participar das discussdes do ISGML (EsBnessi em entrevista concedida para
Elisabete Barigo em
http://www.unifesp.br/centros/ghemat/paginas/1_AOBIENTREVISTAS/Ester%20Grossi%
2024-07-1989.mp3) [Acesso em 10/04/2011].
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programas, em geral, incentivando os rudimentaztbello e nogbes de
medidas convencionais.

No entanto, o novo programa nao se descuida dmdipeglo
dos algoritmos praticos e de suas aplicagbes. Hoifao contrério, o
novo programa, por sua estrutura e metodologia auEompanha,
permite assegurar uma compreensdo mais profundana maior
aplicabilidade dos algoritmos, em comparagcédo comragrama do
ensino tradicional, baseado no treino e memoriZa(@HENES et al,
1969, p. 31%.

O novo programa repousa, entdo, sobre a hipétesguelea
aprendizagem das estruturas matematicas é desefiisl leva a
compreensdo e a aplicabilidade desse saber, aemeentivada. Ha
uma articulagdo entre ensino e aprendizagem, tali@éo-se que ndo se
trata de ensinar as estruturas matematicas em ueh foirmal ou
superficial (ingénuo). Trata-se de ensinar, coldoaas criancas em
presenca de concretizacBemliltiplas dessas estruturas fundamentais,
apresentando-as sob diferentiacdes voltadas para a vida diéria,
jogos, contos matematicos, manipulacbes de mateitderpretacao e
construcao de gréficos.

Nessa dire¢do, 0s autores argumentam que O nograpia
pretende levar as criancas a explorar e a manipstas concretizagdes,
construindo isomorfismos e identificando propriegiaéntre os objetos
matematicos. Sob essa ideia, entendem que, greehtelmas criancas
se aproximardo da abstra¢c&o dos conceitos e datiest matematicas,
preparando-as para o estudo da matemética no sdeahdario. Pois,
COmo enseja 0 NOVo programa, é importante adaptafvel elementar
as propostas da reforma da matematica para daéreggle suporte em
potencial as séries seguintes.

O que se propde ao nivel elementar, entao, é wer@@do com
a realidade material, de modo que as criancas mossastrair
progressivamente conceitos, tais como os de camjymgrtinéncia,
interseccdo, grupo d&lein®®. Nessa direcdo, o novo programa

% “Nous croyons, bien au contraire, que notre prograey par sa structure et par la
méthodologie que I'accompagne, permet d’assurer aorepréhension plus profonde et une
plus grande applicabilité de ces algorithmes, silercompare a enseignement traditionnel
basé sur le dressage et la mémorisatiDIENES et al, 1969, p. 31).

2" Os autores distinguem os termos concretizagdonerem de materializacdo e material.
Concretizagdes seriam as possibilidades empregadasn processo concreto envolvendo a
abstracdo, sendo que tal abstracdo pode ser oetmnem relagdo a outro processo de
abstracdo (DIENES et al, 1969, p. 32).

%8 Conjunto munido de uma lei de composicéo interseociativa, para a qual existe um
elemento neutro e no qual cada elemento admiteimgtrico. Quatro elementos compdem o
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aconselha que somente quando esse processo detizagéio estiver
avancado é gue se introduzem os simbolismos eyaagem falada ou
escrita, correspondentes a esses conceitos. Ermaesu estudo dos
novos tdpicos se desenvolve inicialmente em um | néamcreto,

considerado o suporte para desenvolver a absteagdmrmalismo dos
conceitos.

Os autores do referido programa apresentam cinoonbas
progressivos, paralelos, e, ao mesmo tempo, ipéeldis, contendo
conceitos e estruturas unificadoras para trabalwvar as criancas. Cada
caminho é indicado por um topico (por exemplo, ladigé, aritmético,
I6gico e geométrico), que pode ser explorado nisedites séries do
nivel elementar. A seguir, 0s conceitos/conteldqeressos nesses
tépicos sob forma de caminhos, apresentados no mowgrama
(Quadro 1).

grupo deKlein: a, b, c, ‘€’ (elemento neutro), tais que, se arapdo do grupo é notada
multiplicativamente, temos: aa=bb=cc=e, ab=ba=ecaseh, bc=cb=a.



48

Quadro 1 - Contetidos de matemética ao programa do engneeatar. (Adaptacao)

CAMINHO 1 CAMINHO 2 CAMINHO 3 CAMINHO 4
(Algébrico) (Aritmético) (Logico) (Geométrico)
- Nogbes de Conjuntos - NUmero natural por meio da - Propriedades | - Figuras geométricas planag e
(elementos, pertinéncia, nocao de conjuntos (relacdes €atributos) de objeto$s no espaco: relagdes e nocdes
complemento, intersecc¢éo, operadores numericos, ou de conjuntos de topolégicas (fronteiras,
reunido, conjuntos de conjuntgs, operadores e cadeias de objetos; regides, conexidade, etc.),
inclusao (representacdes po operadores; - Operacbes sobre| projetivas, retas, intersecc¢ag,
meio do diagrama déenrf’; de - Bases de numeracéo, as propriedades: convexidade, afins
Carrol®; quatro operagOes aritméticas negacao, conjuncéo, (paralelismo, similitude, etc.),
- Diagramas de relacdes de (comutatividade, disjuncéo, euclidianas (distancias,
equivaléncia, diferenca, orden. associatividade, implicacao, angulos, etc.);
Propriedades das relacdes distributividade) e equivaléncia por - Medidas arbitrarias e
bijetoras, reflexibilidade, generalizacao para os meio de convencionais;
transitividade, simetria, etc. | nameros racionais positivos| representacoes, tais - Operadores sobre figuras
- Operadores (funcéo) e - Poténcias, logaritmos, como diagramas, geomeétricas (simetrias,
relacdes binarias, raizes; redes légicas, translacgdes, rotacoes,
comutatividade, - Introdugéo aos niimeros arvores; homotetias);
associatividade, negativos (operadores e | - Iniciagdo a andlise| - Transformacdes geométricas
distributividade. vetores); combinatéria; com plano de coordenadas
- Concretizagbes de - Reta numérica, o plano e ¢ - Propriedades - Concretizagbes de médulos
isomorfismos e automorfismos espaco cartesiano; compostas e de espacos vetoriais.
de estruturas; - Concretizagbes das relacdes.
- Introdugéo a axiomatica. estruturas.

Fonte: DIENES et al, 1969, p. 34-36.

2 Suporte representacional de conjunto, de relap@smaticas e ldgicas por um recinto plano limitadiouma curva fechada qualquer.
%0 Suporte representacional de conjunto, de relap@¢smaticas e logicas que divide o plano em regiéssciando a cada uma delas dois atributos, na
direcdo vertical e outro na direcéo horizontal.
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Esses quatro caminhos (Quadro 1), portanto, denosanovos
tépicos (conceitos/conteddos) da matematica modexoa ensino
primario. Nota-se que a linguagem da teoria doguatws, o trabalho
com diferentes bases de numerdtams propriedades das operacdes, as
poténcias, a introdu¢cdo aos numeros negativos lsarm@dmbinatoria,
medidas, nogdes topoldgicas com a geometria eachdiprojetiva e
transformacdes sobressaem nesse novo programa.pAnbam esses
tépicos modernos modos de explora-los, tais como dagramas,
arvores, moédulos de espacos vetoriais.

Embora se apontem cinco caminhos ao novo prograena d
matematica, os autores esclarecem que os contdadpsinto e ultimo
caminho estavam em estudo. Anunciam que este qoanttinho é
destinado ao estudo da probabilistica e estatistica

O novo programa articula aos conteudos, sob a fdarépicos
modernos, principios psicoldgicos e pedagdgicoss oincipios
psicolégicos tomam-se como referéncia os estagatedenvolvimento
do pensamento tratados por Pidgesituando a crianca do ensino
elementar no estagio das operacfes concretastiAdzaideia de que as
criancas entre as idades de 7 a 10/11 anos estapragsasso de
construcdo do conhecimento Idgico-mateméatico, eadm de
experiéncias e recursos materiais, 0 novo prograpmasenta quatro
principios para desenvolvé-lo. A seguir, sdo listaglsses principios:

(1) O primeiro diz respeito a abstracao de um dtmaa do
principio das concretiza¢cdes multiplas. Nesse easdanca necessita
percorrer uma quantidade de processos de abstiggéos entre si de
maneira complexa. Por meio de certo nimero decéiasae usando
materiais estruturados como, por exemplo, os bldégk:o§3, as
criancas constroem mentalmente uma propriedade roomuessas
situacgdes; depois, em compreensao, constroemse dagespondente a

31 Convém destacar que para explorar diferentes basegricas, Dienes desenvolve o
material de madeira macica de sua autoria, chambaddocos aritméticos multibase ou MAB
(Multibase Arithmetic BlocRYDIENES, 1974, p. 51).

%2 Sensorio Motor (nascimento até 18/24 meses); Perabbrio ou intuitivo (de 2 aos 6/7
anos); Operatério Concreto (de 7 aos 10/11 angsra®orio Formal (de 11 aos 14/15 anos).
Para maiores detalhes consultar, especialmenteya Seis estudos de psicologie Jean
Piaget, traduzido e publicado em 1967, no Brasi forense Universitaria.

33 Material de madeira macica, contendo pecas calsrifbrmatos e espessuras diferenciadas.
Idealizado por Dienes em meados da década de 5@hdpo divulgado em um dos seus
primeiros livros sobre a nova matematica, chamael®Building up mathematic§1960),
traduzido no Brasil porAprendizado moderno da matemati¢a970) e, em Portugal,
Construindo as matematic$967). Segundo Dienes, William Hull (s. d.) fgpomeiro a usar
esse material para auxiliar na aprendizagem daddgpm criangas inglesas entre 4 e 5 anos
(DIENES, 1967, p. 9). Ver fotografia na pagina 121.



50

essa propriedade. Nesse sentido, 0 processo dacdostconduz os
elementos a uma classe de elementos.

Por exemplo: a partir de numerosos objetos ou dgur
triangulares manipuladas ou encontradas na suari@xgia, uma
crianca passa a lhes atribuir uma propriedade corfaeen triangular”.
Assim acontece, também, com outras figuras e edjpleales (cor,
volume). Apds certo numero de jogos explorando Heaneas e ou
diferencas, a crianga toma consciéncia de atribusma vez mais
complexos. Os elementos da classe (propriedadesinsdniformada
durante o processo de abstracdo sdo chamadesndeetizacdes do
conceito ou da estrutura a ser abstraida, desoregeo programa.

(2) O segundo principio, centra-se nas fases deaghe de um
conceito. Se no estagio chamado pré-operatoriontitivo (de 2 aos
6/7 anos) a crianca brinca aprendendo inconsciemiEmno estagio
seguinte, operatdrio concreto, ela chega a dom@newordenar certas
operacdes em situacdes concretas. Ou seja, pornsgpulacdes e
interacdo com a realidade, a crianca toma consaiéde uma
estruturacao progressiva de suas acdes. Tal cotizai@o por parte da
crianca a prepara para o proximo estagio, chamamoPpaget de
operagbes légicas (11 aos 15 anos), quando inicieaaocinio
hipotético-dedutivo.

Baseado nesses estagios de desenvolvimento infantil
piagetianos, 0 novo programa distingue trés fasespmocesso de
abstracdo de um conceito em matematica, estudamta®ipnes. A
primeira fase é a chamada do “jogo livre” que ssume em uma
atividade ladica, na qual a crianca interage coambiente e o explora.
A segunda fase é de “abstracdo e das regras d mgmrendo certa
estruturacdo das situacdes nas quais, antes,rga@@ia sem direcdo
precisa. A terceira fase é a da “abstracdo do dohceésto €, da
percepcéo das estruturas comuns ou semelhanca®bjetos.

Nesse segundo principio, os processos de abstdedom
conceito em matematica dependem de uma hierarGoizag
generalizacao. Os conceitos aparecem assim @sadtis, em niveis de
abstrac@o superpostos. Para ilustrar essa tean@gia por Dienes, 0o
programa exemplifica com o caso da abstracéo deettorde operador,
lancando m&o de um meio pedagdgico que consistep@sentar cada
operador por uma maquina (Figura 1).
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Figura 1 - Artificio Pedagogico para representar o conagét@perador.

opér. ;p-ém/ opér.

nombre x nombre y  nombre X nombre y
—\ +3 o -5 -2
entrée sortie entrée sortie

Fonte: DIENES et al, 1969, p. 45.

Observa-se que a maquina (Figura 1) fornece, rafsaitie
(nimerohombre y), o resultado da operacdo efetuada sobre um
elemento colocado na entraglattée (ndmerohombre x). Nessas
condi¢cdes, apds explorar as fases de jogo liveseahras do jogo, esse
artificio pedagégico leva a crianga a se familarizno plano das
operagdes concretas, com cada operador e 0 mddadenamento da
maquind’. Assim, encontrando-se “y”, obtém-se a resposta ‘¥ice e
versa. Ou seja, tomando o exemplo da figura 1,cséxidigual a 3,
operando-se + 3 e (— 5), obtém-se “y” ou 1, ouaiseéndo “x” igual a
3, operando-se — 2 (resultado de 3 — 5), igual dainbém, pode-se
operar inversamente, comprovando que 1, sendo+‘¢’¢ igual a 3 ou
“X".

(3) O terceiro principio se pauta no ciclo completa
aprendizagem de um conceito ou de uma estruturenmtita. Faz
parte desse principio uma quarta, quinta e sest da aprendizagem
proposta por Dienes. Para analisar e utilizar umceito, depois de
abstrai-lo, a crianga deve se tornar capaz deiaxter, a fim de
examina-lo e disseca-lo. Nesse sentido, a quastada aprendizagem
consiste em fazer uma “representacdo de um cohaaitcestrutura
matematica por escrito, verbalmente, com a ajudadelenhos ou
esquemas.

Apés essa fase de representacdo de um conceiiangacdeve
descrever as propriedades desta representacdoogsiste na quinta
fase de aprendizagem chamada de “simbolizacdo”sd\dase, é
necessario criar uma linguagem, na forma de frasqgacbes, ou
enunciados légicos. Na sequéncia, ha uma sextafeeseem completar
a aprendizagem chamada de “axiomatizagdo do cohced qual a
crianca € levada a descobrir as regras que permiiectuzir
propriedades a partir de outras ja descritas. B#oeatos dessa fase as

34 Com base em Dienes, 0 novo programa sugere oaudifedentes maquinas, tais como as
que multiplicam, mudam a forma, efetua certas ptagies, etc.
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propriedades iniciais ou 0s axiomas, 0os teoremagda, 0s caminhos
gue levam das propriedades iniciais aos teorerhamados de provas.

(4) A generalizagao de um conceito ou de uma esaud o
quarto principio preconizado no novo programa. bBadese que, em
matematica, um conceito pode ser aprendido em gatigeniveis de
generalidade, ou seja, pode-se estudar o esseafiaumeracdo de
posicao na base dez ou em muitas bases simultanteame

Identifica-se, junto a esse principio, a generaéipasimples que
permite ampliar a compreensdo durante o processabsd&acdo do
conceito. E o caso da comutatividade da adicdo aen aj crianca
observa que a ordem para adicionar 0os numerosaigtofo tem
importancia. Ao descobrir que esta propriedadgpbeastambém a todo
conjunto dos numeros naturais, a crianga faz umargkzacao simples
da comutatividade.

Nesse principio, também se destaca a generalizacado
matematica, que permite a compreensao do transitoieclusdo entre
uma classe “A”", correspondente ao conceito, a €ldBS, contendo
uma imagem “A” isomorfa de “A”. Por exemplo, coreidndo o
conjunto “A” formado por nimeros primos e o confufiB” formado
por nimeros naturais, constata-se a inclusao paaieonjunto “A” no
conjunto “B”.

Definidos os principios psicoldgicos, 0 novo progaaadvoga
principios pedagodgicos, relacionados a aprendizagaem estruturas
mateméaticas em um nivel adaptado a crianca. Nm@msiobjetivo é
oportunizar que cada criangca adquira uma bagageraxperiéncias
concretas e variadas a respeito dessas estrutaragletando o ciclo de
abstracdo - generalizacdo dos conceitos. Do quétaesonceber o
ensino da matematica, no novo programa, mais emogerde
aprendizagem do que em termos de transmissao theaorentos. A
intuicdo e as concretizacdes sao 0s suportes Adgiossgara a abstragédo
de uma matematica cada vez mais formal.

Assim, o novo programa de matematica para o nleebentar
propde pedagogicamente: a reorganizacao do terdpeespaco da sala
de aula; a centralizacdo do ensino na aprendizaggntrianca; o
professor como agente facilitador do processo dendjzagem; a n&o
seccionalidade dos contelidos tratados de modansiite e rigido,
mas a partir de diversos caminhos interligadosltados para a unidade
da mateméatica; aulas flexiveis, envolvendo tralsalbm grupos de
criancas por idade ou etapas de aprendizagem; odesmateriais
manipulaveis, fichas e jogos.
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Embora outros programas para a escola primariaatenh
circulado no periodo do MMR, as caracteristicas trazidas nesse novo
programa, envolvendo uma nova concepc¢ao de matemaliada a
psicologia genética e a pedagogia pratica, permi@mpreender quais
eram as novas regras, 0s topicos e os procedimetgfesdidos
internacionalmente no ensino de matematica modpama a escola
primaria. Difundiam-se assim, a partir dessas gl@iternacionais para
a escola primaria, as regras para ensinar e agranu@va matematica
ou a matematica moderna.

Nesse ambito, pode-se entender que teorias, hapititcas e
procedimentos com vistas ao ensino e a aprendizagematematica
moderna foram propostos, moldando um novo ensire gste saber as
escolas primérias. Consequentemente, novas praticestivas deviam
ser desenvolvidas na escola, sendo necessariorgregsa professores
primérios e, ainda, as familias das criancas. Usanthetafora escrita
pelo portugués Nabais (s. d.), € o tempo na eslmlama matematica
concreta e real que, construida por cada criaricarescendo até chegar
as nuvens da abstracao.

- A presenca da matematica moderna no ensino primér brasileiro

Felizes as criancas de hoje que, a par de uma série
de melhoramentos determinados pelo avanco
tecnolégico (ou devido a ésse mesmo avancgo)
iniciam seus estudos de Matematica sob a égide
da Matematica Moderna. O aproveitamento das
estruturas mentais inatas, como posteriormente o
ensino por idade, tém propiciado um bom avanco

no rendimento escolar (ARAUJO, 1965, 36)

E dificil definir um tempo exato para a presencandgematica
moderna nas quatro séries iniciais do ensino pigmérasileiro.
Todavia, tem-se identificado essa presenca a piartineados da década
de 1960, perdurando até meados de 1980 (MEDINAY;200.LELA,

% por exemplo, Caleb Gattegno (1911-1988) publicos anos 1960 o método e material
Cuisenaire criado por Emile G. Cuisenaire Hottelet (1891-)9%ara trabalhar com criangas

a percepcdo de forma, cor e tamanho; sequénciarivamé&acdes, usando 0s conjuntos.
Ainda, também disseminado na Europa, ha os trabaleoGeorge Papy e Lucienne Felix,
propondo materiais e recursos pedagdgicos paraltteaba matematica moderna. Nos EUA,
pode-se citar, por exemplo, as publicagbes do SMSG.

% Prefacio do livro didaticdMatematica Moderna 1° Graule Henriqueta de J. Carvalho,
publicado em 1967, pelo Instituto Brasileiro de¢dés Pedagogicas, S&o Paulo, encontrado
em um alfarrabista no centro de Florian6polis, &&tarina.
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2009). As pesquisas de Medina (2007) e Villela @0@entificam a
primeira iniciativa de introduzir as novas regrasnthtematica moderna
no ensino primario do Brasil ao grupo paulista GEEM

Destacam-se, entdo, como principais preconizadoessa
tarefa de divulgacdo da nova matemdtica no ensiimapo, as
professoras licenciadas em matematica e integradtesGEEM,
Manhucia Perelberg Liberman, Lucilia Bechara Saneh&nna Franchi
(MEDINA, 2007; 2008a; 2008b). Um olhar a partir dedo dessas
professoras, particularmente durante a década d&®, 1permite
identificar a presenca e certa influéncia das é&peias, por exemplo,
de Dienes.

Em 1963, ao publicarem o manuatroducdo da Matematica
Moderna na Escola Priméarjaas referidas professoras apresentam como
novos tépicos unificadores da matematica moderaa:tebria dos
conjuntos, as propriedades estruturais e a lingnagémbdlica”
(MEDINA, 2007, p. 73). As professoras vinculam aadamentagéo
tedrica desse manual aos estudos de Piaget, qam teprendido em
cursos que frequentavam no GEEM e literaturasifitash a escolha
por acreditarem que as ideias desse tedrico faaonex ensino da nova
matematica.

Trés anos mais tarde, motivadas pelo V CongreszsilBiro do
Ensino da Matematica, cujo tema era Matematica Madea Escola
Secundéria: articulagdes com o Ensino Primario m @ Ensino
Universitario, as professoras escrevem o 1° voldme&olecddCurso
Moderno de Matematica para a escola elemenisse livro didatico,
publicado em 1967, apoia-se nas experiéncias das professoras,
abalizadas nos novos conceitos unificadores e, mente, nas ideias da
psicologia genética de Piaget (Idem, p. 76).

Além de Piaget, as autoras fundamentam esse &wmbém nas
ideias de Dienes. Segundo Medina (Idem, p. 84Yofegsora Lucilia
Bechara Sanchez, interessada no ensino primanastiga novas
possibilidades de metodologias ja divulgadas pelonda e, por
iniciativa prépria, participa no ano de 1967 do 2Cdbngresso
CIEAEM®. Dienes estava presente nesse Congresso, onde LBici

57 Essa colegdo dividia o 1° ano em dois volumes2)l es demais correspondiam: 0 2° ano ao
volume 3, 0 3° ano ao volume 4 e o0 4° ano ao volbintem 1973, a colegdo é reformulada e
langada comdGrupo de Ensino de Matematica Atualizada (GRUEMz#ntendo 8 (oito)
volumes (VILLELA, 2009).

% Commission Internationale pour I'Etude et I'Amdiion de |'Enseignement des
Mathématiquesu Comisséo Internacional para o Estudo e MeltdwiBnsino da Matematica.
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Sanchez o conhece e adquire seus livros, trazemdaeo Brasi’.
Influenciada pelas ideias e o material desse aatogferida professora
em coparceria com Manhdcia P. Liberman e Anna Riaimcorporam
atividades voltadas para a aprendizagem e comgreetiss novos
tépicos e conceitos unificadores da nova matematica

Em testemunho a Medina (2008a), a professora MéamHRic
Liberman afirma que o livro centrava-se na aboroag®uitiva em
direcdo a abstracdo dos conceitos, explorada poraaeobservacdo de
desenhos coloridos e de enunciados sob a form&albga A partir da
ideia de estrutura, aplicada ao algoritmo das gpesae desencadeada
por fatos fundamentais, a crianca poderia aprepelesando e fazendo,
relata Manhdcia P. Liberman (MEDINA, 2008a). A liitale exemplo,
segue uma atividade extraida do 1° volume da aml€géso Moderno
de Matematica para a escola elemer(f@igura 2):

% sSdo0 essas professoras que, entdo, pela primeranweBrasil passam a divulgar a
metodologia de Dienes (BURIGO, 1989; CHISTE, 2(MEDINA, 2007; SOARES, 2001).
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Figura 2 - Atividade com énfase nas estruturas matematicd1.

T~

£

[4]

a

Fonte: MEDINA, 2008a, p. 103.

Nessa atividade (Figura 2) pode-se observar o disniim
empregado, o uso da linguagem dos conjuntos eia d#e estrutura
como um arranjo légico, contendo principios e pemades comuns
entre os elementos de um conjunto. Ou seja, danhecomento de
atributos (cor e formas geomeétricas), incentiva-senstrucdo dos fatos
basicos da adicdo. Por exemplo, a partir dos el@meto primeiro
conjunto (Figura 2, setas), podem-se obter “5Srgnudos verdes) + 2
(quadrados azuis)” ou “5 (triangulos verdes) - dsghgo azul)’ e,
assim, uma série de outras combinacgges.

Ao mesmo tempo, pode-se notar na atividade (Figueaideia
da descoberta de que “havia sempre um caminhe gé]depois, dentro
do que fosse possivel ao nivel da escolaridadencetto mateméatico
era tangenciado ou formalizado” (VILLELA, 2009, 79). O que é
evidenciado no exercicio, ao solicitar a crianca ugsposta por meio
da observacao e a realizagdo de uma operacdo mental
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Na atividade (Figura 2), portanto, é o trabalho esnestruturas
matematicas que permite explorar mentalmente aSesognteriores e
favorecer a compreensdo de propriedades operagmasvidas nos
procedimentos. Assim, trata-se de fazer com queriascas extraiam
dos conjuntos suas prOprias experiéncias, as nogdle® as quais
possam construir e representar o conhecimento ratitem Para a
apreensdo desse conhecimento matematico, tem-sebjgto, um
sujeito que aprende e um mediador dessa relacaaefarente, um
desenho, uma imagem, um signo.

Apds a publicagdo desse primeiro volume, em 1967, a
professoras Manhucia P. Liberman e Lucilia B. Semchassam a
compor a colecdo completa com cinco volumes (MEDINA08a).
Continuam como referéncias, nesses livros, assdigdPiaget e Dienes,
este Ultimo entusiasmando as professoras com sioalolegia aplicada
ao uso de materiais concretos estruturados (MEDIRBQ7). Ainda
vale dizer que a colecéo é oficializada pelo Progrda Escola Primaria
do Estado de Sé&o Paulo (PEPESP) em 1969, e pel @uricular
paulista, em 1975.

Segundo Medina (Idem), esses documentos oficiaesaptam
como tdpicos inovadores da matematica no ensinndpiv: a
linguagem dos conjuntos como meios para representess conceitos
(inclusive nocdes de fracdo e geometria), 0 endasestruturas e das
relagbes, incentivando as propriedades estrutudais operacoes
(associativa, comutativa, distributiva), exploragas meio de fatos
matematicos obtidos por um processo dedtftivo

Do mesmo modo, nesses documentos, entre outras
representagfes associadas ao advento da nova ricdernmeentiva-se
0 uso dos chamados diagramas\nne de Carrol, das sentencas
matematicas que servem para descobrir 0 termo mlescido. Ha,
ainda, o indicativo de materiais manipulaveis ¢stagos, tais como 0s
blocos ldgicos de Dienes, os numeros em cor Curgeeade outros
materiais manipulaveis como, por exemplo, o mdtdiientessori e o
geoplano (MEDINA, 2007).

Embora altera¢des curriculares tenham ocorrido ficaddo a
organizacdo do ensino primario brasiléiriviedina (Idem) diz que os
tépicos unificadores da matematica moderna se difigam nos

40 por exemplo, considerando como fato conhecidqt&uada) e aplicando-se a propriedade
distributiva, é possivel inferir que: 4 x5 =4%{2 +1)=4x2+4x2+4x 1.

“ Trata-se da aprovacdo da nova Lei de Diretrizee®8da Educacdo Nacional, N° 5.692 de
11 de agosto de 1971 que fixa a escolaridade fued@inhem oito anos, passando a ser
denominada de 1° Grau.
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documentos paulistas da década de 1970, permamneatnctheados dos
anos de 1980. Esses topicos eram associados, slbnedr Piaget e
Dienes, considerados como “[..] as tendéncias eitutais da época”
(MEDINA, 2007, p. 149).

Nesse sentido, apoiada em entrevistas, Medina Jldenclui
que “no Brasil [...] 0 MMM no Ensino Primario estawmais ligado a
uma proposta mais experimentalista [...] por me# situacdes de
aprendizagens com materiais concretos. O profeksa@ria assumir o
papel de orientador das descobertas primeirametuiévas, que seriam
sistematizadas e formalizadas gradativamente, semandegs
preocupacdes com a simbologia” (Idem, p. 203).

Essa tese de Medina (Idem) talvez encontre eco pmestudo
preliminar de Fischer e Carpes (2007), quando saralio relatorio
sobre a experiéncia de classes-piloto em turme® d&rau, do ano de
1972, sob a orientacdo do Grupo de Estudos sobEnsino de
Matematica de Porto Alegre (GEEMPA)O relatério é favoravel ao
grupo experimental em matematica moderna, fundamdentna
metodologia de Piaget e de Dienes, e uso de matelgste Ultimo.
Assim, ponderam as pesquisadoras ao falar do epsinwrio: “[...]
nesse nivel o que deve pesar diz respeito maisaalegia de trabalho
do que, propriamente, os contetdos envolvidos”GQHER; CARPES,
2007, p. 134).

Nessas condi¢des, pode-se imaginar uma aula dematite
moderna em que a professora orienta a atividadengis de etapas
organizadas, auxiliada por um suporte concreto a@itauir significado
ao objeto a ser conhecido, apreendido. Por suahéea, crianca ativa,
capaz de abstrair e conhecer o que esta ocultangee portanto, ndo
apenas novos tépicos ao ensino da matematica naderas uma
modernizagdo deste ensino forjada em metodologiasneestatuto
cientifico, incentivando um modo de raciocinar epresentar a
matematica. Pode-se relacionar, assim, as casditasi apresentadas
para a matematica do programa internacional aoapion{1969), tais
como a ideia de etapas de aprendizagem, o0 uso deriais®
manipulaveis.

Nesse caso, se com a nova matematica o conhecipasga a
ser apreendido por meio de uma linguagem unaninmioea
modernizacdo do ensino da matematica emerge paraa regras para

42 Esse grupo fundado em 1970 mantém-se até hojsanqus a ser chamado em 1983, de
Grupo de Estudos sobre Educacgdo, Metodologia dejres e AGAqFISCHER; CARPES,
2007, p. 124).



59

a apreenséo deste conhecimento, educando e diacigdi professores e
criangas. Desse modo, analisando o caso das mrHssategrantes do
GEEM, o Programa do Ensino Primario de Sao Paalexperiéncia do
GEEMPA, pode-se dizer que uma cultura pregadanatenalmente
para o ensino de matematica moderna na escolar@ibrasileira em
meados de 1960 € instaurada e sistematizada am dasganos de 1970.
Assim, aproveitando a epigrafe, € oportuno o quegthento:

se havia uma crenca de que as criancas que imcigas estudos sob a
égide da mateméatica moderna eram felizes, comdasgmssivel? Ou
ainda, de que modo essa nova matematica (ou miatam@derna) se
fez circular, instaurando-se como a orientacdo exdésjuada as escolas
primérias? E por que isso ocorreu?

- A veiculagdo da mateméatica moderna na escola priama

Um sonho das criangas de todo mundo aos poucos
vai se realizando com um novo método de ensinar
Matematica sem numeros, sem regras rigidas e
sem atrapalhac6es. A crianca passa a resolver um
problema como se escalasse um time de futebol
ou chupasse um picolé, pois a Matematica
moderna é divertida, simples e justamente o
contrario da Matematica tradicional. Os paises de
cultura mais desenvolvida que a tem empregado
[...] chegaram a espantar-se com o interesse que a
crianga demonstra pela matéria (Matematica como
método facil e ndo assusta mais. Folha de Séo

Paulo, 19/08/1964, apud SOARES, 2005).

O fragmento extraido da Folha de S&o Paulo, pwdicm
1964, parece anunciar um futuro promissor. A padirideia de uma
matematica prazerosa, “boa amiga” em oposicdo aqdel “bicho-
papdo” de dificil compreensdo e alheia ao contestmno defendia
confiante Osvaldo Sangiorgi (1965) citado por Barri@008, p. 47),
disseminava-se uma nova matematica. Entre as ecremcale que
“modernizar o ensino da matematica” era “moderniaasociedade
brasileira e a entrevisédo de sua passagem pedosqbaises avancados”
(BURIGO, 1989, p. 136).

Na escola primaria, a modernizagdo do ensino demddica,
como referido, inicia-se pelas integrantes do GE&fl cursos para
professores primarios de diferentes regides dogpida publicacdo de
livros didaticos (MEDINA, 2007; NAKASHIMA, 2007). 8 um desses



60

cursos de formagdo, no ano de 1964, por exemplticiparam 300
professores e, “no inicio de 1968 [...] chegour®@ inscritos em um
s6 dia”! (BURIGO, 1989, p. 152).

Nesse sentido, a iniciativa do GEEM e os acordo€NIUSAID
foram primordiais para a divulgacdo das propostasntatematica
moderna no ensino primario, financiando cursos, mprendo
intercambios entre professores e fazendo circuteraturas sobre
matematica moderna, criando-se uma “rede de sbdede trancada
entre professores defensores do Movimento” (MEDIRBO7, p. 62).
Tais acdes, por exemplo, permitiram a Secretatiaddal de Sdo Paulo
divulgar a proposta para toda rede de professadistas (Idem).

Por sua vez, educadores internacionais ligados M&Momo
Felix, Papy, Stone, Varga, Dienes, estiveram nosiBrainistrando
cursos de formacédo para professores em Sdo Pardayiie do GEEM
(BONAFE; MEDINA, 2007; CHISTE, 2010). Registre-sainda, que
Dienes esteve em Porto Alegre no ano de 1972,ateao GEEMPA,
divulgando sua metodologia aplicada ao uso de raeananipulaveis
estruturados (BURIGO, 1989). Os livros desse maiemé psicélogo
foram traduzidos e circularam no Brasil, no finakdanos de 1960 e
durante a década de 1970.

No que concerne a producgéo de livros didaticostol para a
matematica moderna no ensino primario, o estud¥itiela (2009)
mostrou o sucesso de vendagem que alcancou no 8decaadCurso
Moderno de Matemética para a escola elemenggatre 1964 a 1980.
De acordo com essa pesquisadora, na 12 edicdo dasgdo foram
distribuidos 2.588.611 exemplares! (VILLELA, 2009,139).

Em 1968, um convénio firmado entre a TV EscolaEE® e o
Departamento da Educacdo de S&o Paulo garantteresificou cursos
preparatérios em matematica moderna para professorenarios.
Conforme explica Medina (2007, p. 84), “[...] o besimento da
linguagem dos conjuntos tornou-se imprescindivel fmcdo da
incorporacao desse contelldo nos modernos livrégicid.”

Um ano depois desse convénio e ao longo da déeat@7@, os
documentos normativos, guias e livros didaticosaratm como
estratégias para a divulgacédo e a circulacdo dassrdiretivas ao ensino
da mateméatica na escola priméria paulista. Assosjadobretudo, a
teoria psicogenética de Jean Piaget, esses domsrsaltentavam que
“[...] ao buscar fundir a orientacdo intuitieamoderna, os programas
deveriam ser elaborados de modo a preservar adendta matematica”
(MEDINA, 2007, p. 186).
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A imprensa brasileira também contribuiu para dissama
ideia de uma nova matematica para todos os niwiendino, como
discutem Nakashima (2007) e Soares (2005). Em miaeional, por
exemplo, a revist¥/eja publicava em 1968 a experiéncia paulista na
implantacdo da reforma da matematica moderna nas 22 séries
primarias, defendendo-a como “risonha e Gtil”. Mas®sma revista, em
1975, uma entrevista com Dienes e Varga, referénda MMM,
reafirma a necessidade de uma matemética ludigntfica na escola
primarid’™.

De outro modo, Borges e Xavier (2009) indicam queMinas
Gerais artigos publicados nas décadas de 1960 @ d@7periddicos
como, por exemplo, a reviseeMAE Educandogdefendiam a utilizacdo
da linguagem dos conjuntos como facilitadora dostezaos
matematicos. Essa mesma revista, conforme as pasgguas, ainda
apresentavam metodologias de ensino e de matemas vistas a
inclusdo da matematica moderna na escola primaria.

Em Porto Alegre, também, ha referéncia a artigddigados
em jornais da década de 1970 em defesa da novanéiaia. Por
exemplo, os artigos da professora Esther Pillas§&yraoordenadora do
GEEMPA, circulavam no jornal porto-alegrenS®rreio do Povo
Desses artigos, pode-se cithlovos contelldos matematicos com uma
nova didaticade 18/04/1971Q conjunto e os alunage 20/06/19710Qs
atributos e a criancale 04/07/1971 (GROSSI et al, 2006).

A partir desses exemplos, podem-se perceber ag@Emas a
escola que se voltam para disciplinar certas @stide ensinar e
aprender matematica moderna no ensino primaridloaque Foucault
(1990) chamou de dispositivos de poder ou dispositestratégicds
Ou seja, formas de controle para executar relagi@esgorca e de
influéncia sustentadas por saberes, instituindo displina que “[...]
fixa os limites pelo jogo de uma identidade que teriorma de uma
reatualizacdo permanente das regras” (FOUCAULT820036).

Embora esses dispositivos ocupassem um lugar dpgcar se
pensarmos em seus papéis diferenciados no meial,sbavia uma
préatica disciplinar que os unia, fazendo circular poder como um
operador capaz de explicar como nos subjetivam@ssoe em suas

43 Edicoes de n° 1 (11/09/1968) e n° 362 (13/08/1975)
http://veja.abril.com.br/acervodigital/home.aspx@aso em 11/10/2009].

4 Ao analisar as relagdes de poder ao que chamdustiriigdes disciplinares (hospitais
psiquiatricos, fabrica, priséo, asilo), Foucau®9Q@) emprega o termo dispositivo como um
conjunto heterogéneo de agdes de controles presemteliscursos, instituicdes, organizagdes
arquitetonicas, leis, enunciados cientificos, psagiies morais, filoséficas, filantrépicas.
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redes (FOUCAULT, 1990). Por exemplo, as normatigasiculares
paulistas, impressos tais como livros, revistas régos, cursos
apontando para a necessidade de formacédo dos gmaEesprimarios
atuavam como praticas de vigilancia e acdo patarearem habitos e
se instituirem como novas praticas.

De outra maneira, também, ndo ha como ignorartipacao
das integrantes do GEEM na divulgacdo das propastasatematica
moderna, bem como das agéncias estrangeiras (MEDROA?) e,
ainda, o sucesso editorial de livros didaticos esabtema para todo pais
(VILLELA, 2009). Circulava, portanto, uma corrente verdades
autorizadas difundindo as novas regras da matemndiicierna como a
novidade, o moderno e o cientifico. O que levagatander que, para as
décadas de 1960 e 1970, era a Unica op¢ao: ens@matica moderna
na escola priméaria.

Ora, como ja referido, as propostas da matematiodema
ganhavam forca porque se enquadravam as problasi@tas politicas
de modernizacdo econdmica e educacional de formag#otécnica e
cientifica (SOARES, 2001). Some-se a essa forgahden, o otimismo
como parte de um discurso disciplinar presente digpositivos,
consoantes com o tecnicismo educacional instaucado o Estado
autoritario em 1964, intensificando-se até o fawmbécada de 1970.

Sob o auge do acelerado crescimento econbmico com a
expansao do capitalismo, modernizar o Brasil, ptotaera aproxima-lo
dos paises desenvolvidos. Nesse caso, servia amtpmue, nesses
paises, também circulavam as propostas da matemétmderna,
significando assim um empreendimento a ser incagmem favor de
uma “cultura mais desenvolvida”, entendida comoodrsimo de
civilidade, ciéncia e produtividade.

Enfim, pode-se considerar que pedagégica e patitcde
buscava-se implantar a matemética moderna ao ensna@scola
priméria que definia “[...] ndo apenas a forma qumundo deve ter,
mas também a forma como as pessoas e 0s grupasn deve(SILVA,
2001, p. 134). Havia, pois, uma expectativa uniirde formacéo
matematica colocada para a escola primaria, reladentambém a uma
expectativa de sociedade. Regular e normatizar waiontde fazer e
pensar a matematica na escola implicava, portémmar uma cultura
gue pode ser compreendida como uma pratica naacgualjeitos se
tornam o que sao.

E sobre esse aspecto impositivo tramando uma aulder
ensino de matematica moderna que se intencionavescNo caso, ndo
obstante as inten¢Bes pedagogicas e politicasndelsig para um tempo,
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envolvendo a cultura de modernizagdo da matemadseolar
(1960/1970), interroga-se de que modo a matemdatioderna se
instaurou como uma pratica na escola primaria desgu,
constituindo-se como meio e suporte para estarauitet modernizagéao
do ensino da matematica.

Ora, se “um sonho das criancas de todo mundo agopwai
se realizando com um novo método de ensinar Maiean&em
numeros, sem regras rigidas e sem atrapalhacéésemciando a Folha
do Brasil (1964) na epigrafe, como foi possivel susauracdo na
escola?

- Articulando a problematica, definindo o local e 8 propdsitos para
essa historia

Diante do didlogo travado até aqui, por meio dejyisas e
extratos de manuais didaticos, impressos que af@ul na década de
1960 e 1970, percebe-se a presenca e a veiculagiovd matematica
que se afirmava cada vez mais como verdade, agndtitse como um
discurso e pratica, desenhando uma cultura decepsia este saber na
escola priméria. Para articular essa cultura, setgue movimentos, isto
é, arranjos pedagoégicos foram necessarios, disasedinmetodologias
ao ensino e um estatuto cientifico a aprendizaganmdtematica.
Igualmente, também, observa-se a divulgacdo dentmtios oficiais
para que essa cultura de ensino de matematicataarnasse nas escolas.

No entanto, ndo obstante o reconhecimento de dlispss
engendrados em uma “constelacdo de referénciasRTEBU, 2005)
para tornar as propostas da modernizacdo da mataméata regra, um
costume e um saber no ensino primario, pode-sgager se a escola
cumpriu essas propostas que lhe eram colocadassitgsfica discutir,
por exemplo, de que modo no interior da escolaxse o processo de
recepcdo e aplicacdo de uma proposta para um edsimoatematica
moderna.

Sobre o processo de recepcdo da matemética modema
escolas, Valente (2006) afirma que essa € uma dabistérica que
precisa ser preenchida nas pesquisas. De outrarenadaenbém, Blrigo
(2006, p. 36) entende que “a atualidade do delohtee ® movimento da
mateméatica moderna, transcorrido no Brasil entranos 60 e 70, pode
ser parcialmente atribuida a insuficiéncia de estuc relatos
sistematizados sobre 0s seus impactos nas préaticesntes dos
professores [...]".
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Um exemplo que pode ser associado ao impacto@pg@&o na
préatica dos professores, envolvendo o tempo danmddita moderna, é
0 estudo de Rocco (2010) voltado ao uso de matarianipulaveis em
geometria no antigo curso ginasial catarinensea Esssquisadora
identificou, ao nivel do discurso escrito, a indmsgdas propostas do
MMM nos documentos normativos de Santa Catarina. &ras
conclusdes, informa que na pratica prevaleceu damagdo e a
incorporacdo da linguagem relativa a teoria dogjucdos, pois “[...]
guanto a concepc¢do e ao tratamento do ensino deelie, esses nao
parecem ter mudado” (ROCCO, 2010, p. 125).

Embora Rocco (2010) ndo vinculasse seu estudo simoen
primario, ao apontar um diferencial entre o préscei o proposto, a
autora constata a presenca das ideias da matentatiderna em
normativas oficiais do Estado de Santa Cataring.(E€se indicativo
também pode ser notado no estudo de Brigo (20@@nalisar o papel
das figuras geométricas ao tempo da matematica rmeagdem livros
didaticos do ginasio que circularam em SC, paditnénte, na década
de 1970. Ora, dispositivos veiculando as propost@smatematica
moderna também circularam nesse Estado!

Dessa maneira, considerando o que diz Valente (20B6irigo
(2006) e o indicativo de SC (BRIGO, 2010; ROCCOL@0tem-se SC
como referéncia para investigar como se instauaoeseola priméaria tal
cultura de ensino de matematica (1960/1970). Tagdavinvém registrar
que o foco nesse Estado se deve, sobretudo, aadatpue ndo se
encontraram estudos acerca da implantacéo e recdpsdropostas de
matematica moderna no ensino primario. Tampoudoges que facam
referéncia de forma menos enfatica e direta sodse £2ma na escola
primaria.

Nesse caso, perante um cenario amplo de escolreases,
toma-se como lugar de investigagdo 0 ensino primdu as quatro
séries de 1° Grau do Colégio de Aplicacdo da Usidade Federal de
Santa Catarina (CA/UFSC). Esse estabelecimentdagsemculado ao
Centro de Ciéncias da Educacédo (CED) da Universideetleral de
Santa Catarina (UFSC), foi criado em 1961, no algeeforma da
matematica moderna.

Justifica-se a escolha do CA/UFSC porque, volteata gervir
de campo de estagio as licenciaturas da UFSC, esssda carregou
desde a sua fundagéo o estigma de espaco expaimeritado as
inovacfes pedagogicas e, assim, possivelmenteoabsrtpropostas
modernas da matematica. Da mesma maneira, pongber& as quatro
séries primarias nessa escola tenham sido impesitain 1980,
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constatou-se que as tais propostas dessa matefiodticaincorporadas
a estas séries (ARRUDA; FLORES, 2010).

Portanto, interroga-se de que modo um ensino dennddica
moderna, moldado por intengdes pedagogicas eqaaliia década de
1960 e 1970, foi acolhido, instaurado e praticaol@msino primario do
CAJ/UFSC em 19807 E, entdo, sobre essa problentiesse centra a
escrita desta tese. Isso significa assumir com@dsitp, analisar e
discutir como um ensino de matematica em tempo ddemizacéo,
situado nas décadas de 1960 e 1970, se instawbwcolhido e
praticado, estabelecendo-se como uma cultura deoepara as quatro
séries primarias do 1° Grau, no CA/UFSC, em 1980.

Desse propésito, considerando a discussédo sobngragmama
internacional de matematica moderna (DIENES et 1869), sua
presenca e veiculagdo no ensino primario brasjleffestacam-se
algumas problematicas, desmembrando propdsitosciéispe para
delimitar a escrita dessa histéria no CA/UFSC.

Uma das problematicas se centra no reconhecimenteertos
topicos da matemética moderna como inovadores adbscno ensino
primario, inicialmente incentivados por integrantds GEEM. Dai
interrogar, considerando o proposito assumido pagacrita desta tese,
de que modo esses novos topicos/conceitos unifieadtais como a
linguagem dos conjuntos e as estruturas matemaseadaziam
presentes nas propostas, nos planos de ensino e pndgisas
documentadas e pedagdgicas do ensino primario doESC.

Outra problematica diz respeito ao papel das méigids
aplicadas ao uso de materiais estruturados no cengiimario,
enfatizando uma orientacdo intuitiva em direcdo bistracdo do
conhecimento matematico, sobretudo associada atisdoss da
psicologia genética de Piaget e de uma pedagogiatarth de Dienes.
Nesse caso, quais eram as referéncias e influépedagogicas e
metodoldgicas vinculadas as novas regras da matammbderna que
se faziam circular nas quatro séries primarias°derau do CA/UFSC?

Igualmente, outra problemética é concernente allegéo de
dispositivos na divulgacdo das propostas para aemimhcdo da
matematica. Nesse caso, quais e de que modo digpe®xternos ao
ensino primario, vinculados as politicas publicaducacionais
(normativas ou documentos oficiais, manuais pedagége livros
didaticos) do Estado de Santa Catarina, foram #madh sendo
prescritos e aplicados nas praticas documentadasdagdgicas dos
professores do CA/UFSC?
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Ainda, apresenta-se como problematica a discussdque
metodologias e materiais estruturados se sobressaia relacdo aos
novos conteddos da matematica, tendo peso no enEinNwario
brasileiro uma proposta experimentalista (FISCHERRPES, 2007;
MEDINA, 2007). Tal afirmacdo abre espaco para seculir a
predominancia ou ndo das novas metodologias enmeetio dos novos
tépicos modernos, em termos de reforma, no CA/UFSC.

Assim, para abarcar esses propositos especificoaa-se
interessante analisar e debater a instauracdo @msino de matematica
moderna (1960/1970) no interior da escola primasabelecendo-se
uma cultura de ensino. Entretanto, como propor an@ise na escola
para discutir como se tornou possivel a criacdsadesltura de ensino
de matemética moderna?
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CULTURA DE ENSINO DE MATEMATICA MODERNA E CULTURA
ESCOLAR, ELEMENTOS PARA COMPOR UMA TRAMA

Contar uma histéria significa também  buscar novas
articulacdes para que os ouvintes permanegam concentrados na
historia. Significa, ainda, “resolver, de pronto, as questdes e davidas
sugeridas, durante 3 narrativa por um ouvinte curioso” (TAHAN,
1961, p. 44). O que implica, por exemplo, escolhas, conjecturas,
compondo um modo de fazer 3 historia. Assim, o capitulo 3 sequir,
tem como objetivo trazer e discutir elementos teéricos em torno do
quer dizer cultura, ao se empredar as expressdes cultura de ensino de
matematica moderna e cultura escolar. Dessa discussio, portanto, é
que se tece essa historia historicamente como uma pratica que toma
os referenciais da historia, da historia da educacio, bem como fontes
documentais e orais.
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- Da cultura

A cultura é uma noite escura em que dormem as

revolucdes de que ha pouco, invisiveis, encerradas
nas praticas -, mas pirilampos, e por vezes grandes
passaros noturnos, atravessam-na; aparecimentos
e criagbes que delineiam a chance de outro dia

(CERTEAU, 2005, p. 239).

Analisar um tema do passado e discutir sobre ele,
transformando-o em objeto de estudo no presente reigo aleatorio,
tampouco desprovido de intencéo e motivagéo de quian Entre uma
discusséo interessada no presente e sua articdagédocumentos do
passado e, ainda, trabalhos académicos, o pesguidaganta
problematicas. E o caso, aqui, das propostas danmtita moderna
para o0 ensino na escola primaria que repercuteBrasil e se tornam
um modelo, um discurso a ser seguido, desenhando autura de
ensino, em meados da década de 1960 e 1970.

Com o intuito de tramar elementos para abordamuéentpdo o
ensino de matematica moderna foi apropriado ecpidi no ensino
primario do Colégio de Aplicacao da Universidadeldfal de Santa
Catarina (CA/UFSC) em 1980, estabelecendo-se couitura de
ensino, dialoga-se com o historiador Michel de &rt(2005) e o
socidlogo Stuart Hall (1997). Acredita-se que asasl desses autores,
em torno do tema cultura, contribuam para situarqgesn condicdes e
por que se atribuiu esse tema ao ensino de matanétinjecturando
ainda uma andlise na escola.

Em seu livroA cultura no plural publicado na década de
1970", Certeau afirma: “[...] mais do que um conjuntovedores que
devem ser defendidos ou idéias que devem ser pida®\a cultura é
[...] um trabalho que deve ser realizado em todaesdensdo da vida
social” (CERTEAU, 2005, p. 192). Para esse histlania enquanto
atividade, pratica cotidiana, modo de apropriacacintercambio
instaurado em um grupo social, a cultura é umaymé@a humana que
oscila entre o flexivel e o rigido. No caso, como eaampo de embate,
“[...] de um lado, ela é aquilo que permanece; dwop aquilo que se
inventa” (Idem, p. 239).

5 Nesse texto, utilizou-se a 42 edigdo do livro jmabla no Brasil no ano de 2005, cujo original
foi editado pelaJnion Générale d’Editionsem 1974, na Franca, sob o titlla culture au
pluriel.
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O interesse de Certeau estd voltado para o peso e a
inventividade da cultura em um coletivo socialnpiéindo entender que
esta ndo é um campo estavel ou um sistema fechaugular ou
definidoa priori. E por meio de praticas sociais, estabelecidasana d
dia, e a partir de um lugar que a cultura é pratbuei inventada, afirma
0 autor. Tais praticas ndo consistem em recehet, iffas em exercer a
acdo pela qual cada umarca aquilo que outros |he dao para viver e
pensar” (Idem, p. 143). Grifo do autor.

A partir desse raciocinio, das praticas inventamduwbilizando
“cultura” e interagindo, por exemplo, entre o cdesado erudito e
popular, global e local, Certeau reconhece duasasstla cultura. Uma
delas é a esfera rigida, cuja cultura € o campond@&eocolonialismo,
atuando para a preservacdo de modelos e valoresitrA esfera da
cultura € a do flexivel, batizada pelo autor del*esar constante” e é
analisada a partir das diferentes representactss®que fazemos no
cotidiano, tornando possivel criar habitos, novoslos de pensar e agir.
E na esfera do flexivel que se operam as possaeiducoes, defende
Certeau (2005).

O sentido de revolugcdo é tomado por esse autor casno
resisténcias e taticas instituidas em um grupodyaziodo signos e
transformando estruturas da vida social. Por ex@n#plocorréncia de
uma greve que, entre reivindicacdes e reconhecimdst direitos
trabalhistas, contribui para alterar, corroer &, @mucos, desequilibrar o
gque antes era considerado estavel em um processidtul@. Percebe-se
com Certeau, portanto, modos possiveis de invengdcal -
“pirilampos e grandes passaros” - desarticulangooaopdlio de uma
cultura no singular, estavel e definida por um gédiceito por todos.

Hall, em um artigo de sua autoria publicado no Bres
1997, discute o tema centralidade da cultura interrdgazomo se da
este lugar na sociedade contemporanea e na ardseciéncias
humanas e sociais e, ainda, trazendo a quest@agdagao cultural. Ao
entender que “[...] toda acdo social é culturak gqodas as praticas
sociais” contendo codigos, sistemas “expressam @uugicam um
significado [...]" instituindo “culturas” (HALL, 197, p. 16), esse
sociologo lanca méo de dois aspectos constitutiedsgar da cultura: a
centralidade substantiva e a epistemolégica.

6 Stuart Hall,A centralidade da cultura: notas sobre as revolsg@elturais traduzido e
publicado na Revista Educacdo & Realidade, que éamb o capitulo 5 do livriMedia and
cultural regulation,organizado por Kenneth Thompson e editado em h89Ihglaterra. Ver
referéncias bibliogréaficas.
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Por centralidade substantiva compreende “o lugamuttara na
estrutura empirica real e na organizacdo das atlesl instituicbes, e
relacdes culturais na sociedade, em qualquer momaérgtérico
particular” (Idem). E por centralidade epistemotdgirefere-se “a
posicdo da cultura em relagdo as questdes de domEEO e
conceitualizacdo, em como a cultura é usada parsformar nossa
compreensao, explicacdo e modelos teéricos do Mtatdom).

No que concerne ao aspecto substantivo, Hall anadis
centralidade da cultura em uma dimensédo globatemn@do o termo
“revolucdo cultural”. Explica que o dominio e a arpdo dos meios de
producéo, circulagcdo e troca cultural, por meio ‘dasnologias e da
revolucéo na informacédo”, “enredam numa teia s@ded com historias
distintas, diferentes modos de vida [...]" (Idem,16-17). Segundo o
autor, as tecnologias e os meios de comunicacasibiiltam novas
sinteses como, por exemplo, a velocidade das iafgies (tempo) e a
reducédo da distancia (espago).

Embora um efeito dessas novas sinteses/praticesal@ensar
em uma cultura uniforme e homogeneizada, Hall aegitanque uma
das caracteristicas desse processo é a distribuigagular e
imprevisivel desta ideia de cultura em nivel mundiauitas vezes,
produzindo resisténcias. Ao mesmo tempo, provoealtor, a cultura
global necessita da diferenga para sobreviver gpprar, convertendo-a
em produto cultural como, por exemplo, a cozinhicat(ldem, p. 18).

Inserido no aspecto da centralidade substantivd, ditcute
ainda o papel da cultura na constituicdo da idadéd aproximando
subjetividade e objetividade. Para o autor, “asa®sdentidadé& sdo
formadas culturalmente, a partir de escolhas pessgeela mediacéo de
processos objetivos presente nas normas, naslip@#s, nas acdes e
estruturas sociais situadas em um determinado terhypgar. E o que se
representa, aquilo que se identifica e se constdio cultura que se
torna cultural, ou se reverte em “discursos culi@em, p. 25).

Hall ainda discute a centralidade epistemoldgiemodhinada
por ele de virada cultufd] que estabelece uma nova atitude em relacéo
a linguagem. Ou seja, passa-se a entender comweclflt.] a soma de
diferentes sistemas de classificacdo e diferemtenaicbes discursivas
aos quais a lingua recorre a fim de dar significasl@oisas” (Idem, p.

47 Como ‘[...] as sedimentagbes através do tempo elasudiferentes identificagdes ou
posicGes que adotamos ou procuramos viver”, coneitasiindividuais de experiéncias Unicas
(HALL, 1997, p. 24).

4 Conforme Hall (1997) seria uma renovagdo tedrioasdntido de cultura, a partir da
valorizacado da linguagem na construcéo e circuldgagignificado.
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28). Desse ponto de vista, 0 soci6logo argumenta @gl processos
sociais, econdmicos e politicos também dependensigigficados.
Assim, a analise da cultura como constitutiva degsecessos passa a
ser importante.

Esse peso explicativo de “constitutiva de”, desdeado pela
virada cultural, promove a expansdo do conceitocdéura a um
espectro mais abrangente de instituicdes e pratzais por exemplo,
falar em cultura das corporacdes, de uma culturatralealho, do
crescimento de uma cultura da empresa nas orgéeigpiblicas e
privadas, de uma cultura da masculinidade, comazen alguns
pesquisadores, afirma Hall (ldem, p. 32-33). Nessasdicoes,
prossegue o autor, tratar culturas particularesersugjue “cada
instituicdo ou atividade social gera e requer sépro universo distinto
de significados e préticas - sua propria cultutdérf).

Por fim, outra questdo para discutir a centraliddaeultura é a
da regulagéo cultural. Para o autor, a culturageeerna, isto &, “regula
nossas condutas, a¢cbes sociais e praticas e, assinaneira como
agimos no ambito das instituicbes e na sociedade anapla”’ (Idem, p.
39). Se a cultura é vista como fundamental, coristit, determinando
praticas e condutas sociais, entao é importanteep@n como se da essa
regulacdo ou governo por meio da cultura.

O sociblogo, entdo, apresenta trés tipos de refplaq
“normativa”, na qual nossas ac¢des tém um significdatio pelas regras
e convengdes existentes em uma cultura; a “dosensast
classificatérios”, na qual nossas acbes definenlinoises de nossas
condutas e praticas comparadas com uma série dgodaacdes e
padrBes aceitaveis ou nédo; e, por ultimo, a “dsstitoicdo de novos
sujeitos ou novas subjetividades”, que s&@o prodszidor meio de
alteragcfes no sistema organizacional do qual faggrade, construindo
novos regimes de significados e praticas (IderB9p13). Ou seja, hada
nos escapa e nos isenta de produzirmos cultura.

Dessa maneira, fazendo uso das discussfes de lCE&0E5) e
de Hall (1997), entende-se por cultura um conjud® praticas
instituindo um campo, no qual significados séo pridbs e
compartilhados, mediante os processos de objetiyastibjetivacdo e
identificagdo. Nesses processos, geram-se repagdestque articulam
um dominio, um embate, uma resisténcia, um discursovalor, uma
regra. Ou seja, para a articulagdo de uma cultiéaesn jogo um “poder
disciplinar”, produzindo, fixando e reatualizandwmas e discursos, tal
qual discutiu Foucault (2008).
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Nessa direcdo, sem pretender esgotar a discussé&umldr por
Hall (1997) sobre a centralidade da cultura e medus operandjse,
ainda, apresentada por Certeau (2005), acerca deculinra no plural,
algumas consideragfes podem ser relacionadas aeqstd querendo
problematizar como cultura de ensino de matematmaerna. Uma das
consideracdes é o reconhecimento da centralidadtempldgica da
cultura, tomada nas pesquisas do presente comditetva dos
processos de andlise.

Se 0 que vemos ou dizemos se articula por meipddisas e
dos discursos que produzimos, em meio a regimegm@ade, entdo se
buscou no presente uma definicdo de cultura patii um tema do
passado. Entretanto, ndo para apontar que “tuddt@a’, ou entender
gue “por meio da cultura esta a explicacdo da derdkesse passado”,
mas para dizer que ndo h& determinacdo de umaidextialde analise.
Ou ainda, defender que uma cultura especifica exstérrada em si
mesma. Ao contrario disso, 0 interesse aqui érogar em que
condi¢cdes operam modos de invencado social, usnideg praticas e
significagcbes, desestabilizando e tornando possieal cultura.

A segunda consideracgédo, relacionada a primeirajdeia de
cultura como uma préatica que institui um campoulssgdo-o, e nele
gerando discursos, o que Hall (1997) identifica @oen regulacdo
normativa dos sistemas classificatorios e da doiggib de novas
subjetividades por meio da cultura. Ou seja, aody#iomos e
compartilharmos significados, balizamos nossas sagidas regras e
padrbes existentes, gerando cultura.

Dai, entdo, trazer o termo cultura e associa-lonaensino de
matematica moderna. Ora, pode-se identificar quBrasil, em meados
das décadas de 1960 e 1970, instauraram-se pratiodszindo uma
cultura de ensino de matemética moderna para adaegcinaria,
operando em nome de uma homogeneizagcdo de modsiosiodo de
organizar e praticar este ensino. Serviam como atiragoes,
regulando essa cultura, expectativas internacio@igunho politico,
pedagdgico e cientifico, emergindo novos modogatarte integrar os
campos de conhecimento matematico, psicologicalagigyico.

Desses novos modos, por exemplo, uma concepcdo de
matematica como um campo unificado incentivadot@picos como a
linguagem dos conjuntos, o estudo das estrutueis;des, dos grupos,
das propriedades algébricas e topoldgicas. Defesgdiana matematica
voltada para a compreensdao, articulada a etapasapaender descritas
pela psicologia genética de Jean Piaget. Tinhaisda, uma pedagogia
adaptada e concreta, reorganizando o tempo e geedpasala de aula;
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usando materiais manipulaveis; centrando o ensana@prendizagem da
crianca; compreendendo o papel do professor comibtddor desta
aprendizagem (DIENES et al, 1969)

No entanto, se regras para 0 ensino e a aprendizage
matematica moderna para a escola primaria forambelstidas e
disseminadas por grupos e em diferentes dispositjue circularam nos
anos de 1960 e 1970, como analisar seus usos griapfies na escola,
no caso, nas quatro séries do 1° Grau do CA/UF8C1980, criando
uma cultura de ensino de matemética moderna?

Assim, a Ultima consideracdo consiste em discutimoalo em
gue se operam os significados compartilhados e ieaiod a partir das
representacdes e usos que fazemos das coisas emotidiano
especifico (CERTEAU, 1994; 2005). O que sinalizacaso desta tese,
a presenca de outro campo, isto é, a escola. Nedsit0, empregando
as ideias de Certeau (2005) e, sobretudo, de HEB7(, pode-se
entender o processo de significacdo gerado por deipraticas e de
representagbes produzidas também no cotidiano dalaeslsso
significa, portanto, tomar a escola um campo efipecpara essa
investigagao.

- A escola como lugar de investigagéo

Muitas implicacbes para a pratica da pesquisa
decorrem da decisdo de localizar os estudos
historicos sobre Matematica escolar no campo da
Histéria da Educacdo. Cabe perguntar, por
exemplo, como se processaria 0 trabalho de
pesquisa para a escrita da Histéria da Matematica
escolar, a partir dessa opgéo teérico-metodoldgica
(VALENTE, 2005, p. 30).

Compreendendo a Histéria da Mateméatica escolar coma
especializagdo da Histéria da Educacdo, ValenteD5j2Qpropde
considerar as discussdes e os referenciais tedmacdwindos dos
historiadores da educacédo. Sua argumentacao resitdepalmente, na
ideia de que a matematica escolar se insere em omexto
sociocultural e econdmico em constante movimerdio, adesvinculado
das problematizacBes que envolvem os objetos qtenpem ao ensino
e a escola.

49 Ver Um programa de matematica moderna para a escolagmii, paginas 45-54.
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Nesse sentido, um dos referenciais da histéria dlecagdo
explorado por Valente (2005) € proveniente dasidagdes e dos
processos dinamicos instituidos nas praticas essplproduzindo uma
cultura particular para a escola. Essa perspecird@prme Vidal (2009,
p. 26), é impulsionada desde os anos de 1960, tadbrea partir das
andlises realizadas por Pierre Bourdieu e JeardEl®asseron ou por
Ivan lllich, denunciando a escola como uma magqidnariada para
manutencao dstatusqua

Somando-se as tais denuncias sobre a acdo da esconia
“aparelho ideoldgico do Estado”, prossegue Vidad0@, emergem
interrogacBes sobre o funcionamento interno desst#tuicdo, do que
resultam estudos voltados para analisar as pré&icapresentacdes dos
sujeitos da escola, as normas pedagdgicas e, aimgazonjunto de
objetos materializados na escola. Em suma, saddasstyjue posicionam
seu olhar “para dentro da escola” (VALENTE, 2005, 39). Séo
exemplos classicos dessa perspectiva os estudosistosiadores da
educacdo franceses André Chervel (1990; 2003) eirbgue Julia
(2001).

Ao se contrapor a ideia de que o saber escolara simples
compilagdo de um saber considerado superior, Ufthtitpelos sistemas
educativos e universidades, Chervel (1990; 2003)odstrou que a
escola produz um saber especifico, capaz de gédosesobre a
sociedade. Por meio de fontes documentais, enwibdverm estudo
sobre a ortografia francesa, esse autor averiguewacscola criava um
determinadostatus para o sujeito que ndo sabia escrever (inculto) e,
ainda, uma teoria gramatical com a aplicacdo deodoét proprios
(ditados, soletrar palavras).

Esse estudo levou Chervel (1990) a considerar @l pdg
historia das disciplinas escolares como fundamgraed pensar certa
liberdade criativa da escola. Pois, conforme esder,ao estudo das
disciplinas escolares tende a colocar “[...] emd@&wcia o carater
eminentemente criativo do sistema escolar, e portarclassificar no
estatuto dos acessérios a imagem de uma escolarag@ena
passividade, de uma escola receptaculo dos sulipsodulturais da
sociedade” (Idem, p. 184). Assim, para Chervele ggxler criativo da
escola, “[...] forma ndo somente os individuos, taagém uma cultura
que vem por sua vez penetrar, moldar, modificaula@ da sociedade
global” (Idem).

De outro modo, Julia (2001), usando uma abordagstarica,
verificou que a escola ndo apenas reproduzia eavildaberecomo
instaurava normas, comportamentos e habitos. “fultescolar”,
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portanto, seria entendida como “um conjunto de asrmue definem
conhecimentos a ensinar [...]” e “praticas que fferma transmisséo
desses conhecimentos [...] que podem variar seguépocas
(finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesta de socializa¢&o)
(JULIA, 2001, p. 10).

Constituiriam, assim, aspectos da cultura escolar,
profissionalizacéo dos professores, a organizagénieeis de ensino, 0
tempo e espaco especifico (Idem), bem como, tambérmraticas, os
discursos, 0s signos, os ritos, 0s objetos madedai normas presentes
no cotidiano da escola. Esses aspectos autorizar@nstrucdo de uma
cultura pela e na escola, ndo desvinculada daggwanstituidas na
sociedade, ou contréarias a elas, conforme inforrtia ddem).

A escola ndo se limitaria a reproduzir na integna saber
tedrico produzido por préaticas provenientes dermeds educativas,
universidades e de dispositivos que lhe sdo exdemas os adaptaria e
os transformaria em um saber especifico. Ha quetse, entdo, a ideia
de um saber produzido na escola, emergente de ultn@acparticular
que, por sua vez, influenciaria outra cultura, asdaiedade global
(CHERVEL, 2003). “E uma cultura, na acep¢do da \walagcomo
cogitado hoje), que tem origem e encontra suasteafsticas essenciais
na escola. O foco €, entdo, sobre a propria natutegsa cultura que
assumimos ter uma propriedade Unica em comparagd@cultura da
sociedade global” (CHERVEL, 2003, p. 78)

Ainda sobre o tema da cultura escolar, o espanimdnio
Viflao Frago (2007), ao discutir a recepcéo dasrmefe educativas,
entende que o exercicio cotidiano das praticasdi@s/na escola institui
modelos ao ensino e os conforma/conforta em umaraugjue Ihe é
propria. Para esse autor, “a cultura escolar senmsintese, algo que
permanece e dura; algo que as sucessivas refodmasasiham ao de
leve, que a elas sobrevive, e que constitui umnsato formado ao
longo do tempo” (Idem, p. 87).

Desse ponto de vista, essas praticas acomodamadeage e
podem resistir a pressao externa das politicasgadbéducacionais, as
orientacBes curriculares, as regras de segmentia@d®mpo escolar e
um arsenal social de outras tarefas que lhe sdigndess. O que
desponta para a compreensdo da escola como detemgorcerta

S0 «C'est une culture au sens fort du terme (aussvgatié soit- il aujourd'hui), qui prend sa

source et trouve ses caractéristiques essentidies le milieu scolaire. L'accent est mis alors
sur la nature méme de cette culture dont on présyuredle présente une originalité fonciére
par rapport a la culture de la societé global@CHERVEL, 2003, p. 78).
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criatividade na sele¢cdo do saber e na elaboracdsude normas,
aspectos que parecem aproximar as discussdesufaeic de Chervel
(1990), Julia (2001) e Frago (2007).

Mas se em Julia (2001) ha a existéncia de umaraudtscolar,
em Frago (2007) vale considera-la também no platéturas escolares.
Conforme esse autor, “cada estabelecimento dotemtade forma mais
ou menos acentuada, a sua prépria cultura, as camasteristicas
peculiares. Ndo h& duas escolas, dois colégibexactamente iguais”,
embora entre eles “se possam estabelecer semedhdtdgzm, p. 95).
Da mesma maneira, insiste Frago (ldem), também esma escola
coexistem diferentes culturas como, por exempltui@do primario,
do secundario. Ora, dialogando com as normas &gsaestaria uma
representagdo particular e identitaria de cadalasgoau de ensino
articulada em um espaco e tempo especificos.

De maneira semelhante, o historiador da educacda Fiho
(2008) também defende a existéncia de culturaslaeeso Para esse
pesquisador, “as culturas escolares [...] sdo oeggsD e o resultado das
experiéncias dos sujeitos, dos sentidos construédasmpartilhados
e/ou disputados pelos atores que fazem a escdn(lp. 143). O uso
do plural, adotado por Faria Filho, é realcado am@io aos diferentes
momentos da histéria do ensino e de diferentesemamentos dos
atores da escola (familiar, religiosa, infantil).

Para Vidal (2005a; 2005b; 2009), a cultura escdar,que
chama de categoria, € uma importante ferramenticdegara o estudo
das relacdes entre escola e cultura. Nessa dirag@squisadora expoe
trés questdes envolvendo esta categoria para stigagdo académica e,
ainda, para o trabalho do professor em sala de Quks sejam: “[...] a
reflexdo acerca da conservacgéo e da inovacao etagihy a atencao a
cultura material como elemento constitutivo dagigma escolares; e a
valorizagéo dos sujeitos escolares como agenteaso®/IDAL, 2009,

p. 26).

Portanto, assumir a escola como campo de inveatigater em
conta que ela produz uma cultura que lhe é promigrando,
selecionando, moldando ensinos (CHERVEL, 1990; 20D3LIA,
2001). De outra maneira, também, € supor a existée culturas
escolares, isto é, entender que cada escola prabugificacbes
particulares e locais (FARIA FILHO, 2008; FRAGO,0Z). E, ainda, é
discutir sobre as praticas escolares envolvidas pnacesso de
constituicAo de uma cultura de ensino, compondoando e
conservando habitos e modelos educacionais.
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Desse modo, poder-se-ia compreender uma determinada
proposta no ensino, por exemplo, fruto de repragéet particulares
construidas no interior da escola. No caso do endan matemaética
moderna, este seria criado a partir das praticatupidas no CA/UFSC,
imprimindo-lhe identidade enredada em uma cultiseolar. O que
poderia justificar certas presencas, ausénciagngdes, tradicbes,
marcas na escola no que tange a selecéo dos cont@€idnatematica,
ao uso de métodos e materiais manipulaveis, a ¢gadeede modelos de
comportamentos e ensinos.

Nesses termos, entdo, € interessante perceberedmaneira
foram dadas condi¢Bes para que uma cultura decedsirmatematica
moderna para as quatro séries do 1°Grau do CA/UeSe articulada.
Isso significa, por exemplo, discutir sobre asipadt engendradas na
escola, criando uma cultura de ensino de matemdiickerna. Pois, se
as identificacdes séo construidas a partir de legsointercambio entre
sujeitos e pela mediagdo de processos objetivod I(HA997), entdo
estas identificagcdes sé@o o resultado de prati¢asdo uma cultura - um
modo de fazer, uma regulacgéo.

Dai compreender a maneira pela qual os sujeitdSAIFSC
se apropriaram, na escola, diante das novas demaada 0 ensino da
matematica moderna. Essa apropriacdo na escolteddeta tal como
expressa Chartier (1991), isto €, no sentido deatgoréprio um modo
de ressignificar, interpretar, fazer uso e repmaseaoma ideia, um
conceito, um saber. Em outras palavras € o modo osnsujeitos ou 0s
grupos fazem uso e representam suas ideias, cdhgradb e
construindo significados uns com os outros (CHARR;IE991).

Essas consideragfes fundamentam a hipétese dermgaasino
de matematica moderna é, entdo, produzido no dntdo CA/UFSC,
sendo instaurado por meio de um processo de apgdpre significacédo
sobre o proposto externamente e o praticado ndagsooldando uma
cultura de ensino. As préaticas escolares, agreganduoas, discursos,
identificagbes e representagbes (VIDAL, 2005a) igomériam essa
cultura particular para essa escola, no caso, euiiteas coisas,
adaptando saberes ao ensino de matematica, indalceamlores e
modelos ensinaveis (CHERVEL, 1990; 2003; FRAGO; 72QDJLIA,
2001).

Assim, para analisar a instauragdo de um ensimateméatica
moderna no CA/UFSC, constituem-se como elementadisdeissao: a
ideia de disciplina escolar, enquanto narpusde conhecimento com
finalidades, contetidos e procedimentos, como eat€hervel (1990), a
definicdo de cultura escolar de Julia (2001) edaim ideia de culturas
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escolares de Faria Filho (2008) e Frago (2007).cAosiderar tais
referenciais, associados a historia da educacgmreconseguinte, a
histéria da matemética escolar (VALENTE, 2005)icala-se também

um modo de fazer histéria.
- A escrita de uma historia

Para escrever a histéria do MMM, é fundamental
gue o pesquisador faca uma primeira aproximacao
ao campo da Hist6ria, tendo em vista apreender o
sentido do fazer historiografico. Isto constitui um
grande desafio para os pesquisadores da Educacao
Matematica (FISCHER et al, 2007, p. 15).

Ao cercar possibilidades por meio de uma ideia Wi e,
entdo, de cultura de ensino de matemética e cudwralar, escolhas e
conjecturas foram desencadeadas, compondo tambégtrita desta
histéria, desta tese. Mas, considerando um tempadsado, de que
historia esta se falando? E, como produzir estéarfa®

Na esteira de Valente (2005; 2007), as autoras/doHlistéria
do Movimento da Matematica Moderna no Brasil: axqpsi e fontes
(2007) associam a escrita da histéria deste Mowtiomempartir “do fazer
historiografico” e langam trés desafios. Conforraeatoras, o primeiro
deles consiste em conhecer as ferramentas corisettaacampo da
histéria, o segundo diz respeito ao educador maigmmampregar as
ferramentas metodoldgicas de uma area que néoud, & D terceiro
desafio ocorre quando este se depara com diferamesiagens da
histéria (FISCHER et al, 2007, p. 15).

Tais desafios para a escrita da histéria da edacaefematica,
somando-se a defesa de um didlogo proficuo entrermética escolar e
histéria da educacao, levam o pesquisador a basagvortes da historia
como campo de producdo de conhecimento. Isso isigngor exemplo,
lancar um olhar retrospectivo ao passado para @anger o que esta
posto hoje ao ensino da matematica, como argunméalente (2007).
Nesse sentido, aderindo a perspectiva de prodistéria da educacao
matematica historicamente, a partir da escola clugar de analise,
interroga-se como escrevé-la e apreendé-la.

Tomando de empréstimo as ideias de Certeau (20077)pa
historiografia ou a escrita da historia “é o estddaescrita como pratica
histérica”. Desse modo, como “préatica (e nhdo comdiscursos que sao
seu resultado)”, prossegue o historiador, a higjoaifia ndo se interessa
por uma “verdade” escondida que seria hecessationéar, tampouco
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busca explicar o presente por meio do passadostariugrafia €, pois,
uma “operacdo” articulada “a um lugar (um recrutatmeum meio,
uma profissdo etc.), a procedimentos de andlise (disciplina) e a
construcdo de um texto (uma literatura)” (CERTERDQ7, p. 66).

De modo semelhante, para Malerba (2006, p. 22),
historiografia “[...] € uma apresentacao elabodaaassado, limitada ao
meio da escrita, com suas possibilidades e resfitOPara esse
historiador, em sintese, a escrita da historia én@smo tempo, produto
da pesquisa histoérica (objeto e fonte), condicianadprépria insercéo
social do historiador em seu contexto. “A histor&d@g passa a ser,
desse modo, parte integrante da pesquisa hist@igas resultados se
enunciam, pois, na forma de um saber redigidonflde 23).

No caso, a objetividade da escrita de quem esqredkiz
histéria da educacdo matematica ndo estaria rakatéocom a ideia de
verdade universal, de visdes definitivas ou a eaplo do presente, mas
residiria na busca de possibilidades, hipotesegbdedagem ligadas ao
seu lugar de investigacéo. Pois, justamente ¢ ém.funcéo deste lugar
gue se instauram os métodos, que se delineia upegrafia de
interesses, que os documentos e as questdes,egusedio propostas, se
organizam”, indica Certeau (2007, p. 67). Ou, caublinha Malerba
(2006, p. 20), “as historias sdo sempre escritemescritas, de acordo
com o contexto social em que vivem e compartilharhistoriadores.”

Portanto, o historiador faz da histéria uma praticanforme
Certeau (2007, p. 78) “[...] é entre o dado e adwi que a histoéria se
opera fundamentada em um trabalho no presente coifordes e,
sobretudo, a sua redistribuicdo. A histéria “[.phrte de uma
formalizacdo (um sistema presente) para dar lugmrestos (indicios de
limites e, portanto, de um passado que é produtmatb@lho” (Idem, p.
86). Assim, a historiografia “[...] age ora comaalirso e ora como lei
[...] oscila entre fazer a histéria e contar his®sem ser redutivel nem a
uma nem a outra” (Idem, p. 109).

Sendo assim, a construgdo de um objeto de eststlritd no
presente rejeita tomar o passado como algo ja bdado a ser
resgatado ou recuperado. Isso significa que atagtai histdria e o seu
discurso documentado no e do presente €, entdorapresentacdo do
passado, como afirmam ainda outros historiadoregés tTomo
Albuguerque Junior (2008); Gaddis (2003); Glez€0@; Keith (2001).
Pois, “em seu ato de conhecimento do passadotariagdor tem como
pontos de partida tanto os questionamentos e pnalsiela sociedade em
que vive como o instrumental cultural dela” (GLEZERO07, p. 30).

a
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Isso significa, discute Gaddis (2003, p. 44), que] 580 nossas
formas de representacdo que determinam o que estam@sentando.”
Ora, é entdo o historiador quem atribui um senéidgassado, quando
propde questdes por meio do contato com as foBesg. assim, o fazer
historiografico como uma pratica cientifica comopire Certeau (2007)
e, ainda, Malerba (2006), envolve também a sulijetile de quem
escreve a histdria e, ainda, a transitoriedade althecimento que
produz.

Conforme Chartier (2007; 2008), esse estatuto tifieo” de
Certeau (2007) colocado a histéria e, consequentemao oficio do
historiador emerge a partir de uma crise desendadeas anos de 1980
e 1990. E da lacuna existente entre o passado eepuesentacio, da
histéria concebida como um relato geral, ficcAomd®a e mito que se
instaura um regime especifico de conhecimento grooedimento no
fazer historiografico (CHARTIER, 2007, p. 26). Nesmovimento,
portanto, a tarefa do historiador € convocar o gisg|ue esta em um
discurso no presente, mostrar suas competénciasagan as fontes e
convencer o leitor.

No que concerne a producdo da histéria da matenatic
historicamente, Valente (2007) propde um dialogabl@matizador no
presente, usando as ferramentas de historiadouesej®, para Valente é
tarefa do historiador matemético “revelar quao ahale historicidade
estdo os elementos do presente que parecem seargresido do modo
como sao” (Idem, p. 38). Inspirado pelo historiadartoine Prost,
Valente (Idem, p. 39) ainda afirma: “[...] o ofido historiador se da no
processo de interrogacdo que faz aos tracos deixzalo passado, que
séo conduzidos a posigao de fontes de pesquisssgas questdes [...]".

Logo, essas reflexdes sobre o fazer historiografssmciam-se a
esta tese. Isso significa, por exemplo, reafirmar imterrogacdes
engendradas em propdsitos no presente, como uneigrimovimento
para produzir fatos. Nessa direcdo, discute-se coma cultura de
ensino de matemética do passado, associada asadé@md960 e 1970,
foi apropriada e recriada entre normas e praticasnsino primario do
CA/UFSC em 1980.

Tal perspectiva aproxima e coloca em xeque umartdaste
costumes, ideias, usos, isto €, como em um momeaticular se
projetou uma cultura de ensino para a matematicappando truismos
de verdades e veiculando um regime de saber aaepdaharia. Dai
compreender de que modo um ensino de matematicarn@modio
passado e, consequentemente, sua modernizacdossalpoaes da
psicologia e da pedagogia foi apropriado, visanfdo] ‘uma histéria
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social dos usos e das interpretacdes, [...] irscniais praticas especificas
que a produzem”, tal qual argumenta Chartier (1p9180).

Nesse sentido, buscando uma aproximacdo com acdpera
historiografica de Certeau (2007), ao tomar um tesoa passado
transformado em objeto no presente, vinculado &mmica escolar,
considera-se como produto de um lugar, a educBgsso resulta tomar
as discussfes sobre cultura de ensino e cultuotagsiendo como lugar
de andlise o CA/UFSC em 1980. Igualmente, consigeraomo
procedimento o ferramental da histéria, o exeraedevantamento e a
organizacdo documental a serem utilizados na enélisainda, seu
acolhimento sob a forma escrita compondo uma maarat

De acordo com Vidal (2005a; 2005b; 2009), uma dessa
emergéncias para a valorizagdo do estudo da cudtgalar esta na
oposicdo de uma histéria geral das ideias pedagggitas histérias de
sucessos ou de fracassos, e de histOrias retratamtboninio de um
sobre outro. Logo, articular histéria - educac@anatematica nao
significa julgar um passado ou buscar suas conee@$no presente.
Ao contrario, o objetivo € compreender de que modo ensino de
matematica moderna foi possivel, transformandoeoda transformado
no cotidiano das praticas e das normas escolatedhetecendo-se como
cultura de ensino.

E, portanto, do reconhecimento da escola como war lde
analise, perscrutando seus processos internogndesi como “a caixa-
preta da escola” (JULIA, 2001), que uma histériaudes, praticas,
representacbes e apropriacbes de um ensino de &atagené aqui
conjecturada. Acredita-se que as préaticas decesat# constituicao de
um saber, de uma disciplina escolar (CHERVEL, 1966jno praticas
sociais, apresentam-se como possibilidade paracritaeslesta tese,
contando a histéria de um ensino de matematicacw@aeprimaria.

Em se tratando do recorte temporal para essagsamiende-se
como dado pelo objeto em estudo por sua vigéncigie como o
elemento explicativo e rigoroso. Ensina Glezer {20qQue “ndo ha
preocupacdo com a explicacdo/causa do fato em cgstumds a
compreensdo do que o possibilitou e permitiu suaténcia. Cada
momento é singular, e a Histéria é a soma da canpé® dos
momentos singulares” (Idem, p. 30).

Portanto, embora o estudo aponte o ano de 198AHIRSC,
as décadas de 1960 e 1970, associadas ao temmiataatica moderna
no Brasil, serdo visitadas, uma vez que é posgiestificar que em
meados de 1960 houve a emergéncia dessa nova rtieteraas
curriculos da escola primaria. Por outro lado, €701 conforme
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também discutido, houve a sistematizacao dessaasregodernas no
ensino, por meio de politicas puablicas educacionaisoutros
dispositivos.

Assim, empreender uma analise histérica voltada giscutir a
constituicAo de uma cultura de ensino de matematioderna no
CA/UFSC em 1980 significa também perceber os maviose
produzidos em épocas anteriores, em termos deénefas oficiais
catarinenses, tais como legislacdo, livros didaticananuais
pedagdgicos. E entendé-los emaranhados em umaeddaule daquilo
que foi e do que hoje é possivel representar. Onmesle para a
andlise interna realizada na escola.

Desse ponto de vista, parece oportuno reafirmar‘gée se
trata de inventar historias sobre o0 mundo ou sobpassado, mas de
admitir a impossibilidade de alcancar o que pas$k&ITH, 2001, p.
26). Assim, a narrativa que se propde é uma histéaontada no
presente, centrando-se em torno daquilo que ses&mou por cultura
de ensino de matemética moderna. E uma historipoge tomar varios
contornos e articular varias histérias da escaaaso, do CA/UFSC.

Em sintese, portanto, escrever a histéria da eéacag
matematica historicamente é, sobretudo, colocareseno um
pesquisador em historia da educacdo matematicese|wgropria dos
aportes tedricos e ferramentais do historiadorreEat apropriacdes
desse pesquisador, a busca por tracos e vestigipagbado erigidos
como fontes para inventariar a escola.

- Das fontes e do inventario

Assim, quando se tem a oportunidade, por razdes
as mais diversas, de encontrarmos esses tragos da
cultura escolar, ganhamos a possibilidade de
escrever sobre o trajeto histérico que seguiu um
saber nas escolas; aqui, no caso, a Matematica
escolar (VALENTE, 2005, p. 31).

Ao reconhecer a dificuldade em encontrar o quefoduzido
na escola em um tempo passado, Valente (2005)aasdontes de
pesquisa como a chave para a escrita da histédandsaber ou de uma
disciplina escolar. Para esse autor, ndo obstaukescarte, a falta de
espaco e, muitas vezes, a exclusdo de documentgasdado pela
comunidade escolar, cabe ao pesquisador ir buscésimo fontes ou
tracos da cultura escolar. Portanto, apos os fatesrogados, ou as
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questdes colocadas pelo pesquisador para a eserithistoria da
matematica escolar, estdo os rastros ou vestigipaskado: as fontes.

- Mas quais seriam essas fontes, isto é, essass tdaccultura
escolar para a escrita desta histéria? Ou sejap amventariar a escola
considerando suas praticas internas instituidasintempo, voltadas
para a constituicdo de uma cultura de ensino demddica moderna?

Para Julia (2001), por exemplo, os materiais priddgzpor
estudantes e professores séo fontes fundamenteds apa&scrita da
historia das praticas escolares e de uma discifdtinge historiador da
educacdo enfatiza, ainda, que “0s textos normatleeem sempre nos
reenviar as praticas” (ldem, p. 19). Pois, comodptos da escola,
gestados na cultura escolar, as fontes e o seusgiandesempenham
um papel fundamental para a realizacéo da investighistorica.

Do mesmo modo Chervel (1990, p. 188), interessamo e
produzir a histéria das disciplinas escolares, ugee uma das fontes a
serem manipuladas pelo historiador da educacaa Yer] a série de
textos oficiais programaticos, discursos ministerideis, decretos,
ordens, acordos, instrucbes, circulares [...]". Aalmse desses
documentos recairia em suas determinacdes a @sf@eitonteddos, de
método recomendado para o ensino, de regulameoios divisdo de
tempo, nimero de aulas etc. Porém, alerta Chddezh( p. 190): “néo
podemos, pois, nos basear unicamente nos textaisfpara descobrir
as finalidades reais do ensino.”

Nessa direcdo, ao investigar a historia das diseiplescolares,
esse autor propbe dois planos que devem ser caooduzi
simultaneamente. Trata-se de utilizar uma duplamieatacdo: a dos
objetivos fixados e a da realidade pedagdgica. Alisn dessa
documentagdo envolve considerar o0 agente transflameadas
finalidades do ensino (“a pessoa docente”) noscisgiesua exposicao
sobre um determinado contetddo escolar e seus ertt@mentos
(préticas utilizadas) para motivar os estudantas provas que foram
elaboradas para avaliar a aprendizagem.

As sugestdes de Julia (2001) e de Chervel (199ém séo
observadas por Vidal (2005b). Para essa pesquéaém de materiais
de professores e de estudantes, indicando hieagrquxercicios
regulares, normatizacdes diversas, também contpidwa o estudo das
préticas escolares o concurso de outras fontesctemno “fotografias,
autobiografias e historia oral” (Idem, p. 17). lbpente, enfatiza Vidal
(2005b, p. 24), “o arquivo como patrimbnio histérié uma fonte de
memoria ativa que permite a leitura e releiturapdesado e presente,
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[...] na medida em que se consolidam marcos (margasvel da
existéncia humana.”

Em relag&o ao tema arquivo escolar Mogarro (20@5)naenta
gue, enquanto um repositorio, “eles possuem infod@s que permitem
introduzir a uniformidade na andlise realizada saw varios discursos
que sdo produzidos pelos actores educativos - gmafes, alunos,
funcionarios, autoridades locais e nacionais t§resentacdes diversas
relativamente & escola e expressam-nas de formasificadas” (Idem,
p. 77). O arquivo, constituindo o nucleo duro déorimacdo sobre a
escola, prossegue Mogarro, “ocupa um lugar ceatds referéncia no
universo das fontes de informacéo [...] para retcoinso itinerario da
instituicdo escolar” (Idem, p. 78).

Entretanto, sinaliza essa mesma pesquisadora, értange
cruzar as informacgdes fornecidas pelos documentss arquivos
escolares, com fontes de outra natureza, em geedizadas no
exterior da escola. Pois, no universo da pesq(lisphititegram as fontes
produzidas no interior das instituicbes, mas outgae Ihe sao
exteriores; muitos dos seus documentos estdo nuEcgukla
materialidade dos seus suportes, outros pela adaiccom que os
actores educativos expressaram os seus discutdest,(p. 82). Assim,
sugere Mogarro (Idem) que, ao localizar esses fastéontes, pode-se
estabelecer uma geografia documental sobre a escola

A respeito desse assunto, Bastos e Stephanou (2@5am a
importancia de criarem “redes de referéncia cruzamacontrastacdes
entre diferentes documentos” (ldem, p. 422). Nedsacdo, as
pesquisadoras advogam que, além do arsenal de dontasvescritos, ha
as evidéncias orais provenientes de testemunhds. fbates s&o
consideradas como fundamentais para o0 estudo adalizna
“internalidade das escolas” ou para se discutirmodo como o
cotidiano é vivenciado” (BASTOS; STEPHANOU, 20054@3).

Essa defesa consiste, principalmente, na possitdédidde
problematizar a partir das memorias “[...] o impade processos de
longa duragdo, como o impacto cultural da esce@egéia numa
determinada comunidade, relativizando os procesdes ambito
estritamente politico” (Idem). Nesse caso, por etenpode-se associar
a apropriacdo na escola de um ensino de matemdatckerna néo
documentada. Contudo, advertem as pesquisadomadaséa colher e
reproduzir memdéria para confrontar tais procesSogcessario trazé-la
“rica e estranha, composta de reminiscéncias esesgantos” (Idem, p.
424).
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De outra maneira, Albuquerque Janior (2007, p. 286)bém
sublinha que ndo devemos pensar a oralidade -néssforais - como
“[...] uma totalidade ou uma unidade significatevaemeté-la a sujeitos
fundantes e a-histéricos como o povo, a nagéoregiao”. Igualmente,
esse historiador alerta para o equivoco de comntrdigotomicamente
oralidade e escrito como realidades distintas., Pb&a/er4d sempre um
traco de oralidade riscando a escritura e as fedaspre carregardo
pedacos de textos” (Idem).

Na perspectiva dos historiadores da educacao, ¥al@005;
2006; 2007) entende que, também, para a escritistimia matematica
escolar ha “uma infinidade de outros materiais jgn&® com os livros”
didaticos permitem “compor um quadro da educacatemmica de
outros tempos” (Idem, 2007, p. 39). S&o eles: abade classe, exames,
provas, livros de atas, fichas de estudantes, énm de documentos da
escola, arquivos pessoais de professores e estgdaldcumentacao
oficial normativa e legislativa (decretos, leis).

Valente ainda pondera que “[...] dependendo do ogderi
histérico a ser estudado, vale o trato com a ligstial, com a pesquisa
junto aos protagonistas vivos, das praticas pedeggglo ensino de
matematica realizada noutros tempos” (ldem, p. @8Bsse modo,
tomam-se as sugestdes de Valente (Idem), entendpreda escrita da
historia da matematica escolar se serve das mdentas da historia da
educacdo. Isso significa, portando, articular umjudo de fontes
oficiais, documentais e orais, produzidas em urardéhado momento.

Assim, a partir do objeto um ensino de mateméatiodema na
escola primaria, associado as décadas de 19600enb9Brasil, tem-se
como lugar o ensino primario do CA/UFSC em 198@stituindo-se
como fontes para a escrita dessa historia: as dotais e as orais.

Concernente as fontes documentais, consideram-gejetd/os
para as séries primarias do ano de 1980 e os ptinosatematica da
década de 1980 (1980-1988), encontrados no Aceevdvidmoria
Educacional (AME) do CA/UFSC e no arquivo morto éscola.
Igualmente, também, constituem-se como documerdokegslacdes
oficiais para a regulamentacdo do ensino primaaicescola, textos e
fotografias encontradas em arquivos pessoais ddesgoras e, ainda,
literaturas ao tempo do MMM presentes na BibliotdoaCA/UFSC e
do CED/UFSE. O objetivo é buscar vestigios ou tracos no CAIOFS
acerca da constituicdo de uma cultura de ensimoat@mética moderna.

%1 Registrou-se parte dessa busca no Anexo 4.
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Se esses documentos da escola, sobretudo os nasnabts
reenviam as praticas culturais de uma época (JURO®1), €, entdo,
por meio deles que podemos problematizar a passilé de buscar
novas fontes: as externas a escola. No caso, evasiese também
como fontes documentais os dispositivos que veiamlaa nova
matematica e suas regras, tais como normativasisfiivros didaticos
e manuais para professores ao ensino primario dad&sle Santa
Catarina.

Em relacdo as fontes orais, compreendem-se oosetids
professoras. A partir de um roteiro tematico, tem@oconsentimento
livre e esclarecimento e uso de um gravador djgi#tatdo realizadas
entrevistas semiestruturadas. O objetivo é buse#@ércias orais
(BASTOS; STEPHANOU, 2005) sobre o acolhimento @la&cacédo de
um ensino de matematica moderna, por meio de unmeatina
atualizada pela memoria das professoras selecismadeurso primario
do CA/UFSC, em 1980.

Dos relatos orais, interessam, portanto, as viedncias
percepgodes, os siléncios, os desvios, as marcapa@ssiveis subversdes
narradas acerca de um momento do passado vividBAHIFSC e, ou,
no espaco formativo (cursos, experiéncias etc.)tgudém produzem
préticas. Pois as reminiscéncias, ou aquilo queesiie na memdria no
momento de uma entrevista, articulam tracos quédaemcompdem e
descrevem como acolheram, produziram e readaptansencultura de
ensino de matemética.

Para o exercicio de analise dessas fontes documentaais e,
entdo, a escrita dessa histdria, entende-se comagR007, p. 81) que
“[...] em histéria, tudo comeca com o gesto de s@pale reunir, de
transformar em “documentos” certos objetos distdbs de outra
maneira.” Desse ponto de vista, vale insistir, €idousca uma verdade
encerrada nas fontes, mas suas verdades, fungdesutirais, codigos
especificos que aproximam ou distanciam uma foateutra. S&o redes
cruzadas de situacdes que interessam, transformpnpalguma coisa,
que tinha sua posicdo e seu papel, em alguma auisa que funciona
diferentemente” (Idem, p. 83).

Assim, propor uma geografia documental (MOGARRM5)0
do CA/UFSC, envolvendo a analise de um ensino demdica na
escola, ndo se resume em priorizar uma fonte smlira, mas articula-
las em suas verdades transitdrias, considerandbjetisidade de quem
escreve/narra uma histéria. Pretende-se, entdaganccomo as fontes
contribuem para articular um ensino de matematicdemma, mediadas
por tensBes entre os objetivos fixados e a realidpddagdgica
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(CHERVEL, 1990). E, portanto, por meio das fontpse se pretende
ouvir, ler, compor - contar - uma histéria comor paemplo, a dos
rastros de uma cultura de ensino de matematicammde CA/UFSC.
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RASTROS DE UMA CULTURA DE ENSINO DE MATEMATICA
MODERNA NO COLEGIO DE APLICACAO

“Sentir, viver a historia” (TAHAN, 1961, p. 46). Contar uma
historia, além de envolver o uso de um vocabulirio ajustado 3o
pablico, requer emogio e sensibilidade de quem o faz (Idem). Nesse
processo, o narrador - contador de historias — pode operar com
fontes e inventdrios que lhe servem como indicios para produzir
rastros, vestigios do passado, produzindo a historia. Esse capitulo,
entio, intenciona trazer os rastros de uma cultura de ensino de
matematica moderna, discutindo um tempo anterior 3 implantacio
das quatro séries iniciais do 1° Grau no Colégio de Aplicacio da UFSC,
bem como as mobilizagdes em torno desta implantagio, no ano de
1980. Essa discussio € articulada a partir de alquns resultados de
pesquisas que tomaram essa escola como objeto e, sobretudo, de
fontes orais e dJocumentais da escola e de acervo particulares. Assim,
do entrelacamento dessas fontes, tém-se os rastros dessa cultura de
ensino de matematica moderna na escola associados a “[..] uma
congerie de maltiplos elementos, uma nuvem composta pela poeira
dos detalhes, da sinqularidade dos nomes e das coisas’
(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2007, p. 31), particularmente, de
momentos e representacdes que atravessam décadas.
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- Entre tempos, datas e lugares

[...] @ UFSC crescia em importancia e em acgoes,
trazendo a comunidade catarinense significativos
avancos sociais, culturais e educacionais. Para os
mais jovens abria-se a possibilidade de também
fazerem parte de sua estrutura através do, por

muitos desejado, Colégio de Aplicacdo
(ANDRADE, 2009, p. 18).

Rastros podem ser compreendidos como vestigiosigjuam
indicios de um tempo, um lugar, uma préatica. Ndiderque se quer
discutir aqui, buscam-se os rastros de uma cultdgaensino de
matematica moderna praticada na década de 1966co& grimaria.
Essa cultura de ensino, entre outras coisas, siEveaem topicos
unificadores para a mateméatica e novas metodolodesiocando as
finalidades antes colocadas para este saber nalaebcasileiras. Era o
tempo dessa nova matematica, era o tempo de “fasmaspiritos, de
preparar os alunos para um mundo que avanca [artamo pela
predominancia da ciéncia e da técnica” (PINTO, 20184).

E, entdo, sob o ar moderno dos anos de 1960, em uma

Floriandpolis que crescia urbana e economicamemte, marco: a
criacdo da Universidade Federal de Santa CatakileS€). Nesse
projeto maior de Universidade, foi inserido o C@éde Aplicacéo
(CA), a altura, Ginasio de Aplicacao (GA). Conforfmedrade (2009, p.
26), esse “novo centro de saber”, vinculado a UF&@Ggulava-se a
“[...] uma “cultura escolar de vanguarda, que immeataria praticas
escolares diferenciadas e democraticas”. Assimdastno Ginasio de
Aplicacdo “[...] era como abrir as portas da ursigade, de ter um
futuro garantido” (Idem).

Essa expectativa anunciada por Andrade (Idem) iznal
vinculo existente entre o0 CA e a UFSC. De um ladGA apresenta-se
como o0 moderno, associado ao novo ensino, do adioesperanca de
um futuro promissor por fazer parte da UFSC. Masgue modo essa
condicdo e, ou, ainda outra, emerge e abre espaD gensar a
instauragdo de um ensino de matematica modernasaooeprimario
nesta escola? Ou melhor, que tempos, datas e sugmfazem presentes
ao longo desses vinte anos que antecedem a ingAantio ensino
primario no CA/UFSC?
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Com a criacdo da UFSE por meio da Lei n° 3.849 de 18 de
dezembro de 1960 (BRASIL, 1960b), sancionada pei@oepresidente
Juscelino Kubitschek de Oliveira, reuniram-se nortaa Trindade as
instituicdes de Ensino Superidrja existentes em Santa Catarina.
Dessas instituicdes, a antiga Faculdade CatarindesEilosofia, em
processo de federalizacdo, transformada em FaeuldadFilosofia,
Ciéncias e Letras (FFCL), solicita a autorizacdoapa criacdo do
Ginasio de Aplicacéo, por intermédio do entdo diretenrique da Silva
Fontes (ANDRADE, 2009; CAMPOS, 2008).

Tal solicitacdo ocorre em cumprimento ao Decreto-#hé
9.053 de 12 de margco de 1946 (BRASIL, 1946a) quabekece a
criacdo e regulamentacdo em todas as Faculdadesodefia do pais,
de Colégios de Aplicacdo (CAs), sob a denominagdsihasios de
Aplicacad® (SENA, 1987, p. 13). Segundo Evangelista (200%3),
com a proposicdo da Universidade do Brasd formacdo do mestre
torna-se incumbéncia exclusiva das Faculdades Idsofa, sendo os
Ginasios de Aplicagcéo o espaco para o exercicpr&tica docente.

Portanto, associado a FFCL, o Ginasio de Aplical@ityFSC
entra em funcionamento no dia 15 de marco de 19élegalmente
autorizado em 17 de julho do mesmo ano, conform&aiRo n® 673 da
Diretoria de Ensino Secundario do Ministério da &ddio e Cultura
(MEC) (BRASIL, 1961c). Sua direcédo foi confiadasmiois primeiros
anos, ao catedratico de Didatica Geral e Especmbfessor Jamil El
Jaick, e as aulas eram ministradas por profesdaresferida Faculdade
(SENA, 1987).

Inicialmente, houve a implantacdo de duas turmas2de 62
séries do curso ginasi3l sendo as demais turmas gradativamente
implantadas até o ano de 1964 (Idem, p. 35). Gegsgr dos estudantes

52 O reitor era o professor Jodo David Ferreira L{ft@10-2001), empossado em outubro de
1961. Esse professor deixa desse legado o lWFSC: sonho e realidagdancado pela
EdUFSC em 2000.

% Faculdades de Direito, Medicina, Farmécia, Odougial Filosofia, Ciéncias Econémicas,
Servico Social e Escola de Engenharia IndustriliZRADE, 2009; CAMPQOS, 2008).

% O primeiro Ginasio de Aplicacdo, anexo a Faculdddeional de Filosofia na Universidade
Federal do Rio de Janeiro, foi fundado em 1948.sbiguéncia foram criados Ginasios de
Aplicacdo na Bahia (1949), em Minas Gerais (19%#), Pernambuco (1958) e durante a
década de 1960, em SC (1961), Juiz de Fora (19656)as (1968) (EVANGELISTA, 2003, p.
53).

% Proposta do Ministro da Educacéo e Sadde Pubtiggoderno de Getulio Vargas, Gustavo
Capanema.

% Correspondente & educagdo de Grau médio, em guisemto a escola primaria. Tal
indicativo compde o artigo 33 da primeira Lei deefiizes e Bases da Educacao Nacional, Lei
n° 4.024, aprovada em 20 de dezembro de 1961 (HRAS61a).
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se dava por meio de exame de admissdo, cumpringteconizado e

reafirmado pela LDB/4.024/61, no artigo®360 regime adotado era o
de coeducacdo, isto €, havia turmas de alunosnasalm uma mesma
série e classe de aula, o que era considerado nwgara a época,
conta Andrade (2009, p. 33).

Durante a década de 1960 a estrutura curriculammairera
proveniente do MEC e do Conselho Estadual de Edocag
compreendendo as disciplinas: obrigatérias, comgtéanes, optativas
e as praticas educativisTais disciplinas eram exploradas a partir de
dindmicas de grupo, da articulagdo com as quedtiemtadas na
comunidade local e diferentes areas de saber,cdesos audiovisuais,
saidas de campo, aulas em laboratério e, ainda, yadbrizacdo da
producéo dos estudantes (ANDRADE, 2009).

Os livros didéaticos também se faziam presentesang&sada.
Em matematica, por exemplo, os estudantes utilimavdivro didatico
escrito por Osvaldo Sangiorgi, considerado o quandées moderno
havia para a época, como testemunha uma das alundsixar a escola
e ingressar no magistério em 1965: “Lembro que aie swito bem,
principalmente na Matematica, porque no Aplicagébgvia estudado o
famoso ensino dos conjuntos e |4 era novidadg Al.escola me deu
esse suporte” (ANDRADE, 2009, p. 58).

A finalidade do Ginéasio de Aplicacdo da UFSC ede dservir
a pratica docente dos alunos matriculados no CdesoDidatica”
conforme observam Silva (1989, p. 39) e Evange(185, p. 55). Essa
finalidade é rearticulada em 1967, quando foi zedld um seminario
com a participagdo da professora mestre Margotdatt-aculdade de
Educacédo do Rio Grande do Sul. De acordo com 8illeam, p. 46-47),
nesse seminario foram levantados aspectos da odatnilocal,
nacional e internacional, fortalecendo uma “ideadi® explicita [...]
com a teoria escolanovista na sua vertente Dewéyana

Essa influéncia é legalmente explicitada no Regimeta
escola, em 1968. Constata Silva (Idem) que, alésedar de campo de
estagio aos estudantes da UFSC, atribui-se formédnao Ginésio de

7“0 ingresso na primeira série do 1° ciclo dos asige ensino médio depende da aprovagio
em exame de admisséo, em que fique demonstradtagata educagdo primaria, desde que o
educando tenha onze anos completos ou venha aloesgz idade no correr do ano letivo”
(BRASIL, 1961a).

%8 “Obrigatérias: Portugués, Matematica, Geografiatdtia e as Ciéncias Fisicas e Bioldgicas.
Complementares: Inglés, Organizagdo Social e PEaliBrasileira. Optativas: Francés e
Desenho. Préaticas educativas: Educagéo Artistidacd€do Fisica e Canto Orfednico, sendo
que Educacéo Religiosa constava como disciplindttiva” (ANDRADE, 2009, p. 33-34).
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Aplicacgédo a finalidade de ser uma escola labo@t@u seja, prevalecia
a ideia de que “a escola é experimental, ndo s@mensentido de ser
modelo, mas fundamentalmente no sentido de seocahém que se da
a educagdo no preciso entendimento de Dewey - gsocale
reconstrucdo e reorganizacdo da experiéncia - mortaam local de
contato com a vida, pois a escola é a propria \(ldkem, p. 48).

Essa parceria entre teoria escolanovista e assidiaJohn
Dewey (1859-1952) no Brasil remontam a década del@Géculo
passado. Na pauta de projetos educacionais dedntals da época, tais
como Fernando de Azevedo, Lourenco Filho e Anigiadira, a Escola
Nova ou a teoria escolanovista buscava uma renovagéodologica no
ensino para atender as exigéncias do desenvohomdat crianca
(CUNHA, 1995). Praticando uma pedagogia da destmber
experimental e atenta aos processos individuaisa e®va escola
deveria ser uma comunidade em miniatura tal qfehdé Dewey e, na
sua esteira, também, divulgava Lourenco Filho (1978

E interessante notar que essa matriz de pensadessociada
por Evangelista (2003) a histéria das escolas tieagfo no Brasil, na
década de 1930. Para essa professora, tais elgatiess organicamente
a formacdo docente e “de inspiracdo escolanovis@tiveram a
vocacdo de funcionar como laboratérios para expetiacdo [...]"
(Idem, p. 52). Vé-se, assim, uma representacaotitifiésm dessas
escolas, tendo como designio a ideia de serviraderatério para a
pratica docente e, portanto, de realizar posspréticas inovadoras.

Todavia, a respeito dessa condi¢do do Ginasio dieagfo da
UFSC, ha algumas contradicbes observadas por $11989). Por
exemplo, a autora indica que embora o caratera®aeexperimental se
fizesse presente no discurso e na acdo do corppralessores, 0
Ginasio de Aplicacéo pouco se diferia das outraslas da época. Por
exemplo, “0 ingresso dos alunos se dava por meicexdame de
admisséo, a escola estava organizada em classesvaliacdo da
aprendizagem era sintetizada em notas bimestidesth( p. 39-40).

Por sua vez, ao fazer uma andlise minuciosa sobre a
implantacdo do Ginasio de Aplicacdo da UFSC durantiécada de
1960, Andrade (2009, p. 101) afirma que essa esEolaatuava como
um centro articulador das inovagbes que emergiamuel@ momento
educacional no Brasil, isto €, de uma determinddiaie funcdo de
escola nova. Contudo, ndo se pode afirmar que, cesmaco
experimental, antecipava-se aos momentos inovadooeficos dessas
tendéncias.” Igualmente, a pesquisadora sinaliza fpi possivel
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perceber em testemunhos, praticas coerentes e agientes com 0o
ideario escolanovista (Idem).

Tais consideragbes parecem repercutir, incorporaadom
novo discurso na transi¢cédo para a década de 1%/8c@rdo com Silva
(1989), no final dos anos de 1960, incorporam-g¢oj@os principios
escolanovistas no Ginasio de Aplicacdo, caradtmasstda pedagogia
tecnicista que, “[...] inspirada nos principiosrdeionalidade, eficiéncia
e produtividade [...] advoga a reordenacdo do pmmeducativo de
maneira a tornd-lo objetivo e operacional” (SAVIANIO87, p. 15).
Essa tendéncia prossegue Silva (Idem), pode senas® nas acdes
dos professores pela via metodologica & medidasgrgem diferentes
técnicas de ensino.

Convém recordar que o discurso em favor do teanis
educacional encontra lugar no Brasil com o perialalitadura militar,
em 1964, fortalecendo-se durante a década de T®iforme Warde
(1979), a partir de uma severa politica desenvauiista, marcada pela
racionalizagcéo e eficiéncia do processo educatiuas interferéncias
séo significativas nessa época: a Reforma Unigeisit(1968) e a
Reforma de Ensino de 1° e 2° Graus (1971). Acongranbssas
medidas os acordos MEC/USAID e a nova Lei de Dieire Bases
(LDB) da Educacéo Nacional, n°® 5.692/71 (Idem).

Na UFSC e no Ginasio de Aplicacdo essas interfex&nsob a
égide tecnicista, também se efetivam. Com a apéovap Plano de
Reestruturacdo da UFSC, em 1969, (BRASIL, 1969)eatmcdo das
FFCL, o Ginasio de Aplicagdo passa a ser vinculadoCentro de
Ciéncias da Educacéo (CED) da UFSC. A preocupaméoacformacao
de “quadros para maior eficacia e eficiéncia davehsidade” levou a
desvinculacdo dos professores da escola para ortaleeato do
CED/UFSC em 1973 (SILVA, 1989, p. 63). Assim, esgaxfessores
passam a supervisionar estagios no CA/UFSC quép.enkecessita
compor seu quadro proprio de efetivos.

E, também, nesse movimento de reestruturacio qui9dgn
por intermédio da Resolucdo do Gabinete do Re#on°d034 (UFSC,
1970), o Ginasio de Aplicacdo passa a ser denomifzamégio de
Aplicacdo e a atender estudantes da 12 série dgiabbu o0 segundo
ciclo e, gradativamente, as demais séries do caisgiaf® (CAMPOS,

% Compunha o Ensino Médio que de acordo com o afijala Lei 4.024/61: “[...] sera
ministrado em dois ciclos, o ginasial e o colegmlabrangera, entre outros, 0s cursos
secundarios, técnicos e de formacgdo de profesgp@m@so ensino priméario e pré-primario”
(BRASIL, 1961a).
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2009). Embora desde a LDB 5.692/71 o exame de admiso ingresso
no ginasial tenha sido eliminado e houvesse consgmgue as turmas
no CA/UFSC estavam elitizadas em funcdo desse ex&@ha&/A,
1989), somente em 1976 é atendida a exigénciadfipadessa L&,

Nessa direcdo, em dezembro de £§78 Portaria n° 0493
(UFSC, 1978) expedida pelo reitor em exercicio fixaimero de vagas
e a clientela de estudantes no CA/UFSC. Benefisamdas 60 vagas
distribuidas para as duas 52 séries do 1° Grdilhos de professores e
funcionarios da UFSC. De acordo com Campos (2@aBiniciativa foi
justificada em nome do espaco fisico do CA/UFSCnelzessidade de
diversificar a clientela e da conveniéncia em hieizfos servidores da
universidade.

Essas alteracdes que antecedem a década de 16B80igatam
outros reflexos da influéncia tecnicista no CA/UFF0Or exemplo, a
presenca de técnicas de ensino, a criacdo em 1@71lunda
Coordenadoria de Avaliacdo e Conselho de Classe amatise de
materiais preenchidos pelos professores indicandgit@acdo do
estudante, tais como ficha descritiva, lista défigacdo. Buscava-se um
controle cientifico do processo ensino-aprendizagenante a década
de 1970 (SILVA, 1989).

Além desse exemplo, Silva (Idem) cita a realizadgioursos de
treinamento. Um deles, em 1979, tinha como propmsthordagem de
tépicos como planejamento, objetivos, técnicas rdgne e avaliacado.
No nivel documental, constata Silva (1989, p. 78),longo da década
de 70, a dindmica de modernizacdo pedagogica noofiggtou-se no
sentido da racionalizacdo do processo de ensinp.fdi perdendo,
gradativamente, a caracteristica escolanovistaamEntno trabalho em
grupo e no desenvolvimento da criatividade.”

Assim, entre as praticas normativas internas, @ores as
tendéncias educacionais, observam-se dois momeat@A/UFSC: as
representacdes do moderno (1960) e a da moderaitd@d0). De um
lado, a ideia de uma escola experimental e escaliaaue deve servir
de campo de estagio; de outro, articulada a esakdfde, a busca por
inovacOes de ordem pedagdgica, a partir da téenida controle do

% Trata-se de uma Portaria sem numeracéo, do ah®7de que define a entrada no CA/UFSC
por sorteio, sendo 50% para filhos de funcionagoS0% para filhos de professores. No
entanto, em seu estudo, Loureiro (2010) sinalizm® de 1974 como o fim dos exames de
admissao nesta escola, ndo ficando claro a quemmfabertas essas vagas.

®* De acordo com Campos (2008), no periodo de 197878 foi realizado sorteio para o
preenchimento das vagas da 52 série do 1° GratAHdFSC, porém néo ha registros sobre
guem seriam esses sujeitos.
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ensino-aprendizagem. Vé-se, entdo, uma “culturalasde vanguarda”
(ANDRADE, 2009) que se redimensiona, adaptandcaesformando
um discurso externo, de acordo com uma identidadstaiida ao longo
do tempo para essa escola.

Desse ponto de vista, discutir como se tornou pelss
instauragdo de um ensino de matematica modernarinm@rp do
CA/UFSC em 1980 significa dialogar, também, conaesstura escolar
de vanguarda, articulada a uma representacdoté@té@itonstruida em
tempos passados para essa escola. No caso, umea @gdtolar que,
entre outras propostas, ja sinalizava espaco pagacultura de ensino
de mateméatica moderna do curso secundario (gihakial exemplo,
como referido, é a adocdo dos livros de mateméaticalerna de
Sangiorgi, presidente do GEEM, demarcando os prasi@iastros de
uma cultura de ensino de matemética moderna no E3@J

De outra maneira, também, analisar como foi poksaivenovo
modo de conceber e praticar o ensino da matematieamdo-se uma
cultura de ensino de matematica moderna no ensiimoago do
CAJ/UFSC, significa levar em conta o contexto edigmal de
emergéncia para a implantagédo das quatro sériaans nesta escola.
No caso, trata-se da transicdo entre os anos de 491080, sob a
influéncia da corrente tecnicista.

Portanto, a analise a seguir discute as expedajadas para
a implantacdo das quatro séries do curso priméicA/UFSC. Busca-
se, entdo, compreender como rastros de um ensinmatematica
moderna, articulados em uma cultura escolar, igiena gerando
outros possiveis rastros no ensino primario do G&O.

- A implantacdo das quatro séries iniciais do ensinde 1° Grau

Ao longo da década de 80, lentamente esta
dicotomia entre o nivel de organizacdo da Escola
e a da pratica pedagogica altera-se. Pode-se dizer
gue outras contradicbes, em outros niveis,
manifestando-se de outras formas, foram se
consolidando nesta década, em decorréncia das
rapidas mudancas internas na escola e em
decorréncia de mudancas nao tédo rapidas, mas que
se acentuam, no contexto social de que a escola
faz parte e que nela interferem (SILVA, 1989, p.
72).
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Silva (1989), interessada em discutir a modernzaca
pedagdgica no CA/UFSC, destaca que ao longo dasdmt980 houve
0 abandono progressivo das técnicas de estudocdalaléle 1970, em
direcdo a crescente utilizacdo de aulas, em grpade, centradas na
exposicao oral do contetdo. Essa nova praticanslegu autora, altera a
relacéo da organizacao do CA/UFSC no que diz respeiexpectativas
fomentadas como espaco de inovagdo. Passa-seiagornomentos de
discussdo sobre questdes pedagodgicas e admiuadradia escola,
embaladas pelo novo contexto social emergente wurardécada de
1980.

Com efeito, nos idos dos anos de 88@da-se inicio uma
mobilizacdo da sociedade civil brasileira para m fio periodo da
ditadura militar. A educacdo passa a ser instrumnelet luta para a
transformacao da sociedade, sendo tarefa da escolar individuos,
cidadaos criticos e ativos, como sublinha Rodrig®85). Reclama-se,
portanto, em meados de 1980, uma reorganizacatehp®s e espacos
da escola voltados para uma dimensdo democratificg e social.

E no inicio desse tempo de promessas e de mudancas
anunciadas, isto &, na passagem da década de 48vQ980, que sdo
implantadas as quatro séries iniciais ou prima@gntdo denominado
ensino de 1° Grau no CA/UFSC. Em janeiro de 198Ppdaria do
Gabinete do Reitor n © 036 vai determinar a implgéd imediata do
ensino primario nessa escola e, assim, a realizdedoncurso seletivo
para professor. Tal Portaria estabeleceu que foesemacidas 50 vagas
para esse ensino, que a idade de ingresso sefigsdie) anos completos
e, ainda, que os candidatos inscritos, salvo paf& aérie, fossem
submetidos a testes para verificacdo de conheasn¢dESC, 1980a).

De acordo com o relato da professora Maria Elz®lileira
Lima® (Anexo 3), a iniciativa de implantar as quatrdesédo primario
no CA/UFSC ja vinha sendo abarcada pela direcdo e&rpo de
professores especialistas desta escola. Lembri@radeeprofessora que
no final da década de 1970 falava-se, no Colégmm €ED/UFSC, a
respeito da possibilidade de implantacdo do eriimario. Seu relato
ainda confirma que, nessas discussdes no CA/UF3Gcaba-se
justificar tal implantagdo por meio dos principidsfendidos na Lei
5.692/71.

62 Exemplos emblematicos da década: o movimento ileasl ja (1984); o fim do regime
militar (1985), a instaurac¢éo da nova ConstituiB&asileira (1988).

& professora efetiva do CA/UFSC que ainda estaiuna, atcupando o cargo de Orientadora
Educacional e coordenando, desde 1991, o projetdndeaminho diferente para aprender a
ler e escreverdesenvolvido junto as turmas A dos anos inidai&€nsino Fundamental.
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Vale trazer que, entre as alteragbes na estrutarangino
fixadas por essa Lei, esta a ampliacdo da obrigdemte da escolaridade
para 8 (oito) anos e para a faixa etéria que vai ddsete) aos 14
(catorze anos) (BRASIL, 1971). Esse alargamentanioa com a
organizacdo de um curriculo pleno e obrigatérioedsino de 1° e 2°
Graus, composto por uma educacao geral e outrasifivada. Por
exemplo, no 1° Grau a educacdo geral forneceria base de
conhecimentos comuns exclusiva nas primeiras séripedominante
nas séries finais, e a parte diversificada vokaiasa sondagem de
aptiddes, as necessidades locais de cada escaia) (Id

Acompanham essas altera¢des, preconizadas na 632/B1,
sete principios béasicos, assim sintetizados poiaBia{2006, p. 43): “a)
integracdo vertical (dos graus e séries de ensitmyizontal (dos ramos
de ensino e das areas de estudo e disciplinaspntipuidade (educacédo
geral) e terminalidade (formacéo especial); c)oralizacéo, voltando-
se a eficiéncia e produtividade dos processos emus; d)
flexibilidade; e) gradualidade de implantagdo; falovizacdo dos
professores; g) sentido proprio para o ensino suplé

No caso do CA/UFSC, articular-se a esses principiagdos na
Lei 5.692/71 significava, entre outras coisas, gelagsganicamente seu
ensino, integrar os propositos ja lancados a 52 s€8e e ao 2° Grau,
com os de 12 a 42 série. Do ponto de vista doivoleta escola, a
proposicéo de tal organicidade talvez fosse pagjustar as mudancas e
inovar, mesmo que tardiamente. No que tange asc&tpas, para a
implantacdo do priméario por parte do CED/UFSC, eéalhestivesse
relacionada com a finalidade histérica e identidddeCA/UFSC, qual
seja, a de servir como campo de estagio.

N&o obstante essas conjecturas, é importante sifuar a
implantacéo do ensino priméario no CA/UFSC emergauemtempo de
intencdes e expectativas, conforme ja discutidep@adas ao tempo da
técnica e da racionalidade educativa rearfirmada pei 5.692/71.
Nesse caso, pode-se entender uma cultura escolarirporpora
aspectos desse externo normativo (SILVA, 1989) guavavelmente,
devem ter influenciado o processo de selecdo disgsores e, ainda,
as propostas do teste de selecdo para as criaggaspode ser
considerado um exemplo de controle.

E ent&o sobre esses dois processos, gestadosisigicaentre
1970 e 1980, que incide a primeira busca do rakiroonstituicdo de
uma cultura de ensino de matematica moderna n@ quisario do
CAJ/UFSC. Vale recordar que, em meados de 1960 6, X9cularam
massivamente no Brasil diferentes dispositivos efesh das propostas
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da matematica moderna para a escola primaria, iadasca tendéncia
tecnicista. Dessas propostas, a insercdo de topiciisadores, tais
como a teoria dos conjuntos e das relagdes; a tieiama pedagogia
voltada para a aprendizagem das estruturas e dosittts matematicos,
articulada a etapas de aprendizagem desenvolvataBigget e, ainda,
adaptadas por Dienes.

Assim, considerando uma identidade construida agolalo
tempo no CA/UFSC e ajustada ao tempo de modermizatgnsificado
na década de 1970, busca-se saber de que modoopestps da
matematica moderna podem ser constatadas juntooaesso seletivo
das professoras para a implantacdo das quatres styiensino de 1°
Grau no CA/UFSC. Ainda, busca-se saber o que, gemplo, se
explorava de matematica nos testes de selecadogiosEs criancas?

Analisar e descrever esses dois processos sigméceeber,
inicialmente, de que modo expectativas, normasicps, gerando uma
cultura de ensino de matematica, vdo sendo engdawiem outra, a
escolar. Pretende-se, portanto, discutir como uhitedas praticas sao
instauradas na escola, demarcando um itinerarimsdwicdo escolar
como sugere Mogarro (2005). Dai, por exemplo, w@gic “as
mudancas” que “sdo lentas” e “se acentuam” no CALIFdurante a
década de 1980, como identifica Silva (1989). Augegortanto, os
rastros e vestigios da matematica moderna nososkgepraticas para a
implantacéo do ensino primario na escola.

- Da selec¢édo e das expectativas das professoras

O ano de 1980, como ja referido, marca no CA/UFSC
implantacdo das quatro séries iniciais do denomirgino de 1° Grau
(BRASIL, 1971). O Edital n°. 001/80 - CA/CED/UFSd& 23 de janeiro
de 1980, assinado pela diretora em exercicio, f@gsora Herta Kieser,
torna publica a abertura para o exame de selecgoafessor de 12 a 42
série do 1° Grau do CA/UFSC”". A banca examinadoaacemposta
pelas professoras: Hélia de Freitas Lima Fernafesidente), Anna
Ignacia Costa Gongalves e Maria Teresa de Aradjtiridkd* (UFSC,
1980a, p. 1).

6 Respectivamente, professora do CED/UFSC, profesder matematica e professora de
programa de preparagdo para o trabalho (PPT), asab@g/UFSC.
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Nesse Edital constam 2 (duas) vagas para cadaasé&eeem
preenchidas por professor de Educacdo &erakigindo-se como
requisito minimo o “curso Pedagdégico de 2° Gradeith, p. 2). Além
dessas vagas, foram abertas uma para professodudadao Fisica e
outra para Educacéo ArtistflaA admissdo desses professores era feita
em carater probat6rio pelo prazo de 1 (um) anops@gime juridico da
Legislacdo Trabalhista, podendo ser renovado p@l igeriodo (Idem,

p. 3).

Os candidatos inscritos ao cargo de professor decd€do
Geral foram todas mulheres. Para esse cargo, amdmgas quatro
séries primarias, o nimero de candidatas foi dac9e] professoras
para a 12 série; 16 (dezesseis) para a 22 sgney8) para a 32 série e
11 (onze) para a 42 série. Dessas candidatas, fosideradas
habilitadas 2 (duas) para a 1?2 série, 4 (quatn@ a2 série, 5 (cinco)
para a 32 série e 2 (duas) para a 42 série, semti@tadas apenas as
duas primeiras classificadas, isto é, ao todot®)(professoras (UFSC,
1980c; CA/UFSC, 1980b).

De acordo com o relato das professoras aprovaddsnéidas
nesse concur8h era necessario optar pela série, ja no ato dsigés,
ao se candidatar a vaga de professor. Com dur&géd0 a 50 minutos, a
prova didatica compunha, junto com a de titulogpteevista, “0 exame
de qualificag&o” previsto no Edital. Tal prova esaliada por meio de
uma ficha, contendo uma pontuacéo de zero a @ento 0s seguintes
aspectos a serem observados: plano de aula; séyuéigica;
demonstracdo e correcdo; dominio de conteudo; diopgm técnica;
postura e movimentagdo; selecdo e utilizacdo derses, adequagdo
dos objetivos e tempo; globalizacdo e fechamedESC, 1980b).

Na 12 série, a prova realizada levava em contaafuedtos da
alfabetizacdo e da matematica. Nas demais sérigstas@am pontos
tematicos, quais sejam: Escola (22 série); Comdridg? série);
Alimentagdo (42 série) (Idem). No entanto, dizem paefessoras
entrevistadas, nao havia uma relacdo dos contgatasexplorar esses
temas.

Embora no ato da inscricdo fosse necessario indisarie, uma
das professoras recorda que alterou sua op¢aamm diorteio do ponto

% Correspondente as areas de conhecimento: coméni@@xpressdo, estudos sociais ou
integracéo social, ciéncias e mateméatica (UFSQ)d)98

% Embora em mesmo edital, a sele¢do para profesder&slucacdo Fisica tinha uma banca
especifica, diferente de Educacao Artistica e Eg@&eral que partilhavam a mesma banca.
57 Trata-se das professoras entrevistadas Cleus#a. IPaneide C. Martins, Jane C. Mota,
Maria Bernadete C. Ferreira e Sdnia M. de O. Isqgpexo 3).
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para a prova didatica, escolhendo a 32 série. @dmteom o auxilio do
irméo professor para planejar o tema comunidada, gofessora narra
que foi elogiada pelo modo com que ministrou a ,autando uma
encenagao como se houvesse criangas na sala eaexjpl@s contetdos
das disciplinas sob a forma de uma “aula globadiza@u seja, por aula
globalizada entendia-se a articulagcao de ativideslasionadas ao tema
sorteado envolvendo diferentes saberes: portugugtematica, estudos
sociais e ciéncias.

Com vistas aos rastros de uma cultura de ensimoadematica
moderna, segue a primeira pagina do plano de aalgrdfessora
Ivaneide (Figura 3) que, entre os objetivos, tralinguagem dos
conjuntos e situacdes-problemas como propostavieaate.
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Figura 3 - Primeira pagina do plano de aula de Ivaneide &rtink.
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A respeito da escolha da linguagem dos conjuntesenplano
(Figura 3, seta), a referida professora conta gaeoecontetdo oficial
dos programas de ensino da época e que traziaedsgincia desde sua
formac&o no curso Normal ou Magistério. Essa refgeéé associada ao
livro didatico de Osvaldo Sangiorgi sobre a teacléaconjuntos, usado
pela professora no referido curso de Magistério.
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Por sua vez, as professoras que prestaram o exaselatio
para a 12 série relatam que a énfase de sua pidétca foi sobre
alfabetizagéo, explorando o método silabico. Ememadtica, recordam
vagamente que trabalharam com os fatos basicodi¢i@ae 0 uso de
materiais manipulaveis (visuais-tateis). Embora fe#iam referéncias
explicitas as propostas da matematica moderna pesga, ambas as
professoras citam a importancia dada ao uso deokigias e a
valorizacdo da experiéncia intuitiva da crianca, elinecdo a
compreensédo do conceito matematico.

E interessante notar que, ao descreverem Seu POOTHS
selecé@o no ensino priméario do CA/UFSC, as profassambém teciam
consideracbes sobre esta escola. Por exemplo, asgrbfessoras
testemunha que optou por permanecer nessa esobl@tuslo, em
funcdo da aprovacado de seus filhos e filha no wsEdo para serem
alunos do CA/UFSC. Conta que em 1980 essa esaaidiatsomente
filhos de professores e funcionarios da UFSC elagiara conhecida por
preparar bem os estudantes para o vestibular.

Outra professora recorda que o marido Ihe intercggbre as
chances de ser aprovada no concurso, uma vez gseipcapenas o
curso Normal do Magistério. O que, talvez, lembrprafessora, nao
fosse o suficiente para prestar a selecdo, comztreom professoras
“formadas”. Ela explica que o motivo dessa preocépaera que na
época e, até hoje, o CA era muito bem falado, deaidghsercéo desta
escola na UFSC.

A partir dos relatos das professoras, observam¢gecetivas
acerca do processo seletivo para professor do cermimario no
CA/UFSC em 1980. De um lado, praticas materialigagavelando
regras e escolhas e, do outro, representacbes smbeEscola,
corroborando para tecer-lhe uma identidade paaticdelineada desde a
fundacao do CA/UFSC em 1961 (naquela época, Ginlgsiplicacao).

No caso das préaticas, nota-se a presenca de urnaacde
ensino de matematica moderna de outros tempodanelierastros de
uma matematica do Magistério vinculada ao livr@dwaldo Sangiorgi.
Um exemplo disso é a atividade envolvendo a lingmagos conjuntos
no item 3 (trés) do plano de aula de uma das mofas. No entanto,
esse saber e ainda outros estavam vinculados asinoeglobalizado,
integrando um tema particular a uma adequacao mpoea uma
sequéncia de atividades propostas e, ainda, asiéngias da formacéo
das professoras. Ou seja, variaveis que se operaonitas em um
conjunto de normas internas e praticas construidas escola,
produzindo e autorizando um saber escolar (CHERMERD).
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No ambito dessas variaveis, pode-se entendé-labétam
articuladas ao momento educacional por que passawducacao
brasileira, identificado por Saviani (1987) comdempo da corrente
tecnicista. Ora, um exemplo da corrente tecnicésta presenca de
aspectos avaliativos na ficha para o exame de figagho das
professoras ao curso primario do CA/UFSC, em 1888im, na prova
didatica das professoras ao se exigir critériosyzis, entre outros, uma
linguagem técnica; selecdo e uso de recursos; @mrdan conteldo;
também se estabelecia um modo de tratar o ensimatigmatica.

No que se refere as representacdes das professtwraso CA,
vincula-se a ideia de escola que aprova para dbukst e importante
centro de conhecimento, pois esta inserida na UR&vavelmente
representagcbes que produzem identificacbes para escola,
engendradas, disseminadas e reafirmadas interrandeside a sua
constituicdo. A representacdo é, assim, parte doepso pelo qual o
significado é produzido e compartiihado entre osnbres de uma
cultura (HALL, 1997), no caso aqui, a escolar.

Isso conduz, por exemplo, considerar a producdo de
significados em termos de intercambio e regulacéntribuindo para a
formacdo de determinadas identificagbes para o E8Q) Sob esse
ponto de vista, as normas e as praticas produaigksa escola, gerando
uma cultura particular - a cultura escolar (JULPR01) - , podem ser
direcionadas para as particularidades, isto é,uladas a “tracos
culturais, estaveis e persistentes” (FRAGO, 200B6p, influenciando
escolhas, por exemplo, também, ao ensino da matamat

Dessa forma, situando a corrente tecnicista aoektmntde
passagem de 1970 a 1980, as expectativas e aseamdjaigbes das
professoras sobre a escola, percebe-se que rad#rosultura de
matematica moderna se fizeram presentes no prosefstivo para a
implantacdo do ensino primario no CA/UFSC. Pardinukente,
destacam-se as experiéncias anteriores das pnaEessa justificativa
de que era o aceito para a época para a matengtida, em 1980. O
gue pode ser um indicio da instauracdo de um erm@nmatematica
moderna como pratica, regra e novidade, proporoibma gestacdo de
uma cultura para este ensino na escola.

Outro processo seletivo que pode trazer um possisaio das
propostas de matematica moderna, anterior ao fo@aciento do ensino
priméario no CA/UFSC, séo os testes de selecdogsmmmiancas. Cabe,
entdo, questionar: que conteldos de matematicanfqmorizados
nesses testes, podendo ser associados as propestagtematica
moderna? Que outras expectativas foram geradamgiordesses testes
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para a constituicado de uma cultura de ensino demddica moderna no
primério do CA/UFSC em 19807

- Os testes de selecdo para a entrada das criangas

A Portaria de n° 036 de 1980, expedida pelo Redfor
exercicio, o Sr. Gaspar E. Stemmer, estabelecisegsintes critérios
para o preenchimento das 50 vagas determinadasfd&ra 4 2 série do
1° Grau do CA/UFSC: “a) 10% (dez por cento) conorpiade para
filhos de funcionarios que recebam até 2 (doigir&s minimos; b) 40%
(quarenta por cento) para filhos de funcionariggafessores do ensino
médio; c) 50% (cinquenta por cento) para filhopdeessores de nivel
superior.” As vagas que nado fossem preenchidaanseoferecidas a
comunidade (UFSC, 1980a).

Para o preenchimento dessas vagas era hecess&io ao
candidatos inscritos realizar um teste para vegfo de conhecimentos.
Com excec¢éo da 12 série, para as demais sériesiam snatriculadas as
criancas que respondessem corretamente pelo méfoslids questbes,
conforme rezava o artigo 7° da Portaria n°. 03@mAblesse critério,
também néo seriam aceitas inscricdes de criangaterges (Idem).

A realizacdo desse teste de verificagdo de conketds,
também denominado de teste de classificacdo paselexdo das
criancas, foi de responsabilidade da escola. Raeatarefa a diretora em
exercicio, Herta Kieser, e sua vice, llacir C. dmoiim da Silva,
designaram professores para elaboracdo dos testdéegdia nacional
(portugués) e de matematica. Tais testes de dtagsib foram
organizados por série e aplicados no mesmo dianégrme andlise, ndo
havia uma relacdo entre as questbes de linguanad@omatematica
(CA/UFSC, 1980c).

Para elaborar o teste de classificacdo em matemédiam
designados Gilberto Vieira Angelo e Maria HelenagDeira Lim&®,
ambos professores do CA/UFSC licenciados em MateanatCiéncias.
Em conversa inform&, um dos professores lembra que, provavelmente,
elaborou o teste baseado em fundamentos elementarestematica,
distribuindo 5 (cinco) questfes para a 22 séri€qudtro) questbes para
a 32 e 4@ séries.

Das questdes para a selecdo das criancas nae2¥sétacam-se
0s seguintes contetdos e modos de prop6-los (Fgura

% Responsavel pela Coordenadoria de Avaliagéio nWESC em 1980 (SILVA, 1989).
% Obtida por meio de ligacéo telefénica, em abrip@#1.
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Figura 4 - Teste de classificacao dos candidatos paraigide1°
Grau.

MATEMATICA

1l - Num saquinho hé 36 bolas e no outro, 40. Quantas boli-
nhas um saquinho tem mais que o outro?

2 - Complete, tornando as sentengas verdadeiras:
seeck 3O = 50° :
A2 5 T = e
5 x 7 = e
The-T 3 = san

3 — En uma caixa ha uma duziaz de ovos. En 4 caixas, iguais,
i -~
gquantos ovos ha?

4 — Pense e responda:s

Laranja C$ 12,00 a duzia
Macgad Cr$ 15,00 cada
Pera Cr$ 15,00 cada
Uva Cr$ 40,00 o guilo

Qual o prego de duas NACHS? eseacssses

O que custa nais, 2 duzias de laranjas ou 1 gquilo de
VP ssieeins o oss s

Quanto custam 4 peras?eececcces

5 — Regina comprou um cachorro guente e um guarana. Quanto
gastou?

Cachorro gquente Cr$ 10,00
Guarana r$ 5,00

Fonte: CA/UFSC, 1980c.
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No teste da 22 série (Figura 4) as questdes denatd8, 4 e 5
sdo propostas por meio de situacdes-problemasadlegsestdes exige-
se da crianga a habilidade de operar usando umaca@ioma simples)
e, ou, uma subtracdo por comparacdo (ideia de eomsplto ou de
guanto a mais) e, ainda, uma multiplicacédo, egtmallsob a ideia de
parcelas repetidas. Exploram-se no¢des envolveazia,djuilograma e
0 sistema monetério (Cr$) até a ideia de centerguestao de ordem 2
(Figura 4) é a Unica proposta de modo diferente, és a partir de
sentencas matematicas explora-se o valor do teresrodhecido
(operagdo inversa) e busca-se o0 resultado de unmracio,
multiplicacao e divisao.

No que concerne as questbes para a selecdo dagasriaa 32
série, destaca-se a presenca de situagdes-problemasxercicio de
completar o pontilhado e de “arme e efetue” (Fidi)ra

Figura 5 - Teste de classificacdo dos candidatos paraig’de1° Grau
MATEMATTICA

1 - Un homem ganha por nés (r§ 4.600,00. Quanto ganha ra en un

ano?
2 — Complete?
1.000 = ¢eieeae centenas
500 = sceeese dezenas
‘285 = 2 centenas, ess.s d€ZENaAS € 5 seecece
4.600 = 4 Ailheres, 6 cseevecse

3 - Mario foi & praia e levou Cr$100,00. Gastou Cr$12,00 de pas
sagen de Onibus, comprou’2 sorvetes a (r$10,00 cada um, €
fez um lanche de (r$52,00. Que quantia de dlnhelro Mario
trouxe para casa®?

4 — Arme e efetue:

a) 325 + 87 =

b) 482 - 156 =

c) 2386 x 7T =

!

a) 432 %8
Fonte: CA/UFSC, 1980c.
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Pode-se observar que as questdes do teste paae3fFgura
5), salvo as nocbes de duzia e de quilograma, expl@s mesmos
conteldos da série anterior. O que se acrescentaatabulario do
sistema de numeracdo decimal, tais como milhartenan dezena e
unidade, situacdo-problema envolvendo mais de uoulode, ainda, o
exercicio dos algoritmos da adigéo, subtracéo,ipliaiicdo e divisao.

As questdes para a selecdo das criangas na 4pagreEm dar
continuidade aos contetdos propostos nas questS8aestes da 22 e 32
série. Da mesma maneira, pode-se observar uma femalhante dos
enunciados das questdes do teste para 42 sériescoemais (Figura 6).

Figura 6 - Teste de classificacdo dos candidatos paraié3# 1°
Grau.

MATEMATICA

1 - Fui & feira con Cr$500,00, Comprei una galinha por Cr@lOO,OOZ
(1$220,00 de frutas e (r$150,00 de verdura. Con quanto volteil
para casa?

. | . o
2 - Tinha Cr$1.500,00 nas gasteli 5 dessa quantia en rencdio.
Quanto ne sobrou?

3 - Conpleté corretanentes

6 Kt = sesesseld
TO000 = :eoeeesknd
12 kN= seeessall

4 - Efetue as operagoes:
.
v

452548 + 12 =
783219 x 126=
45295 + 8765 =
9870 - 1783 =

Fonte: CA/UFSC, 1980c.

As questbes de ordem 1 e 2 incentivam o célculadigéo,
subtragdo, multiplicagdo, divisdo e fracdo de unwterchinada
quantidade, explorando-se situagOes-problemas iadascao sistema
monetario. H4, também, uma questdo para complepamtilhado, ao
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solicitar a transformacgéo de quildbmetros (km) paetro (m) e vice-
versa. Ainda, na ultima questdo, busca-se o trdmalgoritmos da
multiplicacdo, divisdo, adicdo e subtracdo. Valeedique os valores
numeéricos, empregados nas questdes desse testspomdem a ordem
das centenas de milhares (Figura 6).

De um modo geral, os testes de classificacdo pafa 3t e 42
série acompanham um grau de complexidade dos dw#ede uma
série para outra e os enunciados sdo elaborado®de semelhante.
Observa-se, no caso, uma concepgado de materpédiiea que estimula
o célculo rapido com o treino de algoritmos e, asmmo tempo, Util,
apresentando um vocabulario aproximado de situagdesotidiano.
N&o parece, por exemplo, haver uma preocupacdo esamciados
voltados para a compreensdo dos conceitos matesaticomo
propunham as novas diretrizes para a matematicensimo primario,
relacionadas a matematica moderna.

De outra forma, ndo esta claro o que se exige idager em
termos de demonstracdo do resultado. Ou seja, a@zep haver uma
rigidez quanto a heuristica utilizada. Por exemigme-se a questao de
ordem 3 do teste da 32 série. A crianca poderigachao resultado por
meio da expressdo 100 — (12 + 2 X 10 — 52) ou &fdirando de 100
cada quantia gasta e, ainda, somando os gastodqqs diminuir de
100. Parece se priorizar nos testes o acerto ceswtado e ndo o
processo de constru¢cdo do conceito pela criangap aefendiam os
reformistas da matematica moderna.

Contudo, no que se refere as novas representagelyendo
matematica moderna, talvez a questdo de ordemis) (oteste para 22
série, trazendo o vocabulério sentenca matemaiissa ser associada a
um provavel indicio das propostas da matematicaemad Esse
vocabulario é fortemente empregado junto aos naépscos da
matematica moderna como uma estratégia para expio relacdo de
igualdade, fixar operacfes inversas e, sobretwdo/wer um problema
matematico, usando simbolos ou espacos pontilhado® € o caso da
questéo proposta (Figura 4).

Para Dienes (1974, p. 30), sendo “[...] uma praaasi
matematica relativa a alguma conex&o dentro datesdr(conceito) é
necessaria uma espécie de linguagem, especialniewéstada para
esse fim.” Nessas condi¢des, esse autor empregeabwario sentenca
matematica como uma proposicao simbdlica, indicamgicitamente
0 conhecimento a ser transferido sob uma relac@yudéade. Segundo
Dienes (Idem), essa relacdo, envolvida em uma rsgmtmatematica,
pode ser comparada a terminologia gramatical sugeftredicado.
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Assim, por exemplo, tomando a questdo de ordenoid)(do
teste da 22 série, na sentenca matematica “.Q.=+5D" teriamos como
sujeito o valor a ser procurado no pontilhado eedlipado igual a 50. A
relacdo simbdlica - o simbolo como referente - giaea fixar que,
naquele espaco, ha o valor da incognita, isto éutmo sujeito a ser
encontrado por meio de uma operacdo mental. Ou4®ja 10 = 50 e
50 - 10 = 40. Dai exemplos tais como: descubrdar @ quadradinho,
complete tornando as sentencas verdadeiras. Asngast portanto, sdo
condicbes que expressam um sistema particular plesentacdo do
objeto mateméatico em torno de um conhecimento desafelado.

N&o obstante, a esse provavel rastro de matematickerna
presente no teste de matematica para as criancaster@ssante
relacionar as expectativas e repercussbes geragiastoqao seu
resultado no CA/UFSC. Ou seja, em média, as criaabtiveram bons
percentuais, sendo poucas aprovadas nos testemgiealNacional e
Mateméatica com pontuacao igual aos 40%, tal quaxigido pela
Portaria do Reitor.

No entanto, relata a professora Maria Elza, nagéplaca
Orientadora Educacional do primario, que tais seste classificacao
nao garantiram para algumas criancas o sucessprerdiagem tanto
em portugués, quanto em matematica. A referidaepsofa aponta
casos de criancas da 42 série que tiveram quenaetpara a 22 série e,
ainda, da 32 série para a 12 série.

Igualmente, também, as professoras aprovadas paresino
priméario do CA/UFSC confirmam tal remanejamentatificando que
as classes eram muito heterogéneas em 1980, ca@mcasi que
chegavam na 12 série sabendo ler e contar benras qito. Lembram
as mesmas professoras que, na época, ndo funciomaia bem um
sistema de assisténcia e “recuperagdo de estudss saoados”
(CA/UFSC, 1980€, p. 82 para atender as criancasdibouldades em
portugués e matematia Para mitigar tais dificuldades e evitar
remanejamentos, a professora Maria Elza recordaequel982 foi
criada uma turma chamada de prontiddo para prepssas criancgas.

Assim, os testes de classificacdo para 22, 32sgril¥s e sua
repercussao no primario do CA/UFSC, em 1980, parexssociados as
expectativas de professores do ginasio e repregmstade uma
identidade construida na cultura dessa escolagempos passados. Ou
seja, a de uma escola elitizada que prepara pagatibular, como ja se

 Desde o ano de 1988, o CA/UFSC possui um sisteeaeduperacdo de estudos,
funcionando em periodo oposto as aulas.
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referiu Silva (1989). Desse ponto de vista, paheser uma expectativa
de formacdo para a matematica que extrapola assnoprastoes
exploradas nos testes.

Nesse caso, o0 rastro da matemética moderna, coargibese a
ideia de sentenca matematica, € apenas um exemposd na
complexidade das préaticas, dos usos e das idegfifis da escola.
Assim, 0 que se percebe na implantacdo das quaies sniciais de 1°
Grau no CA/UFSC séo os rastros de uma cultura denende
mateméatica moderna mais voltada para o ginasidicaré util, em
conformidade ao tecnicismo empregado na década9de, lainda
presente em 1980.

Portanto, se havia uma expectativa anterior, @hacia a
experiéncia das professoras em matematica e umadao das criancas
mobilizando uma cultura escolar do CA/UFSC, conianfaterializada
junto as propostas de matematica no funcionamenemsino primario?
Ou seja, como esses rastros de uma cultura de atatermoderna e,
ainda outros, podem ser observados nas praticasmgotadas no
ensino primario do CA/UFSC em 1980, e ainda durasta década?
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AS PRATICAS DOCUMENTADAS NAS SERIES PRIMARIAS

Para contar historias é importante “ser comedido nos gestos”
(TAHAN, 1961, p. 34). Pois, se o contador exagerar quando fizer um
gesto que seja necessario para melhor entender 3 historia, entdo este
njo serd notado (Idem). Com cautela, portanto, para n3o exagerar
nos gestos, pode-se compreender que das representacdes, expectativas
educacionais e, no caso desta historia, rastros de uma cultura de
ensino de matematica moderna no tempo do ginasio, engendrados
no coletivo do CA/UFSC, se deu a implantacio das quatro séries
primdrias nesta escola em 1980. Mas de que modo essas e outras
articulagdes se fizeram presentes, sinalizando 3 instauragio de um
ensino de matem3tica moderna nas praticas documentadas do curso
primario dessa escola? O capitulo a sequir, portanto, busca analisar a
presenca de uma cultura de ensino de matematica moderna do ensino
primario (1960/1970) no CA/UFSC, em 1980, e durante esta década.
Para tanto, utilizam-se fontes escritas encontradas no arquivo e
acervo da escola, a saber, o objetivo da escola, os objetivos por série e
05 planos de ensino de matematica. Dessa anilise e discussio, tem-se
o movimento, 3 transicio, o ajuste, o descarte, novos rastros, desvios
e mais representagdes sobre um tempo.
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- Os documentos produzidos na escola como fontes@a escrita da
historia

Coloca-se como historiografico o discurso que
“compreende” o0 seu outro - a crbnica, 0 arquivo, o
documento -, quer dizer, aquilo que se organiza
em textofolheadodo qual uma metade, continua,

se apoia sobre a outra, disseminada, e assim se da
0 poder de dizer o que a outra significa sem o
saber (CERTEAU, 2007, p. 101).

Com Certeau se pondera (2007) que a escrita dai@istuma
operagéo cientifica fabricada no presente, ao septar um passado que
nao se recupera. O autor entende essa escrita semdo desdobrada,
relancada e fragmentada, argumentando que o diskisteriografico é
construido pelo “saber do outro” apoiado em fordespassado, um
recorte temporal e conjecturas. E entre possibiida restricdes, como
lembra Malerba (2006) e defende Certeau (2007), epse discurso
produz e articula uma representacdo mais ou meriesl cobre o
passado.

Compreendendo, portanto, o passado como uma ratagde
construida no presente, intenciona-se aqui diseotire as possiveis
identificagbes, expectativas educacionais e rasteosima cultura de
ensino de matemética moderna na operacionalizagSi@uatro séries
do 1° Grau no CA/UFSC em 1980. Nessa direcao, mes@malisar a
presenca dessa cultura de matematica moderna 13ési&gsno decorrer
do curso primario na referida escola. Isso sigaifiperar, também, com
fontes escritas do passado encontradas e produrdesltura escolar
do CA/UFSC, na década de 1980.

Para essa analise na escola, considera-se comuRo{i@87;
2008) que as praticas atravessadas por relacogodir favorecem
certos discursos e acontecimentos. Nesse casont&s fescritas como
praticas documentadas na escola podem ser cortaderaomo
dispositivos de poder, produzindo discursos e wEslam um tempo,
cercando e definindo um coletivo e, assim, tambéam, modo de
pensar, praticar e instituir um saber na escolas€pa, sdo documentos
e préticas escritas da escola que também contrilpagen recriar uma
cultura de ensino de matemética.

De outro modo, igualmente endossam essa analdefesas de
Chervel (1990) sobre os processos internos daaseotonstituicdo e
apropriacdo de um saber. Para esse historiadodutaagho, a pratica
escolar é produtora desse saber, instituindo-o aomadisciplina. Pois
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aquilo que se ensina - os contelddos de ensinarnsticem as
disciplinas escolares, isto €, o0s resultados daecde)
redimensionamento, acréscimos e alteracdo de isaphis que se
operam “pela propria escola, na escola e para @aés€CHERVEL,

1990, p. 181).

Chervel (Idem) propde, entdo, ao historiador dasiglinas
escolares investigar tanto os processos de cagattuwlos conteldos
explicitos e sua consolidagdo como uma “vulgataliango as
modalidades de sua difusédo e apropriacéo. Portaylgautor atribui o
fendbmeno da identificacao e, ou, semelhanca, enpeniedo distinto,
do ensino de conceitos e conteldos pelo profesam @ mesma
disciplina e mesmo nivel de escolaridade (Ider20f). Desse ponto de
vista, discutir de que modo as finalidades dasiplisas escolares
contribuem para conservar e, ou, identificar um esalem
documentagdes diversas é de fundamental importandidgstoriador.

Nesse sentido, se de um lado os documentos contesfdo
passado sustentam e se mesclam ao discurso dmtpresepandindo
uma temporalidade e produzindo uma narrativa @sdat historia, do
outro, os documentos atuam como préaticas que pamdtscutir, neste
presente, as “verdades” produzidas para um sabsmipltha) em um
tempo passado. E, entdo, considerando os documeains fontes
escritas produzidas na escola que interessa anafiseastros de uma
cultura de ensino de mateméatica moderna no cunsBpo.

Sendo assim, em busca dessas fontes escritaso$sivel
encontrar no Acervo de Memdria Educacional (AME) datumento
contendo o objetivo geral e, outro, trazendo o®tohyjs por série de
1980. Igualmente, também, foi possivel obter nomadnp arquivo
“morto” da escola os planos de ensino para mateadts quatro séries
iniciais de 1° Grau da década de 1980 (CA/UFSCQ-1988). Cada
uma dessas fontes foi analisada observando suésulaaidades, com
vistas a presenca e constituicdo de uma cultuemsiao de mateméatica
moderna no primario do CA/UFSC.

No que concerne ao documento contendo o0s objetivos,
discutem-se os elementos que podem estar assoéiddstauracdo de
um ensino de matematica moderna no primario. Gdgm para essa
discussdo as expectativas ligadas a implantacdoqdago séries
iniciais, ao contexto politico educacional e asesentacdes identitarias
construidas na cultura escolar do CA/UFSC em terppssados.

Em relac@o aos planos de ensino para matematicssesmpam-
se o0s elementos que os compdem, sua disposicaliddites, conteldos
e metodologias, voltando-se para a constituicAoum@ cultura de
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ensino de matematica moderna do priméario (1960)19Q0 seja,
procuram-se saber quais rastros e marcas podedeséficados a essa
cultura de ensino de matematica moderna. Primairalisa-se o plano
de ensino para mateméatica da 12 série de 1980grarseguida, analisar
os demais, referentes a década de 1980.

Por fim, convém dizer que esses foram 0s docum@uaissiveis
de se encontrar e acessar, 0 que nao significeogwes possam ter
existido, sendo descartados ou perdidos. De outememma, €
conveniente registrar que trazer esses documeldtosesgota outras
possibilidades de analise em outras fontes contoexamplo, as orais
e, ainda, as fontes oficiais externas a escolamiAsss documentos a
seqguir sdo tracos da cultura escolar do CA/UFSS&sipititando discutir
e rastrear a operacionalizagdo do ensino da matemass seéries
iniciais do primério nesta escola.

- O objetivo da escola e os objetivos por série pmaria

Com a implantacao das quatro séries iniciais end,JO&A/UFSC
passa a oferecer de modo completo o ensino de°1&mus, adequando-se
a Lei 5.692/71. Dessa forma, ajustado ao princ@@ocontinuidade do
ensino incentivado na referida Lei, o CA/UFSC afticum objetivo da
escola e objetivos gerais da 12 série primarie an@ do 2° Grau.

Assim, a partir de 1980, permanecendo até 1988;séermomo
objetivo do CA/UFSC: “possibilitar o desenvolvimerda criatividade, da
comunicabilidade e da responsabilidade, atravésirda aprendizagem
baseada na acdo, na experiéncia de vida e no pemsameflexivo”
(CA/UFSC, 1980e, p. 3). Atrelado a esse objetivoedaola, estdo os
objetivos gerais por série, aqui interessando eaplade 12 a 42 série
(Figura 7).
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Figura 7 - Objetivos Gerais de 12 a 42 série do 1° Grau.

OBJETIVOS GERAIS POR SZERIE

ook sk sk ks st sk ok ok sk ok ok ok ok sk sk sk ok ok ok

12 SERIR

iniciar as atividades basicas de estudo objetivando a alfabeti

N

agao e a2quisigao de habitos de higiene, trabalho e lazer.

Tritensd fias s : O Btz
i atensilicar o desenvolvimento das atividades, globalizando-as
nas areas de cstudo.

32 SERIE
Possibilitar a compreensio dos conhecimentos adquiridos nas di
’ . . . . -
versas areas, estimulando a criatividade e responsabilidade.

a SERIF

Possibilitar a aplicag” dos conhecimentos adquiridos nas di-
versas areas de ¢studo, usando-os em situagdes que possibilitem demons
trar sua criatividade e responsabilidade.

Fonte: CA/UFSC, 1980d.

Nos objetivos prescritos para as quatro sériegiaido 1° Grau
do CA/UFSC (Figura 7), observam-se propositos dfipes e
encadeados entre as séries, tendo como fio condagorideias
manifestadas no objetivo desta escola. Na 12 g@miesxemplo, note-se
o destaque do objetivo para a inser¢ao de atividbdsicas, visando a
alfabetizag&o e a aquisi¢do de héabitos, entre @is,qie higiene. Por sua
vez, na 22 série tem-se como objetivo o desenvehtiondas atividades
basicas sob a ideia de um ensino globaliZadsto &, explorando essas
atividades em diferentes areas de estudo.

Mas, se nas duas primeiras séries a intencdo geec@iv e 0
desenvolvimento de atividades, na 32 série prevé-smmpreensao
dessas atividades tratadas com os conhecimentosiddg nas areas de
estudo. Na sequéncia, ou na 42 série, essa intencassociada a
aplicacdo desses conhecimentos em situacdes, pimente extraidas
da experiéncia das criangas. Ainda, vale trazer guestimulo a

™ A partir de um tema gerador busca-se ensinar édageespecificos de diferentes areas de
estudo. Ver capitul®astros de uma cultura de ensino de matemética mad® Colégio de
Aplicacéa
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criatividade e responsabilidade também faz parte alyjetivos gerais
anunciados para a 32 e 42 séries.

Percebe-se, portanto, uma relacdo entre essesvabjgerais
por série primaria e 0 objetivo da escola, tendonacofoco a
aprendizagem baseada na acdo e no pensamentoiveefl&sse
objetivo, trazendo uma intengdo para aprendizagem 1880 no
CAJ/UFSC, parece retomar a discussdo sobre as espaedSes do
moderno na década de 1960, como escola modelorimegoeal), e as
da modernizacdo na década de 1970, como escolprgpara para o
vestibular. Particularmente, no objetivo da eseoldas séries, nota-se
uma representacdo moderna que estimula a aquidic&@onhecimento
por meio de atividades apoiadas em situa¢fes antidj despertando a
criatividade, provocando a reflexdo e a resporigialoié.

Tal representacdo moderna, discutida no estudahge ($989)
e de Andrade (2009), ao tempo do Ginasio de Adlicata década de
1960, pode ser relacionada a circulagdo das idigagohn Dewey
(1859-1952) no Brasil. Uma das principais concepgie Dewey esta
em considerar o conteldo escolar determinado peftodo da
“experiéncia reflexiva, este copiado dos processotidianos de
aquisicdo de conhecimentos com vistas a preparpeé@ a vida’
(VALDEMARIN, 2006, p. 196).

No caso do objetivo do CA/UFSC e dos objetivos sirses
para a década de 1980 (1988), pode-se considerasos¢etido como
uma apropriacdo moderna de um tempo passado, ladéca cultura
escolar desta escola. Tal apropriacdo modernaegadedicnitar também
as regras para a instauracdo dos saberes e, assiom ensino de
matematica moderna no primario, divulgado intermzalimente.

Nesse sentido, é interessante recordar que a g com 0
processo de aprendizagem da crianca, em detrirdentonte(ido a ser
ensinado, é um dos principios pedagdgicos que phapyor exemplo,
0 novo programa internacional de mateméatica pazacala elementar
(DIENES et al, 1969). Igualmente, no ambito pedagmgesse novo
programa também incentivava a aquisicdo do conkgtormatematico
por meio de situacdes reais e concretas, pautadagperimentacao e
no cotidiano da crianca (Idem).

N&o obstante essas possiveis conexdes de um teogmrmo
para a escola e, nele, um modo de conceber e gratiensino da
matematica, é importante considerar os objetivea pa quatro séries
iniciais do primario no CA/UFSC (1980-1988) com&méntos que
contribuem para a operacionalizacdo da instaurdgécaberes. Assim,
se havia um objetivo da escola, reafirmando umantidiede e
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repercutindo em objetivos gerais por séries, @stef@rvia(m)
provavelmente como alicerce(s) para incorporarrapos uma cultura
de ensino de matematica moderna no curso priméastaascola.

Um documento que permite discutir sobre tal incaap@o de
um novo ensino de matematica, um ensino moderngueoconcerne,
por exemplo, aos topicos, conteddos e métodos,osdplanos para
matematica do curso primario do CA/UFSC. Isso perwer, no caso,
gque instrumentos documentados vao possibilitandalimentando
também uma cultura de ensino de matematica modénseguir,
portanto, apresenta-se uma andlise dos planos dematica
encontrados para as quatro séries iniciais, daldétm 1980.

- O plano de ensino para a matematica da 12 sérimel980

Em margo de 1980, para um total de 203 criancasUESC,
1980b) que passam a frequentar as oito turmas id@now e com a
contratacéo das professoras para essas turmasgdadéobjetivos gerais
por série elabora-se um planejamento para as uiésreareas de
conhecimento. Com relacdo a matematica, enconéroo-plano de
ensino da 12 série de 1980 (CA/UFSC, 1980-1988)aralisarem esse
plano de ensino, Arruda e Flores (20f@pnstataram uma cultura de
ensino de matematica moderna (1960/1970) parasérit*do primario
do CA/UFSC, descrita a seguir.

O plano de ensino é organizado em conjunto comsmerde
ciéncias, sob a nomenclatura “Iniciagdo a ciéncimatematica”’. A
partir de uma estrutura visual disposta em linha®lanas (tabelas),
numeradas de 1 a 19 e contendo objetivo geraltivigeespecificos,
cronograma, conteldos e/ou atividades, estratégieajacdo e um
espaco para a observacao, se assim fosse neceéggosivel planejar
e organizar os dois ensinos. Por exemplo, pretempo gasto em uma
atividade, garantir a sequéncia de um conteldaatie para outra,
organizar o material a ser explorado e, ainda, peoimar e avaliar o
ritmo de aprendizagem de cada crianca.

Embora o plano de ensino traga a mesma estrutuduas
disciplinas, matematica e ciéncias, as instru¢cdes €onteldos sdo
elaborados atendendo as especificidades de cada Detendo-se,
particularmente, nas orientacdes do plano de ertkdn®? série para a

2 Trata-se do artigé linguagem dos conjuntos no ensino de matematicaestudo de caso
em uma escola primariapublicado em 2010 no Boletim de Educagdo Mateaati
(BOLEMA).
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matematica, tem-se como objetivo da disciplina par aos alunos
possibilidades de: investigar, observar, experiaredescobrir, analisar,
aplicar conhecimentos, usar termos e simbolos,dolabitos, resolver
problemas, ser preciso, claro e rapido, com 90%pdeveitamento.” E
interessante observar que no plano esse objetité aselado ao
objetivo geral do CA/UFSC e, ainda, ao objetiveéae.

No que concerne aos oObjetivos especificos de
conteudos/atividades previstos nesse plano, adgeya dos conjuntos é
0 encaminhamento unificador e inicial para explooar conceitos
matematicos, tais como de numero, dos fatos basicasclusive, de
nocdes de geometria. Isso indica, por exemplosergdo e a influéncia
de algumas propostas da mateméatica moderna coeremefal tomado
para ensinar matematica no primario do CA/UFSitiAotde exemplo,
pode-se conferir esse fato, observando-se o ppevistitens 1, 2 e 3 dos
objetivos especificos, ou seja:

1 - Formarconjuntosutilizando objetos quaisquer.

2 - Reproduziconjuntosusando desenhos.

3 - lIdentificar elementosque pertencam a dois ou mais
conjuntos(Grifos nosso).

Para atingir esses fins, o plano de ensino sugere
conteudos/atividades, tais como formar conjuntakzando objetos
guaisquer e a observacéo de conjuntos de: brinquedancas, lapis,
formacdo de conjuntos com reéf?asA aula expositiva e o0 apoio
material como, por exemplo, cartazes, gravuragé e antigo, mas atual
na época, flanelégrafd sdo as estratégias trazidas no plano para
representar essa matematica. Da mesma forma, esttedégia presente
no plano é o material manipulavel estruturado t#dégicos idealizado
pelo hungaro Zoltan Paul Dienes, ainda encontradoCA/UFSC
(Figura 8):

™ Objetos reais, modelos ou miniaturas da vida qaééi cotidiana que se destacam pela
oportunidade de informacéo e formacéo que propmao Por exemplo: ferramentas variadas,
amostras de sabdo, creme dental, macarrdo, mames&puario de las, tecidos, fios, objetos
antigos, moedas, selos. http://www.uemmg.org.buRes_Didaticos [Acesso em
16/02/2009].

™ Confeccionado em uma superficie rigida de formetangular, coberta por uma flanela ou
feltro, preferencialmente em cores escuras, o lbgn&fo serve para afixar gravuras de
desenhos que  tenham lixas ou velcros  colados em seerso.
http://www.uemmg.org.br/Recursos_Didaticos [Acess016/02/2009].



121

Figura 8 - Blocos légicos no CA/UFSC (n°/ref. 30.51).

Fonte: ARRUDA, 2009; BRAVO, 2010 [fotografia].

Cumpre informar que esse material (Figura 8), culde
propriedades bem definidas, isto €, atributos quanforma, tamanho,
cor e espessuta servem no plano para representar elementos de um
conjunto. Por exemplo, dada a propriedade azulidaomas pecas dos
blocos, define-se a formac¢do de um conjunto univéiedas as pecas
azuis) que, por sua vez, e de acordo com outrasuts, forma
subconjuntos (pecas azuis redondas com outras wasocores). E,
portanto, por meio dos atributos desse materialeoguas propriedades
estruturais, que representagfes fundadas sob @ logntribuem para
classificar, seriar e internalizar mentalmente injeto matematico.

Nesse caso, deixar as criancas observarem e megmsea
materiais ndo estruturados e, ainda, estruturdaloso§ l6gicos) para
identificar as semelhancas e diferencas entre uoute, a fim de
classifica-los, consiste no primeiro passo em édwea formacdo de
conjuntos. Essa atividade pode ser identificaddtero 4 do plano de
ensino, quando se prop8e comparar atributos comantiao, posicao e
forma. Em seguida, ainda se propunha destacar juintos de
conjuntos; distinguir diferentes valores e compareonjuntos,
respectivamente os itens 5, 6 e 7 do plano.

Tais atividades resultam em exercicios preparaopara
representar o conceito de nimero como propriedadend conjunto,
tratado no item 8 do plano. Nesse particular, uxpaessdo que merece
destaque ao ensino do nimero como propriedadethéto significado

> Esse material € composto por pecas de “cor (3B diferentes), forma (4), espessura (2) e
tamanho (2)" [...] totalizando um conjunto univedm“quarenta e oito elementos diferentes (3
X 4 X 2 X 2 =48)" (DIENES, 1967, p. 33).
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de elementos de um conjunto. Representados pdwutaisi (objetos,
acontecimentos ou seres) que definem sua natwezelementos séo
fundamentais para estabelecer as relagbes numéntes conjuntos.
Pois ao comparar elementos entre conjuntos, pogmés numéricas
sédo aplicadas por meio de uma relagdo de corre8poiadtermo a
termo, denominada biunivoca ou bijetora.

Essa correspondéncia biunivoca aparece indicadalam
como uma atividade, isto €, a de ligar conjuntos fgmham o mesmo
numero de elementos. Da mesma forma, surgem [eViSASos
especiais em que ndo ha elemefitosu apenas um elemento no
conjunto, buscando-se destacar subconjuntos de urdogj e
identificando-os como vazios ou unitarios. Estateriese, assim, as
relacbes de elemento ausente, unidade e, por épospturalidade
(conjunto de elementos).

Convém lembrar que em tempos de matematica moderna
nameros, nao tendo existéncia real, eram considgpriedades dos
conjuntos de objetos, e ndo dos préprios objettENES, 1967). Nesse
caso, se numero € uma abstracdo, pode-se afirneasa conceito
existe apenas na mente de quem o representa, dwrmde quem
aprende a representa-lo por meio da correspondénti@ um signo e
seu referente. Assim, a palavra falada e escéta &ru o simbolo 3, ndo
€ considerado um numero: tanto a palavra quantdmboto séo
numerais, isto €, representacdes simbolicas deonjurto com 3 (trés)
elementos.

Falar ou escrever, por exemplo, moro na Rua 3 ea éso
namero 3 seria impreciso e desviante do que pregavacabulario
complexo da mateméatica moderna. O numero fica gdarda memoria
da crianga como produto de uma abstracdo l6gicatived arquivado
pela correspondéncia entre conjuntos equipoteRtes. a representacéo
do nimero, como ja referido, acompanham o0 uso déeriaia
manipulaveis, desenhos e simbolos (referentes). oBhecimento
matematico ocorria, portanto, mediado por uma sEERCAO,
envolvendo um signo, um sujeito que aprende e unte&itd a ser
apreendido (FLORES, 2007).

Esse estatuto de aprendizagem ainda é exploragidano ao
identificar a adicdo como forma de reunir elemer@nge conjuntos,
usando materiais como 0s blocos l6gicos e os disgaleVenn; ao
ordenar conjuntos de unidades e dezenas por meiexdecicios

" para Dienes (1967), a ideia de conjunto vazioeseomo um conceito prévio & nogéo de
zero.
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mimeografados e desenhos; ao relacionar subtragaodes de separar
conjuntos; e, ainda, ao fixar os fatos basicosafmsacdes através de
sentencas matematicas, itens 9 a 12.

Ao se distinguir, separar, diferentes valores dagap nocdes
de quantidade como proposto nos itens 11 e 12aimpéstabelece-se,
também, uma relagdo de desigualdade das propriedatecricas. Ou
seja, inserem-se novas convencoes, do que resutascricoes,
associadas ao uso de sinais, tais como < (mendeguémaior que).]
(pertence) €1 (ndo pertence). Diante dessa ideia, represeantaocinar
e pensar matematicamente significa fazer uso det@sts matematicas,
de relagbes e propriedades engendradas umas as. outr

A respeito do ensino da geometria ndo se obseovaxemplo,
o trabalho com noc¢Bes de topologia, simetria onsfoamacdes como
sugeriam as propostas para o ensino de matematiberna. O item 13
do plano prop6e o reconhecimento e a representdgafiguras no
espaco, associadas as formas do quadrado, retangualdo, triAngulo
por meio de exercicios de ligar e mimeografados,bliacos légicos, de
recorte e colagem. Contudo, explorar tais formasioa toméa-las como
estruturas abstratas sem existéncia material,“@signicas espécies de
objetos reais sdo as dos objetos sélidos, tridiimears”, dizia Dienes
(1974, p. 147).

Desse modo, o quadrado, o retangulo, o circulot@ngulo
nao podem estar associados diretamente aos blégmed. Ou seja,
esse material deve estar associado as formassdtimtasideradas reais.
Porém, dado seu formato, podem estimular o condaitativo e
abstrato das formas geométricas. Logo, represecdajuntos de
guadrados, retangulos etc., usando os blocos kKgiode levar a um
equivoco conceitual. Assim, ndo seria correto, e@mampor exemplo,
uma peca de formato retangular dos blocos I6gieosnd retangulo ou
identifica-la como o retangulo.

Ndo obstante essa problemética identificada no oplara
sequéncia, retomam-se as opera¢des fundamentarapuostas, tais
como reconhecer elementos de uma série; dominaicéscoperatorias
de adicdo e subtracdo em coluna; identificar inteimetade; registrar
quantidades; identificar ordem crescente e deamésce reconhecer
unidade monetaria, itens 14 a 19.

Para essas atividades, como as que antecedemuérfte o uso
do material manipulavel (também chamado de matedatreto) e de
recursos didaticos associados a escola primarjarideeira metade do
século XX, como o flanelégrafo, gravuras, quadrovde lugar. Vé-se,
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portanto, o apoio de recursos e material atuandoocsuporte para
incentivar a intuicdo, em direcdo ao conceito abstou a estrutura
matematica.

Cumpre dizer que essas atividades apresentadaslano p
obedecem a um cronograma detalhado, atribuindo determinada
direcao, linearidade e visibilidade temporal acgeddos matematicos e
aos usos de estratégias para ensinar. Ou sejarembimguagem dos
conjuntos seja prevista do inicio ao fim no plaeaedsino, certo grau de
dificuldade e complexidade é apontado como nedessar

No que concerne a avaliacdo, o plano destaca aetdtma a
observacéo do professor. Critérios tais como odage, a participacdo, a
ordem, o aproveitamento, a aplicacdo de testegiwigee escritos, a
memorizacdo e a espontaneidade aparecem como ica paatliativa
sugerida para ensinar matematica. O que sugersheoer, também, os
conteudos da matemética no plano, envolvidos emptooesso de
controle de aprendizagem.

Em relacao as bibliografias indicadas, citam-deragrama de
Ensino de Primeiro Grau de Santa Catarifgem a data), &evista
Pedagdgica Brasileira o livroMatematica Sera Faz de Confdodem-
se entender essas bibliografias como literaturae drazem,
possivelmente, o ideéario colocado as propostasatamética moderna
como, por exemplo, o caso dos conjuntos e a refieré&ios blocos
I6gicos de Dienes.

Assim, se a prova didatica de uma professora sanali rastros
da matematica moderna no tempo do ginasio e, asogastamente, um
dos itens do teste de sele¢do para a entradaidasas, é no plano da 12
série de 1980 que marcas de uma cultura de enginmaiematica
moderna no curso primario se materializam no CALFSu melhor,
percebem-se algumas apropriacbes dessa cultura ndamoe de
matematica moderna para a escola elementar (196)/1&®m destaque
para a presenca no plano do tépico dos conjuntos.

Da mesma forma, também, nota-se no plano o useal#sos
didaticos, materiais manipulaveis nao estruturadestruturados como
os blocos logicos de Dienes. Tais indicativos matigicos podem ser
relacionados aos principios pedagogicos e psiamdgi que
acompanhavam a cultura de ensino de matematicarnzod® curso
primério, identificada nas décadas de 1960 e 1W@.caso em
particular, a necessidade da concretizacdo usarmteriais para a
crianca manipular livremente e intuitivamente opoam a
generalizacdo e a construcdo dos conceitos matamati
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Desse modo, se o plano de ensino da 12 série iatticanas
apropriacdes ao tempo da matematica moderna, drees @propriacdes
foram engendradas nas demais séries do ensinoriorid@@ CA/UFSC,
durante a década de 1980? Ou seja, quais eramopsestas desses
planos de ensino para matematica no curso prinredgoe podem estar
associadas a uma cultura de ensino de mateméaticdernao
(1960/1970)? Isso significa, também, observar quaaigectos dessa
cultura de ensino de matematica conservam-se sfdramam-se na
cultura escolar do CA/UFSC, ao longo de 1980.

- Os planos de ensino para a matematica na década #1980 (1988)

Nos anos que seguem 1980, foram encontrados ofnteesgu
planos de ensino de matematica por série (CA/UESB0-1988), junto
ao arquivo morto do CA/UFSC.: - plano de ensinoutlam& da prontidao
ou periodo preparatério, anos de 1982 e 1984;noptke ensino da 12
série, anos de 1982, 1985, 1987 e 1988; - planendmo da 22 série,
anos de 1983, 1985, 1986, 1987 e 1988; - planmsia@ da 32 série,
anos de 1986 e 1987; - plano de ensino da 42 aéos,de 1986 e 1987.

A primeira vista nota-se que um novo plano de ensin
incluindo matematica, é proposto ao ensino primarmata-se do plano
de ensino da turma de prontiddo, trazendo contedagividades
voltados para o ensino da leitura e escrita eagi & matematica. Essa
turma é criada em 1982 funcionando em periodo oposto as aulas.
Tinha como objetivo, conforme os planos de ensiedl@82 e 1984,
adaptar a crianca fisica, intelectual e emocionatenpreparando-a para
0 processo de alfabetizacao.

Nessa direcdo, o plano de ensino da prontidao 88 ffevé
como conteudos de matematica: tamanho, cor, fgoosicdo, direcao,
espessura, textura e quantiddfle€sses contetidos sdo descritos
também como atividades e se intensificam em 1984seentando-se
ainda o trabalho com as formas geomeétricas; medjmE®); numerais
de 0 (zero) a 19; “nocéo de conjuntos”; adicdobragéo simples.

O principal material citado no plano de ensino aafidao para
trabalhar com esses conteldos/atividades s&o @®sblidgicos de

" Nesse ano séo criadas no CA/UFSC cinco turmas3 siérie, ao invés das duas previstas pela
Portaria 036/80. Segundo Loureiro (2010, p. 1263zdo para tal ampliagdo de turmas ocorre
“[...] devido a uma demanda existente que coloctamslias dos funcionarios da UFSC em
movimento por mais vagas.”

® E interessante notar que tais contelidos est&o pasés atributos e nogdes envolvendo
conceitos, do que propriamente um conteldo da naditsam
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Dienes. O uso desse material € veiculado no ref@fmho, com vistas a
compreensao de sequéncias logicas e aquisicdondeitts basicos de
quantidade. A partir do manuseio, explorando dbudbs contidos nos
blocos I4gicos e os ordenando, seriando e claasdim, a crianca era
iniciada ao ensino da matemética, preparando-segpht série.

E interessante observar que esse periodo preparptia a
aprendizagem, ou prontidao, esté relacionado amegso de maturacéo
da crianca, defendido por Piaget. Para esse tedigadlo ao MMM, a
ideia de prontiddo para aprender envolve o conhetin fisico
(concreto), l6gico matematico (construcdes mentams)cial (interacdes
diversas) (FURTH, 1982). Isso significa, por exempfjue para
aprender conceitos mais complexos primeiro é nédess crianca
realizar operagdes mentais simples, por meio dar@xeia e interacédo
com o objeto, descobrindo uma logica implicitaespnte neste objeto.

Esse estatuto de aprendizagem, veiculado com asgtas da
matematica moderna ao ensino primario como, pompke no novo
programa da escola primaria publicado por Dienesyi® e Lunkenbein
(1969), parece ser a orientacdo dada e previstgamo de ensino da
turma prontiddo do CA/UFSC, provavelmente até o dr01988,
guando esta turma é extinta. Vé-se, assim, queémmiessa nova
turma com propositos particulares permanecem maskeouma cultura
de ensino de mateméatica moderna, abarcada no gdirid série de
1980, particularmente a linguagem dos conjunt@sesenca dos blocos
l6gicos e de um estatuto de aprendizagem.

Com intencdo de analisar os demais planos de er&ino
primario, em direcdo a presenca dos topicos damddiea moderna e
dos principios pedagoégicos e psicologicos, aprassmta seguir uma
breve sintese de cada série e respectivos anas skgsse envolve 0s
principais itens apresentados nos planos: objetiespecificos,
contelidos programaticos, procedimentos/recursgeando houver, as
bibliografias.

- 12 série:

No que concerne a estrutura, aos objetivos e cdosedos
planos da 12 série, pode-se perceber que pouca fobiglterada em
relacdo ao plano de 1980. Contudo, ha um detalhtanmmeaior dos
conteldos, dando-se continuidade aos propositasnaiss no plano de
ensino da turma de prontiddo. Ou seja, apresentasse 0 primeiro
objetivo e conteudo o trabalho com cores, tamarfobasias, espessura,
posicéo, distancia (longe, perto), quantidade (ppowito, nenhum) a
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fim de explorar as estruturas matematicas por maidinguagem dos
conjuntos.

Na etapa seguinte a esse periodo preparatorio, lavssp
apresentam a linguagem dos conjuntos e simbologia® conteldos e,
ainda, meios para explorar outros conceitos. O mqu&d a seguir,
permite uma visdo geral da dupla funcdo exercidesp&njuntos na
relacdo com 0s conceitos matematicos registradoplanos da 12 série.
O simbolo “X” indica a presenca do conteudo/atigielao ano do plano
de ensino.

Quadro 2 - Sintese baseada no item “contetidos” do plarendimo das
12 séries do CA/UFSC.

Planos de ensino da disciplina matematica das 1%igs do CA/JUFSC
Conteudos/Atividades Anos
1982 | 1985/ 1987 1988
Conjuntos (elementos, subconjuntos, vazio, X X X X
unitario)
Conjuntos (pertinéncia, correspondéncia, | X X X X
comparagao)
Simbologias dos Conjuntos (fe<e>) X X X X
NUmero e Numeral (correspondéncia entreg X X X X
elementos de dois ou mais conjuntos)

Dezena exata organizando conjuntos X
Duzia e meia diizia por meio de conjuntos X
Adicdo como reunido de quantidades em | X X X X

conjuntos
Subtracdo como comparacao entre conjuntos X X X
Par e impar X X X
Multiplicagdo como forma de reunir varios | X X X X
conjuntos iguais
Divisdo como subconjuntos iguais de um X X X
conjunto maior
Dobro de um nlimero a partir de conjuntos X
Metade de um nimero a partir de conjuntos X

Fonte: CA/UFSC, 1980-1988.

A partir do quadro 2, pode-se perceber a valorzada
linguagem dos conjuntos como contetdo e meio reptasional para
explorar relacbes de igualdade, diferenca, regldde junto aos
conceitos matematicos, sobretudo no ano de 198&&aseondicdes, é
frequente encontrar nesse plano (1988) procedimeids como
circular, pintar e riscar subconjuntos; retirar @hemento que nao
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pertence ao conjunto; organizar conjuntos com eiighide contagem;
desenhar conjuntos; dobrar ou dividir elementogrdeonjunto.

Dos conjuntos, portanto, tem-se a ideia de nimemocuma
propriedade abstrata a ser representada simboltanp®r numerais
diferentes, tais como 6, 8 - 2 0~~~ ~ . Da mesma forma, a
partir dos conjuntos orienta-se explorar as prdades estruturais dos
fatos basicos como, por exemplo, comutatividade gapois se ensinar
0 algoritmo da adi¢do. O uso da sentenca mateméatsaciada ao valor
do quadradinho, é a estratégia adotada nos plaraisaaos para ser
utilizada em situacdes-problemas envolvendo asagfes inversas e as
técnicas operatorias.

Para trabalhar em sala de aula com esses topicoma&asta
lista de recursos, tais como o quadro valor derfdigavros de histéria,
gravuras, e materiais manipulaveis para contagemocos blocos
I6gicos e as realias. Por meio dos blocos l6gigosexemplo, prevé-se
no plano de ensino de 1988 a aplicacéo de jogdesEobrir variaveis,
de formar conjuntos e de construir pares. Notaessen plano, e ainda
nos demais analisados, uma preocupacdo em prescrrie a
aprendizagem da crianca se da a partir da desaplukrtvisivel, da
concretude, da intuicdo que, por sua vez, conduaaocinio dedutivo,
e assim, também, a abstracao.

Outros assuntos, ndo necessariamente relaciondihggiagem
dos conjuntos, também estéo previstos nesses planitissérie. Desses,
podem-se citar 0s numerais romanos, 0 sistema Arameds regras do
sistema de numeracdo decimal, os sistemas de ree@igdro, litro e
quilo), as nogbes de tempo e de geometria. Conpatte-se afirmar
gue grande parte dos contetdos e procedimentoseapados nos
planos de ensino da 12 série correspondem as &odgs de uma
cultura de ensino de mateméatica moderna (1960/1970)

- 22 série:

Os planos para matematica da 22 série da décadDdfe
apresentam 0s mesmos objetivos especificos, cargeprbcedimentos
e as mesmas referéncias bibliograficas. De um rgedal, esses planos
procuram dar continuidade ao proposto nos plano4@dsérie, com
vistas a ampliar o grau de dificuldade de um caldgé ensinado. Por
exemplo, se na 12 série estuda-se até a centeBdsgee avanca-se até
o milhar.

™ Recurso didatico confeccionado de madeira, boaramh papeldo que visa fixar com as
criangas o valor posicional dos numerais no sisted® numeracdo decimal.
http://www.uemmg.org.br/Recursos_Didaticos [Acess016/02/2009].
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N&o obstante essa ideia e a presenca dos mesme&dmsdo
plano da 12 série, observam-se, por exemplo, patens contendo a
linguagem dos conjuntos. Ou seja, sobre esse assapénas duas
referéncias sdo apresentadas no item 1 e 4 delkses.pO item 1
prescreve explorar elementos de um conjunto, ctmumitario e vazio,
relacdo de pertinéncia e a simbolizacdo. Serverprdeedimentos a
esse item, a aula expositiva e dialogada, exesciwiolivro e caderno
diario, o auxilio do quadro para giz e as redlias.

Por sua vez, o item 4 relaciona 0s conjuntos conei m
representacional para trabalhar o sistema de ngawrdecimal ao
propor identificar e representar conjuntos de uleda dezenas e
centenas. Nesse caso, além de exercicios mimedgsafarientam-se
atividades realizadas no quadro valor de lugar guaaro de pregis

E interessante notar que o0s conteddos e procediment
propostos nesses planos aparecem relacionadomaélprecisdo e de
formalidade do conhecimento matematico. Ha4 uma coiEgdo
acentuada com a aprendizagem das técnicas opasat@nivolvendo os
fatos basicos e a utilizacdo correta da terminaldgs operacgfes. O que
indica uma conexao com o0 objetivo geral da mateadtazido nos
planos da 22 série, isto é, adquirir habilidadgeaficas para medir e
comparar medidas, calcular, utilizar e interpretarretamente a
simbologia e a terminologia matematica.

Desses conteldos, a titulo de informacgéo, sua greradoria
pertence ao campo numérico, privilegiando-se oddcude adicéo,
subtracdo, multiplicacdo e divisdo. A nocdo sobeslidas de tempo,
comprimento e capacidade e de geometria sdo deamoo Ultimos
itens.

Nas referéncias bibliograficas, em 1983 sdo regles os
seguintes livros didaticos e seus autoists; € Matematicale Terezinha
M. Pereira;A magica da Matematicee Yolanda MarquedBrincando
com os Numerode Joanita de SouzBense e descubme Carmozina
A. Rocha;O mundo mégico da Matematicke Mariano M Andrade e
Maria Lidia de AndradeMatematica modernde Déborah P. Melo. No
entanto, em 1985, os livros de Carmozina A. Rocbalsorah P. Melo
séo retirados das referéncias.

8 Recurso didatico visual confeccionado de tecidodeupapeldo, disposto em pregas de
medidas regulares e fixado por um aro retangular  deadeira.
http://www.uemmg.org.br/Recursos_Didaticos [Acess016/02/2009].



130

- 32 série:

Entretanto, se os planos da 22 série permitem iasgmaucos
itens relacionados a linguagem dos conjuntos esaode materiais
manipulaveis ou concretos, ao tempo da matematozema do curso
primario, os planos da 3?2 série (1986 e 1987) parese apoiar
fundamentalmente nas propostas emergentes degse. (Eah fato pode
ser constatado nesses planos, de imediato, jurdoolfetivos da
matematica, assim resumidos:

1. Desenvolver os conceitos matematicos melapreensao
estabelecendo umiinguagem adequada crianca; 2. Proporcionar a
aquisicdo de habilidades e técnicas em situac@dsepnas; 3.
Favorecer o desenvolvimento dastruturas mentaisa partir de
relagbesestabelecidas entre anncreto e o abstraio4. Possibilitar a
aquisicdo de habilidades em representar as relagéesmeio de
desenhos e dados numéricos; 5. Contribuir paracanhecimento da
aplicacdo dasestruturas matemdaticasos varios campos do saber.
(Grifos nosso)

Vale recordar que a ideia da compreensdo dos coscei
matematicos, levando em conta o desenvolvimento efsituras
mentais da crianga, sdo defesas assumidas no MMMpressas no
programa internacional da nova matematica paracalaegrimaria
(DIENES et al, 1969). Ao buscar esses objetivogloga-se no plano da
32 série o0 topico dos conjuntos, 0 uso de diagrgnaes representa-lo e
de simbologias requeridas para explorar relacdésmdaicas, tais como
o sinal de pertencelj e ndo-pertence[d), estd contido[{) e ndo esta
contido (), contém p) e ndo contént).

Da mesma maneira, é possivel averiguar nos planesaq
linguagem dos conjuntos atuava como guia para exptoconceito de
numero, as ideias das opera¢bes fundamentais, ctaiso reunir
conjuntos (adicao); comparar, tirar e ou faltameletos de conjuntos
(subtracao); adicionar conjuntos com mesmo numeroeleémentos
(multiplicacdo); particdo de conjuntos (divisdo)er¥ica-se, ainda, o
trabalho com a fragdo do nimero de elementos deoujanto.

Outros exemplos associados ao ensino de matemdtidarna
também séo observados nos planos, como a énfasprafasedades
estruturais das operacdes, a saber: fechamentqtatbra, elemento
neutro, associativa e distributivaDa mesma forma, também verifica-

81 Considerando o conjunto dos ndmeros naturais @ejtacam-se as propriedades: a)
comutativa na adi¢&o, a ordem das parcelas n&a altesoma (a+b = b+a), na multiplicagéo, a
ordem dos fatores néo altera o produto (a.b = b)@temento neutro na adigdo é o zero (a+0=
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se o0 uso frequente das sentencas matematicasepaheer problemas e
descobrir o valor numérico do termo desconhecidmr, meio da
operagdo inversa. Cumpre dizer que, apls explogr idaias,
terminologias e propriedades das operacdes, ooPlpreveem um
trabalho exaustivo das técnicas operatorias.

No entanto, também observado nas séries antedoBéssérie,
nao ha um trabalho com diferentes bases numérjdasnpouco, com
nocdes de topografia, simetrias, translacdes,@eta¢al como previsto
no programa de matematica moderna para a escolarai(DIENES et
al, 1969). De outra maneira, convém citar que, csatvedidas e
geometria ndo previstas, outros conteudos fazeta gas planos, quais
sejam, a numeragdo romana, O sistema monetario @Uo®ros
decimais.

Em relacdo aos procedimentos e recursos apresentamo
planos, orienta-se 0 uso de materiais manipulawa@ds estruturados,
atividades com desenhos, pesquisa de precos, dltaddmeros, aulas
expositivas e, ainda, trabalhos em grupo. Taisntagdes aparecem
associadas a compreensdo do conceito matematmoresmo tempo,
a fixacdo e a sistematizacdo de alguma regra,ctéami convencao
matematica. No que concerne as referéncias biéfiogs, ndo ha
registros nos planos da 32 série.

- 43 série:

Na esteira dos planos da 3% série, observando-@emento
consideravel dos contetdos e maior complexidadecdoseitos, estao
os planos de matematica para a 42 série. Taisgldos anos de 1986 e
1987, propdem como objetivo geral o desenvolvimeintgpensamento
I6gico e a vivéncia do método cientifico. Esse pgitp esta vinculado,
entre outros objetivos especificos, a leiturarpretacao e utilizacdo da
linguagem matematica; ao desenvolvimento da cidaile, do espirito
critico e do raciocinio Idgico; a vivéncia de ewmpzra alcancar o
pensamento operatério abstrato; e a aquisicdolitosée estudo.

No ambito dos conteldos, constata-se que a graaeianesta
associada as propostas da matematica moderna. 60 @amo nos
planos das séries anteriores, inicialmente ex@era- linguagem dos

O+a= a), na multiplicacdo é o nimero 1 (a.1=1.aclafechamento na adi¢édo, a soma de dois
ou mais nimeros naturais resulta em um nimeroalgfNy, na multiplicagdo, o produto de
dois ou mais nimeros naturais resulta em N; d)cagsm na adicdo; as somas de trés ou mais
parcelas podem ser associadas de quaisquer modog-¢aa+(b+c), na multiplicagdo, os
produtos de trés ou mais fatores podem ser assscifab).c=a(b.c); e) distributiva,
multiplicar um nimero pela soma de dois nimerosn@sma coisa que multiplicar o fator, por
cada uma das parcelas adicionando os resultadds®hbt(b+c) = a.b+ a.c.
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conjuntos e novos assuntos sd8o acrescentados;otas, a ideia de
conjuntos finitos e infinitos; as operacdes unidinterseccdo entre
conjuntos, bem como o uso de seus respectivos kisnfat) e (0). Em
seqguida, propde-se a distingdo entre nimero, nlmergarismo para,
entdo, realizar um trabalho intensivo envolvendaascteristicas do
sistema de numeracgéo decimal até o bilhdo. Fazemn gresse trabalho,
ainda, os numerais ordinais e a numerac¢ao roméargo@o (MMM).

Outro aspecto enfatizado nesses planos, identifican as
propostas da matematica moderna, € a exigénciardanblogia e a
aplicacdo das propriedades estruturais das operal@eadicdo e da
multiplicacdo, tais como elemento neutro, comugtigssociativa e
distributiva. Da mesma maneira, também se destacaetacao entre
subtracéo e divisdo (esta a ser realizada comosubteacéo, na qual é
preciso subtrair varias vezes um mesmo subtraendo).

Os sinais de pontuagdes como parénteses ( ),etefch ] e
chaves { 1}, utilizados para resolver expressdeséricas, e as
simbologias usadas relacionadas as sentencas nigtsrgntecipam o
trabalho com os midltiplos, divisores, regras dasitilidade, nimeros
primos e niUmeros compostos.

Apés essas atividades, os planos preveem um peliodo
para desenvolver a nogdo de fragdo intuitivamentesenimeros
decimais. De outra maneira, observou-se que o®Plamda preveem
um periodo curto, o més de novembro, para expksaunidades de
medida como o metro, o litro e o quilograma e, ajnd ideia de
perimetro de um poligono. Percebe-se como nos plaias séries
anteriores, entre outras auséncias, o trabalho diferentes bases de
numeracdo e propostas de geometria veiculadasropsstas para o
ensino de matematica moderna (1960/1970).

Para trabalhar os conteldos, os planos da 42 refistram
como orientacdo principal as aulas expositivas,vgmgo-se a
participacdo ativa das criancas. Observa-se quesoode materiais
manipulaveis é pouco abordado, predominando praposbmo a
realizacao de jogos e de atividades em gruposei& ide pré-requisitos,
ou conceitos matematicos necessarios para abardaowo conteudo, é
lembrada como um procedimento fundamental atretedsucesso do
ensino e da aprendizagem em matematica.

Os conteudos e os procedimentos metodoldgicos eapieeos
nos planos da 42 série, assim como nos da 32 s#&mefem as regras
fixadas no tempo da modernizacdo da matematica. ig#séncia pode
estar relacionada, por exemplo, as seguintes nefes bibliogréaficas
inclusas nos plano#\ conquista da Matematicde Giovanni Freitas;
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Matematica Modernade Doménico Lago;Penso e descubrale
Carmozina A. Rocha; &lormal Pedagdgico para a Matematica da
Escola Modernaem autoria.

- Algumas consideracgdes

Assim, analisando os planos de ensino de matemg@dica as
quatro séries do primério do CA/UFSC, incluindauaria de prontidao,
constata-se a intensificagdo, ou um maior detalhwmga apropriacéo
das propostas da mateméatica moderna (1960/197i@ngo de 1980.
Dessas propostas, tomando como referéncia o pregha@rnacional
para a matematica moderna proposto por Dienes;irGdulinkenbein
(1969), pode-se citar:

(a) a linguagem da teoria dos conjuntos como wdfica para a
aprendizagem dos conceitos matematicos, tais coenaianero e
numeral; das quatro operacdes aritméticas;

(b) as propriedades estruturais como atributoshjletas ou de
conjuntos, em especial no periodo preparatériaumaa de prontidao e
12 séries;

(c) as propriedades das relacdes bijetoras enwdvepor
exemplo, a representagdo do numero com a refledddi,
transitividade e simetria;

(d) os operadores envolvendo as relagfes entrpamgdes
matematicas como a comutatividade, associatividdidébutividade,
em especial na 32 e 42 séries;

(e) a adequacéo de outros conceitos matematicos fragéo,
decimais e medidas a representacdo dos conjuntos.

Além desses tépicos, também constatam-se arranjos
pedagogicos e psicolégicos nos planos de matemgéica 0 ensino
primério do CA/UFSC de 1980. Por exemplo, ha uneagupacdo com
0 grau de complexidade dos conceitos a serem elosin@as seéries,
observando o nivel de concretizagdo como suporte gesenvolver a
abstracao e o formalismo dos mesmos. O que es@gemesses planos
parece ser a aprendizagem do conceito matematleocganca, sem
abandonar as técnicas, o algoritmo das operacdes.

82 Embora os planos de 1989 a 1990 n&o tenham smmieados, constata-se em planos de
ensino do ano de 1991 que a linguagem dos conjndmse fazia presente. Entretanto, nesses
planos, conservam-se a ideia de um periodo prépiaxah énfase nas propriedades estruturais
e a presenca do material estruturado como os blogiz®s.
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Esse indicativo para a aprendizagem, o uso dacédue a
concretizacdo, presente nos planos das quatros spriemarias do
CA/UFSC, podem ser associados aos principios defendpelo
programa internacional para a matematica modernBNES et al,
1969). Nesse programa, defende-se o uso de ddésreitiactes
concretas para depois introduzir simbologias, guligem falada/escrita
e representacdes, correspondente aos conceitosnatiaes (Idem).
Buscava-se, assim, uma pedagogia centrada na @msgaE e
aplicabilidade dos conceitos matematicos de moddug, por meio de
etapas de aprendizagem.

Dai, por exemplo, encontrar nos planos para a tudaa
prontiddo, 12 e 22 série, 0 uso de recursos didatie um tempo anterior
ao MMM, tais como quadro valor de lugar, flaneldgraquadro de
pregas, o uso de jogos e, ainda, de materiais olamgs n&o
estruturados (realias) e estruturados como os $bldgicos de Dienes.
Da mesma forma, igualmente, encontrar nos plano3®da 4% série a
realizacdo de jogos, aulas expositivas e de atlesleem grupos em
detrimento ao uso de materiais manipulaveis. Ataedise que nessas
séries, por exemplo, a criangca jA possuia expégEnooncretas a
respeito das estruturas matematicas.

No entanto, se h& apropriacbes e ajustamento mo®Plde
ensino de mateméatica das séries primarias do CAIUES uma
pedagogia adaptada a crianca e tratada em etapagnmm é porque,
bem provéavel, tinha suporte na psicologia piagatiaDra, convém
recordar que o tal programa internacional de mateanénoderna para a
escola primaria pautava-se nos estudos de Piagetido referéncia aos
estagios mentais ou etapas cognitivas. Um dosukaticres e mentores
desse programa € Dienes que, apropriando-se dis ide Piaget,
elabora etapas para a aprendizagem dos conceitesateos.

Sobre uma possivel presenca do pensamento de Riaipt
etapas elaboradas por Dienes, pode-se associarplaoss para
matematica da prontiddo e da 12 série, por exenmldadeia de
maturidade para aprender relacionada como a idad®iahca, isto é,
entre 6 e 7 anos. Nessa idade, segundo Dienes)@padiado no estagio
das operagbes concretas de Piaget, a crianca d&mgir com o
ambiente livremente por meio da experimentacadrabdo regras para
perceber as estruturas comuns ou semelhancas econgagito. Disso
resulta, provavelmente, a orientacdo nos planqwatatiddo e 12 série,
iniciando a aprendizagem da matematica por meidetzoberta, do
visivel, da manipulacdo concreta para a constrogéatal do conceito
matematico.
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Dando sequéncia a esse processo de aprendizaggsadnna
12 série, o plano para matematica da 22 série armoptionhecimento
matematico adquirido pela crianca. Nesse pland déri, entendendo-
se 0 processo de generalizacdo e hierarquizacdocauseitos ja
construidos pela crianga, enfatiza-se a aprendizadas técnicas
operatorias, envolvendo os fatos basicos e a agdia correta da
terminologia das operagfes. Pode-se, entdo, apapxas prescricdes
desse plano a fase de exteriorizacdo do conceitenmatico, da sua
representacao simbdlica e, ainda, da descoberegdes (propriedades)
que permitem operar (deduzir) fatos basicos.

Essas fases também podem ser identificadas no plang?
série, quando este prevé o desenvolvimento dositosaanatematicos
pela compreensdo, buscando adequar uma linguageporeunizar a
aquisicdo de habilidades, técnicas e propriedagesatdrias. Ainda é
possivel identificar o vocabulério piagetiano eldenes junto ao plano
da 32 série, quando registra 0 desenvolvimentdesiitituras mentais”
a partir de relagdes estabelecidas entre o “can@ev abstrato”. O
mesmo ocorre no plano da 42 série, ao prever-sg€acia de etapas de
aprendizagem em matematica para alcancar o “pensaroperatério
abstrato”, discutido por Piaget.

N&o obstante a presenca de topicos, de metodolegide
apropriacdes articuladas em outros tempos, tamimdaise nos planos
de matematica das séries primarias do CA/UFSC [1888&ncias das
propostas veiculadas para a mateméatica modernase@aeprimaria
(1960/1970). E o caso do topico envolvendo o trababm diferentes
bases de numeracdo e a geometria das transform&ofiesa para as
relacbes e nocbes de topologia. Nao héa registras planos de
matematica, por exemplo, de conteddos exploramoa$s geométricas
planas no espaco (fronteiras, regides) ou de retapdojetivas (retas,
interseccao, convexidade, paralelismo, similitude).

Nesse sentido, considerando os documentos comesfomt
praticas engendradas na cultura escolar do CA/UFBIB0) para
constituir a matematica como uma disciplina esq@&tERVEL, 1990),
verificam-se apropriagbes para o0 ensino de matemathoderna
(1960/1970) por meio de escolhas, descartes, sjaEtecontetdos e,
ainda, modos de operacionaliza-los. Da mesma fopoa,meio dos
documentos, pode-se constatar uma cultura escalamevimento,
oportunizando a transicdo de uma cultura de endaanatematica
moderna do ginasio observada na implantacdo dasroqusgries
priméarias do CA/UFSC. Pois observa-se, nos plaao$jsercdo de
propostas da mateméatica moderna voltadas ao gorémario.



136

De outra maneira, em particular no objetivo da leseonos
objetivos por série, observa-se uma cultura esedtaia trazendo rastros
de uma representacdo moderna que parecem des®dinalalades e
estrutura dos planos para matematica. Ou sejag se|percebe nesses
planos é uma tendéncia tecnicista articulada, pemplo, nos itens
contidos na sua estrutura e, ainda, no percenaavdliagdo exigido
como meta para 0 ensino da matematica. Ora, valerda que na
década de 1970 prevalecia no CA/UFSC uma culturmalternizacéo
pedagdgica, orientada ao controle cientifico docgsso ensino-
aprendizagem (SILVA, 1989) e que parece se consemd 980.

Mas, se durante a referida década mudancas ocuoregmanivel
de praticas da escola, ampliando-se turmas do pon@&dotando-se um
novo sistema de avaliacdo e nova forma de ingresgzandonando-se a
influéncia tecnicista da década de 1970, como afiitva (1989), em
termos de conteudo de matematica no ensino prin@aida parece
alterado. O que se vé nos planos de ensino é manefinto de uma
educacdo matematica cientifica, pautada em tOpiouslernos,
principios pedagdgicos e psicologicos difundidos wmma cultura de
ensino de matematica moderna (1960/1970).

Assim, se foi possivel constatar em nivel das qasti
documentadas a presenca de marcas de uma cultuensiteo de
matematica moderna para as quatro séries do 1°der@A/UFSC, ao
longo da década de 1980, cabe interrogar como esiara foi
apropriada, acolhida e criada na pratica pedagotsisa significa, por
exemplo, trazer os relatos das professoras queaaiuaa implantacao
dessas séries iniciais. Cabe, portanto, indagana#® as professoras
selecionadas em 1980 para as séries primarias dORSE e o que
contam (lembram) sobre suas praticas pedagodgicasatematica.

8 Em 1988 definiram-se trés turmas por série conestGdantes e as vagas preenchidas por
sorteio publico. Nesse mesmo ano, realizou-se jpefaeira vez o processo eleitoral para
escolha da dire¢do do CA (CAMPOS, 2008; SILVA, 1989
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AS MEMORIAS DAS PROFESSORAS DAS SERIES PRIMARIAS

Ensina Malba Tahan (1961) que para contar uma historia nio
é conveniente falar em falsete ou impostando a voz, a n3o ser em
momentos especificos para caracterizar um personagem. Nessa
historia, um desses momentos especificos em que a fala mescla-se 3
dos personagens é o caso dos relatos das professoras trazidos por suas
memarias. Pois, se 3o longo de 1980 apropriacdes de um ensino de
matematica moderna (1960 e 1970) foram incorporadas em planos
para matematica das quatro séries primarias do 1° Grau do CA/UFSC,
entio como se deu 3 incorporacdo dessa matemitica n3 pratica
pedagogica das professoras, estabelecendo-se como cultura de
ensino! Assim, o capitulo a sequir intenciona discutir e analisar como
tal ensino de matemitica foi acolhido e praticado pelas professoras
selecionadas para atuar nas quatro séries primarias do CA/UFSC de
1980. Da oralidade como fonte, portanto, sobressaem marcas de um
tempo, de uma formagio e de um ensino de matematica moderna
nas séries primarias o CA/UFSC. Ainda, da oralidade, destaca-se a
presenca de referéncias externas 3 escola, contribuindo para constituir
uma cultura de ensino de matematica moderna.
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- As professoras do ensino primario como fontes osapara a escrita

da historia
[...] @ Memodria ndo sendo a Histéria, € um dos
indicios, documento de que se serve o historiador
para produzir leituras do passado, do vivido, do
sentido, do experimentado pelos individuos e
daquilo que lembram e esquecem, a um sé tempo
(BASTOS; STEPHANOU, 2005, p. 418).

A memoria é constituida por pessoas, imagens, fatos
personagens. E um acontecimento vivido que poddnsi@ridual e
coletivo. Também, a meméria € singular, subjetiwhisputa valores. A
seletividade é um dos seus atributos, porque ndm duretido ou fica
gravado pela meméria. O momento vivido e as intgg®es do presente
exercem influéncia sobre ela e, assim, a memofia 8atuacdes. Essas
particularidades associadas a memodria sédo elemeligostidos por
Pollak (1992%*

Buscando uma ligacdo entre memdria e identidadalsom
ambito das histérias de vida ou da historia oralsee socidlogo
argumenta que, por meio da valorizagdo da menifri@a histéria esta
se transformando em histérias parciais e plurdis, nmaesmo sob o
aspecto da cronologia” (POLLAK, 1992, p. 209). Tetonhecimento
para escrever a histdria, levando em conta a manutmno font&,
parece aproximar do indicativo proposto por Bast&8sephanou (2005).

Ao compreenderem a memodria como indicio e documento
essas autoras consideram-na uma das fontes parahisrias sobre,
por exemplo, a ‘“internalidade das escolas” ou “odon@omo o
cotidiano € vivenciado” (BASTOS; STEPHANOU, 20054@2). Nesse
sentido, as mesmas autoras prop&em colher “evaicais” ndo para
confrontar com fontes escritas no passado, mas quoesibilidades
para criar uma rede de referéncias entrelacades @mtumentos sobre
a escola. Apoiadas na memoria, tais evidéncias seaconstituem nas
fontes orais para a escrita da histdria na estadan].

De modo semelhante, Chervel (1990) entende que dis
textos contendo as intenc¢des e as finalidades slnedas disciplinas, é

84 Michel Pollak,Memodria e Identidade Socjgiublicado na revista Estudos Histéricos no ano
de 1992.

8 para Pollak (1992) a memdria é construida soci#kne os documentos também o s&o,
portanto ndo ha diferenga entre fonte escrita t=foral. Nesses termos, defende o autor que a
fonte oral é comparavel a fonte escrita, pois “refonte escrita pode ser tomada tal e qual ela
se apresenta” (Idem, p. 207).
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importante investigar, também, o que dizem aqueles participaram
desse processo, transformando ensino em aprendizalyesse caso,
sinaliza o autor que: “no coragdo do processo gamsforma as
finalidades em ensino, ha a pessoa do docente” RGHHE, 1990, p.
191). Desse ponto de vista, entre outros articudesdde uma pedagogia
na escola e, assim, de saberes praticados no gesiéo os professores.

Portanto, com a intengdo de analisar como um endao
matematica moderna (1960/1970) foi acolhido e afadp na pratica
pedagdgica das quatro séries iniciais do CA/UF3fabelecendo-se
como cultura de ensino, busca-se trazer os relddss professoras
selecionadas em 1980. Pois, se ao longo de 198@pragrdes desse
ensino de matematica moderna foram incorporadasdernmentos
escritos, instaurando-o documentadamente no CA/UES80), como
isso se tornou possivel na pratica das professoras?

De acordo com documentos da escola foi possivelr spie 8
(oito) professoras foram contratadas para asswsniuranas do ensino
primario em 1980 (CA/UFSC, 1980a). Cinco dessas mibfessoras e,
ainda, outras que atuaram nas quatro séries mid@il® Grau (ensino
primario) podem ser visualizadas na fotografiagusgFigura 9).

Fonte: Acervo Pessoal de Bernadete Castro, 2009.
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A partir da fotografia (Figura &) obedecendo & numeracao,
destacam-se as seguintes professoras que atuammsino primario do
CA/UFSC em 1980 e suas respectivas fungdes e:séries

1. Maria Elza de Oliveira Lima, Orientagdo Educaaip

2. lvaneide Coelho Martins, Educacéo Geral, 3@ séri

3. Maria Salete de Souza Nunes Pires, Educacad, Ges#rie
(in memoriany;

4. Cleusa Maria Borges Platt, Educacédo Geral,ri&; sé

5. Sbnia Maria de Oliveira Isoppo, Educacado Gdfasérie;

6. Loreni Reinert, Educacéo Geral, 42 sérigr(emoriany

7. Maria de Lourdes Coutinho, Educacao Artistica;

8. Laura Maria K. Martins, Ensino Religioso.

Das professoras ndo presentes nessa fotografiaatgaeam
com Educacdo Geral no ensino primario em 1980me#a Jane
Cardoso Mota, 12 série; Maria Bernadete Cordeiroeka, 22 série; e
Terezinha Kuhn Junkes, 3% série. Igualmente, n&sseptes na
fotografia, as professoras que atuavam com ouisagplinas no ensino
primério, tais como lara Regina B. Melo, Educacatisfica; e Lucia
Helena C. Lenzi, Educacéo Fisica.

De posse do nome dessas professoras de Educacah Ger
elaborou-se um roteiro para a realizacdo de estasvi(Anexo 1). A
necessidade de elaborar um roteiro se articulafie@es expressas por
Alberti (2004). Para essa autora, as entrevistasadas como fontes ou
versdes historicas, “sdo uma forma de nos aproxidsamrealidade
(passado e presente),” cabendo “perguntar o quenpaxlaprender com
elas.” E, ainda, cabendo interrogar “por que pracuos uma pessoa e
pedimos que nos conte sua experiéncia em um degimi
acontecimento ou situacao?”(ALBERTI, 2004, p. 78).

A partir dessas reflexdes de Alberti (Idem), o irotgpara a
entrevista teve como objetivo mobilizar conhecirnentia memoéria
sobre a instauracdo de um ensino de matematicarnao(l960/1970)
nas séries primarias do 1° Grau do CA/UFSC, em ,188(inda,
durante esta década. Apresentam-se como itens dessieo 0s
seguintes titulos: anotacBes iniciais; conhecingentorévios e
informacdes especificas. Para cada titulo ha assernropdsitos, tome-
se, por exemplo, o titulo dos conhecimentos préviesdo como

8 Presentes na fotografia (Figura 9) e néo citaaim®stagiarias da Pedagogia e a professora
Paulina Raulino (em pé), a técnico-administratMayli Schneider, as professoras Nanete T.
M. da Rosa (Educacgéo Fisica, 52 a 82 série) epatora de alunos do primério, Bernadete de
Castro (esquerda para direita agachadas).
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objetivo saber a formacdo das entrevistadas e asosuque
frequentaram antes da selecdo no CA/UFSC, em X986 1).

Vale dizer que h& um roteiro para entrevista copratessoras
selecionadas para as séries primarias em 198Qr@ para entrevista
com a orientadora educacional que atuava com m@&nsimario do
CA/UFSC (Anexo 1). A partir desses roteiros, deadraram-se as
questbes para a realizacdo da entrevista. Proserauidar para que
essas questdes fossem, na medida do possivehsalzeftim de permitir
a fluéncia e espago para as entrevistadas mandestseu ponto de
vista, contudo, sem perder o objetivo previamemégado para a
entrevista.

As entrevistas foram agendadas com as professordscal e
horario que fossem mais adequados e ocorrerarmiossda 2009, 2010
e 2011. Nesse periodo, realizaram-se seis entis\gsavadas em audio,
autorizadas pelas professoras (Anexo 2) e, postaite, transcritas
(Anexo 3). Tais relatos transcritos também foranoraados pelas
professoras, bem como a manutencdo de seus noragsse, portanto,
das entrevistas e dos relatos das professorasaCleaeide, Sénia
(Figura 9, n°® 2, n® 4 e n° 5), Jane e Maria Betieade 198Y e da
orientadora educacional para as séries primarigaofessora Maria
Elza (Figura 9, n° 1).

E oportuno dizer que o interesse pela oralidagedificamente
pelos relatos das professoras engendrados por reaa®rias, nao
pretendeu entendé-los como fonte complementar, esaminho para se
tecer uma histéria da educacdo matemiticBampouco acreditou-se
que os relatos pudessem esgotar outras possiletidie representacdes
sobre o assunto tratado. Ao contrario, tomou-seidado em considerar
as entrevistas como versdes orais possiveis quenscritas em uma
escrita, ndo cabem ser julgadas Unicas e, nostaigitte,
compreendidas como objeto de um tempo de pureaateuticidade.

Ndo obstante o reconhecimento dos relatos proviesieta
memdria das professoras como fontes orais paratilis processos
internos da escola (BASTOS; STEPHANOU, 2005; CHERVER90),

87 Conforme anélise em documentos da escola, a garfie82 com a ampliagio das turmas do
primario houve a necessidade de contratacdo depmdessoras. Todavia, em virtude do foco
de emergéncia temporal previsto nesse estudo, dead®80, as entrevistas se centraram com
as professoras vivas que atuaram neste ano. Conton@odelas, admitida em 1980, ndo quis
me conceder entrevista.

% Nesse ambito, vale destacar o Grupo Histéria ®Etlucacdo Matematica (GHOEM) que
retne profissionais de diferentes instituicbes il@iess, coordenado pelo professor Dr.
Antonio Vicente Marafioti Garnica. Para saber ntaissultar: http://www.ghoem.com/
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€ importante considera-los articulados a um olgetparticular e,
sobretudo, a uma escrita. Isso significa, por exemidentificar e
propor o entrelacamento entre a oralidade e atas@omo fontes
plurais que se contaminam permanentemente. Pgi® edlmitir uma
fala ndo sendo conquistada por meio de questdexesshdas,
capturadas magneticamente e domadas pela esceitsw@as regras,
como faz pensar Albuquerque Janior (2007)?

Nesse caso, considerando o0s relatos orais comaegers
possiveis em uma escrita, os depoimentos das povéasde Educacédo
Geral do ensino primdrio sinalizaram praticas pédmgs em
matematica no CA/UFSC (1980) relacionadas as lamghsaanteriores,
provenientes da formacéo e do exercicio do MagpstBe outro modo,
tais praticas pedagogicas sdo descritas e readmsl nas falas,
reminiscéncias e memorias dessas professoras, ramipartir de suas
expectativas construidas no coletivo da escola @&né® longo de 1980.

Tais versdes podem ser compreendidas conforme rpensa
de Foucault (1990; 2008), isto é, sdo as praticamis tramadas por
relacbes de poder que favorecem certos discurastsrizando a
emergéncia de um ensino de matematica modernaatsel, também, o
nao discursivo como o contexto educacional da épotda CA/UFSC,
provavelmente articulando um saber que serviu pargrofessoras
selecionarem suas falas, discursos, objetos, ¢aécalaborarem seus
conceitos. Dessas relagles, as versfes das prafess misturam ao
discurso aqui escrito.

Ou seja, sdo representacdes particulares no peesetiténcias
de um tempo inalcancavel que deixou suas marcas, @scursos.
Sendo assim, antecipadamente pode-se afiancar epiee tais
representagfes de uma pratica pedagogica do pagzagentes nas
“evidéncias orais” (BASTOS; STEPHANOU, 2005), estdde uma
cultura de ensino de mateméatica moderna do curddadyistério e sua
transicdo para uma cultura de ensino dessa matamdbi primario.
Pois, embora as professoras entrevistadas ndo c@sseen o MMM,
lembravam-se do termo matematica moderna para 0 quimario
(séries primarias) associado a linguagem dos ctogun

Entretanto, deixando fluir as entrevistas individupercebem-
se outros discursos e marcas das propostas da at@gmoderna no
CA/UFSC, manifestadas, por exemplo, a partir ddsréecias da
escola, de normativas externas, de metodologigsips) fabricadas no
ensino nas quatro séries primarias. Assim, pardismitir como tais
propostas foram acolhidas, apropriadas e, entagsiyadmente
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praticadas, tornando-se uma marca ou vestigio esepte, inicialmente
0 que contam as professoras sobre si e sobre RiEs§?

- As marcas da formacao

[...] pensar a cultura escolar é pensar também as
formas que os sujeitos escolares sdo socializados

no interior da cultura na qual estdo imersos nos

diversos momentos da histéria do processo de

escolarizacdo (FARIA FILHO, 2008, p. 144).

A professora Cleusa...

Neta de Inspetor Escolar e mée professora, a filgpealitana
Cleusa Maria Borges Platt desde muita nova ideatii-se com o
Magistério e, diga-se, com o ensino da matematicsgiplina que
lecionou nos Ultimos anos como professora efetvaC4/UFSC. Em
suas memorias, é evidente o envolvimento e a aglisfcom que narra
0 seu processo de formagdo como professora dedd3%érie, antigo
curso primario.

Em 1965 a referida professora iniciou o curso Nérma
Colégio Coracdo de Jesus, das Irmds da Divina d@ogia, em
Floriandpolis. Foi nesse curso que teve o primeirtato com o idedrio
da matematica moderna. Segundo a professora, ‘tivemuas
matematicas, uma tradicional com o Prof. Lufth, alemao que nos
introduziu no mundo dos célculos, e outra chamadMaderna, com a
Irm& Mariangela, que nos ensinou o conceito deucdo$ € 0 uso dos
sinais de pertence, contido, intersec¢éo e unido.”

Da influéncia do curso Normal, Cleusa recorda quéecciou
um &lbum, uma espécie de caderno grande, conteasenitos de
conjuntos para escrever 0os nameros e, dessa relam@ipara-los com
0S novos sinais matematicos. Esse album acompamlpoética dessa
professora, quando ingressou no Magistério PubliEstadual
catarinense em 1968. Ou seja, “quando fui parar@i®ele Perequé
[ltapema/SC], levei o album da época do curso Nbrpma as
professoras, que ficaram admiradas; elas ndo ciamhdconjuntos e
simbologias] e quando voltei para a Florianépolmixei-o como
presente.”

Ainda sobre o assunto, a professora prossegue auativa,
afirmando: “Levei essa nova matemética como o coittede minha
pratica para ensinar, em todas as escolas que ftuiecomo uma
iniciacdo e introducdo ao numero e as quatro opesdt Dessas
escolas, além da Escola Reunida no Sertdo do Fe(dgpema/SC),
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pode-se citar o Grupo Escolar Getulio Vargas (&laipolis/SC), a
Escola Basica Silveira de Souza (Floriandpolis/@C)inalmente, o
CAJ/UFSC.

Pedagoga, formada na Universidade do Estado dea Sant
Catarina (UDESC), em meados de 1970, Cleusa leadmnacarinho do
CA/UFSC, desde sua admisséo até sua aposentaBariqjuestdo de
relatar que “[...] foram os anos mais felizes dabdtho, por ter la
também meus trés filhos estudando [...] e para merpminha alegria,
tive como companheiras de profissdo duas irmasjmass’ por 14.”

A respeito do ensino da matematica no CA/UFSC e80,18or
meio do relato da professora, foi possivel percebfuéncias das
orientacbes da matematica moderna como, por exempleesenca da
linguagem dos conjuntos e o uso de materiais mkvipis estruturados
como os blocos légicos. Destacam-se, ainda, a ypagéo com o
planejamento de matematica, elaborado de acordoasoneferéncias
oficiais, buscas pessoais e, sobretudo, a trocaintesmcdo entre as
colegas.

Do mesmo modo, em testemunho, Cleusa relata suas
referéncias, suas praticas, seus desafios e spastativas no ensino da
matematica que atravessam a década de 1980. Sdfdagiies pessoais
e experiéncias vividas em um coletivo que contriiaj também, para
discutir e analisar de que modo uma cultura denende matematica
moderna foi se tornando possivel no CA/UFSC. Ackinseu relato,

a professora leu um texto de sua autoria, intiulmihhas lembrancas,
composto em 2008 no qual sdo expostos, também, indicios da
presenca dessa cultura de ensino de matematicamaode

A professora Jane...

A professora Jane Cardoso Mota iniciou suas atiggano
magistério publico no ano de 1965, apés formareseunso Normal do
Instituto Estadual de Educacéo de Santa Catanind;lerianopolis. Foi
ministrando aulas no Grupo Escolar Padre Anchigl@iéndpolis/SC)
que a referida professora se identificou com asselde alfabetizacdo.
Das colegas a insistir sobre sua aptiddo em trabalom criangas
pequenas e dos cursos frequentados sobre alfai@etiaque Jane opta
em fazer a selecdo para ser professora da 12rser@A/UFSC, em
1980.

8 Professoras Cléia Maria Borges da Silva (Portugadslaria Clarete Borges de Andrade
(Séries primérias e, atualmente, orientadora edwtalcdos anos iniciais das turmas C do
CA/UFSC).

9 Esse texto pertence ao Acervo Pessoal da profeSseunsa Platt (Anexo 3).
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Antes de ingressar nessa escola como professoraefane se
formou em Pedagogia e participou de varios sentigégi cursos de
aperfeicoamento, oferecidos pela Secretaria ded€docdo Estado de
Santa Catarina. Dessas referéncias, lembra-seielgagbes voltadas
para um ensino de matematica elementar na 12 séjgeideia principal
era explorar os conceitos intuitivamente por mei@ whateriais
manipulaveis.

N&o obstante a importancia atribuida por Jane amog que
fez, para planejar sua préatica pedagogica nasassfiobu evidente em
seu relato que é preciso considerar a pratica wigivel do dia a dia da
sala de aula, exigindo criatividade, dominio do geeensina e boa
vontade em escutar as criangas. Em resumo, umi tajustada a
pratica de ensinar. Conforme sua fala, ajustadatic@ com o ensino da
matematica na 12 série.

Em relagcdo a essa pratica em mateméatica no prindoio
CAJUFSC, Jane cita a proposta de um ensino gl@mizenvolvendo
0s contetdos a partir de um tema integrador. Asdaca essa ideia,
recorda que na 12 série se privilegiava o ensinniimero e das
operacdes exploradas a partir da linguagem datdos conjuntos. Nas
palavras dessa professora: “era tudo na base flintmigom um circulo
em volta e elementos para mostrar as criancas somar, diminuir; e
ainda se usavam aqueles simbolos de pertenceperiéoce.”

Desse relato de Jane, outros igualmente relevawntggram,
contribuindo para averiguar e discutir as marcasude ensino de
matematica moderna no CA/UFSC em 1980 e, aindaanthiressa
década. Por exemplo, a existéncia de um periodpag@erio que
antecede o ensino dos conteudos e a importancianaterial de
contagem manipulavel ou da ideia do “concreto” pagaender
matematica na 12 série.

Em meados de 1980, Jane ainda cursou Letras na ,UFSC
motivada por sua inclinagdo para atuar em classeslfdbetizacéo e,
particularmente, com o ensino de portugués. Talddevou, a partir de
1986 até se aposentar no inicio de 1992, a miniatrlas apenas da
disciplina “lingua portuguesa” para as 32 sériegrgino primario de 1°
Grau no CA/UFSC.

Por fim, as lembrancas, os certificados de cursaepois, as
fotos com as criangcas (Anexo 3), resgatadas do riarn@ara a
emergéncia de um tempo atualizado, por meio da m&ndé Jane.
Contente por ser entrevistada e, sobretudo, pdriloom com parte da
escrita da histéria do ensino da mateméatica nogoiinrdo CA/UFSC
em 1980, a referida professora ainda faz questatizde que sua Unica
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filha estudou na escola, formando-se no Ensino dMéassim termina
sua entrevista.

A professora Maria Bernadete...

Em 1967, um ano apoés se formar no curso Normakeek no
Instituto Estadual de Educacdo de Santa Catarinakleriandpolis, a
professora Maria Bernadete Cordeiro Ferreira inigoas atividades no
magistério publico. Nascida em Florianépolis e rdora do bairro
Trindade, a partir de 1968 atuou na Escola BaslbaoQAmorim que,
em 1975, transformou-se no Colégio Estadual Simasé JHess
(Florianépolis, SC).

Ao atuar no ensino primario do referido Colégiqrafessora
recebeu e atendeu, na década de 1970, as estglariaurso de
Pedagogia da UFSC. Na ocasido, incentivada pefagsara de préatica
de ensino dessas estagiarias e por sua irma, Marizadete decidiu
prestar a sele¢do para dar aulas na 22 série dORSA. Conta a
professora que ir para o CA/UFSC significava unspanorme, porque
0 statusera outro. Nas suas palavras: “0 CA/UFSC estes@rido na
universidade e participar do nascimento do primdeissa escola [...] foi
uma coisa maravilhosa!”

Concernente ao ensino da mateméatica nas sériearfaardo
CA/UFSC (1980), tal como Jane, Maria Bernadete iexptjue se
procurava globalizar, isto é, relacionar um temen @s conteudos e,
ainda, entre conteldos de uma mesma area. Por lexeoptrabalhar
um texto de portugués, explorava-se um assunto atenmitica por
meio da interpretacdo de situacdes-problemas ea apdoveitava-se
para expor uma técnica operatéria. Essas orierdac8egundo
testemunha a professora, estavam vinculadas asasogue realizou no
exercicio do Magistério.

De acordo com a Maria Bernadete, na 22 série dWESC na
década de 1980, o foco de ensino eram as tabualasimerais até o
milhar, os humerais romanos até 30, as operac@&sab& 0s conjuntos
explorados no inicio do ano. Sobre os conjunt@spfessora conta que
trabalhava a ideia de unido, com o objetivo deieapbs fatos béasicos
como, por exemplo, da adicdo. Além desse relatmp®irazidos pela
professora foram importantes, contribuindo paraelser de que modo
uma cultura de ensino de matemética moderna faloseunltivada e
tramada no primario do CA/UFSC. Por exemplo, emacd as
referéncias oficiais e aos modos proprios de orgam ensino.

De sua atuacdo no CA/UFSC, Maria Bernadete guanda c
carinho uma fotografia da turma da 22 série dodma982 (Anexo 3).
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Ao recordar o nome das criangas presentes nesgpifid, a professora
faz questéo de dizer que gostava muito de trabath&A/UFSC, local

onde seus filhos e filha também estudaram. SegMat@ Bernadete,

até se aposentar, em 1991, viveu nessa escolapona guito boa de
convivéncia com colegas queridos, lamentando sawgiges, atualmente,
esse lago tenha se perdido.

A professora Ivaneide...

Nascida em Belém do Para e desde muito nova imicied
exercicio docente, lvaneide Coelho Martins recadaia dedicacdo ao
Magistério como um importante momento de aprendizzmtrelacado
com outras experiéncias vividas. Em 1974, mudou{s&ra
Florianopolis/SC, casou-se com Vitor e iniciou sageira profissional
em uma escola publica estadual. Foi posteriormsgitrionada em 1°
lugar como professora da 32 série do ensino derdg @G CA/UFSC,
em 1980.

De sua experiéncia em sala de aula, Ivaneide fast@o de
testemunhar que “[...] por trds do meu sucessocestau irméo, minha
irma leda e o exemplo da minha méae dedicada, am@rasligiosa. E
um instinto maternal que leva também ao Magistériedz o curso
Normal em Belém e, de acordo com a professorapdese curso que
teve contato com a matematica moderna, relataneldega o conteudo
da época e ja tinha aprendido e usado muito ura [ivj de Osvaldo
Sangiorgi que falava sobre teoria de conjuntds.|...

Antes de vir para Florianépolis, no inicio da decaig 1970,
Ivaneide trabalhou no Instituto PsicopedagdgicoPdocéd (Belém/PA).
Uma lembranga de sua atuacdo nesse Institutocydartnente sobre
matematica, € o uso frequente de material maniputay didatico para
explorar com as criancas as ideias de classifisarar, conservar
quantidades e as operagfes fundamentais. Descrpuefessora que
havia uma oficina dentro do préprio Instituto par@ntar esses
materiais, confeccionados de todo tipo, isto épridds, possuindo
varias formas e tamanhos. Todavia, quando intetlloga® eram 0s
materiais de Montessori ou os de Cuisenaire eaaisl blocos I6gicos
de Dienes, ela respondeu negativamente.

Apds essa experiéncia e em terras catarinensesticané
atuacdo no CA/UFSC, a referida professora atuoleswola Basica
Juscelino Kubitschek (S&o José/SC) e no Jardimi@adia Amor de
crianca (Florianopolis/SC). Desse tempo, lembraagieonjuntos eram
a referéncia ao ensino da matematica nessas esastagiando esta
orientacdo ao programa de matematica do Estad@€de S
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No CA/UFSC foram 22 anos de dedicacdo, ministraadas
de Educacdo Geral e, ainda, atuando por um ano goofessora
apenas de matemética (1986), em uma turma de i82 A8sim como
Jane e Maria Bernadete, lembra Ivaneide que o @m&Einmatematica
em 1980, sobretudo a linguagem dos conjuntos damdética moderna,
era ministrado por meio do que chamou de um ergiotmlizado, que
consistia em explorar os conteldos de mateméateeciaslos a outras
areas de conhecimento. Além dessa lembranca, otinasn a tona,
possibilitando tecer consideracdes a respeito slr¢do de um ensino
de matemética da moderna no CA/UFSC.

No mais, conforme a professora, sua experiénci#o j@o
CA/UFSC contribuiu para torna-la a pessoa que é:Haprendi um
pouco com cada grupo de professores de |a, poiespeitavam e me
ajudaram a me libertar de algumas amarras. Possmafjue eu entrei
em 1980 no CA/UFSC de um jeito e sai de outro, 8622quando me
aposentei.” Foi com esse clima saudoso, acompartdaabigtura em voz
alta de frases escritas por lvaneide em um betdcay; ainda, de uma
fotografia da turma da 32 série do ano 1982 (ArBxque conclui sua
entrevista.

A professora Sonia...

Formada no curso Normal e, depois, em CiénciasalBoc
lageana Sonia Maria de Oliveira Isoppo desde os demesseis anos
atuava no Magistério Estadual. Antes de prestarelac&o para
professora da 42 série do ensino de 1° Grau no E2@J)em 1980,
ministrou aulas em uma Companhia de Batalhdo ened/8¢ e na
Escola Basica Estadual Tenente Almachio no baiaoTdpera, em
Florianopolis/SC. Apés essas experiéncias, a psofasconta que
decidiu fazer o concurso no CA/UFSC porque quenizos desafios e
vivenciar novas realidades.

Sbénia desenvolveu uma prética de ensino voltada par
cotidiano das criangcas na 42 série e, depois, famnhé 32 série do
primario do CA/UFSC. Conforme seu relato, emboracostelddos
fossem os orientados pelo Programa de Ensino dml&ste SC, as
atividades eram provenientes e extraidas de lipewa professor e de
livros didaticos, baseados em experiéncias e sxhil de SP, sendo
necessario adaptar para a realidade de SC e dagsasido CA/UFSC.
Buscava-se, conta a referida professora, “[...plasc atividades que
mais se aproximassem da nossa realidade de escolainda,
oportunizassem criar outras.”
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Do ensino da matematica na 42 série no CA/UFSCjaSén
lembra dos contetdos da época como, por exemplopm@sntos, 0S
sinais contém, esta contido, pertence, ndo perteaggropriedades
estruturais da adicdo e da multiplicacdo. Seu aetaintribuiu para
sinalizar a presenca de um ensino de mateméaticamedssociada a
pratica deste ensino em sala de aula. De outrairaatenbém, indicou
a auséncia de materiais manipulaveis estruturadds eutros, como
meios para a aprendizagem dos conceitos na 42 eéféizando que o
ensino da matematica se voltava para a abstracao.

Contudo, para contornar um programa extenso ene@dos e
formalismo para o ensino da matematica prevista paeferida série, a
professora relatou o uso de taticas para desemvtdige conceitos e
conteldos de matematica. Essas taticas diziamit@spenetodologia
adotada, relacionadas por Sénia a um ensino voétagfzendizagem da
crianca e ndo para o acumulo de conhecimentos eetida Pois, de
acordo com a professora: “se uma crianca apresentasa l6gica e
compreensdo para a resolugdo de um problema $sq ja me
satisfazia.”

E com essa visdo de ensino e aprendizagem em nt@@ma
incluindo experiéncias para além da sala de auie,3pnia ministrou
aulas na 42 e, depois, na 32 série do CA/UFSC. Emibo final de
1980, essa professora passasse a lecionar apdemd@portugués e de
integracdo social nessas séries, sua pratica cemsino da mateméatica
deixou registros positivos. Tal constatacdo é esidela por meio de
uma caixa guardada pela professora, com bilhetesglecimento e
amizade de seus alunos e alunas.

Por fim, em testemunho, a professora fez questatizée que
sua experiéncia junto ao CA/UFSC, até se aposemtar] 991, foi um
“aprendizado enorme, um crescimento profissionapessoal”. Da
mesma forma, relatou Sénia ser um privilégio silaas e seu filho
terem estudado nessa escola. Conclui a entregigendo que a sala de
aula refletia “uma riqueza de emocgdes e de expaagn

A professora Maria Elza...

Desde o0 ano de 1968 o Colégio de Aplicacdo é d moague
atua a orientadora educacional, a professora Melda de Oliveira
Lima. Formada em Pedagogia no inicio da décad®de, Mestre pela
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande da®'S exerceu

! Dedicou-se ao estudo de criangas disgréficas dgri¢ do 1° Gragom a utilizagdo de
técnicasespecificas de psicomotricidade, sob orientacurafessor Doutor Juan José Morifio
Mosquera.
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diferentes atividades no CA/UFSC. Atuou como praes de Educagéo
Fisica e de Educacdo de Moral e Civica, esta (lticaaeira de

confianga na época da direcdo da escola, e, emose@d1970, como
Orientadora Educacional, cargo que permanece a@gsle hoje.

Do seu relato, emergem outros assuntos que remetarém,
as préticas realizadas em matematica, ao long@&ckdd de 1980. Ou
seja, além de contar sobre a implantacdo do engiario no
CA/UFSC, a professora lembra que iniciou em 1982urana de
prontiddo, onde eram aplicados os Testes ABC deehgo Filhd>
Conforme Maria Elza “o trabalho com a turma de pddio estava
ligado a parte psicomotora e cognitiva; além dasteseABC, usavamos
as provas piagetiandssobre conservacdo, classificacdo, seriacao,
inclusdo de classes.” Em matematica, prossegueof@spora, “[...]
trabalhdvamos muito com materiais como os bloagisd§ do Dienes.”

Outras informacdes sobre o ensino da matematiqainrio,
durante a década de 1980, também séo apresentaddanm Elza. Por
exemplo, o uso do material de Montes¥oei a circulacdo de livros
didaticos. Em relacdo as propostas da mateméatickenma, seu relato
trouxe contribuicbes para averiguar certas reféménmacionais e
internacionais ligadas ao MMM presentes no CA/UFSC.

A entrevista com a referida professora ainda perntibizer
reflexdes a respeito do ensino da matematica. Qai s® trazer
informacdes sobre o projeto que coordena no CA/URe€de 1997,
Maria Elza afirma que “em matematica, quando sepgmoalgo
diferente, é para construir este conhecimentonaéside fornecer tudo
pronto aos alunos [...]. As vezes, isso é difioilque, além do medo de

9 Tais testes s&o criados por Manuel Bergstrém Ingaréilho, sendo publicados em 1934 e
reeditados durante o século XX. Visando identifitdgica e objetivamente, a maturidade da
crianga para a aprendizagem da leitura e escstiestes contém oito provas psicolégicas que
medem: “coordenacao visivo-motora, memoria imediatamdria motora, memoria auditiva,
memoria légica, prolagdo, coordenagdo motora; einminde atengdo e fatigabilidade”
(MONARCHA, 2001, p. 31) Em Santa Catarina, “a pngsedos Testes ABC pode ser
constatada em escolas de formacéo de professpatirados anos de 1930” (SGANDERLA,
2007, p. 85).

% Essas provas estdo relacionadas a ideia de Hontitental para o raciocinio logico
matematico, consistindo em seis testes ou estudwmsiservacdo da quantidade;
correspondéncia da quantidade, correspondénciaodpintos com elementos de séries,
fundamentos da adigdo, relagbes aditivas das pa@es o todo; e conservagdo do
comprimento (CHARLES, 1975; PIAGET, 1967).

% Criado por Maria Montessori (1870-1952), o matef@ito, inicialmente, com contas
douradas, e depois construido em madeira, seraeegptorar o sistema de numeragao decimal
e as operagdes aritméticas.

% Trata-se do projeto de ensitdm caminho diferente para aprender a ler e escrever
fundamentado na proposta socioconstrutivista.
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inovar, a gente sempre traz raizes de procedimemsabcionais,
antigos.” Foi com esse relato afirmando ainda qas tontas de
matematica sempre existiram, o que modifica é oonatedensinar”, que
a professora conclui sua entrevista.

Assim, no processo de narrar individualmente moasedé um
passado vivido, percebe-se que as professoras wéio alem de uma
simples descricdo sobre um tema particular, no,caso ensino de
matematica moderna no primario do CA/UFSC. S&ozestde um
tempo e lugar, anterior e presente, marcados feréreias e diferentes
trajetérias profissionais. Observa-se, todavia, essa diversidade de
relatos, particularmente em Cleusa, Ivaneide, Jsliagia Bernadete e
Sb6nia h& espaco para uma referéncia comum: a {jeguados
conjuntos.

Embora as propostas da matematica moderna ensejasse
mais do que a insercdo dos conjuntos no ensinoad@nmtica como,
por exemplo, apresenta o programa de matematica paescola
elementar (DIENES et al, 1969), este parece senoipal tépico retido
simbolicamente na memdria dessas professoras.vBlossnte, uma
marca sedimentada desde os tempos do curso dotétages partir, por
exemplo, dos livros de Osvaldo Sangiorgi, conformeato da
professora Ivaneide. Dai recordar, também, a pgesdns conjuntos,
como um dos itens previstos na prova de selecaorefrida
professor.

Outras marcas também se consolidaram como regrgsaa®
séries primarias do CA/UFSC; no entanto, ndo foem®ociadas as
propostas de ensino de mateméatica moderna. Porpéxem uso de
materiais manipuléaveis estruturados como os bltigisos e a ideia de
um periodo preparatério nas 12 séries. Igualmaimda, as simbologias
advindas dos conjuntos e as propriedades estrsitdes operacgoes,
observadas pelas professoras para as 32 e 42 $éeEse caso, vale
retomar os planos para matematica para as sériesarias do
CA/UFSC de 1980 e desta década, contendo propumitasificadas
com o ideério da matematica moderna no CA/UESC

Assim, também, as referéncias para ensinar matanati
adquiridas no Magistério e praticadas em outrasl@scemergem como
ponto de luz, entre tantos, para organizar e pragste ensino no

% Ver capituloRastros de uma cultura de ensino de matematica madeo Colégio de
Aplicacéq especialmente, o texto da selegcéo e das expestatas professoras.

9 Ver capituloAs préticas documentadas para as séries primagspecialmente os textos:
plano de ensino para matematica da 12 série emel9&thos de ensino para a Matematica na
década de 1980.
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CA/UFSC em 1980. Portanto, a formacdo e a expesaéas
professoras sdo elementos importantes a serendecexdos na urdidura
de uma cultura de ensino de matematica modernandrendo-se na
escola. Pois, entrelagadas as normas e as prafimsegem a ideia de
outra cultura, a escolar (JULIA, 2001), estdo tambénarcas da
formacéo das professoras.

Com efeito, “as culturas escolares ndo sdo umygpesto, elas
sSa0 0 processo e o resultado das experiénciaupii®s, dos sentidos
construidos [...]", como compreende Faria FilhoO@0p. 143). No
ambito das apropriaces e das marcas das professatrzvistadas, a
seguir, também, as suas praticas em matematicsérias primarias do
CA/UFSC em 1980 e, ainda, durante esta década.

- A fabricagdo do ensino da matematica

[...] o estudo histérico das disciplinas escolares
mostra que, diante das disposicdes gerais
atribuidas pela sociedade a escola, os professores
dispdem de uma ampla liberdade de manobra: a
escola ndo é o lugar da rotina e de coagéo e o
professor ndo é o agente de uma didatica que lhe
seria imposta de fora (JULIA, 2001, p. 33).

No didlogo com as professoras, uma das questbagemeis
para o funcionamento das séries iniciais no CA/URS® 1980, era a
necessidade de um planejamento anual. Conforme aroonas
professoras entrevistadas, embora os conteldogfeémncia para a
matematica fossem provenientes do Programa do desiad Santa
Catarina (PEESC), havia uma pratica adotada paaaejd-los no
CAJUFSC. Ou segja, Cleusa e Ivaneide contam quelwsdam todas as
professoras do primario com os professores do igimag° Grau, para
elaborar um planejamento por séries nessa escola.

A respeito desse modo de trabalhar, Cleusa reletédri época
[1980], a gente se reunia com todas as profesparagdrias por séries,
por exemplo, as 12 e 22 séries juntas discutiamwonteudos por area
(matematica e ciéncias; lingua portuguesa e estminais), depois as
22 e 32 séries e, assim por diante, até o 2° Gtavia a ideia de
continuidade no ensino e, na matematica, tambémssim.” Ou, como
relatado por Maria Bernadete e, sobretudo, por, Jmafirmarem que o
planejamento do primario, em 1980, era uma corydittba-se uma
mesma linha de pensamento.
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Os relatos de Cleusa, Maria Bernadete e Jane s@@oes por
Ivaneide, contando ainda que, ao se reunirem epogoada professora
dava uma opinido, montando um rascunho que depoi®raaria o
plano de matematica para cada série. Nesse prockss® professoras
citam Marcia Cardosd como uma grande parceira que ajudava a
orienta-las. Lembra Cleusa, “a Méarcia dava aulandéemética nas 52
séries e 0 que ela dizia, nés respeitdvamos”, amhece Ivaneide, ao
falar dessa mesma professora, “até individualmetde me atendia,
quando eu tinha davida sobre algum conteddo denmaditz.” Enfim,
havia um “entrosamento” entre os professores desedies graus de
ensino, como sinaliza Maria Bernadete.

No relato das professoras, ainda identificam-seeetqtivas
sobre o planejamento de ensino no CA/UFSC. Clgusa.exemplo,
afirma que quando entrou nessa escola, em 19&Mhallrava-se com
muita seriedade, buscando enfatizar bem os corgegidmmpria-se o
plano de ensino. Ficavamos o dia todo por 1a, efaroras dedicadas
mesmo.” A professora ainda recorda da liberdadgrepor e discutir o
planejamento das aulas, cujos objetivos eram bdmidies a fim de
ensinar os conteldos e preparar as criangas par&aseguinte.

Por sua vez, versdo semelhante é apresentadangoe Jainda,
por Ivaneide, esta ao reconhecer e, entdo, testemugpie “uma coisa
importante do CA/UFSC na época [1980] e até eu mosemtar, era a
liberdade que se tinha. Lembro que, quando euid@A&UFSC] e
durante a década de 1980, havia uma integracao luaihde entre os
professores do primario, ginasio e 2° Grau no pdamento dos
conteldos [...], ndo se observava a divisdo emisesesegmentos que
parecia ter quando me aposentei, em 2002.”

Sonia ainda complementa que, ndo obstante a rgEbiziessas
reunifes para se discutir os contelidos por sénessala de aula cada
professora tinha o seu modo de organizar o enBirussegue dizendo
que, particularmente, nas “32 e 42 séries se mailiade um modelo
rigido de planejamento e propor outras coisas, serdescuidar dos
conteldos das séries subsequentes como, por exengdlieérie.”

Em relacdo aos conteldos para mateméatica no epsinario
na década de 1980, todas as professoras entregistgobntam a
linguagem dos conjuntos como assunto inicial, sdovipara explorar
outros conceitos matematicos como, por exemplogdgero e numeral,
0s operacOes basicas, fracdes e, particularmeat&? série, nocdes de

% Professora de matematica que estd na ativa, atumib aos anos finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio do CA/UFSC.
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geometria. lgualmente, também as professoras owanfir que o plano
de matematica de 1980 se chaminiaiacdo a ciéncia e matematica
passando, no ano seguinte, a ser desmembrado emo plara
matematica e outro para ciéncias. Porém, ndo racoamotivo desse
desmembramento.

Em sala de aula, Cleusa e Jane lembram que naeltisévam
palitos, o quadro valor de lugar, materiais mardipeils e o0s
estruturados como o0s blocos logicos para ensimar,egemplo, os
conjuntos, as quatro operacdes, 0 sistema de ngdicerdecimal e,
ainda, as figuras geométricas. Cleusa explica gneepo apresentava
para as criancas 0s materiais e elas o0os manipulaeamando
conjuntos; depois, mostrava no quadro para gizr@gmondéncia entre
os elementos de conjuntos, utilizando algarismas pepresentar o
numero. Seguiam essas orientacdes exercicios m sesdizados no
caderno.

Jane complementa que, por meio das pecas de mambeaira
formato de figuras geométricas coloridas dos bld@gisos, trabalhava-
se com as criancas formando conjuntos para estabelelacdes de
maior e menor, de reconhecimento de cor e formabka ainda a
professora que levava o despertador para salalaeaaiim de explorar
as horas, minutos e segundos. Em suma, relatapgioeiZava trabalhar
0 concreto com a crianga para depois passar paragistro da
operacao.”

De maneira parecida, Maria Bernadete na 22 sérécaba
variar as atividades como, por exemplo, usandoceies de ligar
colunas, envolvendo a tabuada de modo alternadm em sequéncia,
desenhando conjuntos com elementos para expladicéo, usando o
simbolo unido. Além disso, usava muito materialimaével como, por
exemplo, palito de fésforo, feijao, pedrinha (r@gi Conforme relato, a
referida professora ainda propunha que as criatigasnhassem suas
estratégias de célculo e modo de raciocinio, imaemdo varios modos
de transitar e representar o contedo matematico.

Por sua vez, na 32 série, lvaneide relata que usawaterial
dourado montessoriano e procurava trabalhar a natitemintegrada
com algum assunto ou area de conhecimento. Mas,damibém, que
inventava muita coisa, fazia jogos, tais como dompara explorar
assuntos em matematica. A professora diz que dchfiva muito chato
aqguela simbologia dos conjuntos e procurava trabatibegrando algum
assunto [...]. Eu partia da vivéncia dos alunosumetexto ou de uma
atividade para explorar conjuntos na sala de asidconjuntos
formados por meninos e por meninas...”
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Por exemplo, nas palavras da referida professdea:dula para
a filha da Ana Faradg a Tatiana. Um dia a Ana falou para mim que a
filha tinha lhe contado de uma aula maravilhosa $§bbre conjuntos
que globalizei com integracdo social, envolvendo mapa de
Floriandpolis. N6s formavamos conjuntos e subcdopidlos bairros e
sua localizacdo, se Sul da Ilha ou Norte etc. Aancas montavam
conjuntos no quadro e havia uma brincadeira comengsn Lembro-me
gue bateu o sinal para o recreio e nada de agas@airem da sala.”

Outra lembranca citada por Ivaneide, de sua prética
matematica na 32 série, eram as situagdes-problgo®griava junto
com as criancas. Nestas situacdes, ela empregabalss, tais como o
uso do quadradinho para avancar na resposta. BExplicofessora: “eu
dava um valor numérico e as criancas tinham quwe o8 enunciados
oralmente, passando de uma para outra até a @amaresultado final.
Entdo, uma [crianc¢a] criava, outra montava a seatematematica com
o simbolo e, por fim, outra dava a resposta compldt confessa:
“essas atividades me empolgavam tanto que chegawv@te eu nao
conseguia dormir, ficava com um caderno do ladoatea para anotar
ideias diferentes que surgiam para propor em satuth.”

Na 42 série e, depois, na 32 série, Sonia lembier @msinado e
aplicado as terminologias da mateméatica associadasgguagem dos
conjuntos, tais como o simbolo contém, esta confmmwtence, nao
pertence. Igualmente, também recorda das propesddas operacdes,
sobretudo a comutativa, associativa e distribugiva confessou ser um
conteudo complexo para as criancas. Para simpldicarocurava dar
exemplos extraidos do cotidiano. Conforme a profassua pratica em
matematica também envolvia um trabalho externo la da aula,
realizando viagens de estudo e passeigSampusda UFSC.

Em sala de aula, conta Sénia que escolhia um temgodda
realidade das criangas aliado ao que estava e@reiédcomo contelido
nos livros de matemética. A referida professoracéws ajustar e
adaptar os contetdos de matematica e nao se pesacam dar listas
de exercicios de calculos, envolvendo as opergudi@ssimples treino,
“como se quantidade fosse sindnimo de aprendizdg€ontudo, a
mesma professora relata que, algumas vezes, etad#ora adotar
atividades dos livros para cumprir as exigénciasesizola, como 0s
objetivos e o previsto no plano de matematica.

A preocupacdo com a aprendizagem das criancas em
matematica também mereceu destaque nos testeniehpsofessoras.

% Professora de portugués, aposentada do CA/UFSC.
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Para Cleusa, era um desafio atuar na 12 série ddRSL, pois havia
“crianca que além de chegar sabendo ler e escriaza, contas de
matematica muito bem, e outras, ndo. Entdo, coma mraneira de
amenizar esse fato, atendia as criancas que adtmaatiam ler, contar
[...] em periodo contréario as aulas.”

Essa preocupacdo com a aprendizagem na 12 séqpdicitada
por Jane, ao relatar que “recebia criangas queantimtam pegado em
um lapis, manuseado uma tesoura, identificado uete,| sendo
necessario prepara-las para ler e escrever. lfgeriniava no ensino da
matematica.” Nesse caso, afirma a professora quia hen periodo
preparatorio também ao ensino da matemética, enusgva material
manipulavel com o objetivo de levar a crianca @®aeér o porqué da
“conta” e do resultado. Pois, conforme Jane: “rdiardava eu dizer que
2 X 3 € 6 sem mostrar a representacdo do resyltaddepois que a
crianca vé a coisa concreta, passa para o absirassjm!”

Maria Bernadete recorda que, para suprir a apragelim das
criancas com dificuldades em matematica na 22,sér&e necessario
atendé-las em periodo oposto as aulas. Nessas gulashamou de
atendimento paralelo, usava como tatica antecipars;o de um novo
conteldo para depois explora-lo no periodo regdés aulas. Essa
professora acreditava que, assim, as criancastgéiams preparadas e
acompanhariam as atividades propostas em saldaleCaumo exemplo,
ela cita o caso do ensino da divisdo, que considediicil para as
criancas.

Na 3?2 série, por exemplo, Ivaneide explicava paréamilias
que “era preferivel ensinar bem um determinado edmtt de
matematica e de modo globalizado, do que ensidarda modo répido,
correndo o risco de a crianca ndo entender naddreSsse assunto, a
professora citou uma tatica adotada pelas profassgual seja: “no
inicio do ano faldvamos com a colega da 42 sétieeso contelddo
ministrado em matematica, para que ela desse sgguén enfatizasse
mais 0 que nao conseguiamos cumprir e, desse modo,
prejudicAvamos a aprendizagem das criangas.”

Esse testemunho de Ivaneide é confirmado por Séoa,
entender que era paradoxal dar conta de uma gadetide contetdos
de matematica e respeitar o ritmo de cada crid®eya essa professora,
aspectos avaliativos da turma tinham a ver com aprandizagem
muito geral e ndo real de cada crianca. No casop gnofessora da 42
série, sua preocupacédo era desenvolver habilidadesnpeténcias em
matematica ndo apenas para prepara-las para ai&?mséas para as
situacOes diversas da vida.
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Embora o didlogo privilegie, inicialmente, as pas
pedagogicas realizadas em matematica em 1980taantaém, de modo
geral, estender-se durante esta década, o disquasativo das
professoras identifica tempos especificos vividdganeide, por
exemplo, relata que entre 1985 e 1988 atuou ampemas professora de
matematica para duas 32 séries. De sua praticagfgida em
matematica nesse periodo, lembra que o conteldowgta extenso que
ela ndo conseguia chegar até o final. Da mesmaafaarprofessora nao
soube explicar o motivo para a auséncia do ensingetmetria nos
planos para matemética do referido periodo.

Por sua vez, Sénia aproveitou para dizer que b dia década
de 1980 passou a ficar responsavel pelas disciplitea portugués e
integracdo social. A escolha de atuar com essaipliigs foi um
acontecimento bom para essa professora, que diattsfeito a escola e
as familias. Jane, também, revelou ter trabalhpdoas com portugués
na 4% série, a partir de 1986, devido a sua idesgdio com tal
disciplina. Do periodo em que ambas as professataasram com
matemadtica, ficou a lembranca de que muito poucm daasico foi
trabalhado em geometria durante os idos de 1980.

Do mesmo modo, Cleusa fez questdo de dizer quanussque
seguiram 1980, atuou na 22 série explorando “umgeméica mais
concreta ligada ao dia a dia.” Atuou depois nag 3 séries, nesta
Gltima, trabalhando a partir de 1987 apenas comnsine da
matematica. Destaca a presenca da linguagem dggntms) como
contetdo. Dessa experiéncia, relatou que costuelaarar um texto
junto com as criangas sobre o contelido, explicaeadepois passava 0
exercicio no quadro para que as crian¢as o fizesssntadernos, que
eram recolhidos semanalmente para serem corrigiéites. entdo
aproveitava para passar um recadinho de incentivo.

E interessante notar que nenhuma das professdrasistadas
relata, por exemplo, ter explorado em matematicaasubases de
numeracao como propunha o MMM para o ensino pron&ra mesma
forma, também nao se identifica nos relatos umathabde geometria
explorando elementos de topologia, de simetriay &t contelddos
relacionados a uma cultura de ensino de matematicaerna
(1960/1970). Provavelmente tais conteldos ndo capi@m na escola e
para as professoras como relevantes.

Ao relatarem suas praticas pedagoOgicas em matematc
CA/UFSC, as professoras trouxeram representacdessrgimlas em um
coletivo no tempo e no espaco, marcando ensinpseadizagens. Com
efeito, “a memoédria é uma espécie de caleidoscopimposto por
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vivéncias, espacos e lugares, tempos, pessoasmeefus [...]"
(BASTOS; STEPHANOU, 2001, p. 420). Pois, entre aokm do
melhor modo ou método de explorar 0 ensino, ques@nmpre é 0 mais
atual, esta presente uma relagdo com as criarggssepares, sobretudo
gerando afetos, virtudes, desafios e possibilidagtgfim, narrativas de
Si.

Nesse sentido, a partir dos relatos dessas proéssguode-se
constatar uma préatica pedagogica em matematican enatematica
moderna, no ensino primario do CA/UFSC, ndo doctaten
oficialmente. Por exemplo:

(a) a organizacdo de um planejamento articuladopsiolipio
de continuidade, integrando professoras de difesagaus de ensino;

(b) a criagdo de metodologias préprias ao ensimoatamatica;

(c) a adocéo de taticas para ndo prejudicar a digeggem das
criancas;

(d) o delineamento de normas internas, tais comgpartancia
de um periodo preparatdrio em periodo oposto;

(e) a valorizacdo e o uso particular de objetosocoadernos,
quadro para giz, recursos didaticos e materiais ipukitveis ou
concretos.

Particularmente, essas praticas pedagdgicas narrada
contribuem para engendrar uma cultura de ensinomd&mética
moderna nas séries primarias, envolvendo, por exemmodos
particulares para trabalhar o tdpico da linguages donjuntos, as
sentencas matematicas e as propriedades estrudam@peracdes. Sao
propostas para o ensino da mateméatica de um temipeentadas no
cotidiano (CERTEAU, 1994) e autorizadas a partir deos,
representacdes nem sempre visiveis na escola. d@oisprdando com
Vidal (2005b, p. 17), as praticas escolares “poftam indicios de
subversao cotidiana a esse arsenal modelar, modefmdos usuarios,
muitas vezes de forma imperceptivel.”

Assim, se as marcas da formacao, as experiéndizrsoaes das
professoras e suas apropriacdes, 0 aceito pamca ém documentado,
no caso, os planos para mateméatica sdo condicesafarmacao de
uma cultura de ensino de matematica moderna no E2@J)em 1980,
igualmente, também, as praticas pedagdgicas oDsfoutro modo, é
importante destacar o vinculo do ensino da matemé&irelado a
identificacbes particulares para essa escola, psadas pelas
professoras, como aquela que oferece liberdadeadallio educativo e
possui um modo préprio de tratar o ensino.
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Nesse jogo de fabricar 0 ensino da matematica mas
matematica como uma disciplina (CHERVEL, 1990), bdém
participam as referéncias externas trazidas pelafegsoras, como ja
referido, inclusas de sua formacdo e outras adi@sirhas relacdes
estabelecidas na escola. Pois, embora o profe@scsaja o “agente de
uma didatica que seria imposta de fora” e tenhg@dssibilidade de
questionar a natureza de seu ensino” (JULIA, 2@0133), ele o faz
pautado em usos e apropriagbes emergentes ncaoetidas préticas e
das normas construida na escola.

Um desses usos, por exemplo, relatado pelas pooéssslas
séries priméarias do CA/UFSC, é o referencial @iz para compor
suas praticas pedagodgicas em 1980 e, ainda, residad Assim, o que
nos contam as professoras sobre suas referéngiasmsepara trabalhar
com o ensino da matematica nessa escola?

- As referéncias para ensinar matematica

Cada época produziu sobre sua escola, sobre suas
redes educacionais, sobre seus problemas
pedagdgicos, uma literatura freqlientemente
abundante; relatérios de inspecdo, projetos de
reforma, artigos ou manuais de didatica, prefacios
de manuais de didatica, polémicas diversas [...]. E
essa literatura que, ao menos tanto quanto 0s
programas oficiais, esclarecia os mestres sobre
sua funcdo e que da hoje a chave do problema
(CHERVEL, 1990, p. 190-191).

A primeira referéncia externa a escola, explicitgolas
professoras de Educacdo Geral para articular a@lsi matemética, é
0 Programa de Ensino do Estado de Santa CatariEEBS@) ou, nas
palavras de Ivaneide, “o programa de matematidastiado.” Ambas as
professoras reconhecem os planos para matematicgédas primarias
e sua articulagdo com normas prescritas oficialenantm curriculo de
matematica. Todavia, nao recordam o ano de puBlicagessa
orientagdo oficial catarinense, apenas que o pamssei ainda, que a
escola a disponibilizava.

De outra maneira, lembra Cleusa que, ao “se rexonm as
colegas para escrever o plano de ensino”, eranzadabk trocas de
experiéncias e de referéncias, como livros e sgtioses e, ainda, modos
de praticar o ensino de matematica. A referidagssaira cita como um
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exemplo, a colega Loréfif que tinha realizado cursos sobre o ensino de
matematica em uma linha montessoriana. Lembraaaiqde outras
referéncias no ensino da mateméatica também ciraoiatais como as
ideias dos estagios de aprendizagem de Jean Riagdtvros versando
sobre mateméatica moderna de Henriqueta de Carvalho.

Ivaneide também lembra de referéncias usadas anegpara
matematica como, por exemplo, o liBancando com nlimeras outro
que tratava sobre o uso de materiais manipuldtegofessora ainda
apresenta duas referéncias citadas por Cleusa&jamuosnome de Jean
Piaget e de Maria Montessori. Informa que frequenim curso sobre
matematica, envolvendo as regras dos conjuntos, woen professora
que divulgava seu livro didatico, porém néo recardg@ame.

Maria Bernadete também cita 0 nome de Jean Piaget ama
referéncia no ensino primario e, ainda, lembrafreguentado cursos
sobre matematica, mas ndo se recorda de detalhgis. I®lata que as
ideias de Jean Piaget, trazendo estagios paradapre@ importancia de
usar material manipulavel no ensino da matemgéicera algo implicito
e incorporado ao CA/UFSC como referéncia no primari

No que concerne a adocgdo de livros didaticos, afegsoras
dizem que n&o havia um livro para as criancas eB0.19odavia,
Ivaneide, por exemplo, “acha” que usava livros tiidd quando
trabalhou apenas com mateméatica na 32 série, nddfiraferida década.
Cleusa, Jane, Maria Bernadete e Sdnia ndo se agcatd ter adotado
um livro didatico ao longo da década de 1980.

Contudo, embora essas professoras ndo lembrem e dom
livros didaticos, contam que usavam esse recunsoglaborar também
0 seu planejamento. Cleusa relata, por exemplonqueicio de cada
ano, até ela se aposentar do CA/UFSC, buscavaivwrasias esse
recurso didatico para criar novos exercicios dematica para ensinar.

A respeito desses livros didaticos e livros pargrafessor,
Sbnia testemunha que eram baseados em experiénoiadidades de
Sao Paulo e, conforme sua opinido, isso “era umrdbs. Sénia ainda
relata que durante a década de 1980 houve muito dpgesquisadores
da UFSC na area de portugués, avaliacdo e histdda, na area de
matematica ndo se recorda de ter feito cursos. tEn®, ndo soube
explicar o porqué desse apoio.

1% | oreni Reinert era professora da 42 série primdmiano de 1980. Conforme registros, a
partir de 1984 essa professora permaneceu nessaraéalhando apenas com o ensino da
matematica no CA/UFSC até 1993, ao se aposenthr dizzer que, quando passei a fazer parte
do quadro de professoras efetivas no CA/UFSC, ocsge lugar, atuando apenas com o
ensino de matematica nas trés 42 séries do 1° Grau.
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Por sua vez, a Orientadora Educacional, profesdar&a Elza,
embora ndo lembre o ano, lembra da adocdo em afgtumaas das
séries primarias, mesmo para consulta, do livratiid de matematica
de Manhicia P. Liberman e de Lucilia B. SantHeanembros do
GEEM e precursoras na divulgacdo da matematica madeara o
primario brasileiro. Segundo Maria Elza, essesofivee encaixavam
muito com a proposta da escola, comentando que WGdanhP.
Liberman deu cursos para as professoras do CA/UaB&/€s de uma
editora catarinense em fins de 1980 e, ainda, €0.19

Particularmente, para o ensino da matematica en, 188
referéncias relatadas por Maria Elza, também, eoamlivros e o
material estruturado blocos l6gicos de Dienes. Atfease material, a
professora ainda cita o material dourado de Masatissor’> O que,
de certa maneira, parece confirmar o prescrito plasos para
matematica da turma da prontiddo e da 12 sérigitap os blocos
I6gicos, e, ainda, o que dizem as professoras ¢améae ao uso do
material montessoriano.

Assim, ao relatarem suas referéncias para a matamao
ensino primario do CA/UFSC, as professoras entalds trazem pistas
de possiveis apropriacfes, a partir do que ciraudam um tempo para
este ensino. Ou seja, a de um contexto politicoaional vinculado a
um determinado tempo e lugar, impondo modos nozadts de
articular um ensino de matematica sob a forma deosy documentos
oficiais, literaturas. Nesse sentido, também eldéosemue parecem
contribuir para a fomentagdo de uma cultura denende matematica
moderna na escola.

- Algumas consideractes

A partir dos relatos das professoras e da oriersado
educacional para as séries primarias do CA/UFS80j1dota-se um
entrelagamento entre praticas pedagoégicas parésylaoltadas para
fazer matemaética, e referéncias externas, adgsirideexercicio dessas
praticas, isto &, no coletivo. Do coletivo, é prownte nos relatos das
professoras, a ideia de um ensino de mateméatigaostieo de modo

%1 vale informar que a colegdo de livros didaticosMiznhicia P Liberman e Lucilia B.
Sanchez é bastante popular no CA/UFSC, sendo adgad algumas turmas das séries
iniciais, até os dias de hoje (2011).

102 vale recordar que este material, bem como os sesulidaticos flaneldgrafo, quadro de
pregas e quadro valor de lugar séo associadoba gsamaria da primeira metade do século
XX, anteriores ao MMM.
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globalizado. Da mesma forma, constata-se uma arétit matematica
no ensino primario articulada, por exemplo, aséfes e, ainda, as
séries posteriores do CA/UFSC. Provavelmente, thzewaler o
principio de continuidade orientado pela Lei deeDizes e Bases da
Educacédo Nacional de 1971 - Lei 5.692/71.

No que concerne as regras para um ensino de matamat
moderna na escola priméaria (1960/1970), podem-sastifita-las por
meio das evidéncias orais como versdes possivbig soarcas de um
ensino do passado. E o caso, por exemplo, da idmeéssle um grau de
complexidade para ensinar e distribuir os conceikoscontelddos
matematicos por série. Da mesma forma, tambénprécupacdo com
a aprendizagem, respeitando o ritmo de cada cridderaebe-se que a
organizacdo de conteudos por série e 0 tempo paender sao
elementos, considerados nas falas das professmmas, determinantes
acerca de o qué, e como ensinar matematica nas g@imarias do
CA/UFSC (1980).

Nesse sentido, podem-se relacionar esses “deteresiaas
propostas defendidas no programa internacional paraatematica
moderna na escola primaria, publicadas por DigBaslin; Lunkenbein
(1969). Uma das defesas apresentadas nesse prograrda centrar o
ensino da matematica a uma pedagogia adaptadatipdoassegurar a
compreensdo e a construcdo dos conceitos. HA @$pee programa
chama de “caminhos” que, interrelacionados, inganti gradualmente
0S hovos conceitos e tdépicos modernos da matemética

Ou seja, com base nas experiéncias desenvolvidaBipoes
envolvendo criancas da escola elementar e sobde égi psicologia
cognitiva piagetiana, articulam-se etapas para aendfzagem
consoantes com as propostas da matematica modelBNES et al,
1969). Entre outros aspectos, a etapa inicial poergconhecimento de
propriedades estruturais de objetos, conceitos mdditeos explorados
por meio da intuicdo, vivéncia da crianca e maipib de materiais
manipulaveis estruturados como os blocos légicas, for exemplo, a
ideia de um periodo preparatério ou de prontid&arildo em conta o
ritmo de aprendizagem de cada cridfita

Por sua vez, quando a crianga consegue representar,
mentalmente, generalizando e abstraindo um concedttematico, é
considerada “pronta” ou “madura” para avancar emceitos mais

193 Dienes (1972; 1974), fundamentado no estagio pasoedes concretas proposto por Piaget
(1967), orienta trabalhar com grupos de criangas igade, potencializando e, assim,
respeitando ritmos de aprendizagem.
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complexos e formais. Compreende-se que a partiadetspa a crianca
consiga aplicar, por exemplo, propriedades mateaspor meio de um
processo dedutivo (Idem). As propriedades opeestpriitadas pelas
professoras das 32 e 42 séries, sd0 um exemplsegeacaixa nessa
etapa de sistematizacdo e formalizacdo dos comceit@tematicos.
Talvez, seja esse 0 motivo para justificar uma guasséncia de
materiais manipulaveis para ensinar matematicaafesdas séries.

No entanto, se aspectos identificados aos prirejmoagogicos
e psicolégicos provenientes do ensino de matemditickerna podem ser
extraidos dos relatos das professoras, do mesmo, radbém, pode-se
averiguar a presenca de alguns topicos como cavgeéelacionados a
este ensino. Por exemplo, a linguagem dos conjuntsismbologias; o
enfoque sobre nUimero e numeral; as relacbes emduveas
propriedades estruturais das operacfes matemgicasomutatividade,
associatividade, distributividade). Acompanham eaeragionalizacao
desses tOpicos: as sentencas matematicas (valgualiradinho), os
diagramas de/enn, os simbolos de pertencEl)(e ndo pertence],
unido (1), esta contido({), contém D), etc.

Assim, a0 mesmo tempo em que se podem associasenga
e, ainda, a auséncia de tépicos e regras do emEnmatematica
modernd™, também observadas nos planos para matematicsédas
primarias (1980-1988), as professoras, a sua nzareirelam aspectos
de um passado também normatizado. E o caso, penpéxe das
referéncias externas a escola como as orientagiasapmatematica,
provenientes do Programa de Ensino Oficial catasee

Além do Programa Oficial catarinense e, talvez,meio deste,
pode-se supor que literaturas de Jean Piaget,nZBlt®ienes, e ainda
outras, circularam no ensino primario do CA/UFS@aado como
referéncias externas articuladas a uma culturandie@ de matematica
moderna nessa escola. Possivelmente, nessa esotda, referéncia
sejam o0s manuais para professor e livros didatieoprotagonistas do
MMM no ensino primario no Brasil. Nesse particulaata-se de livros
de integrantes do GEEM como, por exemplo, ManhBciaiberman e
Lucilia B. Sanchez. Ou, ainda, de livros de Herefgude Carvalho,
citada por uma professora.

Dessas préticas e representacdes da memoria dasspras,
emergem usos e costumes que vao tornando possélebaracédo de
uma cultura de ensino de matematica moderna, aslsoas décadas de
1960/1970. Por fim, cumpre ainda investigar o Raogr Oficial do

194 por exemplo, a auséncia da geometria das trarsfies e das diferentes bases numéricas.
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Estado de Santa Catarina ao Ensino Primario, pardiseiplina
matematica em relacdo aos conteudos, metodologisggestdo de
autores. Da mesma forma, cumpre pesquisar asmei@sécitadas pelas
professoras, ligadas ao MMM no ensino primario.

Essa busca permitirA saber e analisar, documental e
regionalmente, parte desse passado normatizado rsmoe da
matematica e, assim, trazer as possiveis ressasaogi as praticas
instituidas e reinventadas para este ensino noapdndo CA/UFSC
(1980). Pois se a cada época uma literatura foiyzida para a escola, a
fim de esclarecer os mestres sobre sua funcdo (YHER1990),
também um modelo de ensino e de aprendizagem damdéta foi
idealizado, contribuindo para autorizar praticagrag defesas e
discursos. Assim, das memoérias as histérias cositaddatadas e
escritas, emerge outra: a das referéncias ou dislpssitivos externos a
escola.
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DAS REFERENCIAS EXTERNAS PARA O ENSINO DA
MATEMATICA MODERNA NA ESCOLA PRIMARIA

Ao contador de histérias cabe “falar com voz adequada, clara
e agradavel”, contando com suas proprias palavras o que est3 velho de
forma nova (TAHAN, 1961, p. 32). Buscando mediar temporalidades
(presente e passado) - contando o velho de forma nova -, o capitulo
a sequir apresenta uma anilise e discussjo das referéncias externas
sinalizadas pelas professoras. Dessa andlise, intenciona-se identificar e
buscar conexdes entre tais referéncias e as apropriacdes de um ensino
de matemdtica moderna nas quatro séries primarias do CA/UFSC
(1980). Constituem-se como tais referéncias aqui: os Programas de
Ensino do Estado de Santa Catarina (PEESCs), manuais e livros
didaticos de professoras ligadas a0 GEEM. O entrelagamento dessas
novas redes de informac3o com as praticas manifestadas para as séries
primarias do CA/UFSC (1980) conduz 3s provaveis marcas e
movimentos de uma cultura de ensino de matemitica moderna,
sendo constituida, recriada e, assim, redimensionada em outra: 3
cultura escolar.
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- Os programas de ensino do Estado de Santa Cataair1946-1982)

[...] toda historiografia coloca um tempo das

coisas como um contraponto e a condicdo de um
tempo discursivo [..] mediando este tempo

referencial ele (o discurso) pode condensar ou
estender seu proprio tempo, produzir efeitos de
sentido, redistribuir e codificar a uniformidade do

tempo que corre (CERTEAU, 2007, p. 96).

Ao mediar temporalidades, presente e passadojariador se
ancora em rastros deixados pelo passado em doamsnentpela
memdria. Nesse exercicio historiografico, a mod€eeeau (2007), € 0
presente que articula o discurso sobre o passauzpndo sentidos,
redistribuindo o tempo e, ainda, resistindo aosexm®, as origens e as
certezas ilusorias dos fatos. Ora, 0 que se eguatalisa € “[...] um
outro, que é diverso no espaco e no tempo, do qual sidelide
residuos aleatdrios - materiais ou imateriais -dpzados em dada
sociedade” e, assim, “a historia se formula e mefda
constantemente]...]” tal como discute Glezer (2@027).

Em direcdo, portanto, aos residuos materiais @ssihjlidades
de interagir e se criar uma historia no presenieesa constituicdo de
uma cultura de ensino de matematica moderna paguaso series
primarias do CA/UFSC (1980), buscou-se analisaréefcias externas a
esta escola. Uma destas referéncias é o ProgramBasiteo do Estado
de Santa Catarina (PEESC).

Conforme bibliografia dos planos para mateméaticaensino
primario (1980-1988), presente nas falas das mofas do CA/UFSC
(1980), o PEESC ¢é uma das principais referénciafootes externas
relacionadas a instauracao de propostas da matammtiderna nessa
escola. Mas, de que modo as orientacdes desse PRE&En se
aproximar ou distanciar das apropriacoes realizadaséries primarias
do CA/UFSC, acerca de uma cultura de ensino denmdéita moderna?
Ou seja, que possiveis vinculos podem ser estatmdeentre uma
proposicéo oficial e sua provavel articulacéo rala®

Com o objetivo, portanto, de analisar e discutipesscricoes
oficiais voltadas ao ensino da matematica modepssen PEESC se
realizou uma visit®” & biblioteca da Secretaria de Educacéo do Estado
de Santa Catarina (SEE/SC), localizada no Centriglal&andpolis. Na

15 Cumpre informar que foi realizada uma busca doS¥ERa biblioteca do CA/UFSC e do
CED/UFSC, porém sem sucesso.
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ocasido, o0s seguintes documentos oficiais foramorgrados: os
Programas para os Estabelecimentos de Ensino RrimarEstado de
SC de 1946; o Programa de Ensino de SC (Ciclo Basi€ ao 4° Grau)
de 1970; o Programa de Estudo de SC (1° Grau) d& ©9Programa de
Ensino de SC (1° Grau - séries iniciais) de 1982Peoposta Curricular
de Santa Catarina de 1991.

Embora, inicialmente, as professoras fizessem éeabdi a
existéncia de um Programa Oficial catarinense,mpeio dessa busca
percebe-se que no periodo associado ao MMM, isttOé) a 1980
(MEDINA; 2007; VILLELA, 2009), circularam dois Progmas Oficiais
ao Ensino Primario de SC. No caso, para averiggaprapostas de
ensino de matematica moderna e, ou, sua auséramailiae transcorre
sobre todos os Programas encontrados na bibliotlecaSEE/SC.
Contudo, de modo mais detalhado naqueles que indiaa tais
propostas de mateméatica moderna. A analise, portantide sobre os
objetivos, os contelddos, os meios (metodologias atenmis) e as
referéncias bibliogréficas.

- Um tempo anterior a reforma da matematica modgema
programa de 1946°

1% Uma andlise detalhada sobre esse programa, verefaéncias ARRUDA, J. P. et al,
2010a.
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Figura 10 - Capa Programas para os Estabelecimentos deoEnsin
Primario no Estado de SC.

Fonte: SANTA CATARINA, 1946 (1960).

Os Programas para os Estabelecimentos de Ensimaririno
Estado de Santa Catarina de 1946 (Figura 10) sésequéncia da
reforma Elpidio Barbos¥, consubstanciada nas orientacdes da 12 Lei
Organica do Ensino Primaff8 A partir dessa Lei, o ensino primario é
dividido em curso Fundamental Elementar (4 andSpeplementar (1
ou 2 anos) e Supletivo (2 anos). Adequando-se a dbgsdo, o
Programa catarinense prevé matrizes curricularemndigadas de
matérias, organizadas por curso e ano. A matéritemddica é
apresentada sob duas nomenclaturas, “Iniciacdonmétita” ao curso

7 Diretor do Departamento de Educacdo de SC (1980)1§ue lidera a reestruturagéo do
ensino primario consoante com os principios das Ceganicas Federais, sem desrespeitar as
regras basicas da primeira reforma de ensino patese em 1911. Essa reforma é confiada ao
comando técnico do professor paulista Orestes Gégnajue traz a SC o modelo educacional
de Grupo Escolar difundido em SP, propondo o métilensino intuitivo, material escolar,
livros didaticos etc. (FIORI, 1991, p. 147).

1% pe acordo com Zotti (2004) as Leis Organicas ainerbrasileiro séo criadas em 1946, em
um periodo marcado por uma intensa reorganizacé@ndetca e politica no contexto de
industrializacéo e urbanizag&o. Assim, cumprind2eoreto-Lei Federal n° 8.529 de 1946 que
regulamenta a Lei Organica, SC institui o Decretofstadual n° 298 de 18 de novembro de
1946, que dispde sobre as diretrizes educacionaiadas para a época (ARRUDA et al,
2010a).
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Fundamental Elementar e “Aritmética e geometria” aarso
Fundamental Complementar e Supletivo.

Para a analise, em particular, destaca-se 0 pregm@evisto
para o curso Fundamental Elementar de quatro amdsio( da
escolaridade). De modo geral, os objetivos dess® @ara matematica
voltam-se a formacdo basica da crianca incentivaola meio de
exercicios e problemas de cunho prético e Utih@ados a vida real e
ao espirito nacionalista emergente na época (ARRBD#, 2010a). Os
sumarios da matéria “Iniciacdo & matematica” s&rrites de modo
gradual e organizados por trés eixos tematicosnética, geometria e
problemas e exercicios.

Desses eixos, relacionados entre si, emerge utaaniigdesta
de conteldos. Por exemplo, do eixo aritmética nantf, explora-se o
estudo do nimero por meio da ideia de colecoeprasentacdo grafica
(simbolos numéricos); o sistema de numeracdo decomanumerais
romanos até Xll (12); as operacdes basicas; ebaltra com o sistema
monetario (moedas). No eixo geometria, incentivenas nocdes de
localizacdo e o estudo dos corpos esféricos, csitdcoilindricos. Por
sua vez, trabalham-se os conteldos desses eioslaaibs ao eixo
Problemas e exercicios.

Em relacdo aos procedimentos adotados para ensinar
matematica, orienta-se o método intuitRigpor processo ativo (Santa
Catarina, 1946b, p. 11). No caso do 1° e 2° anmutko Elementar, por
exemplo, sugere-se ensinar a contagem por meidoslen@céo e da
utilizacéo de materiais manipulaveis ndo estrutbsathis como palitos,
graos, tocos de madeira. Destacam-se, ainda,ibtatgrexercicios para
completar, treinar, memorizar e fixar contetdos @opor exemplo,
ditados de numerais e contas gradudfiaEm geometria, propde-se
trabalhar com atividades envolvendo recorte, cofage modelagem.

Vale dizer ainda que o programa de 1946 néo tifazémcias
bibliogréficas e, tampouco, faz referéncia a astoda area da
matematica ou de outra qualquer. H4 apenas onegistque obedecia
aos programas minimos elaborados por técnicos dustédiio da
Educacédo e Saude, com a cooperacao dos Estadabd8b). Ainda, é
interessante notar que uma coépia desse programi84deé publicada

99 0 método intuitivo ou “licBes de coisas” é adotaeta primeira vez no Brasil no Império,
pelo ministro Ledncio de Carvalho na reforma doirengriméario e secundéario da Corte
(Decreto n° 7.247 de 1879) e “consistia na comp@ede que a aquisicdo dos conhecimentos
decorria dos sentidos e da observacao” (SOUZA, 199B57).

10 Séries de exercicios envolvendo célculos mateosat& serem realizados de forma
sucessiva e em progresséo de graus de dificul&TA CATARINA, 1946b).
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pela Imprensa Oficial, datada no ano de 1960, kwaa crer que o
mesmo vigorou até, ou depois, desse ano.

Com efeito, Fiori (1991) pondera que a estruturarelarma
Elpidio Barbosa, da qual emerge o referido prograpesidurou até
1967, ano em que se iniciam os debates acerca a8 Estadual de
Educacéo catarinense e se instituem as Diretrem@sgpOrganizagdo do
Curriculo do 1° ao 8° Grau do Ciclo Basico, puldlasaem 1968. Nesses
documentos a escolaridade fundamental passa aes@r(dito) anos,
devendo ser continua, obrigatéria e gratuita. fgeate, sdo fixados
novos critérios de verificagdo do rendimento escelm funcdo do
chamado avanco progressivo, isto é, a promoc¢aandtitta da crianca,
sem reprovacdo' (Idem).

O argumento e as alteragdes citadas por Fiori pemminferir
gue em termos de programa oficial catarinense,agegmdo a LDB
4.024/61, até o final dos anos de 1960, vigoravanprapostas do
programa de 1946. Portanto, ao que tudo indicessé erograma e,
consequentemente, a matematica que divulga paeotagrimaria, que
oficialmente antecede o programa do ano de 19@@)»mo analisado.

- Tempo de transi¢édo e de reforma, o Programa d®19

11 3C foi o primeiro Estado a adotar essa sisteméticaacional, consagrada depois na LDB
5.692/71 que pregava como proposta para a RefoorEmsino de 1° e 2° Graus.
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Figura 11 - Capa do Programa de Ensino Ciclo Béasico (1° &ardQ).

PROGRAMA
DE ENSINO

CICLO BASICO

(19 a0 49 grau |

Ill!:q ESTADO DE SANTA CATARINA
ETARIA DE EDUCAGAD E CULTURA

Fonte: SANTA CATARINA, 1970.

O Programa de Ensino Ciclo Béasico - 1° ao 4° Grggu(a 11),
publicado no ano de 1970, emerge das discusso&? Blano Estadual
de Educacdo de Santa Catarina, concluido em™f96@ contracapa
desse programa consta a Resolugao n° 05/70 queereswova-lo em
carater experimental pelo prazo de dois anos. Hessemento ainda
recomenda o cumprimento dos niveis minimos de «imeatos
fixados no programa; a reciclagem dos professoaeslistribuicao
imediata do programa as escolas oficiais e paaties] e a inclusdo de
suas propostas fixadas em estudos no curriculomo dlormal.

No que concerne as orientagdes para matematicaicio C
Béasico, o programa catarinense de 1970 apresenta objetivo geral
proporcionar o desenvolvimento das possibilidadd&iduais e sociais
da crianca. Associado a esse objetivo esta a [las=ile de
compreender, analisar, sintetizar, raciocinarpesti descobrir, abstrair,
criar situagbes matematicas e resolvé-las, usabubério e simbolos
matematicos precisos, ser claro e rapido. Poifinalitlade é substituir
a aprendizagem &rida de regras e célculos, porsofitia compreensao

12 |mplantado por meio da Lei 4.394, de 20 de novender 1969 e, publicado pelo Decreto
expedido pela Secretaria de Educagdo de SC n°,818281 de dezembro de 1969 (FIORI,
1991).
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da estrutura e das inter-relagdes préprias dasadesgdde Mateméatica”
(SANTA CATARINA, 1970, p. 58).

Os conteldos sdo apresentados em unidades dividitias
etapas, observando-se que a introducdo de qualmprérecimento
matematico € satisfatéria quando a crianca possagagem de
aprendizagem. Esse argumento é explicitado no ammgicom base na
psicologia da aprendizagem, defendendo-se a ideigrdntiddo ou
periodo preparatdrio para avancar nos conteldossfore para cada
grau de ensino. lgualmente, tais estudos séo eitpdoa defender a
insercdo de “material concreto em experiénciasadag”’, a fim de
estimular as “generalizacbes abstratas da repeggentsimbdlica
exigida pelas opera¢des matematicas” (Idem, p. 59).

Nesse sentido, constituem-se sequencialmente condades
desencadeadoras dos conteldos: a) teoria dos tam)jbi) sistemas de
numeracdo; c) adicdo e subtracdo; d) multiplicagaddlivisdo; e)
numeros fracionarios; f) sistema de medidas; e epngtria. Essas
unidades sdo minuciosamente explicitadas no Pre@geagradualmente
distribuidas as quatro séries/graus do Ciclo Bagid@tulo de exemplo,
seguem os conteudos de matematica abordados daslesido 1° ao 4°
graus, no referido programa (Quadro 3):

Quadro 3 - Contetidos minimos de matematica para 0s qUAINEIipoS
graus do Ciclo Basico.

1° Grau 2° Grau 3° Grau 4° Grau
Ideias de tempo; Extensao dos Extensao dos | Operacgbes com
tamanho; conhecimentos | conhecimentos conjuntos,
distancia, volume| sb6bre conjuntos:| sébre conjuntos uniao,
correspondéncia, pertinéncia, interseccao e
conjuntos inclusao, extensao dos
especiais, simbologia conhecimentos
subconjunto (pertence)d sbbre

(n&o-pertence), simbologias ea
O (esta contido)|  insercéo de

0 (n&o esta outras: @ { }
contido,> (vagjo),D
(contém),»(ndo (unido),n
contém), (interseccéo)

conjunto finito e
infinito, relacdo
biunivoca

Nocéo intuitiva da| Namero, numeral NUmero, Extensédo dos
teoria dos e nocao de valor| numeral, valor | conhecimentos
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conjuntos posicional (até posicional, sbbre o sistema|
999) classes e ordens de numeracéo,
(até 9.999) decimal
(principios),
classe e ordens
(até milhdo),
conjuntos dos
nameros
naturais
Conjunto, Introducéo dos Estudo dos Estudo dos
correspondéncia, simbolos: = ordinais (até ordinais (até
vazio, unitario, (igual), # 50°), 1009), sistema
subconjunto (diferente), > grupamentos de binario e
(maior que), < 2em2,3em3, numerais
(menor que) 5em5e romanos: D
numerais (500), M (1000)
romanos: L (50),
C (100)
NUmero Estudo dos Fatos basicos da  Estudo das
(quantidade de | numeros ordinais adicao, propriedades
elementos) e (até 10°) e dos | subtracdo e da| estruturais das
numeral numerais multiplicacdo e operacgoes:
(representacdo | romanos: | (1), V| divisdo (até 81)| fechamento;
simbdlica) até 99 (5), X (10) e terminologia comutativa,
elemento neutro
associativa,
distributiva

Fatos basicos da
adicdo e subtraca
(até 12) e
terminologia

Fatos basicos da
b adicdo e subtracd
(até 18) e da
multiplicacao e
divisdo (até 36) e

FragGes até
décimos,
equivaléncia,
simplificacao e
nomenclatura:

Extensédo dos
conhecimentos
sbbre adicéo,
subtracao,
multiplicacdo e

terminologia prépria, divisdo e estudg
impropria e sbbre mdltiplos,
aparente divisores,
ndmeros primos,
Noc¢éo de inteiros| Trabalho com Adicdo e Fracdes:
partes e metade§ meios, quartos, subtracao de equivaléncia,
oitavos, tercos e fracdes com comparagao
sextos mesmo
denominador
Medidas de Estudo do Fracdes Adicao e
tempo, cruzeiro e decimais, subtracao de
comprimento, centavos décimos e fracbes com
capacidade, massa centésimos denominadores
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e valor (moeda) diferentes
Geometria, curvag Extensédo dos Extensdo dos | Transformacgéo
simples, abertas ¢ conhecimentos | conhecimentos| de fracdes em

fechadas sObre medidas de sb6bre cruzeiro, nuameros
(quadrado, tempo, massa e centavos, decimais, adicag
retangulo, capacidade medidas de e subtracéo de
triangulo, circulo) comprimento, decimais
massa e
capacidade
Curvas nao Estudo s6bre Extensao dos
simples, nocéo de medida de conhecimentos
ponto tempo: o sbbre cruzeiro,
segundo centavos,
medidas de
comprimento,
massa,
capacidade e
estudo de
medidas de
superficie e
agrarias

Interpretacdo de
graficos

Nocéo de reta

Nocéo de plan
diferenca entre
figura plana e

espacial,
poligonos,
perimetro e ared

o

Interpretacdo de
gréficos, nocao

de escala

Construgéo de
graficos (barra €

coluna) e escalg

Fonte: SANTA CATARINA, 1970, p. 86-89.

Embora o programa nao faca referéncia a reforma da
matematica moderna ou ao MMM, observando o quadgopdssivel
perceber a inser¢cdo de topicos advindos de umaraulle ensino de
matematica moderna colocada para a escola prinAda.exemplo,
tomando como referéncia as orientagbes do progirsaramacional para
a matematica na escola elementar (DIENES et al9)i]§,6tem—se a
linguagem dos conjuntos, as simbologias, as prdgdies estruturais
das operagbes, os elementos de topologia (geojnetriainda, o
trabalho com o sistema binario (base dois). Obssgydambém, certo

113 ver capituloUm tema do passado que se transforma em objetcstdecedo presente

paginas 40-67.



175

rigor no uso de uma linguagem matematica especifiesendo ser
introduzida gradualmente nas quatro séries.

Assim, percebe-se esse ideario do MMM para a escivigiria
apresentado no programa catarinense. Por exempigidera-se a
“teoria dos conjuntos” como o eixo/conteldo e, asmo tempo, meio
dinamizador representacional para ensinar os doscelatematicos,
tais como a ideia de numero e numeral, as operdg®sas, 0 sistema
binario. Para trabalhar com essa matematica, siggameanusear objetos
concretos como tampinhas, botdes, palitos, usaelfigravuras no
flanelégrafo e, ainda, desenhar conjuntos no quadm@ giz e no
caderno. Indica-se o uso da representacédo de ¢osjpor meio do
diagrama dé&/ennou de chaves { }.

Convém destacar que, com excecao dos conteldesidasles
numeros fracionarios e sistema de medidas, o pragpopde explorar
0s conteddos propostos para geometria associadescabulario dos
conjuntos. A seguir, um exemplo extraido dessaadgara trabalhar
as nocdes de representacdes graficas (Figura 12):
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Figura 12 - Representacédo grafica em coluna e em barra.

Elen

alunos

-
K

meninos meninas

.._l.._|_-..|____f-_ i = A A
0 4 8 D !a—éé‘—‘ | j; = 4 elemenios
Fonte: SANTA CATARINA, 1970, p. 83.

Conforme as orientacbes do programa ao trabalhar &®
nogdes gréaficas, busca-se inicialmente distingsireementos e sua
guantidade, para depois tratar da construcéo esemiacio do gréfico.
No exemplo, estd explicito o uso de um retangula paostrar a
quantidade dos elementos de um conjunto de criaregga®sentado por
uma menina e um menino, observando-se o intervaBoHl essas duas
condicdes, constroi-se um grafico em coluna e centnobarras (Figura

12).

Para a fixagdo dos conceitos matematicos das wesdanl
procedimento ou “atividade integradora” orientada programa é a
resolucéo de problemas. A partir da compreens&ueée resolucdo de
problemas esta relacionada a formacao de estruheaRis - “construir
idéias de modo abstrato” - busca-se justificar goiténcia da
experiéncia concreta e seu modo de registrar. Qirgegesquema é
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apresentado no programa como a base principal gadipagem da
crianca em matematica, lembrando o programa irtEnnal proposto
por Dienes, Gaulin e Lunkenbein (1969) (Figura 13):

Figura 13 - Esquema para a aprendizagem em matemaética.

Experiéncias Idéias ou conceit:
concretas Imagens e (Estruturas
(Percepcao de generalizacdes matematicas

estruturas fisicas) mentais

Fonte: SANTA CATARINA, 1970, p. 84.

No caso, primeiro sugere-se ao professor trabati@an
experiéncias concretas por meio de objetos e raitemianipulaveis, a
fim de internalizar mentalmente e generalizar ogeitos (as estruturas
matematicas). Em seguida, orienta-se o uso denegzarticulares, tais
como o uso das sentencas matematicas (valor dgnita)) com vistas
ao estudo das equacdes nos graus posteriores lddB@gico, isto &, 5°
e 8° graus. Dessa maneira, o programa prop0e ieabadm “problemas
diversos”, usando ainda “recortes de jornais, @éstas e aproveitando
elementos de areas de estudo como Estudos Sdtigisias e Lingua
Nacional” (SANTA CATARINA, 1970, p. 85).

Em relacdo as referéncias bibliograficas para ammica, o
Programa parece informado para a época, seguimmo.exemplo,
literaturas de autores nacionais e internaciongadds ao MMM.
Dessas referéncias, particularmente ao ensino poijm@ode-se citar o
livro do internacional Zoltan Dienes e o livro gasfessoras do GEEM,
como Manhucia P. Liberman, conforme mostra a Fiddrésetas).
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Figura 14 - Referéncias bibliogréaficas para matematica no
programa.

MATEMATICA

ALENCAR FILHO, Rdgar de - Teorle Elemcubar dos Conjuntes. 85 Paglo: Limra-
o Pobel B.A. 1968,
BARBRETO, Heloisa Metnpa o PERES, Marla Diiela ¥, Anfoaes, Tnicfapdo & KEule-
mdtien. Tiio de Janelvo, Bditdea zp Liveo Téonics BAs, 1967 |
CASTRUCCE, Benedite, Wlementos de Teorta des Conjunbes. S0 Paule, GEEM.,

1008, T
COLTED, ¢ lives Diditieo o son wtilizagio em classe. MEC -
‘DIEE{ES_ P - A Matemitica Moderna no Pasing Dricsirie. Bio de Janeiro, Bl
ra fando de Coltura. T84T, :
GROSSNICKLE, Foster ¥, BRUBCENER, Leo J - O Fosine dz Arilméfiza pela
Compreensie, Tiio di Janeiro, Editéra Funde de Culturs, 1865°F vl ;
‘mjijr:mmu\"ﬂ, Manlicie P.& outves, Oirso Modernn de Matemificn paan o Btela
Elementsr. Bio Paulo, Tditdea Haclopal, 1He8.
MARCODST, Alayde Madeiva & oubras, Easinande i Crimgs, Risl de Janedco. AR
Taoveg Téanicn b 1RG5,
DEORTD, Worma Cutha ¢ cutras, Vamos aprender dateméicn, Bio de Janeleo. Ao
Livro Téomico S0, 1080 )
PRIREELA, Helvécio Bolelho, BMatomition Moderny pare o Ciurse Normal Belo He-
rizonte, Edilira Yega B4, THGH ;
PIEREQ, Metfo Suipions, Ourge Moderno de Mutermiticn Modernn. Bio Paula. IBEPR,
PORTO, Bliza A -~ Fragles na Fecoln Blamenter, Bl de Jassies B0 Profes-
gor Totida,, THEN.

Fonte: SANTA CATARINA, 1970, p. 185.

Por meio dos titulos das obras, seus autores deapablicagcéo
(Figura 14), notam-se as propostas da matematickenma circulando
na escola primria catarinense. Ou seja, além idass Ide Dienes e
Manhdcia P. Liberman, ha outras referéncias vodtgdaa a matematica
e 0 ensino primario, tais conhoiciagdo a matematic§l967);0 ensino
da aritmética pela compreensdt965); Ensinando a crian¢g1969);
Vamos aprender Matematioqd969); eFracdes na Escola Elementar
(1965). De outra maneira, as demais referénciagrqgem no titulo a
expressao “teoria dos conjuntos” ou “matematica enual’ podem ser
associadas ao MMM no Brasil, como € o caso, pomgi® do livro de
Benedito Castrucci integrante do GEEM.

Tais referéncias anunciam 0s novos tépicos da nditsan
moderna e 0S meios que emergem como O “novo” ainerda
matematica no programa, ndo desvinculado do cemi@ducacao
nacional e, tampouco, da politica de modernizacéadmica do Brasil,
identificada as décadas de 1960 e 1970. Pois, éerdbrMedina (2007)
e Soares (2006), o ideario da matematica modeoragtia um ensino
cientifico e légico, voltado a racionalidade, adwesafazer. Trata-se,
assim, de uma cultura de ensino de matematica maderiforme e
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técnica, propondo e moldando uma nova forma deocineir,
representar e conhecer.

Nesse sentido, as propostas para a matematicaogpapra
catarinense de 1970, identificando-se com uma reultle ensino de
matematica moderna, engendram-se as novas expastate uma
formacéo cientifica e técnica ao estudante. E &sefa é confiada ao
professor. E por meio do referido programa queiafiente se impde
uma nova maneira de ensinar matematica moderna gsarmscolas
primérias e, provavelmente, aos curriculos do chiaonal catarinense.
Reconhece-se, assim, com Chervel (1990), o pagsdtégico do
Programa Oficial de ensino como uma das literatquascontribui para
fixar as finalidades educativas de uma discipliseotar, alterando ou
suprimindo certas praticas.

Assim, considerando o programa de 1946, véem-seagites
profundas no modo de propor o ensino e a aprerehizaza matematica
no programa de 1970. Entre alguns exemplos dekesacées, pode-se
citar: a organizacao dos cursos para graus, aitsig#b do vocabulario
colecbes para a teoria dos conjuntos, a ideiastag@as matematicas.
Ainda, cumpre dizer, ndo sdo mais 0s técnicos ethm@Es que
elaboram o programa, mas uma equipe de espedatiatarinenses da
area da matematitd Os tempos aparentam a transicdo e a mudanca em
1970, e os que seguem obedecem a intervalos megores € 0 caso
do programa catarinense do ano de 1977.

- Da avaliacdo para a reafirmacdo das propostagrograma
de 1977

4 A saber: Carmen M. T. Peixoto; Dulce Zimermanni; EEndos Santos; Luiza J. Gobbi; Neci
M. Mendes; e Ursula Sommer (Santa Catarina, 1970, p
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Figura 15 - Capa do Programa de Estudo - 12 A 82 Série.

PROGRAMA DE ESTUDO
la. & Ba. SERIE
ENSINDO DE PRIMEIRO GRAU

-‘.’_ AGALD CATAMINENSE DE DESENVOLVIMENTO
»

Fonte: SANTA CATARINA, 1977.

Com a avaliagédo sociopolitica e educacional dapgstas do
Plano Estadual de Educacao (1970) e a necessidadeafirmar os
pressupostos da nova LDB 5.692/71, consubstano@adano Setorial
de Educacdo - 1973/1976 (FIORI, 1991, p. 162), genarm novo
programa, denominado Programa de Estudo. Na capaef@oido
Programa (Figura 15), pode-se observar um dosipirascpreconizados
pela reforma do ensino da nova Lei (BRASIL 1974ip i€, o principio
de continuidad€®, ao trazer o subtitulo “12 A 82 série (sic) doifimsle
Primeiro Grau™.

Nesse programa, as propostas para matematica rsfe aiadas
de modo integrado com o ensino de ciéncias natwaimpondo uma
area Unica de estudo ou disciplina denominadardeidtéo as ciéncias,
programas de salde e matematica” (SANTA CATARINA7).
Justifica-se a integracdo dessas areas de estuddyase no Parecer n°
853/71 do Conselho Federal de Educacao, respongavefixar as
matérias do ndcleo comum, conforme previsto na BO#®2/71 (Idem).

15 ver capituloRastros de uma cultura de ensino de matematica mad® CA/UFSCp. 90-
112
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Essa area Unica € proposta no programa por meiande
concepcado de ciéncia, compreendida como “[...] onpa coerente e
estruturado que permite explicar e prever os faios ocorrem na
natureza” (ldem, p. 138). Articula-se a essa cog@epo seguinte
objetivo geral para ciéncias e matematica: “opazamao aluno o
desenvolvimento do pensamento l6gico e a vivénaa niktodo
cientifico, dando-lhe condi¢bes para: investighseovar, experimentar,
descobrir, analisar, sintetizar, formular hipétesbdinear conclusdes,
solucionar problemas, usar termos e simbolos, foh@hitos, explorar
nocdes de universalidade, avaliar” (Idéth)

N&o obstante a viséo global/integradora, as ungledetetdos,
0s objetivos especificos e as metodologias s&o sapalos
separadamente para cadarpus de conhecimento. No caso da
matematica, interesse desta andlise, defende-Beogoama um ensino
gue assegure uma melhor compreensdo dos conceiteméaiicos e o
desenvolvimento do raciocinio l6gico. Para tantgumenta-se que,
para construir uma “matematica mais dinamica da B? série”, é
necessario explorar a “teoria dos conjuntos”; asstriguras
matematicas”; a nocao de “relacdes” e “funcbes”;"@zeracdes e
morfismos”, e a “geometria das transformacdes niide. 140).

Particularmente, para as quatro primeiras série$°d@rau, o
programa apresenta as mesmas unidades de estada patematica,
orientadas para o0 ano de 1970. Igualmente, umésargpdurada sobre
essas unidades permite constatar a conservacauoednmsos conteudos,
com excec¢ao da construcdo de graficos associapieograma anterior a
unidade geometria. Ha, ainda, a mesma orientacdoquiz é
indispensavel observar a sequéncia e a graduagicahdeddos por
série.

Embora haja uma forte semelhanca ou uma repetigagua
tange aos conteudos de 1970, o programa de 19ifé dkfis aspectos
essenciais e relacionais antes ndo mencionados astunidades de
estudo. O primeiro aspecto diz respeito a ideiaj@® o universo da
matematica é construido com base na “teoria dogios”, sendo a
familiaridade com tal linguagem uma condicdo pammastrucdo dos
conceitos matematicos. Por exemplo, “conjuntosideeancs, conjuntos
de pontos, subconjuntos do plano, rela¢cbes entigiros, conjunto,
imagem, etc.” (Idem, p. 145).

116 Esse objetivo ¢ fixado no artigo 3° da Resolug/f1, indicando que o ensino visa nas
ciéncias, ao desenvolvimento do pensamento l6gicuieéncia do método cientifico e de suas
aplicagbes (ROMANELLLI, 2003).
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O segundo aspecto, relacionado com o anteriorg-geltao
reconhecimento de que o ensino da matematica, nrasips anos de
escolaridade, deve ser realizado a partir de €ieg@xperimentais.
Entende-se que é condi¢do para que a crianca elabentalmente,
abstraia um conceito matematico e incorpore esaisittnatematicas,
experimentando-as em manipulagfes fisicas e jdgas. partindo da
linguagem dos conjuntos e da experimentagcdo, ostémsia em
distinguir o objeto (ente matematico abstrato) ein de suas
representacdes, dando énfase a ideias como, pmpkxede nimero e
numeral, figuras geomeétricas e suas representgcéiisas (Idem).

Essas condicbes sdo fundamentadas no programatitadear
uma descricdo de acdes matematicas, envolvendp33 2°4° estagios
de desenvolvimento cognitivo provenientes dos estul Jean Piaget.
A titulo de exemplo, visando o ensino primario,roefiz-se o proposto
aos 2° e 3° estagios (Quadro 4):

Quadro 4 - Os estagios de desenvolvimento mental da criarca
matematica.

Estagios O que a crianca é capaz
- usar simbolos;
Pré-operacional -fixar atencdo num fator de cada vez;
(18 meses a 6/7 anos) - associar um elemento com outro, por

justaposicao.

- ordenar conjuntos;
- estabelecer correspondéncia entre
Das operagdes concretas conjuntos;
(7 a 11 anos) - realizar operacgdes reversiveis;
- dissociar cardinalidade dos conjuntos, do
tamanho e arranjo dos elementos;
- raciocinar a vista do real.

Fonte: SANTA CATARINA, 1977, p. 147-148.

Embora a idade das criancas para frequentar ocepsimario
se enquadre ao estagio das operag¢des concretas.segqnode observar
no quadro 4, o Programa inclui o estagio antewona@ um requisito ao
sucesso da aprendizagem em matematica. Associasse &stagio, por
exemplo, a ideia de “prontiddo - maturidade - pam@prendizagem de
certos conceitos matematicos” (Idem, p. 148). Aimtkfende-se com
Piaget a ideia de que nem sempre a idade mentasponde a idade
cronoldgica da crianga, cabendo ao professor glitssilo transito entre
0s tais estagios. Contudo, ndo obstante os esta@osPiaget,
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relacionados a nova matematica, o Programa aimga lm&o de outras
duas referéncias internacionais, Dienes e D’Augasti

Um resumo do livrdAs seis etapas de aprendizagei®m,Zoltan
Dienes, e as indicagbes do autor, tais como azegdld de jogos e a
manipulacdo de materiais estruturados, como osobld@gicos, sao
citadas como metodologias a serem seguidas pareenstematica’.
Da mesma forma, como outra fonte a ser consultatis professores
estd o livro Métodos modernos para o ensino da matemAtia
americano Charles H. D’Augustine (ldem, p. 149-15Qpnforme
registrado no programa, ambos os livtdpropagam a nova matematica
e o0 modo de ensina-la, propondo uma modernizacégedensino na
escola.

Ha uma preocupacgéo no programa em evidenciar asidade
de metodologias e técnicas de ensino, por meio elasa de um
embasamento cientifico ao ensino da matematica ®fid. INo caso,
divulga-se pela primeira vez, oficialmente as escaltarinenses, uma
teoria explicativa de como se processa 0 pensamgat@rianca.
Portanto, alinhada aos topicos modernos da matamastao novas
metodologias, técnicas e etapas de aprendizageentamas por
pesquisadores, a serem seguidas pelo profess@ej@uoma-se como
foco para a escola primaria no Programa, a apragelim da matematica
incentivada por meio de uma pedagogia adaptada.

Dessa maneira, as regras cientificas e psicoldgicasiladas
ao ensino de matematica moderna na escola prin(&860/1970),
sendo apropriadas no Brasil em meados de 1960cglirzidas em um
programa oficial em SC no ano de 1970, ganham powgomais
detalhados em 1977. Se considerarmos o largo esgado no
Programa as metodologias e técnicas de ensino;ggodenjecturar que
tais regras séo tramadas para reafirmar, de algoamira, a corrente
tecnicista associada a LDB 5.692/71 (SAVIANI, 1987ARDE, 1979).

Essa modernizacdo do ensino da matematica ainda sed
observada junto as referéncias bibliogréficas aptaslas pelo
Programa. Amplia-se, pois, o nimero de autoreddig@as propostas do

7 Embora as ideias e os blocos logicos de Dienesnseitados, ndo ha referéncias sobre os
blocos aritméticos de base mudltipla (MAB), idealiaa pelo autor para trabalhar com

diferentes bases de numeragéo. O curioso € qu, esso o PEESC de 1970, o Programa do
ano de 1977 prevé explorar no ensino da matemdticapamentos com diferentes bases

numeéricas” ou o “sistema binario” (Ver, por exemmjoadro 3, p. 174).

18 Em consulta & biblioteca do CED/UFSC e CA/UFSCano de 2009, foram encontrados

esses livros.
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MMM e, ainda, a psicologia da aprendizagem, compagi® notar por
meio dos titulos de suas obras, conforme se ragisteguir (Figura 16):

Figura 16 - Referéncias bibliograficas para matematica no
programa.

Souza Limz, Reginaldo N. de e Carmo Vila, Maria de
‘Matemdtica para o Curso Fundamental, Editora.Vega $/A, Belo
Horizonte - Minas Gerais, 12 Bdicdo, 1972.

Dieres, ‘Z.P. . s
Fragbes, Editora Herder, Sic Pauloc, 1971.

Fletcher, T.J.
Busino Moderno da Matemdtica. Ao Livro Técnico S/A, Ria ‘de
Janeiro - GB, 1972 - 4 volumes.

Cunha 0s6rio, Norma e outros.
Vamos Aprender Matemdtica. Ao Livro Técnico $/A, Rio de Ja-

neiro - GB, 1971.

Papy, Georges. #i%

Matemdtica Moderna. Editorial UniversitAria de Buenos Ai-

Tes, 1969 - volumes 1, 2, 3.

Adler, Irving.
Matemdtica e Desenvolvimento Mental. S3c Paulo, BEd.Cultrix,
1970.

Dienes, Z.P.
Aprendizadd Moderno da Matematica. Zahar Ed. Rio de .Janei-
ro, 1970.

Fuchs, Walter R.
Matemdtica Moderna. S3o Pawlo, 1970. -Ed. Poligono.

Dienes - Golding,
Grupos e Coordenadas. BEd.' Herder, Sio Paulo, 1971,
Dienes = Golding.

Topologia, Geometria Projetiva o Afim. Ed. Herder, S30 Pau—
1o, 1971. 2

Canha, Mok Versiani _
Didatica Fundanentada na Teoria de Piaget, Eq. Forense, Rio,
l?Zé.': ;
Caét'x*ulcci’, Benedito
Flementos de Teoria dos Conjuatos. Geen 3o Paulo,
Aebli.'Hans
Didatica Ifsicol'égica. Bditora Yozes [tda, Rio de Janeiro,
f ‘
Lipschute, 8.
Teopia dos Conjuntos, Bditora MeGrav Hill do Brasil, Ltda,
$go Paulo, 1972,
Fonte: SANTA CATARINA, 1977, p. 165-166.
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Particularmente sobre as referéncias relacionaslggapostas
da matematica moderna, podem-se citar os livrosimtesnacionais:
Zoltan P. Dienes (1970; 1971) e, ainda, em parceoia Edward
Golding (1971); T. John Fletcher (1972); GeorgeyPd®69); Irving
Adler (1970); Walter Fuchs (1970); e Seymour Lipgzh(1972). E os
livros dos brasileiros Reginaldo S. Lima e Mariavla (1972); Norma
C. Oso6rio e outros (1971); e Benedito Castruccid(s. lgualmente,
também, constata-se a presenca de livros voltagiigitamente para a
psicologia da aprendizagem como, por exemplo, Daatica
fundamentada na teoria de Piagdée Maria A. V. Cunha (1972) e
Didatica psicologicado suico Aebli Hans (1971).

Vale informar que duas dessas referéncias, ossliviemos
aprender matematicfl971) eElementos da teoria dos conjunt@s d.,
provavelmente, 1968), estavam presentes no progtar@70. Embora
nao no mesmo livro, pode-se supor que as ideiddiatees se mantém
também no programa de 1977. Por fim, ainda valerdjme, da equipe
das seis especialistas responsaveis na elaboragdprograma de
matematica de 1970, trés delas participaram damsgio também do
programa de 1977 (SANTA CATARINA, 1977, p. 5).

Corridos dois anos apés a vigéncia do referido narog, o
governo estadual de SC, preocupado com a expansa@heria do
ensino de 1° e 2° Graus, por servir de experi@wci@enominado avanco
progressivo, instaura o segundo Plano Estadualdded€do de SC -
1980/1983. Uma das reivindicacdes desse plano értpnovidéncias
em relacdo ao fracasso da aprendizagem das crigragdisularmente
guanto a alfabetizagdo diante da ndo reprovacasseNeontexto,
marcado por indicadores nacionais para a educataorense, elabora-
se um novo Programa ao ensino do 1° Grau, publinadmo de 1982.
E sobre esse Programa que se detém a analiseia segu

- O programa de 1982
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Figura 17 - Capa do Programa de Ensino do Primeiro Grauiessé
Iniciais, 13, 22 e 32,

; £ SANTE CATARING
= Db EOUCAGAS
T o PERRCIONAL O€ ENSING
| SUBUNIDADE DE ENSINO DE IF awau

PROGRANMA DE ENSING

DO PRINVIEIRO GRALU

SERIES INICIAIS 18,28 e 38

Fonte: SANTA CATARINA, 1982.

O Programa de Ensino do Primeiro Grau de 1982 écédgm
as trés primeiras séries iniciais desse segmernitpuré- 17). Essa
especificidade das séries € justificada, na aptas®m do Programa,
para atender ao Plano de Acédo (1979/1983) e aesiabelece o Plano
Estadual de Educacdo (1980/1983). Ambos os docosgmbpdem a
revisdo dos critérios pedagdgicos relativos acermiat da promogéo
automatica (avancgo progressivo) e a instituicdarda nova sistematica
para o curriculo, em nome da melhoria da qualididensino (SANTA
CATARINA, 1982, p. 15).

A respeito desse assunto, o Programa apresentsiaagas
como ponto focal do processo ensino e aprendizagensjderando-as
diferentes “no nivel mental; no ritmo de aprend&rage nas suas
vivéncias” (Idem, p. 23). Nesse sentido, consoatten a LDB
5.692/71, defende-se um “curriculo pleno” que prepas criancas “o
desenvolvimento de capacidades e habilidades fiia,atuar em uma
sociedade complexa e mutavel” (Idem). Acompanha gsgao a ideia
de um curriculo por atividade (experiéncias de ragizagem), areas de
estudo (integragéo) e disciplina ou matér@sgusde conhecimento).

Dessa forma, embora relacionada as ciéncias ratwai
compondo uma area de estudo, a matematica passaima disciplina
com um curriculo préprio no Programa de 1982. Niardgn, apesar das
novas expectativas curriculares, os objetivos, amtetidos, os
procedimentos metodoldgicos e as referéncias dnoeda matematica



187

apresentados nesse Programa pouco se modificamekwio as
propostas de 1977.

Ou seja, 0 objetivo do ensino da matematica coatiraitado
ao desenvolvimento do processo de abstracdo, smabéb, analise e
aplicacdo do conhecimento légico, em direcdo agrpsso cientifico e
tecnolégico. Os esquemas mentais, associados atdgioss de
desenvolvimento cognitivo piagetiano, continuam cambase para a
aprendizagem das estruturas matematicas. Igualpweigeta-se ensinar
a partir de experiéncias e materiais manipulavéis estruturados e
estruturados como os blocos ldgicos, explorand@sdeu conceitos
matematicos simples em direcdo aos mais compleX@sSNTA
CATARINA, 1982).

Os conteudos de matematica também s&o apreseptatesrie
e unidades de estudo, de forma semelhante ao Rragl@ 1977, porém
sob outra nomenclatura, tais como: a) conjuntos;sisjema de
numeracao; c) opera¢cdes com numeros naturais;rdgnog racionais;
e) operagdes com numeros racionais; f) sistemaediidas; e g) figuras
geométricas. Nessas unidades, ha poucas alterap@esonteudos,
porém nota-se a auséncia do sistema binario, dantemto da
informacao e das nocfes de ponto, reta, perimétea, reduzindo a
geometria ao estudo das figuras planas e espaciais.

A linguagem dos conjuntos, articulada ao uso déalogias,
persiste como uma unidade particular de ensinoie representacional
para a aprendizagem dos conceitos matematicos. efay lsusca-se
enfatizar as estruturas matematicas presentessnamseeitos, por meio
do uso dos diagramas denn figuras geométricas e desenhos variados.
A titulo de ilustracéo, seguem exemplos de atiédadnvolvendo a
linguagem dos conjuntos, orientadas no Progranga@&s 18, 19 e 20).

Figura 18 - Classificacdo de conjuntos de acordo com a forma
geométrica.

Fonte: SC, 1982, p. 240.
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Figura 19 - Formacao de numerais por meio da quantidade de
conjuntos.

Fonte: SC, 1982, p. 243.

Figura 20 - Conjuntos em subconjuntos, observando a fragéo
determinada.

- I|I P 3 ‘\I
Pl \
|'( * f‘""'-g“\ * !
- N ¥* |
e

Fonte: SC, 1982, p. 260.

Observa-se que as atividades (Figuras 18, 19 e sd0)
articuladas sob a linguagem dos conjuntos, corsddero suporte
representacional em direcdo ao conceito matemaiqmartir de acdes
como organizar, indicar, separar conjuntos em sybotos, operando-
se com essa linguagem matematica, é possivel kstabeelacbes de
gquantidades e pertinéncia, formar numerais, expfeaigdo de um todo
discreto e, ainda, identificar figuras geométricamplicitamente,
modelos de representar a matematica sdo incensivagksas atividades
como, por exemplo, ler 2 (dois) conjuntos com léz)clementos para
representar o numeral 23 (vinte e trés) (Figura 19)

Além dessas atividades, outras também s&o orientadan
vistas a representa¢do do conceito - estruturanmasitea. Por exemplo,
0 uso de materiais manipulaveis, de fichas contdigdwas, simbolos
numeéricos e de recursos didaticos, tais como orquae pregas e o
flanelégrafo. Da mesma forma, ha o indicativo do das sentencas
matematicas para encontrar a solucdo de um propfe@aa operacao
inversa e, ainda, explorar as propriedades estigtula adicdo e da
multiplicacdo (fechamento, comutativa, elementotneelassociativa e
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distributiva). Vé-se, assim, o incentivo de umesisd de representagéo
do conhecimento matematico.

Com efeito, ao lancar metodologias, modos cientfice
aprender 0s novos tépicos modernos para matemidécdificados com
0s principios pedagogicos e psicologicos de umtreue ensino de
matematica moderna, o Programa também difundia istens
representacional e Unico em direcdo ao conhecinmeatematico. Esse
modo de representar o conhecimento é dado por jeitosgue aprende
mediante referentes, simbolos ou materiais manipigaNesse sentido,
pode-se afirmar que tal fundamentacgéo aliada gmoptas do MMM é
incentivada oficialmente em programas de ensinaricgénse desde
1970, sendo reafirmada em 1977 e, ainda, em 1982.

Assim, também, é o caso das referéncias bibliagsfi
apresentadas no programa. Ha a permanéncia des ld@oautores
ligados as propostas da matematica moderna comexpmplo, Piaget,
Dienes e Papy. Contudo, sao registradas duas pogas/eis tendéncias
gue parecem destoar das referéncias dos progrart@®ees. Trata-se
do livro Bases Culturais da matematica Introducdo a filosofia
matematica respectivamente de Christovam C. dos Santos.Jse d
Bertrand Russel (s. d.).

Quanto a vigéncia desse Programa de 1982 para inoens
primario ou séries iniciais do ensino de 1° Graonstata-se que
oficialmente perdurou até o ano de 1991. Em find @&/, sob o signo
da democracia, com o fim do periodo ditatorial codealo por
governos militares no Brasil (1985), inicia-se urogesso coletivo de
educadores para a discussdo de novas bases edaggcjonto a
Secretaria de Educacdo do Estado de SC. Dessesgwpeesulta uma
nova Proposta Curricular de Santa Catarina, puddiesn 1991.

- Os programas catarinenses e o CA/UFSC (1980-1988)

[...] uma estipulacdo oficial, [...] visa mais
frequentemente, mesmo se ela é expressada em
termos positivos, corrigir um estado de coisas,
modificar ou suprimir certas praticas, do que
sancionar oficialmente uma realidade
(CHERVEL, 1990, p. 190).

Apds um olhar sobre os programas pode-se inferd, gm
tempos diferentes, cada qual atuou como estratég#, suprimindo,
incentivando e reafirmando uma nova maneira denanshatematica
moderna a escola primaria catarinense. Nesse geotidsiderando-se a
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insercdo das propostas desse ensino de matemdatderma nas séries
priméarias do CA/UFSC como “tempo referencial” (CEHRAU, 2007),
os relatos das professoras e os planos para matandd ensino
aparecem atrelados a mais de um programa catainBescebem-se
nesses relatos e planos elementos presentes n@&CBHKiA década de
1970 e, ainda, de 1982.

Nesse sentido, algumas relacdes entre tais rejatersos e os
programas catarinenses, principalmente os da déeatia70, podem ser
estabelecidas como objeto de reflexdo. Sob a pxigpe da
temporalidade das coisas, por exemplo, podem-séar tras
particularidades descritas nos Programas do ari®d@, e também de
1977, visivelmente relacionadas com os relatos mtagessoras das
séries primarias de 1980. Igualmente, também, pesterdentificar as
propostas de tais programas enquadradas aos cositejmocedimentos
presentes nos planos para matematica das quats pémarias (1980-
1988).

Nesses tempos, anos de 1970 e 1977, circulavamalofente
para o ensino da matematica na escola primariareatae, a linguagem
dos conjuntos, as simbologias, os métodos e amtégias que levavam
em conta a manipulacdo de materiais entre estdasirgblocos 16gicos)
e nao estruturados. Pode-se sugerir, ainda, quépagpnomenclatura -
disciplina Iniciacdo a ciéncia e matematicautilizada nos planos de
ensino do CA/UFSC (1980), e reconhecida pelas gsofas, estava
associada, no caso, ao Programa de 1977. Da mesma fjue a
previsio de um periodo preparatério no ensino, idersla
indispensavel para a aprendizagem das estrututasndiécas.

Particularmente, ainda cumpre relembrar que tapgeia de
ensino de matematica moderna presente nessesmesyesam reflexos
de um tempo anterior a 1970, associado as necéssidi contexto
socioeconémico e politico brasileiro, abastecidasgeral pela crenca
otimista e desenvolvimentista. Nessa direcdo, emasws objetivos
prescritos nos referidos Programas da década deviffavam-se para
0 desenvolvimento do pensamento ldgico e a vivénciamétodo
cientifico. Tais objetivos também aparecem presrito plano para
matematica no primario do CA/UFSC em 1980.

Contrariando uma perspectiva temporal e buscantfzada de
1980, pode-se entender, também, que os relatoprdéessoras e 0s
elementos trazidos nos planos para a matematicaCAGJFSC
correspondem as propostas do Programa de 1982etdfitr, ndo
obstante os dez anos que separam a elaboracaanugrgrplano de
ensino do CA/UFSC ao Programa de 1970, e mesmaiagaodo dos
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Programas de 1977 e de 1982, é interessante natado como esses
dispositivos externos passam a compor e se ajastarormas e as
praticas da cultura escolar.

No caso do CA/UFSC, por exemplo, hd consenso deaque
orientagOes trazidas pelo programa eram as ageitasa época (1980-
1988) e, portanto, consideradas atuais pelas pmwfEs das séries
primarias. Percebe-se que essa crenga € atribwijol@mgrama como um
referencial oficial das professoras, servindo padalicar ou justificar
escolhas e, talvez, auséncias no ensino da matamBtiovavelmente,
também, o programa catarinense era consideradion@pal dispositivo
de referéncia na e da escola, adequando-se asserpnaticas.

Ora, como uma das literaturas que reproduzem etividg e 0s
conteldos defendidos pelas politicas pulblicas eitas, o0s
programas atuam como estratégias para a educag@scalas. 1sso se
deve, sobretudo, porque, atrelados a outros dodomaeriiciais, tais
como diretrizes curriculares, planos de educagdonoemativas
preconizadas em Lei, 0s programas ensejam, enti@soweoisas,
conferir unidade as propostas de ensino e de dpsag@in. Assim,
também, alinham certa concepgédo de sociedadelgaite s

Contudo, embora atuem como estratégias ou dispmsiti
inscritos na ordem das leis que articulam sua gg@&ritais programas,
ou melhor, as suas orientagbes sdo autorizadamgiordas praticas e
dos costumes compartilhados pelos sujeitos daaesbel acordo com
Foucault (2008), os discursos e 0s ritos sociaispcem-se a partir de
modos e exercicios de poder e saber. Tais exes¢iéio sdo decorrentes
de um poder que “vem de cima”, mas que advém efae a partir dos
sujeitos que o autorizam (Idem).

E, entdo, sobre esses discursos engendrados neacescolar
do CA/UFSC que algumas ressonancias, semelhancasbestudo,
divergéncias entre os programas analisados e icagrdocumentadas e
pedagdgicas (das séries primarias) sobre uma auttar ensino de
matematica moderna, podem ser estabelecidas.

Uma dessas semelhangas diz respeito a finalidadéscialina
matematica no ensino primério. O objetivo elaborpédlas professoras
nos planos de matematica do priméario do CA/UFSGmexima da
tendéncia tecnicist¥, voltada para a racionalidade, eficiéncia e
produtividade do processo de ensino, defendidaEBiSE de 1977. Tal
qual o referido Programa, prescreve-se como objetas planos para

19 A respeito da corrente tecnicista na educagadldiras por exemplo, consultar Romanelli
(2003); Saviani (1987); Warde (1979).
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matematica das quatro séries primarias do CA/UF8€senvolvimento
do pensamento légico, raciocinio rapido e praticmentivando a
vivéncia do método cientifico (CA/UFSC, 1980-1988).

Outra semelhanca observada entre o PEESC dos ari#/4,
1977, 1982 e as praticas nas séries primarias doEC concerne aos
conteldos e topicos associados ao ensino de mateméderna. O que
sugere a presenca nessa escola, por exemplo, daadgem dos
conjuntos e simbologias, das propriedades estistulas operacdes
mateméaticas como apropriacdes provenientes, tamtesses PEESCs.
Do mesmo modo que a proposicdo e 0 uso em salaulde da
vocabulério para representar e explorar tais tépitais como as
sentencas matematicas ( + 7 = 10), os diagrdeidenn,os sinais de
pertence((l) e ndo pertencél], unido (1), etc.

Igualmente, outra semelhanca é a defesa de et{ psap
aprendizagem da matematica prescritas no PEESQ@tieelde 1982,
orientando a existéncia de um periodo preparat@montiddo) com
atividades de classificacdo, seriacdo, ordenacambjgeos. Ou seja, da
mesma maneira que os planos para matematica (PB8)-1do
CA/UFSC, esses PEESCs recomendam que a proposigamuatedos
na escola priméaria obedeca ao grau e & complexiksiséries, a partir
dos estagios de desenvolvimento mental da criadealizados por
Piaget®. Alids, o nome desse epistemélogo é citado nagtoseldas
professoras das séries primarias como referénciaemgino da
matematica.

Sobre Piagét' convém destacar que, embora tenha iniciado
seus estudos na década de 1920, passa a ser amlaaonhecido
mundialmente a partir da reforma da matematica megeaifundida
para Varios paises europeus e americanos, na ddeat?60. E nesse
periodo, e mais propriamente na década de 1970, aguédeias
piagetianas parecem se estabelecer nos curricelesnsino brasileiro.

120 Ao notar a presenca de estruturas bioldgicasqaata funcéo do organismo, Piaget defende
a existéncia de estruturas internas especificapmaiiziiam o conhecimento universal. “Tais
estruturas teriam uma génese (origem), isto é,ap@oeceriam prontas no organismo o que
justificaria a auséncia da légica no raciocinio deangas, em contraste com a légica do
raciocinio adulto, resultando em diferentes prazesscognitivos” (RAMOZZI-
CHIAROTTINO, 1998, p. 77). Desses processos sendesieiam etapas ou estagios de
aprendizagem, cada qual abrigando estruturas ommitqualitativamente diferentes e
necessarias para a construgdo do conhecimento EHIATR67).

121 jJean Piaget (1896-1980) era formado em histériarala doutor em biologia, leitor de
Auguste Comte (1798-1857), Herbert Spencer (1823)16 Emanuel Kant (1724-1804). Ao
trabalhar com testes de inteligéncia, aplicados paedir a aprendizagem das criangas em
centros europeus, esse pesquisador abre um campestdéos na década de 1920: a
epistemologia genética (MATUI, 1995).
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Por exemplo, pode-se constatar a presenca das ideiaPiaget no
PEPESP (1969) em cursos sobre matematica modegreciofos pelo
GEEM e, ainda, na circulagdo de impressos e obessed autor,
traduzidas nas referidas décadas. Assim, tambéde-g® constatar a
presenca das ideias piagetianas nos PEESCs de D@r7982.

Da mesma forma, além dos referidos PEESCs, susgedae a
referéncia a Piaget, citada pelas professoras é@ss sprimarias do
CAJ/UFSC, também esteja relacionada aos livros dprir autor, de
autores brasileiros e estrangeiros expondo a tquagetiana. Na
biblioteca do CED/UFSC e do CA/UFSC, por exemplwoatram-se
livros para professores, publicados na década @8, ldifundindo a
psicologia desenvolvimentista piagetiana e suacagdio a escola
primaria?2

Se no ambito da psicologia da aprendizagem constsga
ressonancias entre o PEESC de 1977 e o de 198@rétiaas nas séries
primarias do CA/UFSC, por meio das referéncias ame®? e suas
ideias?®, também, observam-se ressonancias no ambito ifwens de
uma pedagogia adaptada. E o caso da orientacio pamde materiais
manipuléveis, entre eles, o material estruturadodd l6gicos de Dienes
na 12 série e, ainda no CA/UFSC, na turma de pi@mticonectando-se
com os referidos PEESCs.

Concernente aos blocos l6git¥svale dizer que passam a ser
difundidos internacionalmeritg na década de 1960, com a intencéo de
servir como referentes concretos a apreensdo da matematica na
escola priméria. No Brasil, segundo Buarigo (1989,1pl) e Medina
(2007, p. 91), em termos da metodologia, “[...hMuEncia que mais se
destaca no periodo da inser¢cdo da mateméatica neogama a escola

122 BEARD, R. M. Como a crianca pensa: a psicologia de Piaget e saplicacdes
educacionaisSP: Brasiliense, 1978; CHARLES, C. Miaget ao alcance dos professores.
Traducdo: |. Strake. RJ: Ao Livro Técnico, 1975;NXIHA, M. A. V. Didatica fundamentada
na teoria de Piaget4? ed. RJ: Forense Universitaria, 1978; GORMANMR Descobrindo
Piaget: um guia para educadored®J: Livros Técnicos e Cientificos, 1976.

123 Cumpre lembrar que, de acordo com Guimardes (200&tudo de Piaget assumiu uma
visibilidade significativa no MMM, precisamente camSeminario d&iRoyaumonna Franca
(1959), sendo considerado o fundamento psicoldagceforma da matematica moderna.

24 Dienes vincula o uso desse material ao aprendidag@struturas matematicas, das relagdes
e dosconjuntos. Ainda, com esse material, sugere e atiiadades/jogos articulados, por
exemplo, a ideia de estado operador (estado-ergradsstado-saida) envolvendo o que chama
de méaquinas de juntar, tirar e multiplicar formaoees; e propde trabalhar isomorfismos entre
diferentes representacbes de espacos vetorgisH; ft; ¥; <) (DIENES, 1967; 1974;
DIENES et al, 1969).

%5 Usando esse material, Dienes inicia experiénaims professores primarios da Austria,
Franca, Estados Unidos da América e Inglaterra (BEE 2007).
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primaria € a de Dienes e do seu material, os bldéggos.”
Considerando tal influéncia, € possivel entendeindusdo desse
material nos PEESCs de 1977 e de 1982 e, aindaAAdFSC durante
a década de 1980.

Da mesma maneira, tratando da presenca de matedais
estruturados, além das orientagées dos PEESCs7@e 1977 e 1982,
identificam-se nos registros e nos relatos dasepsofas para a turma da
prontiddo, 12 e 22 séries primarias do CA/UFSCenteicdes que
remontam também ao programa de 1946. Por exempltlizacdo de
materiais manipulaveis (concretos), tais como objetais extraidos do
cotidiano ou realias para iniciacdo a matematidad#), talvez, a ideia
de buscar uma “aprendizagem baseada na acdo e pesiéeria’
(CA/UFSC, 1980e, p. 3) possa ser aproximada aor \ahibuido a
intuicdo da crianca, explorada por um “processmai{Santa Catarina,
1946b, p. 11).

No caso das divergéncias, por exemplo, notam-seiddgas
para as séries primarias do CA/UFSC em 1980 eaamabsta década, a
auséncia ou o0 ndo acolhimento de tépicos presantssPEESCs de
1970 e de 1977 relacionados as propostas da maanmdbderna na
escola priméria. E o caso do trabalho com difesebéses de numeracéo
(“grupamentos de 2 em 2, 3 em 3, 5 em 5”), e dangéia das
transformacdes, envolvendo noc¢bes de topologigtsans, translacdes,
rotacoes.

Sobre as diferentes bases de numeracéo, valeficeentjue o
PEESC de 1982 também n&o possuia tal orientacamyeotalvez
justifique a auséncia desse tOpico nas praticasséadss primarias do
CA/UFSC. No caso da geometria, observada apenagplanss para
matematica da 12 série do CA/UFSC, o que ha poesi&bd conceitos
basicos, envolvendo reconhecimento de elementagedmetria plana
(figuras) e espacial. Tais assuntos, provavelmesrin considerados
pouco importantes, complexos demais ou ndo estamarconformidade
com os objetivos da escola nos anos de 1980.

Desse modo, se de um lado os documentos e ossralam
professoras justificam o novo e oficial para o emsla matematica e o
que se conserva desse modo nos anos de 1980, e taotbém
acolhem, descartam, adaptam e transformam essecooww uma regra
e costume ao ensino da matematica para as sériegrips do
CA/UFSC. Portanto, no ambito das praticas docurdestae
pedagdgicas, os planos para matematica e as tagwafessoras dessas
séries na escola ressoam parte da apropriacdo denowva forma de
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ensinar matematica, estabelecendo-se como umarecutioderna de
ensino, extraida também dos programas oficiaisioateses.

Assim, muito mais do que apontar um lugar de origama a
presenca das propostas da matematica modernai€s mémarias do
CA/UFSC, acenando com interse¢fes pontuais ariasla um ou mais
programas catarinenses, € importante perceber ricdedio do que
emerge como novo Ou se perpetua associado ao qaeeifo
oficialmente, ainda em 1980. Isso significa entends praticas
escolares do CA/UFSC articulando um modo de fazeensinar
matematica, também atentas ao discurso do novs, Bdhovo” e o
“oficial” trazem consigo outras tramas/referénaigsntro de uma teia
discursiva, gerando defesas, adaptagfes e justifisaao ensino.

No caso do ensino da matemética nas séries prienéioa
CAJUFSC, durante a década de 1980, entre outraza$rgresentes,
além das ideias de Jean Piaget e do material wsitiat blocos l6gicos
de Dienes, também incentivados nos PEESCs (197988),1estdo
referéncias de literaturas da professora ManhudigbBrman, ligada ao
MMM no ensino primario brasileiro. E sobre essagasareferéncias e,
ainda, a de uma professora e autora de livrosididaé manuais, ndo
citada nos programas, que outras ideias e modgtesnes podem ter
contribuido para constituicdo de uma cultura dénende matematica
moderna no CA/UFSC.

- Os manuais para professor e livros didaticos

Diante de uma rede de referéncias oficiais - ditipos
externos ao CA/UFSC-, envolvendo uma cultura deinengle
matematica moderna para a escola primaria, osntestes das
professoras ainda apontam as professoras Manhuclab&man e
Henriqueta Carvalho. Segundo relato de uma profesaaeferéncia de
Manhucia P. Liberman é associada a cursos e ligidaticos que,
possivelmente, circularam em fins de 1980. A réepe Henriqueta de
Carvalho, é por meio de livros que seu home é ifitaudo.

Com a intencdo de levantar informacdes mais pats@ibre
acOes e literaturas das referidas professorasy mdconta as décadas
de 1960 e 1970, realizou-se uma pesquisa ha leibliolo CA/UFSC,
CED/UFSC, SEE/SC e em alfarrabisf@sDa mesma forma, buscaram-
se tais informagfes junto ao acervo do GHEMAT adai em uma

126 Na cidade de Floriandpolis/SC e em Goiania/GQammde 2009.
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conversa informal - entrevista - com a professoraniMicia P.
Liberman, realizada em S&o Paulo Capital no arzpag?’.

Dessas incursfes, informacdes vieram a tona peduiti
discutir acerca da presenca de livros didaticogeuais para professor
das referidas professoras no Estado catarinensassin, também
buscando uma possivel ressonéncia com as pratisaseries primarias
do CA/UFSC em 1980 e, ainda, nesta década. Parsertoa pretenséo
de esgotar outras possiveis referéncias ao ensinamatematica
moderna em SC e no CA/UFSC, trata-se a seguir dakcacdes e
participacdes das professoras Manhtcia P. Liberen&tenriqueta de
Carvalho ao tempo de uma cultura de ensino de ragéittammoderna.

- Manhucia Perelberg Liberman e a colegéo Curso &tad de
Matemética

A professora Manhdcia P. Liberman, sécia fundaddeoa
GEEM, é considerada uma das protagonistas do MMMemgino
primario brasileiro (MEDINA, 2007; 2008a; 2008b;\VELA, 2009).
Entre outras a¢cbes dessa professora, em copacoaenidntegrantes do
GEEM, publicou o primeiro livro didatico escrito mpprofessoras de
matematica para a escola primaria, em 1967. Teatiss volumes 1 e 2
referentes ao 1° ano, os primeiros da coleCiioso Moderno de
Matemética para a escola elemen(afiLLELA, 2009).

Os demais volumes séo concluidos até 1970, ana ceferida
colecéo é considerada completa. Sdo coincidentenasntolumes 3, 4
e 5, respectivamente, do 2°, 3° e 4° ano primdoigeferido ano, que se
pode encontrar em terras catarinenses. Igualmgmi®, ao volume 4,
obteve-se dsuia do ProfessorA titulo de exemplo, segue a capa do
referido volume e guia (Figura 21):

127 Anexo 4.



197

Figura 21 - Capa do volume 4 da colec&urso Moderno de
Matematicae doGuia.

s s o 7 e
CURSO MODERNO. o vooe: ©

DE DE
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Fonte: PERELBERG, M. L.; SANCHEZ, L. B., 1970.

Por meio da capa do volume 4, da coleCéioso Moderno de
Matematica para a escola elementardo Guia do professorHigura
21), pode-se observar a autoria de Manhucia P rroide e Lucilia B.
Sanchez. Da mesma forma, |é-se que a publicacéa €odpanhia
Editora Nacional. O carimbo, presente no volumaidda confirma o
acompanhamento do guia para uso do professor. A@datro carimbo
na primeira pagina de todos os volumes da cotétimdormando tratar-
se de um livro aprovado pelo Ministério da Educag&oultura, sob a
responsabilidade da Comisséo do Livro Técnico kidim Didatico, de
uso exclusivo do aluno.

Nas péaginas seguintes é apresentada uma nota uitdtried
articulando, entre outras defesas, 0 sucesso daideefcolecdo, a
flexibilidade das propostas, a importancia do éspirenovador da
matematica guiada pela descoberta, compreensaatevidade. Em
seguida, na mesma nota, ha um resumo dos novosuUdost para a
matematica envolvendo 0s cinco volumes. Por exengmoprimeiro
volume, abrangendo o 1° semestre do 1° ano, ogentumprir o
periodo preparatério para a construgdo dos cosceitiematicos, para

28 |nformac&o detalhada sobre a colegdo esta disgoein um CD-ROM, organizado por
Villela (2009) como parte integrante de sua tegéuladaGRUEMA uma contribui¢do para a
histéria da educagdo matematica
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depois explorar o conceito de nimero, a relacdoigdeldade e
desigualdade e o estudo dos fatos basicos, usandiguagem dos
conjuntos e enfatizando as estruturas matematicas.

E, ainda, por meio dessa nota introdutéria que éambe pode
conhecer a formacao e atuacdo das proponentesegd@oManhucia P.
Liberman é licenciada em matematica pela Faculdddeional de
Filosofia da Universidade do Brasil, supervisora rdatematica do
Curso Primario do Ginasio Experimental I. L. Peetzsponsavel pela
disciplina matematica junto ao grupo que elaborqurograma para as
escolas primarias do Estado de SP de 6Bucilia B. Sanchez é
licenciada em matematica pela Faculdade de FilsOféncias e Letras
da Universidade de Campinas e supervisora de matani®ds Ginasios
Vocacionais do Estado de SP.

Essas informacdes revelam expectativas que diginga
colecdoCurso Moderno de Matematica para a escola elemecdano
uma referéncia ao ensino da matematica na esdotarfa. Na época,
isto &, de 1967 e 1973, periodos em que a refetidgao se estende até
a 8% sérit’ sabe-se que foi um sucesso de venda repercutido
nacionalmente (VILLELA, 2009). Em entrevista compeofessora
Manhucia P. Liberman (Anexo 4), pode-se saber qumegdo era uma
novidade em termos de livros didaticos, ao tramergens e desenhos
coloridos e uma metodologia voltada para estimallarianca a pensar
sobre um problema matemético.

Manhucia P. Liberman ainda relata que buscava sstapre
atualizada em relacdo as bibliografias da épotsacteno Dienes, Papy
e Piaget. Mas prossegue dizendo que ela e LuciliaS&hchez,
elaboravam e adaptavam as atividades e os exercioioando-os
acessiveis ao professor. Um exemplo de atividadgtada, proposta
por Dienes e Golding (1969), e presente nos volutaesolecadCurso
Moderno de Matematica para a escola eleme#étarchamada maquina
de transformacdo para trabalhar o conceito de dperd titulo de
ilustracdo segue um exemplo, extraido do voluntggu(a 22).

29 gobre o ensino da matematica nesse programa,aggnap58-60 e, maiores detalhes,
consultar Medina (2007).

130 A partir de 1974 até o ano 1980, a colecéo passachamaGRUEMA(Grupo de Ensino
de Matemética Atualizadacontendo oito volumes em resposta ao princigieahtinuidade
preconizado pela LDB 5.692/71 (MEDINA, 2008b; VILLE, 2009).
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Figura 22 - Atividade chamada de maquina de transformacéo.

Copie o quadro @ complete

vamos operar Opetagio Resultado iS-IﬂIIngl- Matemitics
(0.3:5) adigio T | 2
(0,42 ; 23) adicsio ? . ?
(63:25) subtragao 2 ?
(132 ; 045) subtragdo | ? | ?
(0,3 ; 0,08) subtragao ¥ '?
(132; 0,14) adigio ? ' ?
(845 ; 0.8) subtrago P ?
(9,2; 0,34) subtracdo 2P | ?
T 2 ? 032+ 05
I ? | ? £y 147 + 3
? | ? tp 0,92 — 0,1
£ P : o 08 — 0,125
(7 :03) subtragdo 0
©25;: 7 ) adigdo 1 ?
(©32; 7 ) | subtragio 0.1 | ?
(103; ? ) | e ?

Fonte: PERELBERG; SANCHEZ, volume 4, 1970, p. 186.

Conforme mostra a Figura 22, trata-se de uma atied
associada a ideia de estado-operador. A partimdgem e da metéafora
da méaquina, possuindo um estado de entrada e @eisaida, indica-se
uma operacgao a ser realizada que leva ao resfltedoOu seja, sob
uma lei matematica, a crianca é levada a operaratnegnte e descobrir
o resultado que, no caso, deve ainda ser reprelseptat meio de uma
sentenga matematica. Incentiva-se na atividade adorde raciocinar e
de representar o conhecimento matematico, por deigma regra, um
artificio simbodlico.

Além da maquina de transformacéo, a colegéso Moderno
de Matematica para a escola elementsz atividades envolvendo a
linguagem dos conjuntos e simbologias, a ideiasdeemas (vetores ou
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flechas), pares ordenados, as propriedades daacgOpsre situagdes-
problemas extraidas do cotidiano, principalmergspeiadas ao estudo
das fracdes, medidas e da geometria. Tais ativsdades conteldos
matematicos séo detalhados@oia para o professormarte integrante

de cada volume da colecdo. Havia assim, tambémigdado das autoras
em trazer orientagbes ao professor.

Essa colecéo, de acordo com o relato da profeb&amadcia P.
Liberman, era uma referéncia para o Estado de SBrgaer os novos
conteudos e as metodologias da matemética modernainda,
provavelmente, uma referéncia para outros Estadasidiros. Nesse
ambito, vale lembrar que a coleg@aorso Moderno de Matemética para
a escola elementa uma das referéncias bibliograficas do Prograena d
Ensino catarinense de 1970.

Mas se ha indicios quanto & provavel presenca dosnes -
livros didaticos - da referida cole¢cdo em SC, pe#ts de cursos sobre
matematica moderna neste Estado, nas décadas 0eel9670, a
professora Manhucia P. Liberman ndo se recordé-ttes trealizado. No
entanto, afirma que esteve em Florianépolis (SBluenenau (SC), em
fins de 1980, a convite de uma editora cataringraa divulgar a
colecdoFazendo e Compreendendo MateméftteSobre essa colecao,
lembra a professora que foram feitas adaptacOesredatdo as
anteriores, por exigéncia da editora, mas a meatgdnl a base do
pensamento e 0s conceitos matematicos permanesiaresmos.

Assim, considerando a presenca da colé@d@so Moderno de
Matemética para a escola elementap Programa de SC (1970) e a
entrevista realizada com a professora Manhucidatdertan (Anexo 4),
percebe-se que também em livros didaticos, umadoletgia, um modo
de fazer matematica eram apresentados as profesBqpar meio dessa
metodologia, e provavelmente da cole¢é&zendo e Compreendendo
Matematica,que a autora Manhdcia P. Liberman passa a seeciish
das professoras das séries primarias do CAUFSdinerde 1980. Pois,
conforme uma professora entrevistada, as ideiaef@ada autora se
encaixavam na proposta adotada na escola parano elasmatematica,
sobretudo as metodologias voltadas para a desaoberdnstrucdo do
conhecimento matematico pela crianca.

181 Escrita em coparceria com Regina M. Wey, publigagla editora Solugéo. Essa colecéo
néo foi encontrada nas bibliotecas pesquisadaangauco, em acervo das professoras do
CAJUFSC. Atualmente, a colegédo de autoria de MaiahBc Liberman e Lucilia B. Sanchez
foi reeditada pela Saraiva (2008).
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- Henriqueta de Carvalho, Manuais para professdC@ecoes
de Matematica Moderna

A professora Henriqueta de Carvdiffdfoi autora de manuais
para professor e livros didaticos sobre matemdtioderna no ensino
primério, na década de 1960 e de 1970. As inforemegbrespeito da
professora foram obtidas em uma pesquisa realinadaiblioteca do
CA/UFSC, do CED/UFSC, da SEE/SC e, ainda, em $&wos ldidaticos
adquiridos em alfarrabistas.

As seguintes publicacdes foram encontradas: o rhanua
Vademecum Pedagégico da Matematica Modefnad.); a colecao
Matemética Moderna(1967); o Curso Completo de Matematica
Moderna para o ensino primari¢s. d.), escrito em parceria com Tosca
Ferreira. Além dessas publica¢cbes, ha aindau@, chamadoEnsino
Primério Globalizado(s. d.), escrito por Henrigueta de Carvalho, Tosca
Ferreira, Arlete Paschoal e Maria Gabriela Alvesleno ensino de
matematica é fundamentado em propostas da matemdiderna.

Nas paginas iniciais dessas publicacdes ha a féonaca
atuacdo das autoras. Particularmente, HenriquetaCdesalho é
apresentada como membro do GEEM, professora dooGHEsgolar
Julio Pestana, supervisora do ensino da matem#dicscola primaria
do Colégio Rio Branco, do Educandario Sdo Joséalén® do Curso
de Admissédo Rui Barbosa - Jacana - e do Ginasmdat Eurico de
Figueiredo. Registra-se, ainda, na colec@orso Completo de
Matematica Modernae no Guia Ensino Primario Globalizadoa
informacdo de que a professora foi conferencist€ulsos Intensivos
de Mateméatica Moderna no Parifia em Minas Gerais,Santa
Catarina, Pernambuco, Par4, Maranhdo promovidos pelas tassec
secretarias de educacéo, na década de 1960.

Outro aspecto comum a essas publicacdes é o prefdsinado
pelo senhor Luis Magalhdes de Aradjo, professolatitde matematica,
diretor da Escola Secundéaria do Colégio Rio Braacmembro do
conselho consultivo do GEEM. Esse professor anuwuana entusiasmo
no prefacio os novos rumos do ensino da matematioderna,
associando-os a necessidade de renovacao e am aeangldgico. A
respeito de Henriqueta de Carvalho, o professos IMiagalhdes de
Araljo apresenta-a como pioneira no trabalho deemmzh¢do da

32 ppesar de busca na Internet, investigacéo junBHBMAT e trocas de informacdes entre
colegas, infelizmente néo foi possivel encontrasmados sobre a referida professora.

133 Em conversa informal com a colega Elenir T. P.r&maintegrante do GHEMAT e
doutoranda da PUC/PR, obtiveram-se informacdesmewso ministrado por Henriqueta de
Carvalho em Guarapuava (PR), no ano de 1967, ¢adstam um certificado (Anexo 4).
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matematica na escola primaria, tanto para a formdgd professores,
quanto para a proposicéo de livros didaticos ancas.

No que concerne a referida colecdo, pode-se dimer s
constitui de cinco volumes, sendo os quatro primsewoltados ao 1°, 2°,
3° e 4° Grau primario, e o Ultimo, ao 5° Grau eissi#o. A titulo de
ilustracdo, seguem-se a capa e a contracapa dme&dluda colecéo
Matematica ModerngFigura 23).

Figura 23 - Capa e contracapa do volume 1 da coldfdiematica
Moderna

% ommso vkowmo T - /- I

) e FRMARI0, | 5 e

e ;

L ‘

® apresenta seus langamentos para 1967,
3' RNA PARA CURSO

s MENWIQUETA DE CARVALNO
; 19— 2% — 3% — 48 o 55 Griws (Admbssdo)

\S. MODERNAS

© Dhacls da L* sld 02 Grui Primdrio — Liwo Cadermn
e _.;mwwm-m-mﬂ

ISETITUTO. BRASILEIRO DF EDICOES PEDAGOGICAS
RUA SAD CAFTAXO, 511

Fubew: 33677 - 31580 — Caixa Powtal. 8313

BAQ PAULO — AP

Fonte: CARVALHO, 1967.
Na capa do volume 1 (Figura 23) (e dos demais ved)mpode-
se notar a informacdo de que se trata de um lademmo de uso do
aluno, aprovado pela Comissdo do Livro Didatico.fodografid®*
estampada na capa parece mostrar uma sala de @ulecr@ncas
trabalhando em grupos e manipulando objétosa contracapa (Figura

13 Esta mesma fotografia pode ser observada na eaparddo preliminar do Programa da
Escola Priméria - nivel | e |l do Estado de Saddd&ano de 1968. Ver Medina, 2007, p. 97-
98.

%5 E tentador relacionar a imagem da fotografia aopdsitos do Movimento da Escola Nova,

desencadeado na década de 1920 no Brasil. Intelectia educacéo ligados a esse
Movimento, como Lourengo Filho (1897-1970), defamdiuma metodologia experimental
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23), observa-se que os volumes da cole¢do entramamirculacdo em
1967, sob a responsabilidade do Instituto Brasileite Edicdes
Pedagdgicas (IBEP).

Em todos os volumes da referida colecao ha a apegs® da
professora Henriqueta de Carvalho, o prefacio de Megalhdes de
Araujo, o indice (volumes 2 e 4) e, na sequénsiati@idades contendo
0 titulo do conteldo matematico e os exerciciosa péxa-lo.
Particularmente no volume 1, a autora explica quelemais volumes
resultam de sua atuacdo bem sucedida, escrevendaaimapara
professores e ministrando cursos. Ainda justifiage,qcomo uma
professora priméaria e ndo como matematica, parawesca colecao foi
necessario se basear nos trabalhos de George Rapgnne Felix,
Osvaldo Sangiorgi, Irene de Albuquerque e AlmeriBdsto$®,

Em relacdo aos topicos da matematica moderna,loses da
colecdo apresentam a linguagem dos conjuntos cooporte
representacional a aprendizagem dos conceitos rattes) tais como
numero e fragdo. No volume 1, por exemplo, o champeriodo
preparatorio inicia mostrando a diferenca entre edme numeral,
exaustivamente articulado por meio dos conjuntosseEtrabalho
envolve exercicios de percepcdo de quantidadesantaws, cores,
vocabulario e o treino escrito do algarismo. H&lktém, uma ordem de
apresentacdo dos algarismos, isto €, de 1 a 9,deps introduzir o
zero e, finalmente, a ideia de dezena ou o nuriér@dez).

A titulo de exemplo, segue um dos exercicios pitogoso
volume 1 da colecadatematica ModerngFigura 24):

com participacdo ativa da criangca e atenta aosegsos individuais (CUNHA, 1995;
MONARCHA, 2001).

1% A excegdo de Irene de Albuquerque, ligada ao deraatoManifesto dos Educadores: mais
uma vez convocados, publicado em 1@HREITAS, 2005, p. 167), os demais séo referéncias
internacionais e nacionais ligadas ao MMM.
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Figura 24 - Exercicio envolvendo a linguagem dos conjuntos.

Matemdtica Moderna — 1.° Grau a8

a) Desenhe, nos conjuntos, os elementos pedidos e diga o nome des-
ses conjuntos. i

b) Pinte as bolinhas do conjunto da esguerda de vermelho e ms do
outro conjunto de azul Onde hd mais? Quantas s mais?

e) Onde hid menos? Quantas a menoca?

Fonte: CARVALHO, volume 1, 1967, p. 69.

Por meio desse exemplo (Figura 24), além de seelperca
estrutura proposta nos volumes da colec¢éo, inielalenapresentando as
imagens para depois os comandos do exercicio, vabser a
importancia atribuida a linguagem dos conjuntos.daso do item a do
exercicio, ao solicitar que a crianca desenhe atigiaale de elementos
no conjunto e identifique ainda o0 nome do conjus®® unitario ou se
vazio). Na sequéncia, os itens b e c, exploramnéagem a partir de
representacdes (desenho e numeral) e de relacdegudielade e
diferenca entre conjuntos.

Do mesmo modo, observam-se, no volume 1 e nos demai
volumes exercicios envolvendo os fatos basicogyragriedades das
operagbes, 0s sinais de pontuacdo e as sententasatieas. Tais
exercicios, em geral, pautam-se no rigor e na egigé&lo vocabulario
da matematica moderna como, por exemplo, “invemtroblema para
esta estrutura e resolva_| =16 — 5" (CARWAYL, vol. 2, 1967, p.
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67) ou “efetue estas adi¢oes e diga qual a praeedplicada” (Idem,
vol. 3, p. 54). Vale dizer ainda que a geometrigesgntada a partir do
volume 3 da coleg¢éo é incentivada como o estudocdoguntos de
pontos, de retas, de quadrilateros, e assim potedia

Ora, mas se os livros didaticos, ou os volumes aac&o
Matematica Modernavisavam incutir uma determinada cultura de
ensino de mateméatica moderna na crianga, por Skaoge manuais
buscavam informar e disciplinar tal cultura de eosho professor
priméario. Nesse ambito, destacam-se as publicagéddenriqueta de
Carvalho, em coparceria com outras professoradormone mostra a

Figura 25.

Flgura 25 - Capas dos manuais para professor primario.

Fonte: CARVALHO; FERREIRA, s. d.; CARVALHO, s. (EARVALHO et
al,s.d

A primeira vista, observando-se o titulo preseateapa desses
manuais pedagoégicos (Figura 25), verifica-se quenap o manual
Curso Completo de Matematica Moderagarece relacionado a colegéo
Matematica Modernale livros didaticos. No entanto, os demais titulos
também trazem os mesmos contelddos e, ainda, propSemesmas
metodologias para a matematica.

O manual Curso Completocontém cinco volumes e é de
responsabilidade da Editéra (sic) Renovacdo Ltdmbdfa nao
apresente a data de publicac&o, no interior do ahasta escrito que foi
publicado em paralelo a colecBtatematica ModernaQuanto a sua
organizacao, tem-se a apresentacdo das autorasfasi@, um recado
ao professor, a introducdo e o indicativo de coswexer 0s nuUmeros,
com base em uma Portaria do Instituto Nacional es® e Medidas,
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ano de 1965. ApoOs essas orientagbes, o titulo s@livide matéria”
sugere ao professor a distribuicdo dos contetdosatiematica por més
do ano letivo. Na sequéncia, exploram-se, detathadte, por meio de
explicagcbes e exercicios, os topicos da matemataderna - 1° ao 5°
grau de ensino.

As explicacdes desses tdpicos sdo acompanhadas pela
orientagdo para o uso de recursos didaticos, ¢am © flanelégrafo, o
guadro valor de lugar e o quadro de pregas. Basitfesses recursos
e, ainda, os conteldos, 0s exercicios e a org@uZaQPOStos NGurso
Completo de Matematica Moderrea também observados no manual
Vademecuhi’ Pedagégico editado pelo IBEP. O que, talvez, indique
para esse manual o mesmo ano de publicacdo dddeef€urso
Completo de Matemética Modernato &, 1967.

No que concerne ao liviGuia Ensino Primario Globalizado
pode-se se afirmar que € editado pela Renovac&@od gkm a data de
publicacdd®® O Guia propde, a partir de um tema gerador, apresentar
sugestdes para uso de gravuras e cartazes, emolwdiferentes
disciplinas do ensino primario. Essas sugestOes gpanatematica eram
propostas por Henriqueta de Carvalho. Por exenpala o tema Festa
Junina, a referida professora sugere trabalharsmondéncia entre
conjuntos, comparar 0 numero de pessoas, docesnéeibiahas.
Buscava-se especular e fixar a nova matematicdateatdes cotidianas
e por temas, porém, sem desprezar a memorizacaegtas e o rigor
do vocabulario.

Nesse sentido, 0s manuais e 0s guias acima refepia@cem
priorizar os novos tépicos da matematica moderjuataado-os a uma
metodologia praticada para a escola primaria, 2zadveerior a década de
1960. Provavelmente, ainda, apropriacOes realizpats professora
Henriqueta de Carvalho como membro e participamecursos do
GEEM, a respeito dessa nova cultura de ensino tlenmaéica moderna.
Contudo, é esse modelo de ensino de matematicarmagdesiculado
nas publicagbes e cursos da professora HenriquetaCatvalho,
registrados também em SC, que pode ter servido conzoreferéncia

137 Do latim vade mecumvai comigo, livio ou manual que contém matériacdasulta e
nogdes praticas indispensaveis ou de uso frequemtequalquer arte, ciéncia e oficio.
Disponivel em http://michaelis.uol.com.br/modermotpgues/index.php?lingua=portugues-
portugues&palavra=vade-mécum [Acesso em 17/11/2010]

138 Suspeita-se que o ano de sua publicacéo tenhd 868 um ano apds a versao preliminar
do Programa da Escola Primaria paulista - nivell] pois h&a evidéncias no interior Guia,
relacionando este fato.
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as préaticas documentadas e pedagogicas das prafegsra as séries
primérias do CA/UFSC de 1980.

- As literaturas, os livros didaticos, os manuais e CA/UFSC (1980-
1988)

A tentativa de representar tudo o que vemos numa
paisagem especifica seria algo tdo absurdo como
tentar relatar todos os fatos que realmente
aconteceram [...] (GADDIS, 2003, p. 48).

Como fragmentos compondo parte de uma “paisagem
especifica” (GADDIS, 2003), as literaturas, os naasue os livros
didaticos representam o que foi possivel apreatheleim cenario amplo
e distante, envolvendo a instauracdo de um ensinandtematica
moderna para as quatro séries primarias do CA/U8Q980 e, ainda,
durante esta década.

Assim, se no final da década de 1960 e nos ano%9de
circularam no Estado catarinense literaturas, $ivdimlaticos e manuais
para professor trazendo apropriagfes das propogtasacionais para a
modernizacdo do ensino da matematica, também nos @@ 1980,
fragmentos como marcas desses documentos podeshssgwvados nas
praticas para as séries primarias do CA/UFSC. Rassinte, também,
delineados desde a formacao das professoras,oardgetD80 ou, ainda,
durante a referida década, articulando-se no eotiddas praticas em
uma cultura escolar.

Desse tempo, por exemplo, pode-se considerar gaeaviam
as ideias de Piaget e Dienes como argumentos fitestipara
disciplinar um modo de aprender e praticar os notdmcos da
matematica moderna. Tais ideias e orientacdes sleng®res eram
apropriadas e divulgadas nos programas oficiaigrioanses, em
manuais para professor, colecdes de livros diditmasos de formacéo
e, ainda, por meio da tradugcdo dos livros dessewresi
disponibilizados, por exemplo, na biblioteca do GRSC e do
CED/UFSC em Florian6polis/SC.

Nesse particular, vale citar que, além da preseosablocos
I6gicos de Dienes até os dias de hoje no CA/UF&8bém constatam-
se livros publicados por este adfdrdisponiveis na biblioteca desta

139 A titulo de curiosidade, o mais recente livro deri2s, intituladdViathematics Education
and theLegacy of Zoltan Paul Diengfoi publicado em 2007 pela Universidade de Moatan
Mais informag6es no site: http://www.zoltandienem£t [Acesso em 15/06/2010].
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escola e do CED/UFSC. Séo os livrosprendizado moderno da
matematica(1970); As seis etapas do processo de aprendizagem em
matematica (1972); O poder da matematicg1975). Igualmente,
também, encontram-se quatro livros da coleeéimeiros Passos em
Matemética escritos por Dienes em parceria com o Edward iGgpld
(1902-1965), tais comoConjuntos, numeros e poténcigd969);
Exploracdo do espaco e pratica da medigd®74); Légica e jogos
I6gicos(1974); eA geometria pelas transformacd@d®75).

No caso dos manuais para professor e livros daktotas
autoras ligadas ao GEEM, embora apresentassem caesia
metodoldgicas, também atuavam como porta-vozes dogos
contetudos da matemética moderna. Possivelmentenéaigais e livros
fossem propostas pioneiras para 0 ensino priméaaisilbiro, tornando-
se referéncias em cursos de formacao e nas eseotd®m em SC. Da
mesma forma, talvez essas literaturas servissemefdeéncia para a
producdo de textos e outros impressos didaticosados de 1970 e,
ainda, de 1980.

Apesar de os relatos das professoras das sériegrias do
CA/UFSC nao mencionarem as obras das professorash(dia P.
Liberman e Henriqueta de Carvalho, indicaram o sces livros
didaticos que traziam, por exemplo, a linguagematwguntos durante
a década de 1980. Dessa perspectiva, pode-se entprelas propostas
da matematica moderna (1960/1970) se estenderara década de
1980, conjeturando o que Chervel (1990, p. 203dahémou constituir o
fenbmeno davulgata. Para esse autor, em cada época ha uma
similaridade entre os contelidos e procedimentos @ansino de uma
disciplina escolar, incentivada em manuais e lididgticos.

Contudo, ainda que literaturas, manuais e livrakatiios se
constituam em uma rede de dispositivos, defendendoiversalizagédo
de um modo ensinar e praticar matematica modernaassim,
incentivando a formacdo das professoras das seériesarias do
CA/UFSC (1980), é importante perceber como essa fadapropriada
e difundida no interior desta escola.

Nesse sentido, analisando os relatos dessas mn@E®ss
observa-se que é na interacéo e intercambio cqrares, em momentos
de planejamento, que referéncias oficiais funcianacomo subsidios
autorizados e, ainda, que as ideias de autores emrsideradas
adequadas ao ensino da matematica na escola. Busgasonforme as
professoras, otimizar escolhas para a matematicgugadas aos
propositos colocados no CA/UFSC. Ou seja, a de aswdla que,
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inserida na UFSC e servindo de campo de estadtayaese a oferta de
novas experiéncias e a um ensino de qualidade.

E, entdo, sob a existéncia de normas internasedstidas nas
praticas, articulando uma rede de referéncias reegee, sobretudo, as
redimensionando diante de uma representacdo di&.egqoe marcas e
movimentos de um ensino de matematica modernaoeitdes tempos,
parecem se instaurar nas séries primarias do CAZU&S 1980 e,
possivelmente, conservando-se durante esta ddoatlabservar, nesse
periodo na escola, a adoc¢ao de préaticas comoxporno:

(&) incentivar as propriedades estruturais comibuatrs de
objetos ou de conjuntos, em especial, na turmaatgigao e 12 série;

(b) tomar a linguagem dos conjuntos nos planos*@e4t série,
apoiando-se em um vocabulario especifico e simiadofgiagramas,
sinais, sentencas matematicas);

(c) trabalhar, por meio da linguagem dos conjuntost
exemplo, a representacao de nimero e numeral;

(d) explorar as relagbes entre as propriedadesopesacdes
matematicas (comutatividade, associatividade, ibligividade etc.),
incentivando seu uso e vocabulério, particularmeate3? e 42 séries;

(e) explorar outros conceitos matematicos como abag
decimais e medidas, adequando-os para a linguagercodjuntos;

(f) perseguir a ideia de estagios cognitivos e gmadrios a
aprendizagem;

(g) defender um ensino globalizado;

(h) utilizar material manipulavel estruturado com® blocos
I6gicos e, ainda, outros ndo estruturados (redliasaterial
montessoriano), servindo de referentes simbdlicasreretos para a
generalizacdo dos conceitos matematicos;

(i) utilizar variados recursos didaticos (flanekdigr, quadro de
pregas, quadro valor de lugar), como apoios papaesentacdo e
fixacdo dos conceitos mateméaticos e conteludos.

Assim, considerando esses aspectos articulados
redimensionados nas praticas documentadas e peackgoglo
CA/UFSC, pode-se compreendé-los como aquilo que pfissivel
apreender de uma “paisagem especifica”, seguindet@&ora de Gaddis
(2003). Sao marcas, “indicios” que permitem siaalia instauragédo de
um ensino de matematica moderna moldado por um@araukm
movimento: a cultura escolar.
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MARCAS E MOVIMENTOS DA MATEMATICA MODERNA NO
ENSINO E NA ESCOLA PRIMARIA

A arte de contar e ler historias, tal qual propde Malba Tahan
(1961), & assim, um misto de conhecimentos, técnicas, roteiros,
gestos, vocabuldrio, imagens, componentes que encaminham um
possivel final — o desfecho da histéria. Portanto, do entrelagamento
de rastros, discursos, referéncias, apropriagdes, fragmentos do passado,
teceu-se uma histéria no presente de um ensino de matemaitica na
escola primaria. Sem a pretensio de esqotar essa historia, o caprtulo a
sequir articula as inquietagdes/interrogacdes tecidas ao longo da
trama, 3 respeito da instauracdo deste ensino de matematica moderna
no ensino primdrio do CA/UFSC, em 1980, produzindo-se como
uma cultura de ensino. Buscando contribuir para a producio de
“historias” da educagio matematica na escola, esse caprtulo trata,
sobretudo, de problematizar como tornamos possivel um modo de
fazer e moldar o ensino da matemitica, a partir de praticas e
representacdes, ora rigidas, e ora flexiveis. E, entjo, entre o que se
conserva (o rigido, o documento) e o que se altera (o flexivel, as
memorias) que emergem as marcas e os movimentos da matematica
moderna. So historias e praticas sobre tempos, espacos e o que se
chamou aqui de cultura de ensino de matematica moderna na escola
primaria. Assim, das historias e das praticas: uma corrente de
representagdes envolvendo futuro, presente e passado.
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- Da histéria

O passado que conhecemos €& sempre
condicionado por nossas proprias visfes, nosso
proprio presente. Assim somos produto do
passado, assim também o passado conhecido (a
histéria) é artefato nosso. Ninguém, nao
importando quao imerso esteja no passado,
consegue despojar-se de seu conhecimento e de
suas pressuposic¢oes (KEITH, 2001, p. 33).

A possibilidade de ver retrospectivamente o pasgadmite o
nosso olhar do presente reconstituir coisas gl¥eztanunca estivessem
constituidas, prossegue afiangcando Keith (2001 €feito, o passado
possui uma epistemologia prépria impossivel deesgatar e ou de
alcancar, porém pode-se representa-lo. E, portpataneio desse olhar
retrospectivo envolto em uma rede de referénciassqurepresentou o
passado, discutindo a instauracdo de um ensincatimatica moderna,
gue se produziu como uma cultura de ensino nasssgiimarias de 1°
Grau do CAUFSC em 1980.

Compreendendo por “cultura” um conjunto de prateasiais
instituindo um campo, no qual significados s&o pridbs e
compartilhados mediante processos objetivos e thuige(CERTEAU,
2005; HALL, 1997), articulou-se a esse estudo uisaudsdo sobre
cultura de ensino e cultura escolar. De um ladepeesentacdo de uma
cultura sobre um passado do ensino de matematiderm® na escola
priméria, fundamentada sob a insercdo de novosdspum estatuto
cientifico e epistemolédgico para a aprendizagenrma pedagogia. Do
outro, conjecturando a hipétese de que esta culligraensino é
apropriada, sendo incorporada e recriada nas asatjoe emergem na
cultura escolar (CHERVEL, 2003; JULIA, 2001).

Nessa direcdo, muito mais do que trazer e disooia cultura
de modernizagdo da mateméatica na escola primdtiada no MMM
(meados do século XX), buscou-se compreender amagraque
possibilitaram seu processo na cultura escolacdso, centrando-se em
analisar e debater como se fixaram 0s costumeseass, 0s habitos e
as verdades, tornando possivel uma apropriacéa desgernizacdo da
matematica nas praticas do CA/UFSC em 1980 e, agsiendendo-se
para esta década (1988).

Dessas analises, pode-se identificar que rastrasmdéempo
anterior a 1980 no CA/UFSC também contribuiram prestaurar, em
um determinado momento, uma expectativa de ensnmatematica
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moderna nas séries primarias. Trata-se das repaedes construidas
no coletivo e vinculadas a identificacdo dessa lasalesde sua
fundacao, em 1961. Inicialmente como Ginasio deicApfio, atuou
como escola experimental, servindo como campo tigiespara as
licenciaturas da UFSC, cujas praticas no ensino ndgematica
sinalizavam espago para as orientacbes da matemddcierna de
Osvaldo Sangiorgi (ANDRADE, 2009).

Na década de 1970, com a implantacéo do ensind Gea2 e
passando a se denominar CA/UFSC, emerge a remedentda
modernizacdo. Essa escola passa a valorizar aspeEntm a técnica, a
efichcia e o controle do ensino-aprendizagem (SIL\AR89). As
referidas décadas, associadas nesta tese com @sergpcdes do
moderno e da modernizagdo, carregam consigo urmaade ensino de
matematica moderna ao tempo do secundario (gihagial marcam a
implantacdo das quatro séries do ensino de 1° @rau,980. O que, a
principio, indica uma histéria de expectativas paranatematica na
escola, produzindo rastros deixados no processcsealiecdo para
professores e, ainda, nos testes de classificagii@ @ntrada das
criancas.

Desses rastros, pode-se citar a linguagem dosrtosjuo uso
de sentencas matematicas e, ainda, a ideia de wtematica Uutil,
pratica incentivada por meio de um ensino globdbzavias se havia
expectativas em relacdo a experiéncia das professoa uma formacao
das criancas em matematica no processo de impf@ntdgs quatro
séries priméarias do CA/UFSC, a partir de 1980, imlasse um tempo de
dialogo e, sobretudo, de transi¢éo.

Ou seja, durante a referida década, nota-se no E3@a
transicdo de uma cultura de ensino de matematickema do ginasio
para outra, voltada ao ensino primario. E do emteehento das praticas
anteriores das professoras em outras escolasjrdaizds e referéncias
externas como 0s programas oficiais catarinense4d9d& e 1982,
manuais e livros didaticos que é possivel articudaescola uma cultura
de ensino de matematica moderna. Essa articulaghobdizada no
CA/UFSC, por exemplo, em um planejamento para métiem
tramado no coletivo das praticas.

Nesse ambito, nos planos para matematica e nassaas
professoras, observaram-se apropriacdes de tépgicosedimentos e
orientagbes provenientes de uma cultura internatide ensino de
matematica moderna para a escola primaria (DIENESI. g 1969).
Dessas apropriacfes, segundo os registros e asdaaprofessoras,
destacam-se como marcas do MMM na escola, a lirguatp teoria
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dos conjuntos e as simbologias. Verifica-se quec@yuntos eram
considerados como contetdo e suporte para aprematematica nas
quatro séries priméarias do CA/UFSC em 1980 e, aindata década
(1988).

Outra marca referente aos tépicos modernos é alli@mas
turmas da prontiddo e da 12 série com as estrutmegtematicas,
enfatizado por meio de materiais manipulaveis eevdrquais o material
estruturado blocos l6gicos de Dienes. Embora ndacsereferéncia ao
nome de Diené® percebe-se que, além da presenca dos blocos
I6gicos, algumas de suas ideias como, por exeroetdrar o ensino da
matematica em situacdes cotidianas e o uso deiaisteranipulaveis,
valorizando o conhecimento da crianca como pontopadida da
aprendizagem, constituem marcas na 12 e 22 sénmara do
CAJ/UFSC.

Essas caracteristicas, elegendo a aprendizagem fommaao
ensino da matematica, estavam associadas a refexdmdiaget, em
evidéncia nos relatos das professoras. Da mesme fastava evidente
nesses relatos a presenca de literaturas ou descdisseminando a
existéncia de etapas para se aprender matematdapbdr exemplo,
respeitar o ritmo de cada crianga, organiza-lasaende aula por idade,
explorar concretamente um conceito matematico geypais representa-
lo no caderno, incentivando um modo de construieggesentar esse
conceito.

Nas 32 e 42 séries do CA/UFSC também se obserpmsanca
das ideias de Dienes e da psicologia genética agePiPara essas
séries, vé-se que ha um deslocamento de procedispeadaptando a
complexidade dos conceitos ao pensamento operaiériorianca. A
aprendizagem da matematica passa a ser organizadtorao do
desenvolvimento do raciocinio I6gico-dedutivo, caistas a abstracéo
dos conceitos. Por meio de aulas expositivas, jagamplos extraidos
da crianga, por exemplo, indicava-se explorar gti@s-problemas,
aplicando as propriedades das operacdes por poodedstivo.

Além de arranjos didaticos e psicolégicos, aindaaestatou
nas praticas para o ensino de matematica modemaén@s primarias
do CA/UFSC, a marca de inten¢des politicas colacadaa a educacao
na década de 1970. Por exemplo, a prescricdo detivolgj para
matematica e a estrutura dos planos para esteoegrsim inspirados em
principios de eficiéncia e produtividade, revelacdaa repercussao da

140 salvo o relato da Orientadora Educacional, vemgas0.
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tendéncia tecnicista presente nos programas aficearinenses (1977 e
1982).

Contudo, ndo s6 as marcas sao possiveis de setadasiomas
também as auséncias, isto €, a ndo adoc¢éo de f@wpoxuladas a uma
cultura internacional de ensino de matematica nmede€ff o caso, por
exemplo, do trabalho com diferentes bases de ngé®ra com
geometria, envolvendo nog¢bes topoldgicas, projetive, ainda,
euclidianas.

De outra maneira, foram observados indicios nascpsado
CA/UFSC de marcas anteriores a uma cultura de mzdedo da
mateméatica ou do MMM. Por exemplo, as ideias e dern@ de
Montessori has aulas de matematica, o uso de pectais como quadro
de pregas, flanel6grafo e, ainda, materiais maéveis, associados as
préticas escolanovistas da primeira metade do®écxil Concorrendo
com as apropriagcdes de um ensino de matematicarnzoéepresente
nas falas das professoras era a ideia de um “erglmmalizado”
incentivado, por exemplo, em literaturas da déadeldl970, como o
livro de Henriqueta de Carvalho em coparceria catres autoras.

O que leva a reconhecer as descontinuidades derapotem
processo de apropriacdo de um ensino de matenmascguatro séries
priméarias do CA/UFSC, em 1980. Nesse caso, podeomisgiderar as
auséncias de topicos modernos e, ainda, as presdacpraticas nao
identificadas a uma cultura de ensino de matemdticderna, como
possibilidades de guestionar um discurso hegemdatécoecepcao das
ideias desta cultura, restituindo-lhe o seu caréteracontecimento
singular e de prética descontinua (FOUCAULT, 20G8¢scola.

De outra maneira, retomando a ideia de um temppremesso
de apropriacdo de um ensino de matematica no CAIU¥&8e ressaltar
que apds o ano de 1980, ocorre um certo enfraqaatin{MEDINA,
2007; VILLELA, 2009), ou mesmo um fracasso das psb@s da
matematica moderna no ensino brasiféiroomo discute Soares (2001).
Para essa pesquisadora, a adocdo da mateméaticenmofde] foi feita
sem o planejamento necessario e sem a devida acépardos
professores” (SOARES, 2001, p. 142). Alega também*“q ensino da
teoria dos conjuntos tornou-se excessivamenteaabstrexagerado e as

141 Também internacionalmente se fizeram criticasesabimplantago da matematica moderna
nas escolas. Consultar, por exemplo, o embleméticm do americano Morris Kline, intitulado
Why Johnny can't add: the failure of the New Mgith73), traduzido no Brasil p&@ fracasso da
matematica modernam 1976.
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propostas originais que o Movimento [MMM] apreseatacabaram se
perdendo ou nunca se realizando por completo” (Jdem

O argumento de Soares (ldem) também ¢é trazido pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Ao disostimpactos da
reforma da matematica moderna nas escolas, naaléeadl970, esse
documento registra que “ao aproximar a matematiseolar da
matematica pura, centrando o ensino nas estrutufagendo uso de
uma linguagem unificadora, a reforma deixou de idemar um ponto
basico que viria se tornar seu maior problema:esgupropunha estava
fora do alcance dos alunos, em especial daquetesédies iniciais do
ensino fundamental (BRASIL, 1997, p. 21).

E interessante notar que, embora se reconheca o
enfraquecimento (MEDINA, 2007; VILLELA, 2009) e terfracasso
das propostas da matematica moderna (BRASIL, 1SJARES,
2001), “em especial nas séries” aqui chamadas pasmao CA/UFSC
isso parece nao ter acontecido, pelo menos atéab da década de
1980. Segundo os relatos das professoras, apesaritidarem um
curriculo extenso de matematica para a 3% e 4@, s@éio tinham
dificuldade em aplica-lo e o desempenho das criaeca satisfatério.
Também podem-se observar apropriagfes das propzstastematica
moderna no programa oficial de 1982.

Ainda considerando um tempo em processo, se nhal RBras
MMM no ensino primario (1960-1980) estava mais digaa uma
proposta de cunho experimentalista, com o0 uso d®duolegias e
materiais manipulaveis, como observam Medina (20Gf3cher e
Carpes (2007), também rastros desta proposta parpeEsentes nas
séries primarias do CA/UFSC. Observou-se nos doatowee,
sobretudo, nos relatos das professoras uma pregiugan seguir um
estatuto cientifico & aprendizagem (etapas e usealgsos materiais).
Porém, ndo ha como afirmar que esse estatuto pesaigado que 0S
conteudos para matematica nas séries primariaf\ddRSC.

Desse modo, de uma histéria de expectativas, ¢@msajuste,
descarte e operacionalizagédo de um ensino de ntatem#derna, tém-
se a histéria das marcas da instauracdo desse® eRsIséries primarias
no CA/UFSC na década de 1980. Tais marcas, atastetializacoes,
as normas e, concomitantemente, aos desvios esiténeias, sdo
construidas no cotidiano das praticas engendradasnterior do
CA/UFSC, tramando uma cultura de ensino de mateenaibderna. E,
assim, uma histéria da transicdo de uma culturendéo do ginasio
para uma cultura de ensino de mateméatica moderpardario.
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Portanto, pode-se dizer que a instauracdo de uinoeide
matematica moderna nas séries primarias do CA/Us8Cesultado de
uma rede ampla de relagOes estabelecidas e redimatias na escola,
produzida no exercicio cotidiano dos usos, dascpsat apropriacdes.
Compunham essa rede: normas, identificacdes, gsaparticulares e
coletivas das professoras selecionando, adaptafatwieando o ensino
da matemética. Assim, também, essa rede composjaapriacdes e
usos provenientes de literaturas variadas, dosrgw@s catarinenses
que, por sua vez, se ligavam as referéncias do GEEM programa
paulista, como comentou uma das professoras estadsis.

O que confirma a hip6tese de a escola produzir cuftara,
adaptando eeconstruindo saberes e ensinos, por meio de normas e
praticas coletivas. No caso analisado, pode-se dime tais praticas sédo
compostas por subjetividades que disputam valadestificacbes e
significacbes, permitindo conservar ou alterar timas e préaticas” no
ensino, em uma cultura escolar em movimento. Val®rdar, por
exemplo, as representacfes do moderno e da maagiaiarticuladas
no coletivo do CA/UFSC em décadas distintas, priodiaz diferentes
modos de organizar 0 ensino nessa escola.

Assim, sob o olhar retrospectivo articulando umstéhnia de
marcas e movimentos de um ensino de matematicarmagara as
séries primarias do CA/UFSC (1980), foi possiveteker também:

(a) a valorizacdo do cotidiano escolar enquantarldg pratica
e de invencédo de normas;

(b) um cotidiano ndo desvinculado do processo dierregéo
educacional e social, dialogando com as politicasicacionais,
impressos e sociedade;

(c) a constituicdo de normas e praticas intermadiawh relacdo
com os pares, modelando uma cultura de ensino tiratca moderna;

(d) a instauragdo de um ensino de mateméatica madatenta
aos processos de socializacdo, circulacdo, apgdpri@ reinvengéo
articulados no interior da escola;

(e) a (inregularidade das préaticas, amalgamandmag®encias
em mudancas no ensino da matematica na culturlesco

- Das praticas

O historiador ndo € mais o homem capaz de
construir um império. Nao visa mais o paraiso de
uma histéria global. Circula em torno das
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racionalizacBes adquiridas. Trabalha nas margens
(CERTEAU, 2007, p. 87).

As frases de Certeau (2007), na epigrafe, refeeeisformas
contemporaneas de tratar o passado, como produttvabalho do
historiador em uma operacao cientifica no preséhesseguindo, esse
historiador afirma que, além de envolver um lugena disciplina, a
partir do manuseio e da distribuicdo das fontesg eperacéo cientifica
requer uma escrita para representar aquilo qua {idem). Nesse
processo historiografico, complementa Keith (20Qd, 46), os
historiadores, “[...] entre procedimentos e refeid@h de sua época,
produzem histérias - inventam historias.”

Foi, entdo, com o propdsito de produzir uma hiatale um
ensino de matematica na escola primaria, articuladapratica
historiografica, que emergiu a proposta deste estigsse sentido,
orientou-se por discorrer sobre a instauragcdo de amsino de
matematica moderna e sua apropriacdo em um lgoatiiso, a fim de
analisar e problematizar os discursos fabricadosoeno desse objeto.
Particularmente, tendo como pano de fundo desdalepnatizagdo o
termo “cultura” associado ao ensino e a escola.

Para produzir essa analise, identificando uma eedpla de
relacdes envolvendo a instauracao de um ensincatinmética moderna
nas séries primarias do CA/UFSC em 1980, foi ingrte se guiar por
uma dindmica e construir uma pratica de estudo.&péerspectiva de
“contar uma histéria”, percebeu-se que esse percens produzido a
partir de livros, leituras envolvendo pesquisasigddria da Educacao e
Histéria da Educacdo Matematica e, sobretudo, wsdodtes, nem
sempre disponiveis. A medida que se analisavams efsates
documentais e orais, entrelagando referénciasieas emergiam as
probleméticas e geravam-se 0s capitulos dessaidisto

Entretanto, cumpre dizer que fazer essa histotiacdando as
fontes para tecé-la, ndo foi algo simples ou f&aih alguns momentos
houve dificuldade em encontrar as fontes docunestaainda, as orais,
sendo necessario contar com a sorte e disponibdidie algumas
pessoas para fornecer enderecos, telefones dasgds entrevistadas.
Isso significa que a pratica do pesquisador endiistda educacao
matematica, por exemplo, inclui também os desafissociados a
importancia de se preservar fontes documentais, lemo a
participacdo dos sujeitos como fontes orais.

Entende-se, assim, que “a pesquisa se da objetotéqu a
forma de sua prética: eles lhe fornecem o meio akerf aparecer
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diferencas relativas as continuidades ou as uniddate quais faz parte a
analise” (CERTEAU, 2007, p. 87). Desse modo, o @gi&r de estudo,
tendo como lugar de andlise o CA/UFSC, articulouaupratica
compondo uma histéria com documentos e versdesvpasdimitadas
a uma escrita. O que se apresentam nesta tesmntporao vestigios de
uma histéria documentada e ndo documentada (de meradria
seletiva) de um passado que, por sua vez, s6 eristeo representemos
como tal.

Nesse movimento de produzir historia representando
passado do ensino da matematica na escola, algteflazdes no
presente corroboraram para discutir e analisar oblgmética e os
propésitos colocados para esse estudo. Uma desdflexbes é
concernente & ideia de cultura e o seu desdobranasstimindo um
plural, quando associada a identificacdo de umtmbjel de uma
instituicdo. Por exemplo, a ideia de cultura deirengle matemética
moderna e cultura escolar, esta amplamente discpbd historiadores
da educacéo, tais como Chervel (1990; 2003); Faha (2008); Frago
(2007); Julia (2001); Vidal (2005a; 2005b; 2009).

No caso da cultura de ensino de matemética modaon@mar
como referéncia para a analise na escteogramme de Mathématique
pour le Niveau Elémentair¢DIENES et al., 1969), tal cultura foi
associada as propostas do MMM, as quais buscavammadelo
uniforme de formacao cientifica e tecnolégica. Raltura escolar,
buscou-se representar a do CA/UFSC, visitandocititislo as décadas
de 1960, 1970 e, sobretudo, analisando o ano d& 198

A partir dessas especificagbes, também se considezese
estudo que ambas as culturas, de ensino de matangtiescolar,
inseriam-se em um processo maior de culturacacupida a partir das
praticas travadas no cotidiano escolar. Nesse gsocde culturacao,
constatou-se que emergiu ha escola tanto uma coagéio, quanto uma
resisténcia em relacéo ao proposto externamentasino. Ou seja, ao
selecionar uma cultura de ensino de matemética mmadem
dispositivos externos, a escola fabricava marcagras/normas e
costumes para este ensino. Era, portanto, umarzulte ensino de
mateméatica moderna recriada pelas professoras encaletivo de
escola.

Contudo, embora o proposito aqui envolvesse fontes
documentais e as memorias das professoras de Hd8Qesencadear
essa histéria, percebeu-se que outros sujeitogtarfdziam parte desse
tempo na escola e, como tal, experimentaram esitsgs. Tratava-se,
por exemplo, das criancas que frequentaram as dalasatematica e,
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ainda, de suas familias. Provavelmente esses agjjeiriancas e
familias, teriam muito que contar, trazendo novsihas sobre o que e
como se aprendeu matematica no passado. O quéafacithvestigar
suas memodrias, a fim discutir, por exemplo, cexfeetativa colocada
sobre um tempo de matematica moderna produzidaMUORSC em
1980.

De outra maneira, também, considerando o CA/UFS@oco
campo de estagio para os cursos de licenciatuoder{se-ia perguntar
sobre as préaticas desenvolvidas em matematica cadaéde 1980,
envolvendo as estagiarias e 0s responsaveis ppesggio. Embora as
professoras do CA/UFSC tenham deixado escapar aettmmomia no
processo de fabricar suas préaticas, referindo-se embagio
supervisionadt?, talvez fosse importante saber como essas praticas
eram acolhidas no CED/UFSC. Pois se ha um podeciquéda e vem
de baixo (FOUCAULT, 2008), este € também mobilizado meio de
praticas diversas compondo “cultura” e interagind@scola.

De fato, h4 que se concordar com Vidal (2009, p.cg@&ndo
sustenta que “olhar a escola pelas lentes da awsrolar permite ndo
apenas ampliar nosso entendimento sobre o funcemtaninterno da
instituicdo como nos provoca a rever as relagédabeecidas
historicamente entre escola, sociedade e cultlgso’significa, segundo
a autora, reconhecer novos modos de representagatorizacdo da
escola como “[...] produtora de uma cultura espec# como espaco de
convivéncia de culturas” (Idem, p. 26). No cas®C#dUFSC, ajustando
essa lente, poder-se-ia ampliar a compreensaoetigdes entre essa
escola, as criangas e suas familias e, ainda, JWFST.

Na perspectiva da cultura escolar, ainda veio & toatra
reflexdo. Considerou-se tal cultura como produtesizola que nao se
restringe ao caso do CA/UFSC. Estende-se, assideia de cultura
escolar para outras escolas primérias brasileipsssivelmente,
interagindo e redefinindo uma cultura de ensinondéematica moderna
colocada externamente. Da mesma forma, tambémgdesse essa ideia
para as escolas de outros paises. Sobre essecasswaivendo usos,
apropriacdes e a circulacdo na escola de um em@nmatematica
moderna na escola priméria, indicios em pesquisaderam ser
encontrados.

No Brasil, por exemplo, interessada em construia wersao
historica sobre o ensino de matematica no Grupol&sEliazar Braga
(1920-1975), na cidade de Pederneiras (SP), SQM44 Y apresentou

142 \er Anexo 3.
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indicios de praticas “de apropriacéo e subverséotedacdo ao MMM.
Embora seu estudo se articulasse a outras proldesiata autora
apontou que, além dos discursos dos “gerenciadwessleiros” e dos
“professores-multiplicadores”, difundindo as prapssdo MMM, havia
o0 “discurso engendrado na outra ponta do processos professores do
Grupo” (SOUZA, 2011, p. 396). A autora sinalizontdm, a existéncia
na escola de “movimentos” da matematica.

Em nivel internacional, o estudo de Candeias (2007)

desenvolvido no Colégio Vasco da Gama (1960-1980¢87 Portugal,
destaca as primeiras iniciativas de insercdo damdéica moderna
nesta escola, em 1961, feitas pelo seu fundadgortugués Jodo
Anténio Nabais (1915-1990). Conforme Candeias ()leatém de
divulgar as ideias de Piaget, Cuisenaire, Papyeadsi Nabais adaptava
e criava metodologias e materiais estruturados yeoalas professoras
primarias. Um desses materiais sdo os blocos I$gieoDienes, que
Nabais adaptou, chamando-os de conjuntos légicos.

Outro exemplo, envolvendo a recepgdo e circulacée d
propostas da matematica moderna em Portugal, € Asslaciacdo de
Jardins Escola Jodo de Deus (AJEJD)rambém nessa instituicdo de
ensino (1965-1978), realizaram-se cursos sohrgétmdo Cuisenairea
atualizacdo de Mateméaticas Modernas ainda, dogica Matematica
ministrados por Nabais. Contudo, diante de uma esgmtacao
identitaria dessas escolas incluindo, por exemplmétodo de Jodo de
Deus* e as referéncias da Escola Nova, constatou-se
redimensionamento dessas novas metodologias elaisafEra o ensino
da matematica, presentes até hoje na AJEJD (ARRED&, 2010b,
prelo).

Esses estudos, cada qual com suas especificidpaes;em
indicar relativa autonomia nas escolas em relaggwéticas, circulacao
e processos de apropriacdo de uma cultura de edsinoatematica
moderna, idealizada pelo MMM. Nao obstante a im&tggdo desse
indicativo nos estudos, poder-se-ia interrogar esobma possivel
repercussdo de marcas deixadas por essa culturansieo de
matematica moderna nas séries primarias, propomdtdidlogo” entre

143 Estudo desenvolvido no ambito do projeto de degtorsanduiche, contando com o apoio
da CAPES.

144 |dealizado pelo poeta, pedagogo portugués Jofxede (1830-1896) e difundido pelo filho
Jodo de Deus Ramos (idealizador da AJEJD), baseedoideia da crianga como
espontaneamente ativa, praticando uma pedagogiasdaberta e da manipulagdo (ARRUDA
et al, 2010b, prelo).

(0]
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culturas escolaré®. O que expandiria a discussado entre escolas sobre
existéncia de outras culturas (cultura materialfuca do professor,
cultura do livro didatico, cultura da escola prifa4f), interagindo e
tornando possiveis modos particulares de proposime de matematica
moderna.

De outra maneira, encadeado a proposta de corestatas
historicamente, outro possivel “estudo didlogo”issemapear nas
culturas escolares as principais referéncias qumulaiam e foram
apropriadas no tempo da matematica moderna, tai® ideias de
Dienes e de outros personagens do MMM, livros @idéte seus
autores. O objetivo se centraria em problematizarsimilaridades,
diferencas produzidas entre as escolas e, assioulamndo-se a historia,
discutir de que modo movimentos podem resultar emtas singulares
e, a0 mesmo tempo, plurais no ensino da matematdsa séries
primarias. Isso significaria, por exemplo, envolver estudo no
CA/UFSC (1980).

Essas reflexbes, propondo o que se chamou por dasstu
dialogo”, alargariam um universo ainda pequeno dsgpisas sobre
matematica moderna e ensino primario brasileigor@vavelmente, em
outros paises. A importancia dessas pesquisasiaqraia desmistificar
certa ideia de homogeneidade no processo de &uichg ideario do
MMM. Pois, conforme Guimardes (2007, p. 43), “a endtica
moderna tera sido, certamente, a primeira grarfdenta no ensino da
Matematica no século XX’ e, porventura, a Ultima a merecer consenso,
em termos de sua necessidade e urgéncia, e graedéoaa nivel
internacional, independentemente da diversidade dsisas
concretizacbes”.

Assim, trabalhando nas margens como prega Cerg8v)
este estudo de tese (esta histéria) no CA/UFS@) dk articular-se a
histérias e préaticas que possibilitaram sua esctitmbém pretende

45 Em seu artigoA matematica moderna nas escolas do Brasil: um tpara estudos
histéricos comparativgsvalente (2006) também propde a realizacéo delesthistoricos sob

a perspectiva de “estudar culturas escolares”. éde pesquisador articula a seguinte questéo:
“de que modo a matematica esteve inserida na auéiscolar dessas regides? (VALENTE,
2006, p. 33).

146 Uma discussao a respeito da cultura da escolagpsrrasileira e o impacto da matematica
moderna, consultar Pinto (2010) nas referéncidmbitaficas.

147 Cumpre destacar a ressalva de Valente (2006,)pa8lentender que 0 MMM constitui a
segunda tentativa, em ambito internacional, demeialo ensino da matematica no século XX.
Esse pesquisador aponta como primeira tentativeagdo do Ingérnationale Mathematische
Unterrichtskommission (IMUK) ou Commission Internationale de [I'Enseignement
MathématiquéCIEM) em 1908, liderada pelo matematico alemaoxrdein (1849-1925).
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futuramente um didlogo com novas histérias enteolas. Embora
entendendo o texto (esta escrita) como um momerttaisprio, ndo
fixo, buscou-se ampliar o conhecimento em torno pdocesso de
escolarizacdo de um saber matematico do passaodcadol as escolas
primérias. Contudo, ndo obstante as intencfes @egtacadas, ainda
emergem reflexdes sobre para que, ou para quartaeesta historia.

- Das reflexdes

[...] ndo existe uma “correta” interpretacdo do
passado, mas que o ato de interpretar é, em si, a
expansdo da experiéncia vivenciada por outrem, e
da qual poderemos nos beneficiar (GADDIS,
2003, p. 25).

Para Gaddis (2003) ndo existe “a” verdade ou “afsae
precisa sobre o passado. Contudo, prossegue aididstio estudar o
passado, embora n&o seja um guia seguro paragredizturo, prepara
para o futuro, expandindo nossa experiéncia - ‘wde for bem, nossa
sabedoria” (Idem, p. 26). A partir da afirmacad3#ldis, convida-se as
seguintes reflexdes: a quem interessa o estudaskago (esta histéria)
sobre a constituicdo de uma cultura de ensino denndéica moderna
na escola priméaria? E para que, ou para quem, angpkonhecimento
em torno do processo de escolarizacdo de um sahtmd@tico do
passado, com vistas ao futuro?

Sem a pretenséo de esgotar possiveis respostaaspafiexdes
colocadas, vale recordar que, mais do levantanfeagos do passado
sobre uma escola em particular, esse estudo pestatiscutir como se
fixou e se construiu uma determinada cultura dénerde matemética
moderna em outra, a escolar. E sobre essa discusséstatando
marcas e movimentos de um ensino de matematicarnemdagendrada
por meio de préticas e representacdes na escelalgumas percepcdes
do presente podem suscitar para que se teceuistEsah

Uma dessas percepcles diz respeito ao atual erddno
matematica nos anos iniciais. Ou seja, poder-gmiguntar até que
ponto marcas de uma cultura de ensino de matemdtizterna do
passado ndo influenciaram praticas para este enamescolas atuais?
Por exemplo, a representacdo tida como o meioqedbse aprende o
objeto, por meio do signo e dos simbolismos, aaidid estagios de
aprendizagem e séries indicando graus de comptiipara apresentar
0s conteudos, o0 uso de materiais manipulaveis c@uporte
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representacional a compreensdao dos conceitos ntatesmaEsses
exemplos seriam herancas deixadas pelo passado?

Desse modo, também, pode-se interrogar sobre &@m@sis de
marcas nos atuais anos iniciais do CA/UFSC. E &rmai pode-se
investigar de que modo no tempo atual se preservamarcas
associadas ao tempo do MMM como, por exemplo, odesoblocos
I6gicos nos 1° anos iniciais. Dai interrogar quezimentos na cultura
escolar do CA/UFSC possibilitaram a presenca desserial e de
outros aspectos, tais como contelddos ou procedisieatacionados ao
ensino da matemaética moderna.

Encadeada a percepgéo das possiveis marcas depadasse
ensino de mateméatica moderna em outro tempo (o@Rdual) esta a
ideia da escola como espaco de praticas e de espaiedes, gerando
uma cultura particular. Embora tenha se tratadandeaso na escola do
passado, ndo parece haver restricbes em consideescola atual
produzindo uma cultura. E, pelo menos, o que descapar Julia (2001,
p. 32), ao registrar que “a cultura escolar é \eatente uma cultura
conformé&, porém, “seria necessario definir, a cada periadolimites
gue tracam a fronteira do possivel e do impossivel.

N&o obstante os limites entre passado e presemsideram-se
as préticas estabelecidas no cotidiano (sociajuéhdo discursos e
representacdes, estas Ultimas possuidoras de uengisepropria que
persuade (convence) de que o mundo ou o passadméfeito, o que
dizem que é (CHARTIER, 200%§. Conforme Hall (1997),
representamos por meio de nossas praticas e dquastazemos das
coisas, produzindo cultura.

Assim, se é nas praticas sociais que somos pramuzdnos
tornamos as pessoas que somos articulando “cultérafportante
compreender os significados, as identificacdes erepsesentaces
desencadeadas por essas praticas na escola, tamkégo da historia.
Isso permitiria, por exemplo, indagar se é posseminar como
ensinamos nos anos iniciais, de modo desvinculadeodsa histéria e
da histéria que ajudamos a construir. E ainda peagugue historias
foram produzidas e produzimos, contribuindo parsseovar ou alterar
certas praticas e certas representacfes nos ani@gsimo ensino da
matematica escolar.

148 Esse historiador tratdds representaciones (individuales o colectivasamente mentales,
textuales o iconogréaficas) no como simples reflejesladeros o mentirosos de la realidad,
sino como entidades que van construyendo las dingsi mismas del mundo sotial
(CHARTIER, 2007, p. 12).
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Provavelmente tais interrogacdes provocariam unmexdo
modo pelo qual estamos imbricados em um coletivaarabém,
particularmente, em um coletivo na escola, prodiire sendo
produzidos por uma cultura. Isso significa, pomepk®, pensar tanto as
estratégias sutis de normatizacéo, implicando ferde representar a
matematica para a escola, quanto as taticas enda®gaa escola,
fabricando este saber ao longo da histéria. Nes=®sos, pode-se
entender a cultura escolar operando sob a ideieegidacdo, como
discute Hall (1997), e ainda de invencéo socidilarzdo entre o rigido
(o que se conserva) e o flexivel (o que se altemaho propde Certeau
(2005).

Todavia, ao conjeturar a possibilidade de heradgagassado
no ensino da matemética atual e, ainda, a idedaltiera escolar, ndo se
intencionou aqui considerar os modelos divulgadage hpara a
mateméatica de forma estética, ou igual aos do tedaponatematica
moderna; tampouco se intencionou comparar a cuéiscalar de um
passado a de uma escola atual. Ora, uma cultuotaescpassivel de
mudancgas ao longo do tempo, assim como uma cdéeisaciedade, de
ensino de matematica, por exemplo. O que se pedembrtanto, foi
articular a essas reflexdes presentes o seu emgad&aa histéria ou
histérias, no caso, de uma educa¢cdo matematica.

Mas se foi possivel discutir acerca de herancasrdensino de
matematica moderna na escola primaria, a partir edtudo no
CA/UFSC, também se pode interrogar possiveis pastue
representacdes naturalizadas sobre o passadoethsste nas escolas.
Nesse caso, trata-se de “[...] representacdes mleocmemorialistico,
ahistorico e ficcional” (VALENTE, 2010, p. 134), ggais entendem o
passado do ensino da mateméatica como a explicatdmseu presente.
Por exemplo, entender que a escola do passadoetharmOu que o
ensino da matematica era mais “puxado”, “dificil’per essa razéo, as
criancas aprendiam mais do que atualmente (Idem).

Como se discutiu, as propostas envolvendo uma raulie
ensino de matematica moderna nas escolas primdagsexemplo,
eram oriundas de problematicas de outros tempogntivando uma
determinada formacéo cientifica e tecnoldgica. Dteacforma, também,
as versdes sobre a instauracao desse ensino deatieteemoderna no
CA/UFSC, estabelecendo-se como uma cultura de @engido
pretenderam julgar as préaticas desta escola confitorae ou piores.
Tampouco, ainda, propor um retorno ao tempo damdéitea moderna
nessa escola, o que seria um disparate!
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Sendo assim, o “para que” fazer e envolver umadist
reproduzindo-a nesta escrita, longe de buscar ‘&tade, buscou
problematizar e discutir as rela¢cdes que envolvetidiano escolar e,
ainda, desconstruir um modo de saber, pensar esegar o ensino da
matematica na escola.

Nesse movimento de tecer histéria sem o propégitbuscar
uma narrativa linear, esta tese esteve vinculada &gar, a educacéao,
e a uma especialidade, a matematica escolar. Engiar desse lugar e
especialidade que se dirige esta tese, isto éanditse para
professores, estudantes e profissionais do ensmolvidos com
educacdo mateméatica. Contudo, provavelmente, tarpoésa se dirigir
ao CA/UFSC, compondo parte de seus 50 anos deihigg®l1l). E,
ainda, considerando a subjetividade como elemeptdedsitura da
histéria, a tese se dirige a quem a teceu.

Dessa perspectiva, “a histéria é a maneira pelhagipessoas
criam, em parte, suas identidades. Ela é muito masum médulo no
curriculo escolar ou académico, embora possamosqwero que o
ocorre nesses espacos educacionais tem importénci@l para todas
aguelas partes diversamente interessadas” (KEIT61,,2. 42). Assim,
este estudo de tese intituladiistérias e Praticas de um Ensino de
Matematica na Escola Priméaria: marcas e movimemtasnatematica
moderna ndo se prestou apenas para ampliar conhecimebte ®
passado, propor novos estudos, mas, também, temoma reflexéo
para pensar o presente e, talvez, o futuro do @mkdnmatematica na
escola.

Diante das intencdes descritas e buscando umaoetagn este
estudo, parece oportuna outra reflexdo. Trata-seurdefragmento
extraido do artigo de Contardo Calligaris, sobifinoe O passadae
Hector Babenc§®. Escreve Calligaris: “[...] mais que a lembrangs,
rastros do passado sempre assombram o presenfat@r@ Quando
decretamos novos comecos, ilusérios ou ndo, nernsgmIcoNseguimos
apagar nossa histéria: podemos apenas conta-laumeisvez, quem
sabe revisa-la ou corrigi-la, para pior ou parahogl (FOLHA DE
SAO PAULO, 2007%°.

Acrescentaria, ainda, retomando a metafora de Jasimago
(2008), se o passado € um imenso pedregal, ensendae nesta tese

149 Baseado no livréEl pasadoescrito pelo argentino Alan Pauls, publicado ereriis Aires,
Argentina, pela Editorial Anagrama em 2003.

150 http://noticiasdacorte.blogspot.com/2007/11/catdaralligaris-sobre-o-passado.html
[Acesso em 09/10/2010].
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algumas pedras pacientemente ja foram alcadasu@grainda cabe o
desafio de lancar as que estéo se revolvendo,agpetiras que com o
movimento das outras ocupam agora um Nnovo espaco.
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EPILOGO
DA HISTORIA ESCRITA, MUITAS LEITURAS DE HISTORIAS

Transgredir, porém, 0s meus proprios limites me
fascinou de repente. E foi quando pensei em
escrever sobre a realidade, ja& que essa me
ultrapassa. Qualquer que seja o que quer dizer
“realidade” (Clarice LISPECTOR, 1998, p. 17).
(Grifo da autora)

Recontar, reescrever e reler historias: divulgaAaspalavras,
0s gestos, o encantamento do contador - fiadohistiérias aos poucos
silenciam. O espaco agora é multiplo, pois ocupgamioaqueles que,
como o contador, ouviram atentos os fatos sonprogpcando a escrita
de uma histéria. Nesse movimento, de escuta/leitaraergem os
sussurros provocados pela imaginacdo, pela subpdie. Ou seja,
pode-se comparar essa escuta com o final da laiinam livro que,
composto por palavras, frases, simbolos, faz emargiturbilhdo de
pensamentos, ideias, histérias. Ou melhor, faz @meoutras
representagdes, outras ideias de uma historia storibs: as do que
léem e captam mensagens, atribuindo-lhes signifgasentidos. E o
resultado, no caso, de uma escrita que legitimauteriza outras
representacdes no presente. Cada um |é e intequetans olhos que
tem, ou, como ja escreveu Leonardo Boff (1997) foohto de vista é a
vista de um ponto. Sim, cada leitor é também umtooa

N&do obstante as futuras representacfes e pontosists
implicando criticas, reflexes e, talvez, até @ade a histdria que se
buscou tecer aqui operou entre a objetividade de esctrita e a
subjetividade de quem a escreve. Foram repres@&stangd presente de
uma histéria documentada e ndo documentada, vgre8eireis de uma
educacdo do passado, de um ensino de matematicermaath escola
(1960/1970) ao jogo da historia. Assim, do passadmado pelo
presente, perceberam-se marcas de um ensino dmétiage moderna
nas séries primarias, como o resultado de umaaegsa de relacdes
estabelecidas e redimensionadas pelas praticas\idFSC, durante a
década de 1980. Uma teia encadeada a partir de apapriacdes
realizadas no coletivo, no cotidiano dessa escolabilizando e
reinventando normas e praticas: criando uma cultdrgpor sua vez,
encadeando-se a uma expectativa didatica, psicalogpistemologica e
politica colocada externamente a escola, no casthé&m, ao ensino
primario catarinense. Contudo, se é possivel camstaarcas de um
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ensino de matematica moderna, como 0 que se consaivda durante
a década de 1980, é possivel observar seus mowisnant cotidiano
escolar, e assim, também, em uma cultura escolamewmento no
CA/UFSC. E, portanto, sobre o que se conserva elerivél,
considerando o peso da inventividade em um grup®{IEAU, 2005),
gue se articulou esta histéria sobre um ensinoatemdtica moderna.

Desse modo, contar histdrias por meio da escriteeesndo
sobre a realidade, ja que essa me ultrapassa (OBBPE, 1998),
significa tecer conjecturas, possibilidades e ésiém um tempo sobre
o passado. E, ainda, fazer parte do jogo civilifatimpregnado por
meio da escrita e da histéria, marcando nossass.vidais parece
impossivel dizer que ndo temos historia e, assim,passado. Ora,
perguntava e respondia 0 magico no filh€ontador de Historids® “-

0 que é mais importante que ouro e magica hojeiam-c a historia!”
Se é assim, que histéria ou historias produzimos?

Por fim, que esta histdria, que também faz partaidaa, tenha
sido uma leitura que torne possivel outras leifugasritas e histérias...
Assim, alargando a metafora do historiador da egficcdominique
Julia (2001), “das madeiras”, além das flechas,fiseram arcos,
molduras, pincéis e algumas “aberturas”.

Joseane Pinto de Arruda.
Praia do Campeche, Florianépolis, Santa Catarinead.
Primavera, 2011.

%1 Diregéo de Luis Villaca e produgéo de Denise Fradgaancisco Ramalho Jr., o drafa
Contador de Histériag baseado na histéria real de Roberto Carlos Raaramenino de rua
que se transformou em professor e contador deikisto
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ANEXO 1 - ROTEIRO PARA
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ENTREVISTA

Objetivo: Mobilizar conhecimentos da memoria das entrevistadare
a instauracdo de uma cultura de ensino de matematicderna
(1960/1970) nas séries primarias do 1° Grau do ES@ em 1980 e,

ainda, durante esta década.

ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS

Anotac0es iniciais

Assuntos

Propésitos

- Informacgdes pessoais;

- Tema da pesquisa;

- Importancia da entrevista com
fonte;

- Autorizacéo das entrevistadas

- Anotar o nome completo da professora
entrevistada, o local e a data de realiza¢
D da entrevista;

pesquisa;

- Solicitar a sua colaboracéo, evidencian
a importancia do seu relato;

- Pedir sua autorizagdo por escrito para
gravar a entrevista.

- Informar a entrevistada sobre o tema da

H0

do

Conhe

cimentos prévios

Assuntos

Propositos

- Formacéo da professora
entrevistada;

- Cursos frequentados e seus
contelidos, focando em especia
ensino da matemética;

- Expectativa em prestar a
selecdo para entrada no ensino
primario do CA/UFSC (1980);

- Processo de selecao para
professora das séries primarias
CAJ/UFSC (1980);

- Movimento da Matematica
Moderna (MMM) e o termo
matematica moderna no ensino
primario (1960/1970).

- Conhecer a formacéo da entrevistada

antes de sua entrada no CA/UFSC em

1980;

e Saber se participou de cursos de formal

e, em especial, para a area da matemati

no ensino primario e em qual ano.

- Identificar qual era a expectativa e o

motivo que levaram a entrevistada a pres

a sele¢do para professora do ensino
dprimario do CA/UFSC em 1980;

- Saber como se deu tal processo de sel

para as séries primarias do CA/UFSC

em1980;

- Pesquisar o conhecimento que tém do

MMM ou da matemética moderna,

voltando-se para o ensino primario nos

anos de 1960 e 1970.

céo
ca

star

pcao

Informacdes especificas

Assuntos

Propésitos

- Prética no ensino da matemati
em 1980 e durante esta década

ca Saber como eram elaborados e utilizad

S

os planos para matematica;
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- Contelidos de matematica par
as quatro séries primarias;

- Tempos e espagos para as au
de matematica no primario da
época;

- Descricao da(s) metodologia(s|
utilizada(s) para ensinar
matematica;

- Materiais utilizados para ensin
matematica.

- Influéncias de autores naciona|
e internacionais, ligados ao
MMM;

- Livros didaticos para
matematica no primario;

- Outras referéncias oficiais ou
ndo utilizadas para a pratica do
ensino da matematica;

- Ensino de matemética e o
conhecimento das criangas.

2 - Saber e identificar quais eram

ametodologias utilizadas para trabalhar

considerados os principais contetdos de|
alatematica no ensino primario da épocaj;

-Explorar como era organizada a aula de

matematica no primario; que tempos e

espacos eram vinculados para sua

realizacao;

- Conhecer e identificar quais eram as

alguns contetidos da matematica no ens
isprimario do CA/UFSC;

- Conhecer e identificar quais eram os
materiais utilizados no ensino da
Matemaética;

- Identificar que influéncias marcaram as
escolhas e praticas para ensinar
matematica;

- Saber quais eram os livros didaticos qu
circulavam no ensino primario para
matemaéatica no CA/UFSC;

-Buscar entender, em linhas gerais, quai
eram as dificuldades ou ndo encontradas
pelas criangas do ensino primario do
CA/UFSC em matematica.

D

U

ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM A ORIENTADORA

EDU

CACIONAL

Anotac0es iniciais

Assuntos

Propositos

- Informacgdes pessoais;

- Tema da pesquisa;

- Importancia da entrevista com
fonte;

- Autorizacéo das entrevistadas

- Anotar o nome completo da professora

entrevistada, o local e a data de realiza¢
D da entrevista;

- Informar & entrevistada sobre o tema da

pesquisa;

- Solicitar a sua colaboracgéo, evidencian

a importancia do seu relato;

- Pedir sua autorizac¢ao por escrito para

gravar a entrevista.

10

do

Conhe

cimentos prévios
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Assuntos

Propositos

- Formacéo da professora
entrevistada;

- Cursos frequentados e seus
conteudos, focando em especia
ensino da matematica;

- A implantagdo das quatro sérig
primarias do 1° Grau no
CAJUFSC;

- Movimento da Matematica
Moderna (MMM), matematica
moderna no ensino primario
(1960 e 1970).

Conhecer a formacao da entrevistada an
de sua entrada no CA/UFSC em 1980;
- Saber se participou de cursos de formal
@, em especial, para a area da matemati
no ensino primario e em qual ano;

2s- Conhecer o motivo para a implantacéo
CA/UFSC e como se deu tal processo de
selegdo para as séries primarias do
CA/UFSC em1980;
- Pesquisar o conhecimento que tem do
MMM ou da matemaética moderna,
voltando-se para o0 ensino primario nos
anos de 1960 e 1970.

tes

céo
ca

do

Informacdes especificas

Assuntos

Propésitos

- Tempos e espagos para as au
de matematica no primario da
época (metodologias e materiais
manipulaveis);

- Livros didaticos para
matematica no primario;

- Influéncias de autores naciona|
e internacionais, ligados ao
MMM,;

- Outras referéncias oficiais ou
nao utilizadas para a pratica do
ensino da matemética;

- Relagdo entre CA/UFSC e
CED/UFSC;

- Articulagao entre os anos ou
séries do 1° e 2° Graus
(nomenclaturas da época), tend
em conta o ensino da matemati

asExplorar como era organizada a aula de

matematica no primario; que tempos e
5 espacgos eram vinculados para sua

realizacdo (metodologias e materiais

manipulaveis);

- Saber quais eram os livros didaticos qu
iscirculavam no ensino primario para

mateméatica no CA/UFSC;

- Identificar que influéncias marcaram as

escolhas e praticas para ensinar

matematica;

-Buscar entender, em linhas gerais, quai

eram as dificuldades ou habilidades

encontradas pelas criangas do ensino
primario do CA/UFSC em matemaética;

- Conhecer as relagdes que existiam ent
pCA/UFSC e o0 CED/UFSC em relagédo as
cgpraticas de ensino, inovagfes da época,

estagio supervisionado, centrando no

ensino da matematica;

- Identificar como era articulado o ensino

primario, ginasio e 2° Grau no CA/UFSC

D

12}

eo

em relacdo a matematica
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ANEXO 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

e (Nleysa Mara Borges Platt

permito que a pesquisadora Joseane Pinlor'éc Arruda obtenha fotografia, filmagem ou
gravagio de minha pessoa para fins de pesquisa de Doutorado no Programa de Pos-
Graduagiio em Educagdo Cientifica e Tecnologica — CFM/CCB/CED da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC). Eu concordo que o material e informagdes obtidas
relacionadas & minha pessoa possam ser publicados em aulas, congressos, eventos
cientificos, palestras ou periddicos cientificos. Porém, a minha pessoa nido deve ser

identificada, tanto quanto possivel, por nome ou qualquer outra forma, exceto na Tese da

pesquisadora.

As fotografias, videos e gravagdes ficarfio sob a propriedade do grupo de pesquisadores
pertinentes ao estudo e sob sua guarda.

Nome do sujeito da pesquisa: C Leys a H‘Q*ULQ B¢ fines Plﬂj:t :
Enderego: A Q{“r’& Ay qfu,-{nuuzfv] AFS ~ abt- 202
g , - :
Y~ dMi . I

Assinatura: WM@ /&Z-u'c ’/uiﬁ*iflf"w ?é‘dﬁ

Pesquisadora: Joseane Pinto de Arruda.
Data e Local da entrevista: =04 G112/ 7
[ i
As entrevistas foram realizadas na residéncia das informantes, residentes em 7 f{/?tr-'c? ng =

?‘J*EL«.:[ /(F C_ '
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TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

m que a pesquisadora Joseane Pinto de Arruda obtenha fotografia, filmagem ou
gravagio de minha pessoa para fins de pesquisa de Doutorado no Programa de Pos-
Graduagio em Educagiio Cientifica e Tecnologica — CFM/CCB/CED da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC). Eu concordo que o material e informagdes obtidas
relacionadas @ minha pessoa possam ser publicados em aulas, congressos, eventos
cientificos, palestras ou periédicos cientificos. Porém, a minha pessoa ndo deve ser

identificada, tanto quanto possivel, por nome ou qualquer outra forma, exceto na Tese da
pesquisadora.

As fotografias, videos e gravagdes ficardio sob a propriedade do grupo de pesquisadores
pertinentes ao estudo e sob sua guarda.

Nome do sujeito da pesquisa: Al C) - Wﬁé{.
Enderego: Hu/m a_/ng %Mnﬂn.. ke A2 /(‘707
anm.ﬁaf - & AOM Qﬂdhy’-g,e«

Assinatura: %ét/u-e F )’)/70141

LA

Pesquisadora: Joseane Pinto de Arruda.

Data e Local da entrevista: /’ ‘, 0

As entrevistas foram realizadas na residéncia das informantes, residentes em _T LOBIANT
Pous — SC _ rran|
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TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

B Waxia Pexnmadds Cerdene Foveira

permito que a pesquisadora Joseane Pinto de Arruda obtenha fotografia, filmagem ou
gravagio de minha pessoa para fins de pesquisa de Doutorado no Programa de Pos-
Graduagio em Educagdio Cientifica e Tecnologica — CFM/CCB/CED da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC). Eu concordo que o material e informagdes obtidas

relacionadas 4 minha pessoa possam ser publicados em aulas, congressos, eventos
cientificos, palestras ou periédicos cientificos. Porém, a minha pessoa ndo deve ser
identificada, tanfo quanto possivel, por nome ou qualquer outra forma, exceto na Tese da
pesquisadora.

As fotografias, videos e gravagdes ficarfio sob a propriedade do grupo de pesquisadores
pertinentes ao estudo e sob sua guarda.

Nome do sujeito da pesquisa:
Enderego: 1?44{\ Weeca Mhp pLe Ml 233 Ap 103
JML&?}PPM 5 :

P

Assinatura: a}iﬁ@&’ Yare Lu&

Pesquisadora: Joseane Pinto de Arruda.
Data e Local da entrevista: {“Precd 25102 (2044
vl
As entrevistas foram realimdas{na residéncia das informantes, residentes em \j "\-gﬁ -4

j’fm\,\f’iveda ( €
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TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Bt Domia Maria de CLiverRA

permito que a pesquisadora Joseane Pinto de Arruda obtenha fotografia, filmagem ou
gravagio de minha pessoa para fins de pesquisa de Doutorado no Programa de Pos-
Graduagiio em Educagiio Cientifica e Tecnolégica — CFM/CCB/CED da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC). Eu concordo que o material e informagdes obtidas
relacionadas @ minha pessoa possam ser publicados em aulas, congressos, eventos
cientificos, palestras ou periédicos cientificos. Porém, a minha pessoa nio deve ser
identificada, tanto quanto possivel, por nome ou qualquer outra forma, exceto na Tese da

pesquisadora.

As fotografias, videos e gravagdes ficarfio sob a propriedade do grupo de pesquisadores
pertinentes ao estudo ¢ sob sua guarda.

Nome do sujeito da pesquisa: \()Q;j!c? Mar:a cte COyvesra
Endereco: Lua Loorp l.nhAares Bo9- B3LA3- 162

| 22
Assinatura: Q\;&A‘.&{( S

Pesquisadora: Joseane Pinto de Arruda.
Data e Local da entrevista: \}{1},- 1@ (es  3/3/2044
7
As entrevlistas foram realizadas na residéncia das informantes, residentes em ;_zefé.ca -

'JLf}]:w‘C«h =40~ _Eau
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TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

g _Mana %ﬁ‘ e @Jwﬂ:—

permito que a pesquisadora Joseane Pinto de Arruda obtenha fotografia, filmagem ou

gravaglio de minha pessoa para fins de pesquisa de Doutorado no Programa de Pos-
Graduagido em Educagiio Cientifica e Tecnologica — CFM/CCB/CED da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC). Eu concordo que o material e informagdes obtidas
relacionadas 4 minha pessoa possam ser publicados em aulas, congressos, eventos
cientificos, palestras ou periddicos cientificos. Porém, a minha pessoa ndo deve ser
identificada, tanto quanto possivel, por nome ou qualquer outra forma, exceto na Tese da
pesquisadora.

As fotografias, videos e gravagdes ficarfio sob a propriedade do grupo de pesquisadores

pertinentes ao estudo e sob sua guarda.

Nome dosujeitoépesqmsa Mma 5/5&? de O ){,.«

Enderego: - UFSC

Assinatura: W

Pesquisadora: Joseane Pinto de Arruda.
Data e Local da entrevista: @A/UFSC ,jjfoficho

As entrevistas foram realizadas na residéncia das informantes, residentes em
Florianopo s (SC
1
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ANEXO 3 - TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS

Neste anexo se encontram as transcricbes das istasev
realizadas com as professoras por ordem alfabéti@m seguida, a
entrevista com a orientadora educacional.

Transcricdo da entrevista com a professora Cleusa afia Borges
Platt

Cleusa M. Borges Platt. Fotografia de Vanessa @tat25/03/2011.

- Professora Cleusa, podes falar como foi o tewdsgo no
CAJ/UFSC em 1980?

Eu ja atuava como professora primaria e soube L&/0FSC
estava implantando duas turmas de 12 a 4% sériecics@ndo
professoras para concurso publico. Entdo, concoatin outras
professoras qualificadas para dar aulas na 12 eépiassei. Naquela
época nao havia diferenga entre os rendimentossgeao Estado e pela
Universidade Federal como é hoje [...], mas umrdotvos que me fez
optar pelo CA foi a aprovacao dos meus filhos (piio) os dois mais
velhos e depois, o cacula) no teste de selecadnegreentar o primario
em 1980. O CA atendia somente os filhos de professservidores da
UFSC. E, também, com o regime de Dedicacdo Exeusido havia
mais possibilidade de atuar na Escola Basica &lveé Souza. Na
selecdo no CA/UFSC, minha aula didatica foi solmedémentos da



256

alfabetizagdo, método sildbico e, em matematicploex os fatos
basicos da adicdo com o uso de materiais. Foi case Ima minha
experiéncia de professora que montei essa aula.

- E no CA/UFSC, quais eram em 1980 as expectatigansino
primario?

Quando eu entrei no CA/UFSC, trabalhava-se com amuit
seriedade, buscando enfatizar bem os conteldasgriesse o plano de
ensino. Ficavamos o dia todo por 14, eram 40 hiedfcadas mesmo. O
CAJUFSC era conhecido por preparar bem para obwdatj isso posso
comprovar pelo ensino dos meus filhos 4. Tambénimamos muita
liberdade no CA em propor e discutir o planejameltt@nsino, sempre
com o objetivo claro de ensinar bem os contelugwsarar para a série
seguinte.

- Por falar em planejamento, como era organizadod®
matematica?

Na época [1980], a gente se reunia com todas despovas
primarias por séries, por exemplo, as 12 e 23ssgmeas discutiam os
conteudos por area (matematica e ciéncias; lingttaguesa e estudos
sociais), depois as 22 e 32 séries, e assim puedaté o 2° Grau. Havia
a ideia de continuidade no ensino, e na matemtgichém era assim.
Lembro que nos reuniamos com a Marcia Cardoso,dgua aula de
matematica para as 52 séries, e ela nos orienterda@ao conteudo. O
gue ela dizia nés respeitavamos. Os conjuntos erapnteldo inicial
da matematica na 12 série, pode se encontrar no g matematica,
nao é7? [Respondo afirmativamente]. Trabalhavamos abjetos
variados, iniciando pelos conjuntos e fazendo &lapm aqueles sinais
[Refere-se, sobretudo, aos simbolos de pertinéaisagcomo pertence e
nao pertence, intersecdo e unido, contido e natidoprrontém e néo
contém].

- Entdo, o plano de ensino da disciplina Iniciaca€i@ncia e
Matemética era proposto por vocés?

Sim, mas os contelidos a gente ja recebia prontgsodpama
do Estado, quero dizer, eram as referéncias dewdos por série. Nés
tinhamos esse programa e traziamos, mas ndo meldmigue ano ele
era. O nome da disciplina era esse mesmo, contendontetdos de
ciéncias e matemética, mas depois, acho que no antr, o plano era
s6 de matematica [no ano de 1981, a disciplinaapasse chamar
matematical.
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Sentdvamos, como ja disse, para escrever o platm ¢gom as
colegas por série e trocar experiéncias. A Lofénembora tivesse
graduacdo em Historia, tinha realizado cursos sabrensino de
matematica em uma linha montessoriana. Aproveitagamuito sua
experiéncia para pensar nas aulas de matematicengiordo uso de
materiais manipulaveis.

- Quais eram esses materiais e métodos e como tu os
relacionavas com os conteudos de matematica?

Quando eu trabalhava na 12 série, usava palitbsnateriais
manipuldveis como os blocos l6gicos para ensinacarguntos, as
quatro operacdes e tudo mais. Primeiro, apresep@aaas criancas 0s
materiais e elas manipulavam formando conjuntgsoide mostrava no
guadro [para giz] a correspondéncia entre o simbdolmumero e a
quantidade de elementos do conjunto. Em seguiderewéad o0s
exercicios no quadro para as criancas 0s copiarefazerem as
atividades propostas no caderno. Havia um quadroames, o quadro
valor de lugar, que foi adquirido na época pelo WFSC para
mostrarmos o sistema de numeracao decimal. Narig? smbém era
um pouco assim, mas a partir dessa série, se egimila uma
matematica mais concreta ligada ao dia a dia. Remplo, trabalhava-
se com pesquisa de preco de produtdsco, explorando a matemética
e outras coisas do género. Nas 32 e 42 sériea|hasiolo apenas com a
matematica, usava-se pouco material, ou seja, parse elaborava um
texto conjunto com os alunos sobre o conteudo jex@-se e depois,
passava-se 0 exercicio no quadro para todos cefazeo caderno. As
atividades eram bem diversificadas e tudo eratradis no caderno dos
alunos. Semanalmente, estes cadernos eram recldidorrigidos e
passava-se um recadinho de incentivo para cada Along]. Eu
também tinha um caderno para registrar o planejenmidrio das aulas.
Os textos dos conteldos de matematica, as atigdadas provas
realizadas, o material a ser usado, tudo era radisinesses cadernos,
meu e dos alunos.

[Apds esse testemunho, mostro os planos de enagigpata de
1980] Nossa! Como foi que tu conseguiste isso? iEemtudo ainda no
CA? [Respondo afirmativamente e continuamos a \dateg.

52 | oreni Reinert era uma das professoras selecisnpden a 42 série primaria no ano de
1980. Conforme registros da pesquisa, a partii9@d kssa professora permaneceu nessa série
trabalhando apenas com o ensino da matematica AORSE até 1993, quando se aposentou.
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- Tu poderias falar um pouco, particularmente, solae
linguagem dos conjuntos na tua pratica de ensin@A4JFSC?

Quando frequentei o curso Normal em 1965, tivemoasd
matematicas, uma tradicional, com o Prof. Lufth, alem&o que nos
introduziu no mundo dos calculos, e outra chamadadvha, com a
Irm& Mariangela, que nos ensinou o conceito deucdo$ € 0 uso dos
sinais de pertence, contido, intersec¢éo e uniadClragéo de Jesus]
eu e minhas colegas confeccionamos um album, upégiede caderno
grande, em que desenhdvamos conjuntos para esa®vaimeros e
compara-los com 0s novos sinais matematicos. Leasa nova
mateméatica como o contelddo para ensinar para aanpirdtica, como
professora nas escolas que atuei e inclusive net®rBREPESUFSC
[Programa de Educacdo Permanente para os Servidare$-SC que
teve inicio no ano de 1997], enfatizando a inicagéa introducdo ao
nimero e as quatro operacdes. Quando fui paratéoSee Perequé,
levei 0 album da época do curso Normal para aggsofas que ficaram
admiradas. Elas ndo conheciam [Os conjuntos e $agibs] e quando
voltei para Floriandpolis deixei-o como presentesd® dizer que levei
esse contelido para essa escola.

Quando entrei para o0 CA/UFSC, esse conteldo fazie pla
orientagcdo do programa oficial do Estado e as psofas ja tinham
conhecimento do que se tratava. Desde que atuéiraeaaposentar no
CA/UFSC, posso dizer que essa linguagem [A dosuotog] era
ensinada de 12 a 42 série. Por qué? [Me pergumia] hfio se comeca
mais com 0s conjuntos? [Surpresal] [Respondo natige que ha
escolas particulares que ainda incentivam essaldggm nos anos
iniciais até hoje].

- Tu j& me disseste que ndo recordas se participoaudeos
especificos na area da matematica, mas haveriaéedééas de autores
ou de livros didaticos que recorrias para ampliart@a pratica no
ensino da matematica no CA/UFSC, durante a décadi80?

Naquela época, lembro do Piaget [Jean Piaget]pdévio de
matematica que falava sobre a matematica modernbletgiqueta
[Pergunto, Henriqueta de Carvalho? Ela me respafideativamente]
e dos materiais blocos l6gicos e do material da thksori [Maria
Montessori]. Dos livros didaticos, até onde me lemina década de
1980 ndo os tinhamos no CA/UFSC. A gente usavansldi&o
lembrou] como referéncia para elaborar os planesildto que no inicio
de cada ano, durante a década de 1980 e até eyasentar, nés
professoras iamos para as livrarias buscar e mesq@feréncias para
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ensinar, mas agora ndo me recordo especificamentautbres em
particular. Eu tinha interesse em aprender sempie. m

- Tu poderias falar sobre a aprendizagem das criangas
matematica na época?

Eram classes heterogéneas em 1980, formada pos fde
professores importantes da UFSC e filhos de fudtios. Havia, por
exemplo, alunos que chegavam na 12 série ja satbeme@ontar bem e
outros, ndo. No ano de 1981 [...] as classes emno@éneas, houve a
necessidade de estar preparando as criancas pquertar a 12 série,
havia a chamada turma de prontiddo para os aluoos mais
dificuldades. N&o lembro até quando essa turmardati?éo durou.
Mas, naquela época, ainda ndo tinha as aulas deagf. Ou seja,
eram aulas previstas em nosso Plano Individualrdbalho (PIT) nas
quais atendiamos em periodo oposto os alunos ciiculdade. Mas,
em geral, a grande maioria dos alunos aprendia ootewdos da
matematica.

- Com relagdo as familias das criangas, havia alguma
participacdo ou reivindicacdo quanto ao ensino datamatica, por
exemplo?

As familias participavam das reunides e, espeaifcde,
queriam ver seus filhos bem preparados. Elas [kshijostavam do
modo como eu organizava as aulas, ndo me lembatgden problema
relacionado a isso.

- Sabe-se que uma das finalidades do CA é serviaaga de
estagio para as turmas de licenciaturas da UFSCmE@oera essa
relacdo com as estagiarias e o ensino da matenfatica

Sim, recebiamos estagiarias das turmas de pedagaagaelas
vinham geralmente sem muita pratica de sala de ewdaabavamos
ajudando bastante. Essa ajuda valia para todosris(tios a serem
ensinados.

- Cleusa, te agradeco por participares da pesqusgostaria
de saber se ha algo mais que queiras falar, ou tamblo periodo em
que atuaste no CA/UFSC?

153 Aulas oferecidas em periodo oposto as atividadesath de aula, com o objetivo de auxiliar
os alunos com dificuldades de acompanhar as diseipbe portugués e matematica. Essas
aulas foram instituidas oficialmente no CA/UFSCI988.
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Ah... [Suspiro] gostaria de dizer que me arrepeddoter
aposentado, pois me realizava como professora gam@iz muitas
amigas por |4 e sou muito grata ao Colégio por tgde ele me
proporcionou. [E, conclui a entrevista, lendo atdexomposto por ela
em 2006 Minhas lembrancague passo a transcrever abaixo.

Por Cleusa Maria Borges Platt: Minhas lembrangas (texto
escrito em 2006)

Em 1967, com 18 anos, terminava o curso Normal, no
conceituado Colégio Coracdo de Jesus, das IrmasDina
Providéncia, aqui na Capital. Ingressava no magispéiblico estadual,
através de concurso no inicio do ano seguinte j19b&cal escolhido
mais proximo a Capital, conforme a classificacamtrée inimeras
candidatas, foi o Sertdo do Perequé, mais conh@cidsua pobreza de
Sertdo da Miséria, um subdistrito do municipiotdpéma.

Recém formada normalista, cheia de sonhos e desidei
vocacionais, sentia-me geneticamente voltada pamagistério, ja que
era filha e neta de ex-professores. Deixava pasum namorado de
anos, que pressionava a nao ir lecionar fora, pemde-me casamento
ou caso contrario, ocorreria o término do hamoro.

Determinada a ensinar, partia viajando entdo paiatevior,
cercada de cuidados pelo pai, o avb e até o aniigoiv da pardquia
(onde, ja por anos, exercia a catequese). Assim teicio minha
carreira profissional no referido Sertdo, rodeada rporros, sozinha,
longe da familia, dos amigos e do namorado.

O local era totalmente diferente do que eu estawatamada
(paupérrimo, sem energia elétrica e sem condigéesadeamento) as
casas, bem como a escola reunida, eram todas d@rasaéscuras, sem
pintura. A comunidade era formada por pobres caammlfabetos e
semi-analfabetos que se locomoviam por carrocagdas por cavalos
e bois. Porém, tinham o maior respeito e admirguéla figura do
professor.

Imaginem para uma jovem, vinda de um colégio alitiz da
Capital [Coracdo de Jesus) ter que enfrentar ume nda com
inUmeras dificuldades, de uma enorme precarieddgeaeional, alunos
carentes (pés no chéo) e turma heterogénea (paEBreisegundas séries
juntas). Enquanto uns alunos eram alfabetizadogutrss trabalhavam
com a matemética e vice-versa.

O método utilizado era o silabico, mas tentava muodar,
partindo das frases para as palavras e silabagg@aminho Suave).
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Quanto a matematica, introduzi a moderna, utilipandateriais
concretos como graos de feijao, milho, palitosemisoncretos como
desenhos de conjuntos e simbolos de pertinénciap ceu havia
aprendido anteriormente no curso Normal.

A outra professora que lecionava na escola possuigente o
curso primario (até a 42 série) e a diretora umsh@a bastante
simpatica e interessada em aprender, possuia goaguirso regional.
Foi ela que ofereceu hospedagem em sua humilde eagze em um
triste sdbado, onde me achava muito so, vi chegarjanela, um lindo
MOGo a pé que mais parecia um artista de cinemigr&iode o espanto
e a alegria quando vi que era meu namorado quenendepois, noivo
e marido ha 37 anos.

N&o foi facil exercer a profissdo naquelas condigieas nos
momentos mais dificeis, lembrava do exemplo quieatirecebido da
minha méae ex-professora e avd ex-professor, qusars pela mesma
situacdo, ou talvez por condi¢cdes ainda pioresescgmseguiram com
grande éxito exercer a profissdo. Porém, a0 mesmpd em que
dificil, foi gratificante e maravilhoso sentir-séot importante para
aguelas criangas carentes e sedentas por aprender.

Vale dizer que por ter tido uma grande formacadgicsla
ajudou bastante e passava diariamente para ossalumopouco de
religido, aproximando-os, motivando-os e incentilans a aprender.
Houve uma grande troca de aprendizagem, os aluaos grande
vontade de acertar, tentando experimentar todo wohemimento
adquirido no curso.

Desenvolvia também na localidade, & noite, a luzude
lampido, no rancho da casa da diretora, um trabdé¢halfabetizacéo
para adultos que ndo conseguiam segurar um lapisdoaja que nao
possuiam coordenacédo motora fina, pois o traba#ltimdra com a pa e
a enxada nas plantagfes. Esses adultos parecisontade de aprender
a ler e a escrever mais do que as criangas.

Foi triste o dia em que meu pai foi buscar-me penitar a
Capital, pois minha familia, inconformada com aé&fisia e saudosa,
conseguiu minha transferéncia para o Grupo Es@##ilio Vargas, no
Saco dos Limdes onde residiamos. Tanto alunosiaean Professora,
choramos na despedida. Até hoje, ndo me esquecpalaaas dos
alunos daquele Sertdo: “- Que pena a professora&mbbra, mas é
mesmo assim, o que é bom, dura pouco.”

Essas palavras serviram de grande incentivo pasaganda
etapa na nova escola. Esse era um Grupo Escoléumgienava até a 82
série (antigo regional). Restou, entdo, para mimfepsora novata, a
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pior turma, uma primeira série repetente de v&aiss (mais ou menos
40 alunos em classe). Conselho da diretora para fM&o sorria
nunca, ndo ceda para os alunos, puxe-lhes os sapgndo necessario,
mas nunca as orelhas, porque pode sangrar e og£pai®clamar”.

N&o era uma escola reunida como a anterior, poré®safio
era enorme, jua que a turma era rotulada comoraepimais dificil que
alguém poderia lecionar. Mas, também, a melhor ré&pea que
poderia existir dentro do Magistério. Pois, ficowitm mais facil
trabalhar depois com as 22, 32 e 42 séries prisnéoiao, por exemplo,
na escola seguinte, a Escola Basica Silveira desSqudxima a minha
nova residéncia, agora casada.

Essa escola, localizada no centro da Capital, @maiderada a
mais antiga e conceituada por ter sido frequenfamacatarinenses
ilustres tais como o ex-governador e presidentBrdsil, Nereu Ramos.
Mas que depois, no final da década de 1970 conagéor das escolas
particulares, comecou a ser freqientada por alore®s favorecidos
que moravam nos morros e favelas da Capital.

Assim como no Grupo Escolar Getulio Vargas, cowra mim
a pior turma. Mas agora, depois da dificil expemig&ranterior, nada
mais me assustava desde que existissem objetiangsclinteresse,
dedicacdo, compreenséo, carinho, atencao indivzdga, motivacao,
valorizacéo e muito amor pelos alunos.

Nessa época, em meados de 1970, sentindo necessidad
aprimorar o trabalho e melhorar o salario, fui aura Faculdade de
Pedagogia na UDESC (na época paga, o que ndodaifaail com a
baixa remuneragdo de professora normalista) enhnjdoe com dois
filhos, de um e dois anos. Esse curso ajudou imesisi em minha
qualificacdo profissional e na educacdo de mehsdijluni a teoria a
pratica adquirida.

As conquistas dentro da sala de aula deveram-sé& raoi
incentivo e valorizacdo diaria, tanto por escritpianto oralmente.
Escrevia sempre nos cadernos dos alunos mensagsitisgs como:
“Seu caderno esté lindo querido, parabéns!”, odaibatendo palmas e
elogiando a cada acerto deles. Foi possivel perapie essa atitude
minha parte, mudava a rotina da aprendizagem, seotida pela
Inspetora Escolar da Secretaria de Educacdo quanm& ir
periodicamente visitar a escola e aplicar no fifttahno, uma prova oral
e escrita aos alunos, elaborada por ela.

Uma das compensacgfes que recebia era o elogicaper gns
pais de meus alunos que, inclusive solicitavam pa&ao seguinte que
eu fosse a professora. Toda essa dedicacdo serdstignulo para, em
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anos posteriores, optar por continuar ministrandasade 12 a 42 série.
Mesmo apas ter concluido os estudos de Pedagogidnabilitacdo em
algumas disciplinas do 2° grau e, também, em @géiot Educacional.
Pois, poderia ter preferido atuar como orientadawalecionar para
séries mais avancadas, mas entendia que como gmaEeprimaria,
poderia exercer este papel com mais qualidade.

Em 1980, ja com trés filhos, prestei concurso pecenar no
CA/UFSC que estava implantando as turmas de 1%érié? Aprovada,
trabalhava pela manhd com alfabetizacdo e a taatdinoava
lecionando na Escola Bésica Silveira de Souza,4%série. Mais, tarde
nesse mesmo ano, aceitei trabalhar em regime diedgéd Exclusiva,
imposto pelo CA/UFSC, tendo entdo que deixar aaoescola. A
despedida do Silveira de Souza foi bastante ddorosendo
inesquecivel e emocionante a homenagem de agragteoirfeita pelos
alunos daquele estabelecimento, local que haviadedicado tantos
anos da minha vida. As cartas e cartbes que rewmdse dia estdo
guardados até hoje.

Quanto a experiéncia no CA/UFSC, foi maravilhosat#kmas
eram heterogéneas, compostas por filhos de proésssmiversitarios,
reitores (com grau universitario de conhecimentalpgiado) e outros
filhos de funcionarios como a merendeira do Coléyaguela época, o
CAJUFSC tinha como clientela, filhos de professarede funcionarios
da UFSC e todos aprendiam e continuavam juntosnnosaguinte. O
CA fazendo parte da UFSC servia como campo de iespaga os
Cursos de Graduacgéo, e com a ajuda das profegsedisorientacéo da
professora de Pratica de Ensino, as estagiarias Pddagogia
desenvolviam seus estagios.

Trabalhei no CA/UFSC com todas as séries do promard
reforco pedagdgico, ministrado em periodo contrdai® aulas e para os
alunos com dificuldades. Participei também da Cs&dsde Bancas
para a selecdo e contratacdo de novos Professarasopprimario.
Foram os anos mais felizes de trabalho, por tebéamtrés filhos
estudando no mesmo CA e até ministrado aula dudmiseanos para
meu filho cacula. Para completar minha alegrize tempanheiras de
profissdo, duas irmas mais jovens, uma ainda essdiva.

Vale dizer que por participar do regime de Dedioaca
Exclusiva, passava grande parte do tempo no CApopceonando
assim, a criacdo de um forte vinculo afetivo comhas colegas de
profissdo. Essa amizade é tdo bonita que contitéuaage. Formaram
um grupo de aposentados e rednem-se mensalmenti@as ezes,
programando até viagens de passeio.
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Finalmente, apos vinte e cinco anos de trabalhoseayei-me,
embora continuasse como professora substituta pg dois anos no
préprio CA. Em seguida, j& nos ano de 1994, atuefoj ao Projeto
PREPESUFSC (1997), alfabetizando e trabalhando smtematica
com os funcionarios da UFSC, que ndo haviam tidwtopidade, até
entdo, de estudar. Posso dizer que foi uma carpmravezes ingreme,
porém imensamente gratificante que me deixou muisaslades... Se
fosse possivel, comecaria tudo novamente.

Colégic Normal

DIPLOMA
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Diploma de Cleusa M. Borges (1967) - Fonte: AMEA/W@FSC,
001.10.2010.

Transcricdo da entrevista com a professora Ivaneid€oelho
Martins
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Ivaneide Coelho Martins.‘mi‘:ograﬁa de JoseaneRiatArruda em
08/01/2010.

- Um breve comeco em Belém (anterior a entrevista

propriamente dita)

Minha irma& mais velha chamada leda era professurapa, e
ndés somos nove irmas. Essa minha irma é uma pess@mamente
querida, décil, uma méae pra gente. Ela era umaémf@a para mim,
dava aula no governo [Estado] em Belém do Paraurancolégio de
freira que tinha um convénio com o Estado. Ent@ioaeompanhava
muito minha irmé de tarde porque eu adorava ir pascola. Eu ficava
sentada observando ela dar aulas e quando minha fitava
impossibilitada de ir dar aulas, eu assumia, Sulrgio-a.

Naquela época [Final da década del960, ndo sogoesar o
ano] havia duas professoras primarias dando aulaumm sala, as
turmas eram enormes, mas a escola era muito lintfza e organizada
Tinha um terreno enorme, muito verde e eu era apada por aquilo,
aquelas freirinhas e tinha capelinha do lado. Hawe irma [Freira]
bem velhinha que se chamava Admirabilis e eu tumima afinidade
muito grande com ela. Chegava a hora do recreilas[As freiras]
preparavam aquela mesa linda para as professaraeria o lanche,
com direito a florzinha no meio, bolo; entdo, ehaa@ lindo, sendo
para mim uma realizagdo dar aulas la. Desde navishdicava numa
felicidade tdo grande com o fato de ser ou torraprofessora.
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Tinha também meu irmao Ribamar, um cara muitoigdete,
nao é por ser meu irmao; ele fazia o cientificoem colégio muito
conceituado de Belém, chamado Paes de CarvalhdeElelentre os
cursos de formacgéo da época, também o magistéiioGurso Normal,
e isso era inédito porque néo tinha homens no camsoente mulheres.
Meu irmao chamava a atencao da professora de adid&@idona Bela
Aurora, por ser um homem no magistério e porquedisieutia sobre
educacdo com bons argumentos. Ribamar, uma vegowhe montar
um colégio para crian¢cas na minha casa, um casmdpantigo no
bairro Rui Barbosa, bem no centro de Belém. Nossggente [Ela e 0
irmao] amava aquilo ali. Tinha as carteiras de,alao ajudava muito
nas aulas. Entéo, por tras do meu sucesso [Confespona] estad 0 meu
irmdo, minha irmé leda e o exemplo da minha ma&ddd, amorosa e
religiosa. E um instinto maternal que leva tambérniviagistério.

Na época do Magistério, [Inicio da década de 187®pu fazia
estagio com minha irmé leda (e como ja falei, qoagld precisava eu
dava a aula) ora eu ia dar aula no Instituto Psidagogico do Para, um
espaco para criancas que ndo acompanhavam a egpalar. L4 nesse
instituto, inicialmente fiz estagio com uma profess e fiquei
apaixonada em ter aquela experiéncia. As criangdd eram especiais.
De manha tinha aula e se usava caderno, turma com54alunos no
méximo e a tarde era dedicada as fungdes intelecttan professoras
especificas para dar aulas para eles. Foi umaiérpigr inestimavel
gue eu tive [Lembra nomes das criancas de 1a]. Niessituto havia o
uso de muito material didatico e se trabalhavare@ajmente as ideias
de classificar, seriar, conservar e depois as gpesafundamentais da
matematica. Eram materiais de madeira. [Pergunter@eo material
montessoriano ou os blocos légicos, ela me respoadativamente].
Havia uma oficina dentro do préprio instituto pam@ontar esses
materiais, que eram de todo tipo: coloridos, comiagaformas e
tamanhos.

Bem, terminei o magistério e conheci o Vitor [Maficem
[Pausa para pensar] eu acho que em 1973 e, eniido,para
Floriandpolis. O Vitor ndo queria que eu trabalbassna época, estava
bem como militar, disse-me que iria me pagar orisatfe professora.
Mas eu insistia sempre em trabalhar como profesBoraima época de
desafios, fui morar com minha sogra em BarreiraairfB da grande
Floriandpolis] e senti certo preconceito do povaulague era todo
muito claro e com olhos azuis. Entdo, senti o irfpato primeiro
momento, chegar a Floriandpolis, outra cultura ebretudo, o
preconceito do povo por conta da cor de pele. Eequdelém o sol é
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muito intenso, fazendo muito calor e aqui nao émaddoje eu sou clara
para o pessoal de Belém, causando surpresa atarmpaas, aponto de
nao me conhecerem.

- Professora lvaneide, podes falar como foi teuresgo no
CA/UFSC em 19807?

Eu dei aula como substituta na Escola Bésica Joscel
Kubitschek, em Barreiros, na grande Florian6pdigois vim morar na
base aérea [Localizada em bairro distante de Basiee tive que
desistir porque era muito longe. Mas um dia, méuo fimais velho
estava com dois anos, decidi que queria voltarada, era no inicio
do ano de 1980. Fui persistente, porque o Vitor opderia, mas eu
insisti e decidi mesmo, pois eu queria trabalhar cdanca.

Entdo um dia eu passei em frente a um jardim dénaid
chamado Amor de crianca, e vi por uma placa quevast contratando
professoras. Esse jardim de infancia ficava nordaito Saco dos
Limbes e a diretora se chamava Bete. Fiquei endanfai as salas de
aula todas cheias de desenhos, me apaixonei pattsrinohas das
criancas, sO que a diretora [Bete] me disse quehadiia mais vagas.
Porém, ela [Diretora] me prop6s trabalhar como lauxie direcéo e,
ainda, como eu tinha o curso normal completo, ntkugeara assumir a
sala de aula quando uma professora faltasse. Hieiat@ hora. Para
mim foi étimo, pois aproveitei e ja matriculei midho.

Agora veja s0 a coincidéncia, um dia eu estou leedsadirecéo
e entra uma moca bonita para falar com a direpaayuntando se tinha
vaga para sua irma que fazia o Magistério ainddirétora disse que
ndo dava porque tinha acabado de me contratar. garam a Cléia,
irma da Cleusa [Professora do CA/UFSC entrevistaNa] verdade,
Cléia explicou para a Bete que essa irma era @€fdre solicitava a
vaga porque a tal irma ndo podia fazer o concus@€A/UFSC por
ainda néo ter curso Normal completo. Eu fiquei lignetinha e anotei
toda a informacdo, sem saber onde ficava o Colégitniversidade
Federal de Santa Catarina.

Chegando em casa perguntei ao Vitor que me inturayg
motivo e achava que era muita coisa para mim, aggtando que eu
tinha o curso Normal de Magistério enquanto haventg mais
gualificada para a selecao no CA/UFSC. Pensei.,@lsarte € uma vez

% Trata-se de Maria Clarete Borges de Andrade, gsofa efetiva que entrou no CA/UFSC
em 1982 para atuar na turma de Prontiddo e esda aia ativa, atuando como Orientadora
Educacional.
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na vida, é pegar ou largar. E fui ao CED [Local eridncionava o
CAJ/UFSC] atrds do edital. Naquela época, e acho atgehoje, o
CA/UFSC era muito bem falado, imagina, dentro davarsidade!
Trabalhar 14 era um sonho!

Uma das fases do concurso era ter que dar umgardauma
banca e eu pensei, como vou ter coragem de faEt 8abe, na época
meu filho adoeceu, quase desisti. Mas nesse interieu irméao
Ribamar veio me visitar e disse: “minha irma, vjgcasceu professora,
€ sua chance, vocé vai fazer esse concurso e ee ajudar.” Ai fui no
dia indicado e a dona Maria Teresa [Professora empada do
CA/UFSC e membro da banca examinadora do refedacurso] foi
guem fez o sorteio do ponto. A gente é que escalligrie e fiquei com
a 12 série, dos pequeninhos, mas me arrependenf@®d que a Maria
Teresa perguntou em voz alta para as candida@ess@vam trocar de
série. Na mesma hora levantei o braco e escollfi #13%. Entdo, no
sorteio do ponto para a prova didatica, pegueimat€omunidade.

Em casa, eu o Ribamar fomos pesquisar o tema ejataa
aula. Entdo, comecamos a pensar quem era a primenanidade
como, por exemplo, a familia, e discutimos sobtera, montando a
aula. Tinha cartazes e fiz uns desenhos sobre @ ¢eigsso pesou na
banca, elas gostaram. Mas néo foi s6 isso, pensfEms o0 irméo
Ribamar] que o professor precisava ser um pouco @i as vezes em
sala de aula, e no trabalho com crianga, tem qe tana brincadeira e
interpretar situacdes. Essa representacdo, eatdbéin era importante.
Afinal de contas, era uma simulacdo de uma aula para banca, ndo
tinha alunos. Ribamar me disse ainda para daraasamh olhar para a
banca, ou seja, como se eu tivesse uma vendahms efazer de conta
que havia criancas na sala. E importante dizer epae uma aula
globalizada, envolvendo contetidos de portuguésmdica, ciéncias e
integracdo social, com duragcdo de uma hora. Ou egjarabalhar um
tema e integra-lo com as disciplinas, isso eraaiimdr.

Assim, chegando no dia da selecdo para o concarsoED,
verifiqguei que havia muita gente formada em Pedageg pensei:
pronto, acabaram comigo. Continuei quieta até chagarofessora
Hélia do CED, responsavel principal pela banca @aaora do
concurso. Na banca tinha até uma professora denaata que era do
CAJ/UFSC, mas ela foi para outro Estado depois, re@ordo o home
dela. Também havia outras professoras que ndomimde acho que de
outras areas.

Mas quando eu entrei na sala para dar a aula, eesgueeci de
fazer o que tinha ensaiado, entdo pedi licenca pdranca e comecei
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tudo de novo. Bati a porta e disse “bom dia, caang'. Senti que foi

um sucesso para a banca. Estava muito empolgaaizerdb algo que
gosto demais, que é dar aula. Sabe, senti queaestggdando e para
mim isso foi muito importante.

Fui elogiada, porque a maneira de expor a aulaydasama
encenacgao como se houvesse alunos na sala e egjplaa conteddos
das disciplinas exigidas, ndo tinha sido obsenadda. Terminou o
tempo e analisou-se meu planejamento escrito aemifiegue para cada
uma das professoras da banca. As professoras ajosthy capricho,
organizacdo, letra e, ainda, da minha disposicé&ntquas copias
individuais.

Na entrevista, foi observada minha experiéncia eiémB do
Para, documentada nos certificados, e mereceuqdestaquela do
Instituto Psicopedagdgico, em que atuei com osoal@speciais. E, por
fim, uma das professoras me disse: “teria sido ma@vel se vocé nao
tivesse vindo aqui dar essa aula e me abragousaEdali realizada.

Tem um fato muito interessante que vou relatar.n@oia&u fui
a reitoria saber do resultado final, encontrei ulinetora de escola que
tinha me negado vaga e tinha ido ver o resultad® mlofessores
aprovados na selecdo, a fim de verificar se a rgodritinha sido
aprovada. Essa diretora queria saber se eu tighanapadrinhamento,
porque eu tinha sido aprovada e a sobrinha delaaftd® que absurdo!
Disse-me que para passar na selecdo eu tinha uereecidos na
UFSC. Eu respondi a ela prontamente, ndo! Nenhuaningé respondeu
dizendo que eu poderia tirar o cavalinho da chuva gra s6 com
peixadinha [Expressdo popular]. Entdo, todos ogi@oque a banca
tinha me dado, foram por 4gua abaixo. Mas isso ardoe nem é
verdade, fiquei em primeiro lugar e elas ndo meheociam. Olha, foi
uma felicidade saber que passei na selecéo e &simpbdescrever a
sensacéo, agradeci muito a Deus, prometendo quiediearia de corpo
e alma a meus alunos.

- Tu lembras o que trabalhaste em matematica nagide
selecédo?

Espera, vou pegar o plano de aula que eu fiz pasdegdo do
concurso [Levanta e lhe pergunto: ah, tu tensrelacena com cabeca
que sim]. Esse é o0 planejamento [Me mostra, veje gontém 4
paginas] e o conteltdo de matematica foi conjunigjs, [Observo com
atencdo e percebo que € a base para exploraragdgitproblema na
atividade proposta. Seguem as paginas que foraitaliigdas deste
plano de aula].



270

_i}Lmrdndﬂ&. I
1) beitura, Gbbrototy
Dbada owang, _Y o fetund, of€ evaw

JS)JE,& B wmy ?ﬂﬂmﬂ?ﬁm ftm[ﬂ_

unwnn

4)1 sée Wi %L ho. em UUE i uﬂnl?
ditas ;&% chsz},ﬂb &uﬁ; e ._%__%

j)@%ﬁ%m {L‘slb é\wm mm[ﬂ?

e 00 0W crw? DDU dai com
B st
Ra&fmmlm_

uﬂm o4 tupos de (Poned ln_,

[TTLLTIﬂJﬂ‘b ey Imodsou {"mmm

b)@ ab Gnvoed © - |
Ep'me,mﬁm 0 %unim oo

—_—



271

)Qa‘g.tu t‘ua

a
J

aa?,ﬁo 'ﬂ

Lang DEL'& ?,5 dﬁ. adeenn de

)
_ﬁsﬁmnftﬂ goummtiﬂﬂb

wu:‘,
wm, ;ﬂ m%mp.mm n& ouienton e
e A0 me, onECe Ao
n% 3 tob 1ndnd ém:‘smal,.’s GJJ
UhmEnL tlL

]b“la&&ﬂﬂ owl & essmnmmf
%) fouany cmdmue. Wy QU COMPEN.

%‘Lﬁ goolua of Tﬂf.ﬂda 0 0, OO

Nl 0 MELTLL fattuna e
fACLU

3*)Re %‘%ﬁﬁ&&a&mﬁﬂ comy. 0 CDTH‘:Td]J

Loy éﬂﬁ\iﬂ oMy COTL4AWTY
tneiubio
1]'&"1..') E,TLUUR‘JEJV% V) 'ITLLLB_

Auttemay. - mongtond.

4 ﬂ.ﬁ'éacwm 04 Aunapnd, de M0 8 eco-
[0 )-n, tﬂ&gﬂ%ﬁ ﬂf]bm oot T

Aenauotuumen

F@mum neeeddidades dasd ﬂ?mm
wohy 04 meted dg %uﬁ 0.,3%1—2&,51 5 p8

ABANY .Funm {maa 1



272

3“:_

3°d£m£ Lo QU iﬂa JE ﬂLLﬂﬂJTh

an ﬁﬁm Cum %ﬁmmwi

%ﬂ; LHI?GL tonota .FE]JU.'U 0

‘&]Gnta.u.d.ﬂ ow Ofvedades |
qu&LJCG tﬂhdﬂ) ey %lﬂmu.nwdﬁd.@ :
= mﬂ{’: [E&E nmElilJ EL do E‘.iCrﬂEﬂJ

nus %ﬁ f&mggﬁl

TIMGJ Cu

'S

’3 MJDEL.:. ug thBﬁL m mL*L'tﬂ

wdamy  wmaosd 1o DU..

mustad mometad o e:uaru 4, ﬁ_

Mnn,ﬂ.mﬂ, nwd Lonelad, nad’ edto ﬂ

4 tanspotted o 0 {ud huic,
too homu uwe*u asstm'|

‘5 ood WAL QU TRWRAL [h @acn
Q GL

5 |

ﬁ {%Jm agf ﬁi% @ u,ﬁi )
T&:ﬁ, L4004 thm"u Lﬂi&‘t&%& 8L MALANY
L am %u.e, BLUem,, Tacmm tn

uuu& '
‘%ﬂ.ﬂ E:mJ VLolu enu Comxbmud.ﬂdﬂ
ELLL Shomu  ULAU /soaun




273

" iﬂ%‘ﬁfﬂﬂmﬁ Y%ne ;D »

;%‘lﬁmh& Juadro 4o Gy 5 g[ Jw’?u,
% fm%m&tmaﬁ iR ae,’LUm,ULG )

Bk g

=]

Plano de Aula de Ivaneide (1980). Fonte: Acerwsmlsde Ivaneide.



274

- Tu lembras a referéncia que usaste para proparjwtos
para ensinar matematica?

Era o contelido da época e ja tinha aprendido eousado um
livro em Belém do Paréa [Pausa], espera vou lentraame, ah... sim,
era de Osvaldo Sangiorgi e falava sobre teorisodguotos. Eu usei no
curso do Magistério. Ah, mas os conjuntos tambémeeferéncia nas
escolas que trabalhei, tinha no programa de maitarda Estado.

- lvaneide, tu saberias dizer quais eram as expiees do
ensino priméario no CA/UFSC em 19807

Sim. Mas uma coisa importante do CA na época [198@]té
eu me aposentar, era a liberdade que se tinhasiooehembro que,
guando eu entrei [CA/UFSC] e durante a década &@,18avia uma
integracdo muito grande entre os professores aoapo, ginasio e 2°
Grau em planejar os conteddos. Nés sentavamos oalos tos
professores e discutiamos tudo sobre conteldosareejpinento. O
CA/UFSC, comparando, era um colégio muito rico eesntido. E a
expectativa maior era a integracdo muito grande &% professores do
primario, ginasio e 2° Grau em planejar os conteudddio tinha a
divisdo entre esses segmentos que parecia ter @uameposentei, em
2002.

- E o planejamento para matematica, como era O
durante a década de 19807

Era com o grupo, como te falei. A gente se reuntada um
dava opinido e montava um rascunho que depoisavicaplano de
ensino de matematica. Lembro da Marcia Cardoso aom@ grande
parceira que ajudava muito na época. Até individeate ela me
atendia quando tinha davida sobre os conteldosadanmtica. Devo
reconhecer que a Marcia me deu uma grande corgEilbuiem
matematica, ajudando-me na minha formacéo.

- Como os conteudos do plano de ensino eram sakis em
19807

Das nossas discussdes em grupo e do que se tirtha ppoca
como, por exemplo, 0s conjuntos. Esse [conjuntos] e conteddo
inicial que passava por todas as séries. E, damhém levavamos em
conta nossa experiéncia em sala de aula.

- Tu te lembras de alguma referéncia oficial pammpor os
conteudos no plano de ensino da disciplina Inicia@ ciéncia e
matematica, de 19807?
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Ah, era esse 0 nome do plano, mas depois mudouaisd p
matematica. Essa referéncia [Dos conteldos] deviaes programa de
SC, nédo sei de qual data. Lembro que havia maisrdivro [Pergunto
se é livro didatico e ela me responde, também], mdasme recordo o
nome, eram muitos. Ah, mas tem um nome, acho @rnéando com
ndmeros uma coisa assim e o outro era sobre materiaigpmaneis ou
concretos, ndo me lembro dos autores. Mas, sinsapeo agora, a
gente acompanhava o0 programa de matematica do oEstad
disponibilizado pela escola.

- E da linguagem dos conjuntos, como tu fazias a@lora-
la? Ou melhor, tu podes me falar um pouco sobreaaks de
matematica na 32 série, em 1980, ou durante a dédadL980 [Mostro
os planejamentos para matematica da 32 série dadiede 1980,
particularmente, do ano de 1986 e 1987]?

Sim. Eu, particularmente, achava muito chato aquela
simbologia dos conjuntos e procurava trabalhar gna@do esse
contetido com algum assunto, por exemplo, com paoésigeEu partia da
vivéncia dos alunos, de um texto ou de uma atiédpara explorar
conjuntos na sala de aula, subconjuntos formadosnenminos e por
meninas. Nesse processo inicial, ainda ndo é prexigluno saber
guantidades maiores, mas comparar elementos dentosje, assim, as
quantidades.

Eu tinha material para trabalhar com os alunosp agle ndo
tem mais [Pergunto como era]. Ah, eu inventavaanuiisa, ndo era sé
0 material de madeira da Montessori, usava casatghara fazer uma
adaptacdo de jogos, tais como dominé para explasauntos em
mateméatica. Houve uma época que eu fiz um jogoleendo conjuntos
com vérias figuras [Elementos] para as criancaserésm a
correspondéncia e aprenderem aqueles sinais dentontnido e
pertence. Depois, eu propunha aos alunos que emass Seus
conjuntos. Isso é muito bom, porque eles tém mideias [se refere as
criangas criando 0s jogos e materiais] e da pgkpex outros assuntos
de outras areas. Por exemplo, os alunos fizerajurtondos animais,
dos bairros de Florianopolis e dava para se trabalbm ciéncias e
integracado social.

Sabe na época, eu fui professora da filha da AmacBa
[Professora de Portugués aposentada do CA/UFS@azald de 1970],
a Tatiana. A Ana falou para mim que a filha tinha tontado de uma
aula maravilhosa. Era sobre conjuntos que globatiaen integracdo
social, envolvendo o mapa de FlorianGpolis. Némforamos conjuntos
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e subconjuntos dos bairros e sua localizagdo, IsgaSlna ou Norte etc.

As criangas montavam conjuntos no quadro e havia brimcadeira

com nUumeros. Lembro-me que bateu o sinal parareicee nada de as
criancas sairem da sala.

Essas atividades me empolgavam tanto que chegasiieaeu
nao conseguia dormir, ficava com um caderno ao tal@ama para
anotar ideias diferentes que surgiam para proporsala de aula.
Sempre gostei de criar coisas novas e trabalhaomteldos de modo
integrado, contando, é claro, com a participacde dnos que
trabalhavam ora em grupo e ora individual. E agsan

Sabe, a forma de se trabalhar conjuntos, que estaita vaga
em minha memodria, foi mobilizada pela sua visitambrei da relacdo
de setas, da relagdo de conjunto com subconjuwo®) era comparar
numero de elementos de dois conjuntos e subcosjuBta muita coisa.

- Tu conseguias cumprir todo o planejamento anuel d
contetidos para matematica [Mostro agora somentéangode ensino
para matematica de 1986 e folheamos as suas 1@

Era muito conteudo, ndo chegava até o final. Naa@pbO80 e
durante essa década] a gente explicava para ogjyeisra preferivel
ensinar bem um determinado contetdo e de modoliglatha, tal como
a representacéo de conjunto etc., do que ensidarde modo rapido,
correndo o riso de o aluno ndo entender nada. Eotdabinamos que
no ano seguinte falariamos com a colega da 42 s#ie os contelidos
de matematica que foram dados para que ela dessEnséa ou
enfatizasse mais o que ndo conseguiamos cumprir.

Nesse ponto, eu discutia muito isso com uma colagaddnia
Isoppo [Professora que atuou na 42 série do CA/U#8A980], minha
grande parceira de ensino primério e de 32 séég edtudadvamos muito
e percebiamos que o programa de matematica era ramienso,
principalmente quando eu atuei s6 com essa disaipdicho que em 85
[1985] até 88 [1988]. Até quando vocé comecou aammisso aqui, por
exemplo [Mostra o plano de ensino para matematea @B6], me
arrepiei e lembrei que nossa preocupacao era capneadizagem dos
alunos e ndo com um amontoado de conteldos de atatansem
compreensao.

- E o trabalho com geometria, tu lembras como enal®©30 ou
nessa década? (Pois hd uma auséncia no plano denmtita de 1986
e 1987)

Ah, nés enfatizadvamos o que estava no plano, macatguma
coisa ai [Respondo que nado]. Nao me lembro muitas teve um
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projeto que tu participaste lembra? E, mas foi lbepois dos anos de
1980; o Mariano, marido da Valéria [Professora d&/UFSC de
Educacéo Geral, do final da década de 1980], jjzatia. [Refere-se ao
ano de 1996, em que eu coordenava o prdstadando e propondo
geometria contando com a orientacéo e participacdo doggsofes de
matematica do Centro de Ciéncias Fisicas e Matemdta UFSC,
Mariano Moreira e Méricles Thadeu Moretti].

- lvaneide, tu te recordas se participaste de cuesspecificos
na area da matematica e se haveria mais algumaéedéa de autores
ou de livros didaticos que recorrias para ampliart@a pratica no
ensino da matematica no CA/UFSC, durante a décadi80?

Como te disse, eu inventava muita coisa, mas merteme
Piaget [Jean Piaget] que era muito falado na épd@a.me recordo de
livros didaticos em 1980. Acho que depois, quamdbathei sé com
matematica, devia ter um, mas ndo lembro. De cutsosro-me de
uma professora que divulgava seu livro didaticandéematica e falava
nos conjuntos. Ah... talvez seja o livro dela ggévamos para planejar
[Pergunto o nome do livro e da professora, masoret que nao
lembra. Todavia, insisto e pergunto se era Manhlibierman, ela me
diz que acha que é essa].

- E a aprendizagem das criangcas em matematica 636719u
poderias falar sobre isso?

Alguns apresentavam dificuldades, sim, mas eralagoésa de
sempre, tem aqueles que aprendem mais rapido esonfio. Os
conjuntos pareciam ser faceis, mas com toda agimbmlogia, ndo era,
ndo. Agora, repito, era muito contelido para cunmmiplano de ensino
e isso precisou ser discutido; até ja falei, poimeu ver, causava
dificuldade para os alunos.

- Em relagéo ao uso de materiais e metodologias@fpas na
32 série na década de 1980, tu lembras quais eram?

Lembro-me vagamente dos blocos l6gicos, bem codbcia
época, mas eu nao usava na 32 série. Eu usava nesmaterial
dourado da Montessori que tinha no CA/UFSC e outqpe
confeccionava. As colegas falavam desse mater&lega muito usado
em outros colégios como, por exemplo, o Meninos}&su

1% Centro Educacional Menino Jesus é uma instituitficede privada de ensino, associada a
UNESCO e localizada em Florian6polis/SC. E dirigitiéa congregacdo de irmés catélicas e
desde sua fundagdo, em 1955, adota o Sistema Moritele Educacdo. Disponivel em:
http://www.meninojesus.com.br/ [Acesso em 30/01201
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Da metodologia, uma coisa que na época marcou rpaita
mim, foram as situa¢des-problemas que a genteaceawsava simbolos
para avancar na resposta. Eu dava o valor e ossatimham que criar
0s enunciados oralmente, passando de um para Bair@xemplo, um
aluno comecava uma histéria e com um valor nhumétaterminado e
outro tinha que dar a sequéncia, passando adigte @ltimo dar o
resultado final. Entdo, um criava, outro tinha guoentar a sentenca
mateméatica com o simbolo e, ainda, por fim, outeiadar a resposta
completa. Tinha que se descobrir o valor do quathadvezes nimero
e assim por diante. Lembro que essa atividadegelstavam muito de
fazer e fiz muito.

Mas na maior parte das vezes, repito, eu trabalcana a
matematica de modo integrado e globalizado. Ewtdéscom os alunos
sobre um assunto de matematica para depois apdigarcicios,
buscando sempre integrar com o contetdo de owsa Bambém, antes
das aulas, gostava muito de descontrair os al@megnando, cantando
ou pedindo para algum aluno contar algo. Eram ditespara iniciar
bem o dia na sala de aula. Dava certo.

- Sabe-se que uma das finalidades do CA é serviaapa de
estagio para as turmas de licenciaturas da UFSCmEcera essa
relacdo com as estagiarias e 0 ensino da matentética

Atendi estagiérias, claro! Elas [As estagiariasGitD] davam
aula de matemética, portugués, ciéncias e integragiial, eram
polivalentes. Tinha algumas estagiarias que gostale trabalhar com
matematica. E, falando nisso, vou te confessar comga. Talvez, por
historico de vida, eu tinha horror a matematicagpe eu tive alguns
professores do ginasio que eram verdadeiros cagapois tinha que
decorar a tabuada e, caso ndo soubesse, uma pseiEa esperava
como, por exemplo, ficar sem recreio. Uma vez @l ue escrever a
tabuada de 6 (seis), cinquenta vezes. O engracaqde € a tabuada que
eu mais sei [Sorrimos muito]. Mas esse terror déematica so foi
minimizado por um professor que eu tive quandoas@® Normal, um
sujeito muito paciente comigo e com minhas cole§asim, quando eu
trabalhei s6 com a matemética na 32 série foi muoifmrtante e me
ajudou a superar meu trauma. Entéo, eu ndo quassapaquele medo
da matematica para 0s meus alunos e tampouco paestagiarias,
sempre buscava uma matematica prazerosa e presentda. [Nesse
momento me mostra uma carta recebida de uma e#agia final da
década de 1980. Segue sua digitalizacéo]
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Ivaneide.

- E das familias das criancas, havia alguma particga ou
reivindicagdo quanto ao ensino de matematica, penglo?

N&o que eu lembre. Eu gostava de incentivar ospgaas que
trabalhassem matematica em casa com os filhos. dtévema vez que
um pai criou uma musica sobre a tabuada e graviauaouvir. Eu
sempre busquei ter um bom relacionamento com o0s @aisso
acontecia.

- lvaneide, te agradeco por participares da pesgu@syostaria
de saber se ha algo mais que queiras falar, ou tamblo periodo em
que atuaste no CA/UFSC?

Bem, o CA me ajudou muito como pessoa que hojeoeu s
Aprendi um pouco com cada grupo de professoresAIUESC, pois
me respeitavam e me ajudaram a libertar de algumasras. Posso
afirmar que eu entrei em 1980 no CA de um jeitaiede outro, em
2002, quando me aposentei. [Concluimos seu relato ©m abraco
caloroso, acompanhado da leitura, em voz altapdteddo de um belo
cartdo que escreveu e me presenteou. Ainda meanostt fotografia e
lembranca da turma da 3% série do ano 1982, queliddializada,
encontrando-se a seguir].
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— LEMBRANCA =
* Colégio de A»p!lr._gio :

Fotografia da 32 série B do CA/UFSC '(1982). FoAt=rvo de
Ivaneide

Transcrigdo da entrevista com a professora Jane Cdoso Mota
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Jane Cardoso Mota, nefina_e net?nhb. Fotografirndeane Pinto de
Arruda em 11/12/2010.

- Professora Jane, podes falar como foi o teu isgoeno
CA/UFSC em 19807?

Foi 0 meu marido quem me avisou do concurso par@sgsor
para o ensino primario do CA/UFSC, pois s6 havensino de 52 a 82
série e de 2° Grau [CA/UFSC]. Entéo, ele me trooxedital desse
concurso. Na época eu estava afastada do GrupaEReare Anchieta
la na Agrondmica [Bairro de Floriandpolis] ondedawva aula e a minha
filha ja estava com dez anos, entéo resolvi fazemourso.

Eu me formei em 1965 no curso Normal do InstitustaBual
de Educacdo [Florianépolis] e fiz Pedagogia. Em6186mecei a
trabalhar na 32 série e, nos anos seguintes, apEnaslasse de
alfabetizacdo no Grupo Escolar Padre Anchieta. Ezpariéncia me
dava suporte para eu fazer o concurso. Conformevdal minhas
colegas dessa escola [Grupo Escolar Padre Anchéetdihha tendéncia
para trabalhar com crianca pequena. No CA/UFSGioerdptei em
fazer a selecao para a 12 série.

Dai, juntei meus titulos, cursos que tinha feittagorova oral a
gente tinha que dar aula para uma banca compostargiessoras do
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CED/UFSC e do CA/UFSC. Sobre esse assunto, prdizso que para
essa prova levei minha sobrinha para eu me fodarengar a aula como
se estivesse em uma sala de aula. Isso me acaliguepeu pensava,
“que coisa horrivel dar aula para uma sala vazieoou pessoas que nao
séo alunos.” [Nesse momento, mostra-me em uma gastartificados
dos cursos que frequentou. Seleciono um curso emcwyar, para
digitalizar no qual Jane me disse que havia, tamlmimntacdes para
trabalhar com a matematica, provavelmente, a madeBegue a
dlgltallzagao do certificado desse curso]

ESTADO DE SANTA CaTARINA

SECRETARIA DE EDUCACAD E CULTURA

CERTIFICADO

Certificamos que
frequentou o Curso de Aperfeicoamento dos professdres primérios de la. série ministrado e,
orientado pela Equipe Técnica da S E C. no periodo de 10 de fevereiro a 1°. de margo de 1969
sob o patrocinio do PLANO NACIONAL DE EDUCACAO.

— Flariandpolis, 1°. de marco de 1969.

e R

rj& de Educacic e Cultura

ool Wosiien

Orfantador

LAy 2 R A A A A,

Certlflcado de curso oferemdo pela SEC/SC (1988ite: Acervo
Pessoal

- Tu lembras o que trabalhaste em matematica nagmbe
selecdo?

Ah, ndo lembro bem. Fiz um plano de aula prevenda aula
sobre alfabetizacdo e tinha matematica, mas nélemmao qual era o
contetdo. Mas posso dizer que planejei com baseim@a experiéncia,
em cursos que frequentei e nas atividades quediprercurso Normal.

-Tu podes me dizer quais eram essas atividadesrntewdos?

Ah, aqui estdo os cursos que fiz [Mostra-me, novdae)eos
certificados de cursos realizados anterior aorsgesso no CA/UFSC e
observando-os, pergunto-lhe sobre o curso ofereeido1969 pela
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Secretaria de Educacado de SC]. Nao me lembro egataro contelido
de matematica nesse curso que me perguntas, masisseiprendi a
matematica elementar voltada para a crianca, seexprada por
meio de materiais manipulaveis ou concretos [losestlhe pergunto
sobre a linguagem dos conjuntos, mas me responde, qu
particularmente, nesse curso nao lembra]. Cont&idhom falar, embora

a gente aprenda muito nos cursos de formacédoaadsahula é outra
coisa porque tem a pratica no dia a dia; temossqueriativas, escutar
as criancas e saber o que se ensina.

- Jane, tu saberias dizer quais eram as expecktil@aensino
primario no CA/UFSC em 19807

Naguela época o CA/UFSC era um colégio muito vigipdla
comunidade [pais e a UFSC] e a gente também eradaigTodas as
professoras do primario tinham que ter um cadeenatidgidades, com o
plano de aula e exercicios, que era olhado petmtadora pedagoégica.
Tinhamos que ter tudo certinho porque também rapeld as
estagiarias da Pedagogia da UFSC. Contudo, tinhamita liberdade
em propor um método, usar materiais, visando pagefeam as criancas
para a série seguinte.

E importante ressaltar que o CA/UFSC incentivaVaraacaio
das professoras. Eu, por exemplo, fiz o curso tiasiema UFSC durante
a década de 1980. Sempre me identifiqguei com aedif@acdo e
portugués, tanto é que, a partir de 1986 até eapmeentar, no inicio de
1992, s6 ministrei aulas de lingua portuguesa @&%seérie no primario
la no CA/UFSC.

- Como era organizado o planejamento para a matemato
CA/UFSC, durante a década de 19807

Ah, era tudo globalizado, quer dizer, havia um tém@grador
e se explorava os conteudos a partir dele, por gieeridia das maes”,
“pascoa”, “dia do soldado” e se trabalhava comadnes voltadas para
esses temas. Para fazer esse planejamento asprafese reuniam por
série, em fevereiro de cada ano, para entre sireasprofessoras de
outras séries, discutirem os contelildos sequencitdngepara explora-
los nesses temas, e a matematica também era dsgiente procurava
fazer um planejamento integrado e, ao mesmo telmgggando uma
continuidade até o 2° Grau, como se fosse umaeia@t, havia uma
mesma linha de pensamento. Depois de pronto, lempgoa gente o
entregava para a vice-diretora do CA/UFSC, a l|flgcir de Amorim
da Silva].
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- Tu te lembras de alguma referéncia oficial pammpor os
conteudos no plano de ensino da disciplina Inicia@ ciéncia e
matematica de 1980 [Mostro o plano de ensino]?

Ah, o plano de 1980! As referéncias [Dos conte(domino ja
te disse, eram livros para o professor e, com zarte programa de
ensino do Estado [SC] que tinha no CA/UFSC. Nés admtavamos
livro didatico para as criangas.

-E quais eram os conteudos de matematica? Ou methor
podes me falar um pouco sobre as aulas de mateanddicl® série em
1980, ou durante a década de 1980 [Mostro o plamejato das 12
séries da década de 1980]?

A gente trabalhava com os contetdos da 12 sérigyrgsntos,
numero, as operacgdes e probleminhas. Era tudoseadoaconjunto com
um circulo em volta [Refere-se a representacadafraima dé/enrj e
elementos para mostrar as criancas como somanuing, ainda, eram
usados aqueles simbolos de pertence e ndo perfegeate se baseava
em livros, cursos realizados e o programa de emiriestado [SC] para
saber quais eram esses contetdos e elaborar o paaanatematica
[Refere-se ao que mostrei].

- Quais eram esses materiais e metodologias e comms tu
relacionavas com os conteddos de matematica?

Usava muito material manipulavel para a contagemmoco
baguinho de feijao, milho, pedrinha, lapis, botRedlias] e o abaco.
Uma vez o meu marido construiu abacos para ascegacom contas
coloridas para trabalhar as ordens da dezena eidizde.

NGs tinhamos, também, os blocos légicos, que eranatarial
com figuras geométricas coloridas. A gente trabh@heom ele para
formar conjuntos das figuras, de cores, estabealieceriacdes de maior
e menor, de reconhecimento da forma e contagem. @astudo das
horas, eu levava o despertador [Relégio]. Era assigente priorizava
um método de trabalhar o concreto para depois ppasa o registro da
operacao.

No inicio do periodo preparatério na 12 série, megensinava
mateméatica com material manipulavel para contagemrianca tinha
gue entender o porqué da conta e do resultadoablidatava eu dizer
que 2 x 3 & 6 sem mostrar a representacdo doadsulssim, depois
que a crianca vé a coisa concreta passa pararatab& assim!

- E o trabalho com geometria, tu lembras como enal®80 ou
nessa década?
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Era o basico; particularmente ensinava as formaségicas
como, por exemplo, o quadrado, o retangulo, o dtiime o circulo,
usando materiais e desenhos [Pergunto qual eranedsdal e informa-
me que sdo os blocos légicos].

- Jane, tu te recordas se participaste de cursosaoiipes na
area da matematica e se haveria mais alguma reféméste autores ou
de livros didaticos que recorrias para ampliar atpratica no ensino
da matematica no CA/UFSC, durante a década de 19807

Ah, ndo lembro.

- Tu poderias falar sobre a aprendizagem das criangas
matematica na época?

A gente recebia crian¢ca que na maioria das vezedimda o
pré-escolar e isso era muito dificil. Eu trabalhaeem reforco em
periodo oposto as aulas, tinha que ter um periodpapatério para
mateméatica também. Eram criancas que nunca tinlegadp em um
lapis, manuseado uma tesoura, identificado uma, lsendo necessario
prepara-las para ler e escrever; isso influenciavaensino da
matematica. Mas, havia criancas que se saiam lmeito

- Sabe-se que uma das finalidades do CA é serviaapa de
estagio para as turmas de licenciaturas da UFSCmEocera essa
relacdo com as estagiarias e 0 ensino da matenfética

Sim, atendiamos muitas estagiarias, em geral, magh&m um
primeiro momento, essas estagidrias observavamubss @om a
presenca da professora de estagio do CED/UFSCisdayndliavam no
trabalho com as criancas e, finalmente, assumi&mnaa, ministrando
as aulas. Nesse momento, de dar aulas, elas negardam um plano de
aula e eu tinha que avalid-las na pratica. Ja @ieguter cinco
estagiarias em sala de aula. Mas era obrigacdcAddRSC receber as
estagiarias da Pedagogia da UFSC.

- E das familias das criancas, havia alguma particia ou
reivindica¢do quanto ao ensino de matematica, penglo?

Em geral quando havia alguma reclamacdo, era sobre
comportamento dos filhos que influenciavam na afiragem. As
vezes, a crianca era Otima em sala e em casa, v&e-@ersa; as
familias ficavam surpresas com isso na época das foletim].

- Jane, te agradeco por participares da pesquigpgtaria de
saber se h4 algo mais que queiras falar, ou lemlglarperiodo em que
atuaste no CA/UFSC?
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Ah, gostei muito de trabalhar no CA/UFSC, e airetédhd que
te dizer que minha filha foi aluna do CA. A Hertdefta Kieser], que
era a diretora na época [Década de 1980], dissguménavia vaga para
minha filha, entdo ela passou a frequentar a 32 skxr primario,
formando-se no 2° Grau [Atual Ensino Médio] no CR8C. Pois o
colégio [CA/UFSC] permitia que filhos de funcior@ie professores
aprovados em teste de admisséo fossem alunos.

Bem, é isso e espero que tenha contribuido com trabalho
[Nesse momento, Jane me promete encontrar algumbrdaca da
década de 1980. Passados uns dias, por telefereadesso a uma
fotografia com a turma da 12 série B do CA/UFSGuio de 1982.

#

Fotografla da 1a serle B do CA/UFSC (1982) FoAtezrvo de Jane.

Transcrigdo da entrevista com a professora Maria Beadete
Cordeiro Ferreira.
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: L
Maria Bernadete Cordeiro Ferreira. Fotografia d®doe Pinto de
Arruda em 22/02/2011.

- Professora Bernadete, podes falar como foi oitguesso no
CA/UFSC em 19807?

Eu me formei em 1966 no curso Normal do InstitustaBual
de Educacéo [Florianopolis]. Em 1967 comecei aaltety no primério
em uma escola em Antdnio Carlos [Municipio de St0ado na grande
Floriandpolis]; um ano depois fui para a Escolai@&a®livio Amorim
que, em 1975, mudou de local e passou a se chanhégi€ Estadual
Simao José Hess [Localizado no bairro Trindade lemaRopolis].

Quando eu dava aula no Colégio Siméo Hess atestdigi@rias
da Pedagogia da UFSC. Quem orientava esse estagigpeofessora da
pratica de ensino Hélia Fernandes [Presidente deabdo concurso de
12 a 42 série do CA/UFSC em 1980]. Foi essa pmaf@sgiem me disse
sobre o concurso para professor no ensino prind@iGA/UFSC. Entdo
resolvi prestar esse concurso, sendo incentivatdéa pela minha
irma que trabalhava no CED/UFSC. Naquela épocaodourso [1980]
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era assim, no momento da inscri¢cdo, tu escolhi&ia em que queria
trabalhar e eu escolhi a 22 série, porque conlesc@ntetddos e minha
maior experiéncia de sala de aula era nesta série.

Para mim era um passo enorme sair de um ColégaalEte ir
trabalhar no CA/UFSC. Eu pensava: “sera que volcoata?” Ostatus
era outro, 0 CA/UFSC estawaserido na universidade e participar do
nascimento do primario nesta escola que so tirdiaasio [5% a 82 série]
e 0 2° Grau, também era muito importante. Foi ubsaamaravilhosal!

- Tu lembras o que trabalhaste em matematica na/gmbe
selecédo?

Eu me lembro de explorar problemas de aritmétieaeptiavam
ao alcance da 22 série. Sobre detalhes da aukabéda dizer.

- Bernadete, tu saberias dizer quais eram as eafieas do
ensino priméario no CA/UFSC em 19807

O CAJ/UFSC era e é um colégio publico gratuito ene qu
indice de aprovagdo dos estudantes que saiam derazP para a
universidade era bastante alto. Tinha-se, portamt@ expectativa da
escola, das familias, da propria universidade gquogém interferia no
primario. Era um colégio de referéncia, inserido URBSC e, ainda,
atendiamos as estagiarias da Pedagogia da UFSC.

- Como era organizado o planejamento para a mateaato
CA/UFSC, durante a década de 19807

A gente procurava globalizar, isto &, relacionartama com os
conteudos, ou entre conteldos. Por exemplo, delatrportugués tu
podes explorar matematica com a interpretacéo ddemas e, ainda,
uma técnica operatdria. Esse modo de organizasio@®era resultado
de cursos que fiz e exercicio do magistério em delaaula. E no
CA/UFSC para planejar matemética e as demais tiszip nos
reunimos e sentjvamos com as colegas. Havia umsantento entre
nés professoras do primério, e ainda com o pes$aatle cima”
[Refere-se aos professores do ginasio e 2° Grapatz].

- Tu te lembras de alguma referéncia oficial pammpor os
conteldos no plano de ensino da disciplina Iniciagé ciéncia e
matematica de 1980 [Mostro o plano de ensino]?

Ah, ndo lembro. Sei que a gente recebia um progrdma
CA/UFSC com os contetdos e era semelhante aos stada® do
Estado. Acho que era o programa do Estado e, tamis&vamos livros
didaticos que chegavam até nés por meio de editdlasses livros
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havia os conteddos que eram atuais e exerciciozatEmatica. Mas as
criancas ndo usavam livros didaticos.

-E quais eram os conteldos de matematica? Ou methor
podes me falar um pouco sobre as aulas de matean@i2?® série em
1980, ou durante a década de 1980 [Mostro o plamejato das 22
séries da década de 1980]?

As tabuadas eram bem exploradas na 22 série, araigraté o
milhar, os humerais romanos até 30; as opera¢c@&sab& 0s conjuntos
eram explorados no inicio do ano. Lembro-me, poenglo, de
trabalhar a ideia de unido dos conjuntos com otigbjele explicar a
adicdo e multiplicacdo e, ainda, as expressdes nmaré&om 0s sinais
de parénteses.

- Quais eram esses materiais e metodologias e comms tu
relacionavas com os conteudos de matematica?

Buscava variar as atividades, por exemplo, usareieieios de
ligar colunas envolvendo a tabuada de modo alterrmdndo em
sequéncia; desenhava conjuntos com elementos ppli@as a adicao
usando o simbolo unido. Trabalhava com diversasstile exercicio
para desenvolver a aprendizagem da crianca. Usav#&ém, muito
material manipulavel como, por exemplo, palitosfdsforo, feijdes,
pedrinhas, realias em geral. Ainda, propunha que caancas
desenhassem resultando em varios modos de represemrontetdo
matematico, isto &, por meio do material, do desentia escrita.

- E o trabalho com geometria, tu lembras como enal®80 ou
nessa década?

Muito pouco. Eu me lembro de mostrar as formas gtacas
basicas, tais como o quadrado, o retangulo, oguilare o circulo. Esse
conteudo ficava mais para o final do ano.

- Bernadete, tu te recordas se participaste de cuespecificos
na area da matematica e se haveria mais algumaéedé de autores
ou de livros didaticos que recorrias para ampliart@a pratica no
ensino da matematica no CA/UFSC, durante a décade080?

Devo ter feito curso sobre matematica, portugu@s ndo me
lembro de detalhes. Sobre as referéncias, me @carchome de Jean
Piaget, da ideia de etapas para aprender, o quEtarse aplicava para
planejar o ensino da matematica.

- Tu poderias falar sobre a aprendizagem das crianeas
matematica na época?
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O primeiro ano [1980] foi dificil porque as criasgeram muito
diferentes em relagdo ao ensino e nivel social.igHaviancas de
colégios particulares e outras de escolas publittass de professores e
servidores da UFSC. Tinha, por exemplo, criancas cpnseguiam
acompanhar a série e outras, ndo. Estas com ddides eram criancas
que, talvez, ndo frequentaram o pré-escolar e gtavam preparadas
como outras. O que levou ao remanejamento dasgesapassando-as
para séries posteriores ou a anterior (12 sérigdelas [Criancas] que
tinham dificuldade em ler e escrever, também tintdificuldade na
matematica, para entender o raciocinio de um pmobla ou uma
conta. Era necesséario fazer um trabalho diversificzom essas
criancas.

Em 1982, eu trabalhava com essas criangas no auemidi
paralelo, usando como tética antecipar nessas @alasteildo novo que
depois seria explorado em sala de aula. Assim,duan trabalhasse
esse contelido em sala de aula, aquilo ndo serapgaoa essas criangas.
Em matematica, posso exemplificar o caso da diwgéoeu comecava
no atendimento paralelo para depois explorar esieeddo em sala de
aula. Nesse caso, as criangas que participavareddimento ja tinham
a nocao de divisdo quando este conteldo era atadeeam sala de
aula.

- Sabe-se que uma das finalidades do CA é serviaaga de
estagio para as turmas de licenciaturas da UFSCmEcera essa
relacdo com as estagiarias e 0 ensino da matentética

Ah sim, atendiamos muitas estagiarias; por issonsine
primario do CA/UFSC foi criado. Havia a necessidade servir de
campo de estagio para as futuras professoras egigefitavam o curso
de Pedagogia da UFSC.

- E das familias das criancas, havia alguma particia ou
reivindicagdo quanto ao ensino de matematica, penglo?

As familias acompanhavam a aprendizagem dos fithas,n&o
tinham nenhuma reivindicacdo ou sugestédo ao edsimeatematica.

- Bernadete, te agradeco por participares da pesmue
gostaria de saber se ha algo mais que queiras falarlembrar, do
periodo em que atuaste no CA/UFSC?

Eu gostava muito de trabalhar no CA/UFSC, meusdika filha
estudaram l|4. Foi uma época muito boa em que dooem colegas
queridos; havia um entrosamento grande entre ndsl1®#1 eu me
aposentei e a gente se afastou muito, uma penacli£@ entrevista,
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mostrando-me uma foto da 22 série do ano de 19@2faij digitalizada
encontrando -se a seguir].

— LEMBRANCA =

* Colégio de Aplicagio

- Fotografia da 22 série B do CA/UFSC (1982). FoAtervo de
Bernadete.

Transcricdo da entrevista com a professora Sénia Mia de Oliveira
Isoppo
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Sbnia Maria Oliveira. Fotografia de Joseane Pietéduda em
03/03/2011

- Professora Sénia, podes falar como foi o teu ésgo no
CA/UFSC em 19807

Primeiro, antes do CA/UFSC, é preciso dizer quecmecei a
lecionar em Lages, quando tinha 16 anos e mintmepa experiéncia
como professora efetiva foi numa Companhia de BatalDepois me
mudei para Curitiba, porém l& parei de trabalhsd eecomecei quando
vim para Florianépolis. Como ainda estava ligada Magistério
Estadual de SC, fiz uma transferéncia da escoldegimava em Lages
para a Escola Basica Tenente Almachio no bairroTdpera, em
Floriandpolis.

Foi depois dessa experiéncia na Tapera com turmdé dérie
gue ingressei no CA/UFSC em 1980. Eu ja tinha saudormal
Regional e fiz Faculdade de Ciéncias Sociais ened.aljya verdade eu
ndo me lembro como soube do concurso para profegsonaria no
CA/UFSC, acho que foi por intermédio da minha ir8ifvia. Entao,
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decidi fazer esse concurso porque queria outrosfides outras

realidades. Na ocasido do concurso fiz a insciigiiando pela 42 série,
por causa da minha experiéncia e dos conteldos d&ste mais

relacionados com minha formacéao.

- Tu lembras o que trabalhaste em matematica na/gmbe
selecédo?

Eu me lembro de ter usado um livro de literaturangddo
Nicolau tinha uma ideiatendo como tema central a lingua portuguesa
(Portugués). A matemética foi planejada em fungssel livro, ndo me
recordo bem, mas creio que explorei as quatro gpesae as situacoes-
problemas.

- Sbnia, tu saberias dizer quais eram as expeetatio ensino
primario no CA/UFSC em 19807

Havia muita cobranca por parte das familias dancas e da
propria escola, referente aos conteudos. O pulaico que a gente
trabalhava eram os filhos de professores e fundmda UFSC e,
talvez, isso gerasse uma cobranca. O interessaqie para mim essa
cobranca de conteddo parece ndo dialogar com un@aeque se
propde a novas experiéncias e esta inserida na d6®6 o CA.

- Como era organizado o planejamento para a matemato
CA/UFSC, durante a década de 19807

A gente tinha reuniBes em comum para discutir ogecmos
nas séries. Contudo, em sala de aula cada um aetiséu ensino. As 12
e a 22 séries eram mais cobradas em relacéo agjguiento; ja as 32 e
42 séries se podia sair um pouco de um modelorigdolanejamento e
propor outras coisas, sem se descuidar dos corstedde séries
subsequentes como, por exemplo, a 52 série.

No final da década de 1980 [N&o lembra o ano, eovd@utros
relatos foi a partir de 1987] n6s nos dividimos aparabalhar por
disciplina na 32 e 4 2série; eu passei a ficaoresprel por portugués e
integracdo social. Essa divisdo parece ter sdtisfei escola e as
familias, foi uma experiéncia muito boa. Para asfgssoras essa
experiéncia também foi boa, vocé podia se dedieamsas disciplinas e
ocupar melhor o tempo.

- Tu te lembras de alguma referéncia para comparargeudos
no plano de ensino da disciplina Iniciacdo a ci@énei mateméatica de
1980 e ainda de matematica da referida década?

Para os contelddos nés nos basedvamos no prograBstatm
de SC. Ainda em livros de mateméatica de uso doepsof e livros
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didaticos que vinham de S&o Paulo. Ou seja, essass leram
fundamentados em experiéncias e realidades de #Boeera um
absurdo; era necessério entdo adapta-los partidadeade SC. Entdo, a
gente procurava escolher atividades que mais s&ig@ssem da nossa
realidade de escola e, ainda, oportunizassemazrteas.

-E quais eram os conteldos de matematica? Ou methor
podes me falar um pouco sobre as aulas de mateaéticante a
década de 1980 [Falo do planejamento das 32 erd¥ssda década de
1980]?

Ah, o programa dessas séries era bem extenso @svidos de
matematica. Desses conteludos, lembro-me de tercadpli as
terminologias da matematica da época, por exengsl@onjuntos, 0s
sinais contém, esta contido, pertence, ndo pertencaitilizava e
aplicava com as criancas sempre buscando exemplogalidade e
procurando aproxima-los de outras disciplinas. Temkexplorava a
tabuada, as operacoes, as propriedades da adigébigicacdo, como
comutativa, associativa. O caso das propriedadesmracdes era uma
coisa dificil, entdo eu procurava dar exemplos rns do cotidiano,
para as criancas entenderem que ndo se tratavabdlmcdo da
matematica. Eu ainda trabalhava muito fora de dalaula com as
criancas, fazendo viagens de estudo, passeios &@snesasides
aproveitava para trabalhar e explorar os conteddasatematica.

- Quais eram os materiais/recursos didaticos e andubgias
e como tu os relacionavas com os contetdos de rattarh

A gente ndo utilizava material para matematica haétie e
acho que na 32 também, ficava mais no abstratodBwoncordava em
adotar livros didaticos e isso ficou evidente dasdeha prova didatica.
Por exemplo, eu escolhia um tema dentro da readidizd criancas,
aliado ao que estava em evidéncia nos livros eon@dade. Buscava
sempre estar atualizada e isso refletia no ensinmatematica. O que
implicava ajustar e adaptar os conteudos previstosurriculo a essa
realidade. Essa era a minha metodologia.

Contudo, lembro de ter recebido reclamac¢des de@ qoatetdo
trabalhado por mim em matematica estava defasaclintéce que eu
priorizava a aprendizagem da crianga e ndo um dounde
conhecimentos sem sentido. Eu adaptava os contelédosmtematica e
ndo me preocupava em dar listas de exerciciosldelas, envolvendo
as operacgOes para simples treino, como se quaatfdase sinbnimo de
aprendizagem. Se uma criargaresentasse uma ldgica e compreensao
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para a resolucdo de um problema, por exemplo,jéssoe satisfazia.
N&o me agradava o formalismo colocado para a métaméa

No entanto, algumas vezes, me via forcada a adbttadades
dos livros para cumprir com as exigéncias da eseotib plano de
ensino. Buscava sempre integrar a matematica aonstexconteidos de
outras disciplinas. Lembro-me de uma vez em quaalin@i com um
tema tratando de uma “fada que tinha idéias” ($izgmos massa de
pao na sala para montar um mapa e trabalhamos naminéatematica;
houve uma aluna que jogava a massa para cimaeeqiigitinha sido a
melhor aula de sua vida. As criangas adoravamutas ale matematica
fora do padréo, com carteiras em circulo e padidio livremente.

- E o trabalho com geometria, tu lembras como enal®80 ou
nessa década?

Muito pouco, eu buscava integrar o conteddo com as
professoras de artes, trabalhando as formas tridimeais. Nos livros
didaticos, por exemplo, a geometria era sempregteeno final do ano
letivo e poucas eram as paginas que traziam estelmo.

- Sbnia, tu te recordas se participaste de cursog@fpos na
area da matematica e se haveria mais alguma reféméste autores ou
de livros didaticos que recorrias para ampliar atpratica no ensino
da matematica no CA/UFSC, durante a década de 19807

No CA/UFSC a gente teve muito apoio de pesquisaddee
UFSC na éarea de portugués, avaliacdo e histéria, raamatematica
faltou ou ndo houve. O que havia era muita cobramgairea da
matematica. Talvez por isso em matematica tenhaddacerta
acomodacao.

Quanto a referéncia de autores, se falava no nenfadjet no
CA/UFSC, mas suas ideias ja estavam implicitas essan pratica
como, por exemplo, a de estagios para aprendepatancia do uso de
material manipulavel no ensino da matematica.

- Tu poderias falar sobre a aprendizagem das crianeas
matematica na época?

Eu achava muito paradoxal ter que dar conta dequaatidade
de contetudos de matematica e respeitar o ritmoada crianca. E,
ainda, ter que atribuir uma avaliagdo da turmace individualmente.
Para mim esses aspectos avaliativos tinham a ven cona
aprendizagem muito geral e ndo real. Nesse senddotinha a
preocupacdo de desenvolver as habilidades e aset&mofas de que
hoje se fala tanto para a solugao das situacdesiasdiversas, também
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no ensino da matematica. Assim, de um modo gesakriancas se
saiam bem, ao entender que esses conteldos erss@radopara a vida
e, assim, como o CA/UFSC estava inserido na undazs, preparava-
se também para o vestibular.

- Sabe-se que uma das finalidades do CA é serviaaga de
estagio para as turmas de licenciaturas da UFSCmEcera essa
relacdo com as estagiarias e o ensino da matenfatica

Sim, atendiamos muitas estagiarias. Era mais wuoa,tporque
as estagiarias traziam a teoria e nés tinhamaodtiaqr

- E das familias das criancas, havia alguma particia ou
reivindica¢do quanto ao ensino de matematica, penglo?

Tinha muita cobranca das familias, exigindo um rengie
matematica voltado para a quantidade, treino easitétrefas. Eu repito,
priorizava a qualidade e a compreensédo e ndo mtddeeem dar uma
quantidade de exercicios iguais de matematica.

- Sbnia, te agradeco por participares da pesquigppstaria de
saber se h& algo mais que queiras falar, ou lemlatarperiodo em que
atuaste no CA/UFSC?

Estar no CA/UFSC para mim foi um aprendizado enpume
crescimento profissional e pessoal. Foi uma fate encéu e o inferno,
ou seja, a sala de aula era o céu e tudo para coim,criancas tao
diversas. A sala de aula refletia essa riqueza m™ec&es e de
experiéncias. O inferno era quando me deparava osnpadrdes
impostos ao ensino e, algumas vezes, por issoaymss final de
semana chorando. As minhas filhas e meu filho asamd la
[CA/UFSC]; foi um privilégio e, ao mesmo tempo, nfois participava
pouco das reunides das familias porque eu era aisted professora.
[Ao final da entrevista, S6nia me mostra diversdbekes de seus
alunos guardados dentro de uma caixinha, consesvpdo ela com
muito carinho. Um deles, digitalizado, pode seffendo na sequéncial.
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TI{(A 9BNiA

Bilhetinho recebido de uma aluna da 32 série dAJEALC (1984).
Fonte: Acervo de Sénia.

Transcrigdo da entrevista com a orientadora educachal Maria
Elza de Oliveira Lima
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Maria Elza de Oliveira Lima. Fotografia de Jose@imgo de Arruda em
11/01/2010.

- Professora Maria Elza, tu poderias falar um powsabre tua
entrada no CA/UFSC?

O CA/UFSC tinha a reputacdo na época em que ir@ress
[1968] de que selecionava apenas professores gsemocompetentes e
dedicados; ganhava-se por hora aula. Entéo, timlyars apresentar um
bom trabalho que ia além da sala de aula. Lembe quando era
professora de Educacao Fisica, eu propunha patdirapiadas e nas
aulas da escola, atividades bastante diferenciedis os estudantes
como, por exemplo, apresentacdo de ioga, demodefagtmicas,
dancas etc. Procurava sempre criar propostas mliésr@ara apresentar,
nao era facil, porque as atividades e apresentag@es realizadas no
chd@o batido. N&o se tinha ginasio, cancha, espaherto; era bem
rudimentar. Depois trabalhei como Orientadora Edocal (1973) e
professora de Educacdo Moral e Civica (1971), umocee confianca
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da direcdo. Em meu lugar na Educacéo Fisica, agssuma professora
com curso superior da Universidade Federal do Ramé do Sul.

Na Orientagcédo Educacional eu admirava muito os €lbos de
Classe do CA/UFSC da época de 1968 a 1980; nelds@gtia aluno
por aluno e se verificavam as possibilidades deocagueles estudantes
poderiam se qualificar no ensino. Havia tambémsrgmfessores que
mantinham uma postura rigida voltada a reprovacaouteos que
tentavam dar oportunidades, mas tudo sempre er@ mhigcutido. Eu
ainda vejo semelhanca nessas discussfes de aniigames anos
iniciais de hoje. Mas voltando ao meu ingresso @légio e, ainda, ao
assunto anterior, lembro que desde sua criacadgorEada muitos
alunos nos vestibulares. Contudo, na época se gligao colégio era
uma escola humanistica, que preparava para aAidda se diz isso
hoje! Mas preparar para a vida no meu modo de deted, também,
preparar para o vestibular. Ainda hoje todos osaauue finalizam o 3°
ano do Ensino Médio no CA/UFSC, se inscrevem ertibedares.

- Professora Maria Elza, tu poderias falar da impiacdo das
quatro séries iniciais do 1° Grau no CA/UFSC em®8

No final de 1970 notava-se que 0s professores pamsa®
guanto seria importante que se implantasse asss@i@ais no ciclo
fundamental ou 1° Grau, porque na verdade as egatigegavam na 52
série procedentes de diversos locais e com rejmertdiferentes. N&o
havia mais exame de admiss&o. No final da décad®7e discutia-se
no CA/UFSC e no CED/UFSC a possibilidade de implgdd do ensino
priméario. Lembro-me, também, de que se comentavaspeito da
implantacdo dessas quatro séries porque haviaiaa déecontinuidade
no ensino, prevista pela LDB [refere-se a Lei N93/71]. No entanto,
também se questionava na época as razbes do CA/UHSEE
implantando as quatro séries logo de imediato egnadualmente por
série.

- E como foi acomodar as criancas e as professdassquatro
séries iniciais u no CA/UFSC em 19807

As diferencas apareceram nas quatro turmas. Ereispre
preencher as vagas abertas com as criancas de aoondo critério de
atender filhos de funcionarios e professores daewsidade. Porém,
lembro que havia criangcas que n&o acompanhavamragramas
previstos [Planos de 1980] e algumas com o comsentd dos pais
foram remanejadas. Por exemplo, um aluno da turmad& série
retornou para a 22 série e, ainda, outro da turmma?dsérie para a 12
série. Essas criancas ndo estavam alfabetizadassie), ndo tinham
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como caminhar aprendendo portugués e matematiaarenivel muito
além daquele em que se encontravam. Houve test@sepsa selecao,
mas essa avaliacdo ndo foi para garantir a entradaA/UFSC, mas
para avaliar as condi¢cdes em que se apresentavasiag@o a série, na
qual estavam inscritos.

Lembro que havia um aluno da 1% série que nado goise
escrever 0 ndmero um no inicio do ano letivo, afgssora fazia
pontilhados para que ele pudesse escrever, poisor&eguia fazer o
tracado para formar letras e nimeros. Por outro, laldJumas criancas
gue vieram do C. E. Menino Jesus [Escola partialgaFloriandpolis],
cuja concepcdo tedrica trabalhada €é montessoriae@gavam
alfabetizadas e sabiam fazer opera¢des. Era usr@mlifa muito grande,
ou seja, havia uma heterogeneidade e acreditagaesesso dificultava
o trabalho. Ndo havia recuperacdo de estudos cajw de tem no
CAJ/UFSC [Atendimento as criancas em periodo oposteforgo].

Naquela época trabalhar com essas diferencas éra dificil
para as professoras. Lembro que a llacir [Vicetalieedo CA/UFSC em
1980], preocupada com a questdo da continuidadensmo, propés
pensar em algo para minimizar essa dificuldadeu® dpu origem a
uma proposta de reforgo. Convidamos as alunas o cie pedagogia
do CED/UFSC para trabalhar com esse reforco pongwetinhamos
como dar conta de tal atividade. Em 1982, resolgeon@ar a turma de
Prontidao, com o objetivo de desenvolver habilidadecessarias a
prontiddo para a alfabetizagdo, com criancas queseptavam nha
entrada baixo desempenho. Essa turma permaneceamatéde 1988.

- Como funcionavam essas turmas de prontiddo?

Nés aplicAvamos os Testes ABC de Lourenco Filhdogios os
alunos que ingressavam na 12 série. Foi um prgata atender as
criancas que apresentavam baixo desempenho nés;éeal Elas eram
atendidas duas vezes por semana em horario contkariaulas. O
trabalho com a turma de Prontiddo procurava debasva parte
psicomotora, social, emocional e cognitiva. Aléns d@stes [Testes
ABC], usavamos as provas piagetianas sobre corggeryvelassificacao,
seriacdo e inclusdo de classes. A partir destdagéial seleciondvamos
os alunos, considerando os desempenhos mais ba¥mseriodo
escolar e na matemética, trabalhAvamos muito cotarisia como 0s
blocos ldgicos do Dienes, material manipulavel pa@ntagem,
construcdes, relacdo quantidade de objetos ao aliomrespondente e
a operacao de adicéo.
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Essa turma era composta por 12 a 17 criangas. dontoa
Maria Clarete [Professora que atuou com essa tugraa]professoras de
12 série, faziamos uma avaliagdo para analisar sengenho das
criangcas e um possivel remanejamento, apdés maisenos um més e
meio com aulas. Mas apesar de haver remanejampate®s alunos
eram remanejados. Na época, tinhamos a ideia deahahar com as
criangcas com desempenhos diferentes era dificil LE88, encerra-se a
turma de prontiddo, no entanto, a partir dai sargi@série em dois anos.
Trocam-se as denominac¢des, mas a musica continaavaesma
[Refere-se a turma de Prontidao].

- Professora, e sobre as demais turmas do ensimadpo do
CA/UFSC, tu te lembras de alguma referéncia util&Zapara a
matematica no ensino primario ou de cursos realigaddurante os
anos de 19807

Lembro-me dos materiais para trabalhar matematica,
principalmente os blocos légicos de Dienes, usagsturma da
prontiddo e nas 12 séries. Alids, os livros do Edetambém eram
consultados. Nas demais turmas era o material doutzzmbro-me da
adocao dos livros da Manhucia P. Liberman e daliaugi Sanchez que
tu conheces e sao adotados até hoje nho CA/UFSGlgamas turmas.
A Manhdcia P. Liberman deu cursos sobre matematiesvés de uma
editora, e as professoras daqui frequentaram, ona® final da década
de 1980 ou durante 1990, ndo me lembro bem. Seuss lise
encaixavam muito com a proposta do colégio, praioignte do projeto
Um caminho diferente para aprender a ler e escreuer coordenei e
do qual participo até hoje, fundamentado na prepost
socioconstrutivista.

Sobre isso, é oportuno dizer que néo existe algoéimente
construtivista, pois na nossa histéria de vida ntiee influéncias
diversas. Procuramos sim, atendendo a teoria, paagreditamos nela,
seguir seus pressupostos e principios.

- Professora, tu poderias explicar isso melhor er dsn
exemplo no ensino da matematica?

Em matemética quando se propbe algo diferente, r& pa
construir este conhecimento, ao invés de fornegdo tfpronto aos
alunos, sem possibilidade de questionamento. Assvésso é dificil
porgue, além do medo de inovar, a gente sempre razes de
procedimentos tradicionais, antigos. Mas o tempa paudancas é um
aliado. Por exemplo, pode-se convidar o aluno arghs, deduzir..., ou
seja, trabalha-se uma subtracdo como 18 — 9 = alane d4 como



302

resultado 11; depois se propde trabalhar essaagébticom o material
dourado montessoriano ele pode perceber que é @&raar depois de
subtrair. O aluno ainda pode perceber que 9 + 9830

As contas de matematica sempre existiram, o quéficaé o
modo de ensinar. Ensina-se o aluno a pensar e greenter
matematica encontrando por ele mesmo, diferentesinbas para
encontrar respostas. O professor ndo pode dizav serfaz, ele tem que
provocar a construcdo do conhecimento pelo alwideetemente tem
que saber intervir para que o aluno pensando erchiféteses que
poderdo ser confirmadas posteriormente. Por isscammnho diferente!

Breve cronologia do periodo que a professora atuawo CA/UFSC
(1960-1990):

1968 a 1970 - Professora de Educacéo Fisica (EMaiio) e
Pedagogia (concluindo tal curso em 1970)

1071 - Habilitacdo em Orienta¢do Educacional

1971 a 1975 - Professora de Educacao Moral e Cavizavite
da Direcdo do CA/UFSC (Professora Stela Naspolitiavés de Eloa
Aparecida Calliari Vahl, professora do CED/UFSC aumtaria no
CAJUFSC, recebe o convite para atuar como OrieméaBducacional a
partir de 1973.

1973 - Assume duas funcbes, como professora deaEdoic
Moral e Civica e Orientadora Educacional.

1977 a 1979 - Mestrado em Educacdo com area de
concentracdo:  Aconselhamento  Psicopedagodgico. ri¥gge
denominadé&studo Experimental com criangas disgraficas daéife
do 1° Grau com a utilizacdo de técnicas especificds
psicomotricidade sob a orientacdo do Professor Doutor Juan José
Morifio Mosquera, da Pontificia Universidade Ca#®lidn Rio Grande
do Sul (PUC/RS).

1980 - Defende sua dissertacao em nivel de Mestrado

1981 - Orientadora Educacional das quatro sériesapas do
1° Grau.

1982 a 1988 - Participa da criagdo da turma datigémm

1990 a 1991 - Curso no Grupo de Estudos sobre E#@oca
Metodologia de Pesquisa e Acdo (GEEMPA) e a criagiprojetoUm
caminho diferente para aprender a ler e escrever

1992 - Coordena o referido projeto que € aprovado.

2009 - O projetdJm caminho diferente para aprender a ler e
escreve institucionalizado pelo Colegiado do CA/UFSC.
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ANEXO 4 - Diversos (documentos e fotografias)

Decidiu-se que seria um desperdicio ndo deixastragio um
pouco da caminhada que, implicitamente, tambérpdez da escrita da
tese. Portanto, esse anexo contém: o documentozauio a realizacao
da pesquisa no CA/UFSC, as fotografias dos arqudessjuisados, a
entrevista concedida pela professora ManhUcia IReael Liberman
(membro do GEEM, na década de 1960) e, ainda,tificao de curso
de uma colega sobre o tema da pesquisa realizada.

Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC

Colégio de Aplicagao - CA

De: Prof. Romeu Augusto de Albuquerque Bezerra
Diretor do Colégio de Aplicagao/CED/UFSC

Para: Profa Joseane Pinto de Arruda
Doutoranda do Programa de Pés-Graduagao em Educagéo Cientifica e Tecnolégica/UFSC

Assunto: Declaragao para consultar/pesquisar documentos pertencentes ao acervo do
CA/CED/UFSC.

DECLARAGAO

Declaro, para os devidos fins, que Joseane Pinto de Arruda esta autorizada a
consultar os documentos pertencentes ao acervo do Colégio de Aplicagao —
CED/UFSC. no ambito do desenvolvimento da sua Tese de doutorado, intitulada
Marcas e Movimentos da Linguagem Moderna da Matematica no Ensino Primério
elementos para um estudo historico, realizada no Programa de Pés-Graduagdo em
Educagao Cientifica & Tecnologica — CED/CFM/CCB-UFSC, sob a orientagédo da
Profa. Dra. Claudia Regina Flores.

Por ter sido solicitada, a presente declaragao & assinada,

Q)

Romeu Augusto de Albuguerque Bezerra

Florianopolis, 26 de maio de 2009

Autorizacdo para a realizacdo da pesquisa no CAIUFS
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Fotografias das salas do arquivo “morto” e do Acerg de Memdéria
Educacional (AME), ambos localizados no CA/UFSC

Sala do arquivo morto do CA/UFS  Trabalho de higienizagédo/restauracéo
dos documentos da sala do arquivo
morto do CA/UFSC. Fonte: ARRUDA,
2009. [Fotoarafia

¢
Sala do Acervo de Memoria Educacional do Colégidplecacdo (AME/CA).
Fonte: ARRUDA, 2010. [Fotografia].

Fotografias no centro de documentacdo do GHEMAT,
localizado em Osasco/SP.



305

Centro de documentagcédo do GHEMAT. Fn: ARRUDALE®LIVEIRA
FILHO, 2010.
[Fotografia].

Conversa com a professora Manh(cia

Em meados de dezembro entrei em contato por telefom a
professora Manh(cia Perelberg Liberman para combiosso encontro
em Sao Paulo capital, local onde mora. Ao atendgrManhicia como
gosta de ser chamada, solicitou que eu enviasségeletronica o guia
com as perguntas de meu interesse para que, modatreu retornasse
a ligacdo. Quando o fiz, por telefone, a referidefgssora passou a
relatar e responder minhas indagacdes, prontaraeotadas por mim.
No entanto, para melhor conversar sobre as queftdgatadas por
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telefone, combinamos de almocar juntas em Sdo Paalsemana
seguinte.

Assim, no dia dezoito de dezembro de 2009 na matedea
Sédo Paulo Capital, terra da garoa, ou melhor, da&eclnconstante e
abundante que caia naquela semana, tive a alegrialngbcar em
companhia da referida professora e de uma colegaHEMAT, Maria
Silvia Braga Rios. Durante o nosso almoc¢o, entgurel assuntos,
conversei com a professora Manhdcia sobre suzipagfo no GEEM,
relacionada as propostas, influéncias e publicag@@tadas a difusédo
do ideéario da mateméatica moderna no ensino primario

Cabe dizer que a professora Manhucia P. Libermamé
importante referéncia na e para a Histéria da Egficdatematica no
Brasil, possuindo um curriculo e experiéncia vagogicipalmente no
gue tange ao ensino da matematica nos anos iniciatgya séries
iniciais e, ainda, antigo primario. Um dos motiwEsse prestigio deve-
se a atuacao da referida professora na organieagplicacao de cursos,
junto a formacgéo de professoras da escolarizagam@linigualmente,
pela publicagéo de livros didaticos de matematistilduidos em varios
Estados brasileiros, até os dias de hoje.

Ademais, licenciada em matematica pela Faculdad®hi de
Filosofia do Rio de Janeiro, em 1947, Manhucia iBelman foi uma
das sécias fundadoras do GEEM participando ativeememinsercdo da
matematica moderna nos curriculos paulistas nd fiaadécada de
19603°° (MEDINA, 2008b). Na ocasido, essa professora,ojustm a
Lucilia Bechara Sanchez e Anna Franchi, escreveolecaoCurso
Moderno de Matematica para a escola elementaditada pela
Companhia Editora Nacional, em 1967.

Tal fato as consagrou como as primeiras profesgpeatiadas
em matematica a escrever um livro didatico parasine primario no
Brasil, uma vez que essa tarefa era assumidajantente ao periodo
de lancamento da colec&urso Moderno de Matematica para a escola
elementay por pedagogas.

Extinta em 1973, a colecdOurso Moderno de Matematica
para a escola elementdpbi reformulada e lancada comBRUEMA
(Grupo de Ensino de Matematica Atualizadsn 1974, contendo oito
volumes (MEDINA, 2008b; VILLELA, 2009). A ideia domome,
conforme Manhlcia P. Liberman era representar cdbalina

1% Na ocasi&o, Manhtcia P. Liberman coordenou o gaganatematica que elaborou o
Programa da Escola Primaria do Estado de Sao Ramld969 (MEDINA, 2007).
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desenvolvido por ela e Lucilia B. Sanchez, juntm cutras professoras
que se agregaram nessa época para a elaboracdoled@oc O
GRUEMA surge em resposta a LDB 5.692/71, sendo neceds&dD
em conta o principio de continuidade ao chamadGri&u na época,
pensando, portanto, em um alinhamento e linearidadecontetdos de
12 a 82 série.

Todavia, meu interesse na professora ManhUcia B&rraan,
um dos objetivos de minha ida para S&o Paulo eramss as
informacdes obtidas por telefone sobre sua atupgfio ao Estado de
SC, pois ao contrario de sua parceira Lucilia BicBaz, seu nome é
citado pelas professoras do CA/UFSC. Nesse casstaade duas
intencdes especificas. A primeira tem como focatiflear o motivo e o
periodo, em que a referida professora ministrosasuem SC, fato
relatado pelas professoras do CA/UFSC. A seguntengéo diz
respeito & divulgagéo da coleg@arso Moderno de Matemética para a
escola elementa1967), uma das referéncias citadas no Programa de
Ensino de Santa Catarina (Ciclo Basico - 1° ao Aulsde 1970,
buscando saber o que mudou desta colecéo partadaedin 2008 pelas
mesmas autoras.

Tais intengdes procuraram ndo repetir informacoesyigs,
obtidas por meio de entrevistas publicadas e citaegela professora
Manhdtcia P. Liberman, realizadas por Medina (2@D08b) e Villela
(2009). Assim, sob a autorizagéo da referida psoi@s de posse de um
gravador, maquina digital, caneta, papel e um peguguia com
perguntas, cruzando com as informacdes ja fornegdatelefone uma
semana antes, comecei a anotar e gravar seu mleopasso a
transcrever a seguir.

LIBERMAN, Manhucia PerelbergConversa/Entrevista concedida a
Joseane Pinto de Arruda,em 18 dez.2009. Gravagdo Digital. Local:
Séao Paulo - SP.
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s
Manhucia Perelberg Liberman. Fotografia de JosBame de Arruda
em 18/12/2009

Transcrigcdo de nossa conversa

- Comentario inicial da professora Manhucia

[Gravado com sua autorizagdo dentro do carro déaMglvia,
a fim de deixa-la livre para se expressar, antastdenar as questdes do
roteiro com perguntas enviado por e-mail]

Eu sempre quis ter um gravador porque eu querizagras
aulas que eu dava, acabei comprando um gravadoelaagpoca, mas o
gravador ndo funcionou direito, enfim, eu nao cgose Mas,
reescrevemos [Ela e Lucilia B. Sanchez] o Guiardugiro volume do
Fazendo e Compreendenddvas, se eu pegar o Guia, deveria até pegar
para olhar, o Guia dGRUEMAou doCurso Moderna., ndo poderia
pegar o do primeiro ano porque ndo existia hagéptea, mas o do
segundo ano [o equivalente, digamos, a antigariE] g&ra ver o que
ficou diferente. Grosso modo, eu posso te dizerostagia que
perguntasse para a Lucilia, se bem que ela saida®ndo e
Compreendendo e depois voltou, quer dizer, houve uma fasegam
ela ndo estava por razdes profissionais, mas eo q@é a gente se
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tornou mais [pausa], ndo sei se vale dizer maik fagente se adaptou
mais aos professores, deixamos de ter uma linguaggisnmatematica,
digamos, em algumas fases e tornamos o livro massével.

O que eu lembro muito bem que, quando saGRUJEMAEe,
antes, oCurso Modernode Matemética para a escola elementas
professores nos diziam que eles eram, como é qualaselivros de
cabeceira. Sabe como aqueles livros que a gentaigggamas que |é
para pegar indicacdo; entdo eles eram muito utiigacomo livros de
cabeceira. Quando a gente passou a ter que putlasros livros e tal,
ai a gente teve que adaptar mesmo e eu acho guEaiemelhor
[Referindo-se a colecad-azendo e Compreendendo Matemdtica
[Chegada ao restaurante e retomei as questdes tjnbg perguntado a
professora Manhlcia P. Liberman, que de certa fornavia me
respondido por telefone, do que resulta em umadrapdio cruzadal.

- Professora Manhucia, dos cursos que ministraste EEM
para professores primarios, tu recordas de elegrterse expandido
para SC, ou melhor, tu sabes se, em algum montesuige cursos neste
Estado sobre mateméatica moderna, em particularnmsin® primario?

Na época do GEEM [Décadas de 1960 e 1970] eu ndo me
lembro de ter ido para Santa Catarina. [Confirmkidlato por meio de
uma pesquisa no acervo da professora Manhucia Berrhan,
encontrado no GHEMAT. Na ocasido, um dia anterion@sso almoco
e conversa, disse ter encontrado um registro no NBATE em um
documento do GEEM escrito pelo seu presidente, I@s\&angiorgi, e
datado em 10 de abril de 1965, que mencionava qaehiitia P.
Liberman tinha realizado trabalhos experimentaisunso primario do
Ginasio Experimental I. L. Peretz em 1964 e ministcursos, junto
com Anna Franchi, apenas em SP capital nos an@86Giee 1965, em
Niter6i/RJ no ano de 1964 e em Curitiba/PR em 1965.

Mas, em SC, lembro ter ido para Florian6polis enitdnau na
época da Marta [Dona da livraria Cuca Fresca),étadia de 1980 para
divulgar o Fazendo e Compreendend@a cole¢do Fazendo e
Compreendendo Matematicaeditada pela Solugdo e atualmente
reeditada pela Saraiva. Vale dizer que essa cofagjmarte do Guia de
Livro Didatico para a area de matematica]. Quemepfadar melhor
sobre isso é a Marta.

- Tu saberias dizer em que época a divulgacdo dacéo
Curso Moderno de Matemética para a escola elemefaafeita em
SC? Nos documentos oficiais catarinenses ha referéto livro junto
ao programa de 1970, como apoio aos professorendmo primario.
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N&o saberia dizer. S6 sei que era referéncia aquif porque
trazia 0os novos conceitos e metodologias da maieanétoderna e,
guem sabe, disso resultou em referéncia para obst@slos brasileiros.
Naquela época [Refere-se a década de 1960], eu qaeha Brasil
estava renovando os curriculos de um modo geraibt@que em 1969
eu participei da equipe de matematica para a elghordo programa de
ensino paulista. L4, a gente ja incluia as mudaigasnatematica
moderna.

- Sei, conforme conteldos de outras entrevistas (INE,
2007; 2008b), que a colecdo Curso Moderno de Matiemdpara a
escola elementar (1967) foi o primeiro que, de ,fat@worporou as
novidades da matematica moderna no ensino prim&ssim, além da
tua experiéncia e de Lucilia B. Sanchez, que outsséncias teoricas
(nacionais ou internacionais) influenciaram diretante a escolha das
atividades?

Sim, noés faziamos e participAvamos de muitos cursms
GEEM. Buscavamos estar atualizadas e aproveithibliegrafias que
havia na época como o Dienes [Zoltan P. Dienedpapy [Georges
Papy] e o Piaget [Jean Piaget]. Mas, era a genteetpborava as
atividades, adaptando-as sempre a ideia de deixadassiveis ao
professor e fazer o aluno compreender e pensae sohrproblema
matematico. Entdo, a partir dai nds exploravamos estsuturas
matematicas, 0s conjuntos, a ideia de sentencanatta e todas as
novidades da matematica moderna. Era um livro nmader colorido,
sendo uma novidade na década de 1960.

- Em SC encontrei duas outras cole¢cdes como refieréia
matematica moderna no primario, uma da professoemridueta de
Carvalho, e a outra desta mesma professora em cegarcom Tosca
Ferreira (até onde pesquisei eram pedagogas ou dmwdoras do
ensino primario) que, conforme esté escrito nassdi@ecdes, atuaram
no GEEM. Tu te recordas dessas professoras? Ticjpaste de cursos
com essas professoras? Conheces as tais colec@®die 19677

J& ouvi 0 nome dessas professoras, mas nao lenuitm mem.
Mas tenho a impressé@o que o livro delas ou delatéiar a colecdo
Curso Moderno.,.ndo sei... Elas eram do GEEM? [Me questiona e
respondo que esta escrito na apresentagdo e oducdio das colecdes,
€ prosseguimos a conversal.

- Eu ja participei de cursos ministrados por ti toriandpolis,
patrocinados pela livraria Cuca Fresca da Marta, década de 1990 e
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fomos usuarias de vérias edi¢bes de livros teus@parcerias. Ainda
hoje ele é utilizado por Ia. Nesse sentido, busgaarticular algumas
ideias entre passado e presente, poderias falar,liehas gerais, a
respeito do que mudou e do que permanece da col@gé&m Moderno
de Matemética para a escola elementar (1967) e WERA (1974)
para a colecdo Fazendo e Compreendendo Matem&@z8(]?

Muito interessante essa pergunta, porque possa djue
adaptacBes foram feitas, muito por exigéncia ddomedi mas a
metodologia, a base, a raiz do pensamento e o®itmmenatematicos
da colecédd-azendo e Compreendenfdo] permanecem 0S mesmos.

Como assim, tu poderias explicar melhor?

Ah, é na proposta dos exercicios e ha metodoly@gig. aquele
das maquinas de transformacao teve que ser adgmea®s livros da
colecdo de hoje. Mas sabe, esse seria um trabatbeessante, o de
pegar a cole¢cdGurso Moderno.,.o GRUEMAe as edi¢cdes deazendo
e Compreendendo Matematiea comparar, ver os exercicios. Quem
sabe vocé faz isso? [Deixo a interrogacdo em sgeperencerramos
nossa conversa, pois nosso almogo chegava aodign. &nda algumas
fotografias e seguimos para a Universidade Banuteirde S&o Paulo
(UNIBAN), para participar da defesa da colega doEGWT, Licia
Villela].

Certificado enviado pela colega Elenir Paluch pesdsadora do
GHEMAT do Parana que, em 1967, frequentou o cursoed
Matematica Modernaministrado pela professora Henriqueta de

Carvalho.
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Certificado do curso delatematica Moderng1967).

Fonte: Acervo Pessoal de Elenir Paluch.



