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RESUMO

Lidar com financas é algo presente na vida de todos os cidadaos e boa parte deles ndo tem
conhecimento e consciéncia necessario para ter um controle financeiro e tomar decisdes
importantes em relacdo ao dinheiro. Quando esta presente, o ensino de Matematica
Financeira no Ensino Regular submete-se, frequentemente, um roteiro formal descrito
pelos livros didaticos e/ou curriculos. Em geral, sdo apresentados no ensino fundamental
com exemplos mais lidicos e desconectados com a realidade. No ensino médio, fase em
que o nivel de maturidade ja é maior, a maioria dos curriculos ndo apresenta a matematica
financeira como conteudo a ser trabalhado, assim perdendo a oportunidade de fazer
exemplo mais elaborados e reais, ao que sera enfrentado na fase adulta. O objetivo desse
trabalho é entdo, evidenciar a importancia do estudo da Matematica Financeira no Ensino
Médio, trazendo uma proposta de revisdo curricular, apresentando exemplos mais reais
dos contetidos basicos, porcentagem e juros, e indicando sistemas de amortizacdo e
educacdo financeira como elementos curriculares fundamentais para ensino produtivo e
efetivo sobre financas. Com isso, é esperado motivar e despertar o interesse dos alunos
para esse assunto tdo importante e que vai se apresentar no cotidiano deles.

Palavras-chave: Matematica Financeira; Curriculo; Educacdo Financeira.



ABSTRACT

Dealing with finance is something present in the lives of all citizens and most of them
have no knowledge and awareness necessary to have financial control and make
important decisions regarding money. When present, the teaching of Financial
Mathematics in Regular Education often submits a formal script described by textbooks
and/or curricula. In general, they are presented in elementary school with more playful
examples and disconnected from reality. In high school, a phase in which the level of
maturity is already higher, most curricula do not present financial mathematics as content
to be worked, thus missing the opportunity to make a more elaborate and real example,
to which will be faced in adulthood. The objective of this work is then to highlight the
importance of the study of Financial Mathematics in High School, bringing a proposal
for a curricular review, presenting more real examples of basic contents, percentage and
interest, and indicating amortization systems and financial education as fundamental
curricular elements for productive and effective education on finance. With this, it is
expected to motivate and arouse the interest of students for this issue so important and
that will present themselves in their daily lives.

Keywords: Financial Mathematics; Curriculum; Financial Education.
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1 INTRODUCAO

Para ter algum sucesso financeiro é necessario ir a escola, estudar muito, tirar boas
notas, conseguir um bom emprego e poupar muito do que ganha. Até que ponto isso é
uma verdade? O quanto a escola verdadeiramente prepara seus alunos para 0 sucesso
financeiro? A Matematica Financeira esta inserida de forma prética dentro do curriculo

escolar?

O Curriculo escolar tem a necessidade de ser elaborado a fim de orientar o corpo
escolar a criar condigcfes favoraveis ao desenvolvimento intelectual, moral e social dos
que dela fazem parte. Sua elaboracdo deve partir de reflexbes sobre a realidade da
instituicdo e sobre a pratica. Acredita-se que o curriculo seja o ponto de referéncia que
orienta todo o corpo escolar, visando um “caminhar sincronizado” em todos os aspectos
(pedagogico, administrativo, social) em busca do objetivo maior: o aluno e seu pleno

desenvolvimento.

O Curriculo deve estar sempre em constante reforma, de modo a ser analisado
sempre que necessario, servindo de ferramenta para melhor andamento da escola. Deve
ser elaborado por todos os profissionais da educa¢do e comunidade, e mais, precisa acima
de tudo ser coerente com a realidade de cada instituicdo, por isso a constante reforma,
pois ndo existe uma receita para sua realizacdo, ele ndo é pronto e acabado, precisa ser

um instrumento em constante reflexao.

"Hoje, o conselho mais perigoso que se pode dar a um garoto é V4 para a
escola, tire boas notas e procure um emprego seguro”, [...]. "Este velho
conselho ¢ um mau conselho. [...] e "porque se vocé quer que seu filho tenha
um futuro financeiro seguro, ele ndo pode jogar pelas velhas regras. E arriscado
demais". [...] (KIOYOSAKI e LECHTER, 2000, p.8)
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Nos dias de hoje € essencial um curriculo de matematica que dé um sentido para
a educacdo voltada para a pratica, proporcionando aos individuos lidar com uma realidade
que permita aprender e entender de fato a realidade econdmica, social, cultural, politica e
natural do espaco em que estdo inseridos. Assim, € de suma importancia estruturar bem
o curriculo com temas que realmente se fazem presentes regularmente na vida dos alunos

e que possam oferecer um real desenvolvimento dos mesmos através desse curriculo.

Sendo assim, o presente projeto vem analisar, através do Curriculo, como é
apresentada a Matematica Financeira aos alunos de ensino médio de escolas publicas

Federal e Estadual e Particular.

2 CONSTRUCAO DO OBJETO DE ESTUDO

2.1 DELIMITACAO DO TEMA

A pesquisa se limitou a buscar como esta inserida a Matematica financeira nas
escolas de ensino medio publico estadual, publico federal e particular, bem como a sua
real aplicacdo e o uso dessa ferramenta através da analise dos curriculos destas

instituicoes.

2.2 PROBLEMA DE PESQUISA
Instrumento essencial na formacdo intelectual e na organizacao da administracédo
financeira dos individuos, a matematica financeira é a extensdo da matematica que

abrange porcentagens e juros, simples e compostos.
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Os alunos aprendem sobre estes temas, por exemplo, porém, na pratica, a grande
maioria ndo tem conhecimento de investimentos ou até qual a melhor escolha da forma
de pagamento de uma compra, ou nem tem nocdo do que € ou como fazer um
planejamento financeiro.

“Planejamento financeiro ¢ o processo de gerenciar seu dinheiro com o objetivo
de atingir a satisfacdo pessoal. Permite que vocé controle sua situacdo financeira para
atender necessidades e alcancar objetivos no decorrer da vida. Inclui programacéo de
orcamento, racionalizagdo de gastos e otimizacdo de investimentos. (MACEDO, 2013, p.
41)”

E € nesse cendrio que a matematica vem exercer um desempenho muito
importante no desenvolvimento financeiro dos individuos. Através da juncdo da
matematica financeira, do planejamento financeiro e da préatica e vivencias financeiras
pode-se assimilar, de uma forma inteligente, como administrar o dinheiro a fim de obter
os melhores resultados para investimentos e escolhas.

Questiona-se atualmente como € a educacédo financeira nos lares brasileiros e nas
escolas de ensino regular e como o planejamento financeiro familiar pode interferir

diretamente no futuro dos jovens.

Pouquissima gente aprendeu a criar fontes de rendimento passivo na escola,
faculdade ou em qualquer outro lugar. O resultado € que a maioria das pessoas nao sabe
quase nada e, consequentemente, ndo faz grande coisa a respeito disso. (EKER, 2006, p.

147)

A questdo a ser resolvida com esse projeto € justamente o quanto o curriculo
escolar estd preparando o aluno de ensino médio a ter uma autonomia na educacdo
financeira de forma inteligente, quais conhecimentos esse curriculo traz em relagdo a

financas e o como ele é aplicado a fim de gerar interesse nos alunos acerca seu futuro
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financeiro. Quais informacgdes ele pode trazer para obter resultados positivos e
significativos no quesito Educacdo Financeira para que o aluno entenda sua real
importancia.

A partir dessa perspectiva levanta-se a sequente indagacdo: Como esta inserida e
apresentada a aplicacdo da Matematica Financeira dentro do curriculo escolar do ensino

médio regular?

2.3 OBJETIVO GERAL
Analisar como € apresentada a aplicacdo e ensino da Matematica Financeira aos
alunos de ensino médio de escolas publicas Federal e Estadual e Particular da cidade de

Floriandpolis, verificando os curriculos dessas instituicdes.

2.4 OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Relacionar a diferenca dos curriculos, da disciplina de matematica — acerca da
Matematica Financeira — das institui¢des publicas Federal e Estadual e Particular.

e Apresentar conceitos da abrangéncia da Matematica Financeira aplicada no

ensino medio e sua relacdo com a Educacéo Financeira.

2.5 JUSTIFICATIVA
A disfungdo na saude financeira da populacdo brasileira estd ligada a pouca
qualidade das préaticas educativas referentes a educacdo financeira durante o

desenvolvimento da autonomia dos individuos.

De acordo com pesquisas feitas pela FecomercioSC, o percentual das familias

endividadas vem subindo. Em fevereiro de 2019, cerca de 16,1% das familias,
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somente no estado de Santa Catarina, possuiam algum tipo de divida. (Pesquisa de

Endividamento e Inadimpléncia do Consumidor (PEIC) — FecomercioSC)

Esse resultado, se deve pela falta de planejamento de muitas familias que ndo tem
habito de fazerem o orcamento familiar. Os jovens saem de suas casas para viverem
suas vidas com um déficit em suas financas, pois na grande maioria, tiveram pouca
ou até nenhuma organizacao financeira ou exemplos praticos de como organizar e

estruturar as mesmas.

No Brasil, a educacdo financeira € algo que pode ser considerado novo para a
maioria da populacdo. Ndo é costume da grande maioria dos brasileiros fazer
planejamento financeiro, falar sobre dinheiro, principalmente com as criancas. O pais
foi por muitos anos alvo de inconstancia econdmica, trazendo reflexos no futuro da
populacdo brasileira. Com o passar dos anos, porém, as pessoas comecgaram a perceber
e dar maior importancia ao planejamento financeiro, entender melhor a respeito de
finangcas pessoais, a organizar as contas da familia dentre outros elementos da

educacdo financeira. (COELHO, 2014, p.11)

Conforme Matos e Junior mostra uma pesquisa do Procon, que dentre a parcela
de jovens endividados que fazem parte do Programa de Apoio ao Superendividado,
7,23% tem até 25 anos, o que faz com que seja realmente repensado o0 que se ensinar

na matematica financeira na escola.

Desta forma, um novo olhar para o curriculo de Matemaética e suas aplica¢fes no
ambito da matematica financeira nas escolas de ensino regular, tornou-se
imprescindivel, afinal de contas € ela que ira levar os jovens a terem a compreensao
do dinheiro, através das vivéncias praticas apresentadas pelo professor, como o ensino

de financas a partir dos seus principios mais basicos. Assim sera proporcionado
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momentos onde o individuo possa ter vivéncias e praticas de como gerir suas finangas

pessoais.

Parte-se do pressuposto que a base da educacgéo acontece na casa e na vida familiar
do individuo. Porém, pela demanda de hoje, muitas criancas passam boa parte de seu
dia na escola, necessita-se de um olhar mais cuidadoso acerca da influéncia que a
escola tem sobre o desenvolvimento do jovem, sendo assim, responsavel ndo so pelo
conhecimento, mas por possibilitar vivéncias, que muitas vezes ndo ocorrem no

ambiente familiar.

A pratica da educacdo financeira proporciona o aprender a fazer, ndo so
teoricamente, mas de uma forma a saber as melhores decisdes acerca de sua vida
financeira, a gestdo mais assertiva das suas financas, como realmente funcionam
investimentos, e como utilizar esse conhecimento de forma a obter resultados

positivos em sua vida financeira.

A partir dessa compreensdo, surge uma necessidade de um curriculo norteador
para a educagdo voltada a pratica, que possibilite aos alunos vivéncias e que

proporcione contato com o aprendizado real.

A vista disso, para que seja possivel um entendimento real da matematica
financeira, é necessario a estruturacdo do curriculo de matematica levando em
consideracdo que os diversos ramos que estruturam essa ciéncia sdo um grupo de
conceitos elementares, que sdo ligados entre si. Esse conjunto de conceitos sdo
fundamentais para o aperfeicoamento do pensamento matematico dos individuos e

precisam, dentro das escolas, se tornarem instrumento de estudo e aplicacao.



17

Para que seja possivel fazer uma boa aplicagdo pelo professor, € necessario um
curriculo que leve o aluno a entender de que forma a matematica financeira é aplicada

no seu dia a dia, e como ele pode empregar essa compreensdo em prol da sua evolucao.

Uma vez que se identifica essa falha financeira na realidade da populagéo jovem,
surge a necessidade de investigar e identificar como o curriculo de matematica est

apresentado e como a matematica financeira esta inserida no mesmo.

3 FUNDAMENTACAO TEORICA

A sociedade, na maioria das vezes, sai despreparada do ensino médio regular para
uma vida financeira sauddvel. De acordo com Cerbasi (2014, p.62), “o que ¢ preciso saber
e ter para realizar um bom planejamento financeiro € matematica financeira basica, e

esses conceitos basicos sdo ensinados na matematica estudada no ensino médio regular.”

Algumas pessoas pensam que o planejamento financeiro - que também chamo
de projeto de independéncia financeira - requer a ajuda de especialistas com
elaboradas ferramentas de analise e capacidade de prever o futuro. Essa é uma
ficcdo decorrente da dificuldade que muitos tém em lidar com nimeros e
tabelas, pois a educacdo financeira infelizmente ainda néo é uma realidade nas
escolas brasileiras em todos os niveis. (CERBASI, 2014, p.62)

[...] Se aquilo que se ensina nas escolas fosse exemplificado com casos cotidianos
das familias, é provavel que grande parte dos brasileiros ingressasse em seu primeiro
emprego com planos de independéncia financeira ao menos esbogados [...] (CERBASI,

2014, p.62)
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3.1 DOCUMENTOS NORTEADORES

3.1.1 Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDB 9394/96)
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n®9.394, de
20 de dezembro de 1996 € um dos principais documentos norteadores da educacdo basica,

regido naturalmente, pela Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.

O Ensino médio é uma etapa da educagio basica no Brasil. E, portanto,
uma obrigacao de todos os pais matricularem seus filhos, e do Estado de garantir vaga

para essas criangas.

Assim consta na LDB (Lei Federal 9.394/1996):

Aurt. 35. O ensino médio, etapa final da educacdo basica, com duragdo minima
de trés anos, terd como finalidades:

I - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condicBes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

I11 - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagéo
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos
de aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional
de Educacdo, nas seguintes areas do conhecimento:

I - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

I11 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas. (BRASIL, 1996)

Com base na lei, é direito de todo estudante de ensino médio ter acesso a

conteddos que possam gerar autonomia e que possa desenvolver um pensamento critico
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a frente de suas decisdes, sendo assim, € direito ter acesso a uma educagdo com praticas
e vivéncias, a fim de formar um intelecto saudavel. Essas praticas na matematica

financeira, instigam e geram no aluno um prazer em aprender fazer.

3.1.2 Projeto Politico Pedagogico

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola € inicialmente entendido como um
processo de mudanca e de antecipacdo do futuro, que estabelece principios, diretrizes e
propostas de acdo para melhor organizar, sistematizar as atividades desenvolvidas pela
escola como um todo. A dimensdo politico-pedagdgica pressupde uma construcao

participativa que envolve ativamente os diversos segmentos escolares.

Veiga (1997, p.13) define o projeto politico-pedagogico como "um processo
permanente de reflexdo e discussdo dos problemas da escola, na busca de alternativas
viaveis a efetivacdo de sua intencionalidade, que ndo é descritiva ou constatativa, mas €

constitutiva".

Quando bem desenvolvido, o programa pode ressignificar as praticas dos projetos
da escola, tal qual valores, metas e objetivos individuais ou coletivos dos alunos,
reafirmando suas identidades e estabelecendo novas rela¢bes de convivéncia dentro do

ambito escolar e social.

“Um projeto pedagdgico responde a um determinado contexto, o qual, analisado
e debatido, permite que sejam tracadas, metas ou objetivos com algumas rotas e formas
de trabalho, devidamente acompanhadas e avaliadas ao longo do processo de execucao”.

(OSOWSKI, 2000, p. 163)



20

O PPP promove uma transformacdo que € desejada e necessaria pelos &mbitos
escolar e comunitario. Assim, pode-se dizer que o Projeto Politico Pedagdgico, nada mais
é do que o resultado de um planejamento que influencia diretamente nas tomadas de

decisdes da escola por ser um movimento de ac&o-reflex&o-acéo.

Na perspectiva da Escola, a elaboracdo do projeto politico-pedagogico deve
comecar pela reflexdo sobre a pratica para, em seguida, fundamenta-la. Mas isso soO €
possivel se forem criadas as condi¢des concretas para a formacao continuada do professor
e de todos os segmentos escolares, tarefa dos governos responsaveis pelas respectivas
redes ou sistemas de ensino e também da propria escola. Esta, ao iniciar a construgdo do
seu projeto, inicia um processo de formacao continuada da comunidade escolar, demanda
que vai surgindo de forma mais evidente dada as caracteristicas desse trabalho que por

isso é, em si mesmo, politico-pedagdgico e formativo.

O conjunto das aprendizagens, reflexdes, acdes e relagbes, somado ao trabalho
pedagdgico, administrativo, financeiro e comunitario da escola, deve ser traduzido na
forma de principios, diretrizes e propostas de acao. E isso possibilita estruturar o PPP da

escola, bem como organizar ou reorganizar o curriculo.

3.1.3 Base Nacional Comum Curricular

De acordo com o MEC, a Base Nacional Comum Curricular refere-se a um
documento voltado para a educacdo basica, trata de aprendizados fundamentais que os
alunos congquistam na caminhada escolar. Fundamentado na LDB (Lei n°® 9.394/1996) o
BNCC vem com o objetivo de conduzir os curriculos tanto das institui¢cdes de ensino

publicas como as privadas, para uma mesma rota.



21

O BNCC é um documento que vem trazer uma evolucdo para a Educagéo Bésica
Brasileira. A Base € um norteador para o curriculo e propostas pedagdgicas das escolas

publicas e privadas, da Educacéo Infantil ao Ensino Médio.

Essa evolucdo trouxe mudancas significativas para a educacéo brasileira. Na Base
Nacional Comum, os conhecimentos da area de Matematica e suas Tecnologias estéo
organizados em funcéo de cinco eixos estruturantes, que sdo: 1. A utilizacdo de estratégia
de conceitos e procedimento para a interpretacdo de situacdes; 2. Processos de
investigacao e tomada de decisdo; 3. Construcdo de modelos; 4. Resolugédo de problemas;

5. Emprego de estratégias e recursos.

Com esses eixos, vem preocupacdes que ainda sdo discutidas dentro das escolas.
Como, por exemplo, a falta de contextualizacéo pratica dos contetidos de matematica com

as vivéncias dos alunos.

“Elaborada por especialistas de todas as areas do conhecimento, a Base € um
documento completo e contemporaneo, que corresponde as demandas do estudante desta

época, preparando-o para o futuro.” (BRASIL, 2018)

E nessa preparacdo para o futuro que a educacdo vem evoluindo, tratando 0s
conteddos ndo mais somente como algo racional a fim de ter uma medida para avaliacdes,
a evolucdo da educacdo esta trazendo uma preocupacdo com o individuo social e

emocional.

Um dos pontos que o documento traz é a diferenca entre a Educacdo e a
Matematica Financeira. Enquanto a educacgdo financeira esta ligada ao desenvolvimento
e formacdo do individuo e a relacdo com suas finangas, contribuindo com os individuos

para que eles desenvolvam sua capacidade de planejamento de sua vida e de sua familia
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e as melhores tomadas de decisfes, a Matematica analisa racionalmente questfes ligadas

a dinheiro aplicando técnicas e formulas.

A juncdo dessas duas competéncias € que traz habilidades ao individuo para que
ele cresga ndo sé intelectualmente, mas que ele aprenda na pratica a se desenvolver fora

do ambito escolar.

Com homologagcdo em dezembro de 2017, as escolas tanto estaduais como
municipais tem o prazo até 2020 para se adaptarem e para ajustarem seus curriculos

conforme os nortes da Base.

3.2 PROPOSTAS CURRICULARES
Com o intuito de entender o real papel do curriculo e suas aplica¢cdes no ambito
educativo, é necessario entender primeiramente o seu caminho, assim como Sseus

diferentes pontos de vista e no que ele pode influenciar o contexto educacional.

Com base em estudos de diferentes autores, percebeu-se que o curriculo que hoje
norteia a grande maioria das escolas brasileiras, foi fundamentado a partir dos curriculos
Norte Americanos, que tinham como finalidade instruir a populacdo para a

industrializacdo. Porém, a sua histdria ndo se limita a esse episodio.

Em nosso pais, o desenvolvimento da educacdo teve seu inicio na colonizacao,
por meio da doutrina¢do dos povos nativos. Esses povos eram instruidos na escrita, leitura

e contagem baésicas. (SCHIMIDT, 2003; ZOTTI, S.D).

De acordo com bibliografias, o termo curriculo vem do verbo latino currere que
quer dizer percurso a ser seguido ou carreira, PACHECO (2007). No ambito educativo,

o curriculo possui trés seguimentos: o formal, o real e o oculto.
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Analisando o curriculo no contexto educacional, Roldao (1999) diz que curriculo
é 0 ndcleo que define a existéncia da escola. A partir desse panorama, o curriculo esta
longe de ser somente um repertério de conteludos para apresentar aos alunos das diversas

séries escolares.

3.2.1 Respaldo histérico

Por volta de 1920, Dewey defendia que o curriculo ndo era somente um
documento de planejamento de atividades a serem realizadas, porém, somente no final
dos anos 60 originou-se uma ideia que tinha como objetivo preencher o espacgo entre 0s
documentos oficiais de propostas de curriculo e as suas praticas. A partir disso, surgiram
varios atributos para a formulacdo de um curriculo tal como conhecemos hoje.

(MACEDO; 2006).

Quando John Dewey funda uma escola-laboratério na Universidade de Chicago,
com o intuito de fazer as criangas terem um aprendizado mais completo, por meio de
vivéncias e praticas que pudesse gerar real significado, inicia o entendimento que se
conhece hoje como curriculo sendo um norteador de contetdos que mostre ao professor
por onde ele pode trilhar para obter o sucesso no aprendizado e na autonomia da crianga

(SCHIMIDT, 2003, p. 61).

Hornburg e Silva (2007) apontam o inicio da ideia de curriculo como um
instrumento real de estudo em meados da década de 20, nos Estados Unidos. Afirmam
que esse cuidado em relagdo as préticas do curriculo, se originou devido ao processo de
escolarizacdo da populagdo por conta do crescente da industrializacdo. Esta ideia surgia

das pessoas ligadas ao comando da educagdo e era “voltada para a racionalizacdo do
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processo de construcao, de desenvolvimento e de testagem de curriculos” (HORNBURG

E SILVA, 2007, p. 61).

O curriculo surgiu como uma apresentacdo dos conteudos a serem trabalhados e
0S processos para conseguir os resultados desejados, e assim foi ganhando espaco e sendo

aceito pela maioria das gestdes escolares e seus corpos discentes e docentes.

A partir dai o curriculo passou a ser notado como um relevante ponto de pesquisa
e estudo, surgindo assim varias teorias sobre 0 mesmo, como também maneiras novas de

aplicacdo ou até de interpretacdo. (HORNBURG E SILVA, 2007, p. 61).

Apesar de o conceito de curriculo tenha sua origem no final do século XVI, na
universidade de Leiden e em seguida na de Glasgow, foi somente muito tempo depois

que passou a ser entendido como um lugar distinto de “producdo de subjetividades e de

producio social” (BERTICELLI, 2005, p. 24).

Conforme Schimidt (2003), o conceito de curriculo que surgiu na Europa e nas
Coldnias Americanas, igualmente no Brasil colOnia, se referia precisamente ao seu real
sentido e destacava o conteudo a ser aplicado. Com o passar do tempo, surge a
necessidade de complementar o seu significado para um conceito mais completo e

integral.

No Brasil, o desenvolvimento da educacdo iniciou junto com a colonizagéo, no
instante em que os jesuitas iniciaram a doutrinacdo aos nativos. Nessa perspectiva, na
instauracdo da educacdo brasileira, 0s que constroem 0s ensinamentos, como e a
relevancia dos contetdos que serdo abordados, sdo as classes eminentes socio e

economicamente (MENEZES; ARAUJO, S.D.).

A pratica educativa, por ser edificada por uma sociedade, pode-se dizer, desigual,

tornou-se um verdadeiro preparo para o servigo as classes dominantes, e por isso, cada
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vez mais, a discussdo sobre o curriculo, ou seja, sobre o0 que deve ser ensinado e como
essas praticas atingem a realidade dos individuos, precisam estar presentes nos processos

de construcio desses processos educativos (MENEZES; ARAUJO, S.D.).

Em 1918 foi publicado, nos Estados Unidos, o primeiro livro sobre curriculo “The
Curriculum”, escrito por Franklin John Bobbit. Por isso, a ele foi dado o reconhecimento
de pioneiro no desenvolvimento do curriculo. Bobbit defende o curriculo como um
conjunto de coisas a serem experimentadas e vivenciadas pelos jovens e criangas, a fim
de desenvolver habilidades e autonomia pertinentes as tomadas de decisdo congruentes

com a vida adulta (SCHIMIDT, 2003, p. 62).

Entre as décadas de 50 e 80, o Brasil teve um ponto marcante na sua historia em
relacdo a ascendéncia do curriculo. Com um governo frisado pela ebulicdo pré-
revolucionaria e a exaltacdo do desenvolvimento industrial, se sobressairam dois
conceitos: o conceito nacionalista de Juscelino Kubitschek e o de interdependéncia
tracada pela Escola Superior de Guerra (ESG), que tinha como objetivo maior a seguranca

da nacdo (SAVIANI, 2008b).

Estas duas ideologias eram opostas, porém, por terem um objetivo em comum,
esses dois grupos acabaram unindo forgas (SAVIANI, 2008b, p. 292). No entanto, as
diferencas dessas ideologias acabaram que estimulando o golpe militar de 64, deixando
uma heranga que ainda repercute atualmente no cenario social brasileiro. (SAVIANI,

2008D).

Berticelli (2005) afirma que no Brasil, as discussfes sobre o curriculo tiveram
uma crescente por volta da década de 70 e um declinio em 90, no momento em que se

tornou um ponto central de debates educacionais.
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Muitas vezes elaborado pelo Estado, o curriculo passava a ter uma conduta e uma
base proveniente da jurisdicdo federal. Ainda que seja uma orientacdo oficial, ndo é
obrigatoria, permitindo que as escolas tenham uma autonomia para a implementacéo de

tal direcdo.
Neste contexto historico:

“no Brasil, o curriculo tornou-se palco de lutas, de opgdes, de escolhas (ainda
que limitadas), muitas vezes apressadas, outras vezes extremamente
criteriosas, muitas vezes democraticas, outras autocraticas e impositivas — tudo
porque as escolas, em todos os niveis do ensino publico e privado, se véem
diante do imperativo legal de produzir seus projetos politico-pedagogicos”
(BERTICELLI, 2005, p. 25).

Schimidt (2003) afirma que o ensino brasileiro vem se transformando, a partir da
LDBN (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), Lei n° 9.394/96 e seu
regulamento. E nessas mudancas, a que se destaca € a visdo de um curriculo norteador,

gue promova pratica e resultados significativos para a vida dos alunos.

Hornburg e Silva (2007, p. 66) afirmam que o curriculo era visto como um
documento que mostrava de forma burocratica os métodos técnicos, procedimentos e
avaliagOes de um processo, quase como uma empresa. Se analisarmos a realidade das

escolas podemos perceber que o curriculo tem seu papel social e politico.

3.2.2 Definicédo de Curriculo
Existem vérias defini¢bes de curriculo e o que ele representa. O termo pode ser
associado a uma lista de contedos que a escola coloca em préatica no ano letivo de cada

série, uma matriz curricular, ou até um programa de ensino.
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Pacheco (2007, p. 48), diz que o termo curriculo é proveniente do latim.
Curriculum, derivado do verbo currere, significa um lugar onde se corre, trajeto a ser
seguido. Assim, pode-se dizer que curriculo significa um percurso a ser praticado, um rol

de contetidos a serem estipulados para obter os melhores resultados por parte dos alunos.

Plano de aprendizagem, elenco de sequéncia de matérias ou disciplinas, conjunto
de experiéncias educativas vividas pelos alunos dentro do ambito escolar, processo de
ensino-aprendizagem, conhecimento escolar, vivéncia da escolarizacdo, projeto para a
construcdo do desenvolvimento que acarreta a unido, cultura real oriunda de véarios
processos que vai além de um objetivo determinado e inerte, 0 que é primeiro planejado
e depois implementado, conjunto organizado de disciplinas que sdo repartidas durante o
periodo letivo, conjunto de experiencias que tem como objetivo o aprendizado e
desenvolvimento, conhecimento que se pretende atingir, agdes desenvolvidas pela escola
para gerar oportunidades para o aprendizado, conjunto de conhecimentos que o aluno

desenvolve.

Todos essas sao defini¢cdes de curriculo. Nada mais que um percurso que leva a
aprendizagem, que esta vinculado a realidade e as necessidades do aluno, levando sempre
em consideracdo suas limitagbes, impedimentos, potencialidades e recursos internos e

externos. O curriculo precisa ser flexivel para atender e atingir a todos.

3.2.3 Tipos de Curriculo

Pode-se dizer que um curriculo possui varios niveis. Assim para compreender
melhor a estrutura de um curriculo é importante conhecer suas diferentes dimensdes e
mindcias. No contexto educacional aparecem trés tipos de curriculo, o formal, o real e 0

oculto.
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3.2.3.1 Curriculo Formal

O curriculo é um norteador fundamental para dar estrutura ao ensino. Faz parte do
Projeto Politico Pedagogico da escola. Por isso precisa ser desenvolvido e analisado em
conjunto com o objetivo de contemplar o ambiente escolar de acordo com sua realidade.

Sua finalidade é aproximar cada vez mais o ambiente educacional do social.

O curriculo Formal é o documento, € o curriculo que pode-se chamar de oficial.
Estabelecido pelo sistema de educacdo, expresso em normas, desde objetivos e metas até

0s contetidos por area e disciplinas. S&o as tarefas apresentadas pela escola.

3.2.3.2 Curriculo Real

Curriculo real é aquele que tem a juncdo da realidade com a pratica, ou até pode-
se dizer que € tanto o que sai das ideias do professor como o que os alunos tém de
percepcdo do contetido repassado. E o curriculo que passa a ser realidade no ambiente

educacional em consequéncia do PPP.

Por essa razdo pode ser que elaborar uma proposta curricular comum pode ser
inviavel. Uma vez que existe uma realidade diferente para cada regido, escola, ou até para
cada sala. O que constitui um curriculo real é a elaboracdo de um que leve em

consideracao o0 que acontece na escola, sua realidade e a de seus alunos.

Assim, além de informacdes a serem desenvolvidas, o curriculo necessita levar
em consideracdo a realidade escolar, e incitar modificacbes das suas maneiras de
aplicacdo, para que através do alcance desses conceitos obtenha-se resultados notaveis
nas habilidades dos alunos, em seu desenvolvimento, autonomia e em suas atitudes

(LIMA; LEMOS; ANAYA, 2006, p. 149).
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3.2.3.3 Curriculo Oculto
Por ndo se mostrar de forma clara, o curriculo é chamado de oculto. Quando o
mesmo “ndo € prescrito, ndo aparece no planejamento, embora constitua importante fator

de aprendizagem” (LIBANEO e OLIVEIRA apud PLATT ¢ ABRAHAO, S/D, p. 177).

O curriculo oculto surge, pois o trabalho escolar € planejado e ordenado, mas
muitas vezes ele é separado do aprendizado da realidade de cada individuo, seus

comportamentos e outros diferentes aspectos.

O curriculo oculto pode ser definido como os principios e valores que estdo por
de traz do ensino técnico, porém, sdo ensinados “nas entre linhas”, no entanto eles nao

costumam aparecer ou serem declarados no documento oficial do curriculo.

O curriculo oculto aponta as condutas e transicdes didaticas que norteiam e
ocasionam o aprendizado implicito e que ndo estdo propostas nos projetos didaticos. Pode
ainda ser visto como “a aquisi¢do de valores, atitudes, processos de socializacdo e

formag¢ao moral” (RIBEIRO apud CAMACHO, 2010, p. 8).

Podendo ser classificado como um conjunto de comunicacéo transmitida de modo
oculto pelo ensino do docente, o curriculo oculto ndo se encontra escritas € nos
documentos oficiais. Sendo assim, o curriculo oculto tem uma funcdo essencial no

processo de transmissao de crencas e valores aos educandos.

Se os alunos de hoje serdo os futuros cidaddos de amanha, entdo, esses valores e
até ensinamentos que vao além do documento em si, tem uma relagdo imediata no que
sera a sociedade que esta sendo construida hoje. A partir disso, “a transmissao de valores,
crencas e tradigdes por parte da escola e dos professores estard presente na sociedade de

amanha” (CAMACHO, 2010, p. 10).
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3.3 MATEMATICA FINANCEIRA

E de forma constante e presente que encontramos a matematica financeira no
nosso dia-a-dia, seja por um desconto percentual na compra de um produto pago a vista
ou pelo parcelamento da mesma em uma compra a prazo. Também, ao efetuar
financiamentos para a aquisicdo de um imdvel ou de um automoével através de
financiamentos, em grande parte de longo prazo, feitos por sistemas de amortizacdo. E
ainda, temos como exemplo da utilizacdo dessa area da matematica nas aplicacdes
financeiras, fazendo empregar o conhecimento, bem como nas situagdes citadas acima,
do célculo de juros, na grande maioria das vezes compostos e em poucas situacoes

simples.

Com o bom entendimento e uso correto dessas ferramentas € possivel se fazer as
contas, numa perspectiva racional, para avaliar qual decisdo tomar, a partir do ponto de
vista que traz maior rentabilidade possibilitando o processo de maximizagdo nos

resultados financeiros.

Pensando na estruturacao e apresentacdo da matematica financeira e as partes que
a compde, apresenta-se a seguir as definicdes e conceitos, a qual deveriam ser expostas
aos alunos, nao apenas para contribuir na melhoria do raciocinio l6gico do individuo, mas
sim para contribuir no desenvolvimento e envolvimento em torno da realidade e
contextualizacdo do aluno, empregando as ferramentas de porcentagem, juros e sistemas
de amortizacdo de forma prética e efetiva, ajudando-os a optar por melhores escolhas,
sabendo fazer os calculos necessarios para a obtencdo dos resultados e numeros que

interessam no momento de uma decisdo ou aquisicao financeira.
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3.3.1 Porcentagem

J& nos primeiros contatos do homem com as operagdes de divisdo, e 0 uso de
fracOes, pode-se dizer que foi experimentada a separa¢do em partes iguais de uma quantia,
por exemplo, por duas, trés, quatro, cinco, dez, cem... Dessas experiéncias, a divisdo por

cem, ganhou uma aplicabilidade notoria.

Assim nasce a porcentagem, ou percentagem, da ideia de dividir um todo em
partes iguais. Nesse novo ramo da Matematica os descontos e 0s aumentos se tornaram
destaque no dia a dia da populacédo, principalmente no comércio, mercado financeiro,

financiamentos entre outros.

Atualmente, a porcentagem também aparece em diversas situacdes do dia a dia:
por exemplo, em aumento de produtos nos supermercados, correcdo salarial, inflagéo,

financiamentos etc.

3.3.1.1 Definicédo de porcentagem
A expressdo por cento, é a acdo que aponta um valor dividido por cem. Pode-se

usar o termo porcentagem ou percentagem. Logo porcentagem € a divisao de um numero

real x por 100. Podemos indicar por ﬁ ou x%.

3.3.1.2 Apresentacdo de porcentagens

e Forma percentual (simbdlica)

Para representar esse numero, faz-se uso do simbolo %. O nimero vem

acompanhado pelo simbolo, por exemplo: 30%.
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e Forma fracionaria

Neste caso, apresentamos um numero no numerador de uma fragdo de

denominador 100. Assim, 30% = 30

100°
e Forma decimal

O resultado da divisdo indicada é a forma em que se apresenta. Assim,

30
0p= " =
30% 100 0,3.

3.3.1.3 Porcentagem de quantias
Calcularmos x% de um valor P, entendemos que uma quantidade P sera dividida

em 100 partes iguais e, em seguida, sera considerado x dessas partes.

VZW.P

Exemplo 1: Jodo comecgou a fazer um estigio remunerado em uma empresa €
pretende com o dinheiro que ira receber investir no seu futuro. Sabendo que seu ganho
liquido (j& descontados os impostos e encargos) € de R$ 1.500,00 e ele pretende reservar

40% desse valor para investir, qual valor mensal em reais que Jodo vai investir?
Resolucéo:

P =R$1.500,00
X = 40%
V = Valor deinvestimento

V = 40%de R$1.500,00

_ 40 _
V= 100.1500 = R$600,00
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Portanto, Jodo vai investir R$600,00.

O percentual (x%) de um valor V sobre outro valor P, é dado pela divisdo dos

mesmaos, decorréncia direta da definicdo anterior.

Exemplo 2: Lucas recebe um salario mensal de R$3.500,00. Ele pretende comprar
um carro, fazendo uma compra financiada, com parcelas mensais de R$700,00. Porém
ele é muito organizado financeiramente e quer ver quanto porcento do seu salario sera
comprometido com essa compra. O valor em porcentagem da parcela do carro em relacédo

ao seu ganho mensal é de:

Resolucéo:
P = R$3.500,00
V = R$700,00
x _V
100 P
X _ 700
= = 0,2
100 3500
x =20

Portanto, o valor percentual é de 20%.

3.3.1.4 Aumentos percentuais
Dada uma taxa percentual i (apresentada em decimal), sendo i > 0, chamamos o
namero 1 + i de fator de aumento percentual. Este nimero deve ser multiplicado pelo

valor inicial P a ser aumentado.
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VA = valor aumentado
P = valor inicial
1 + i = fator de aumento percentual
VA = P.(1+i)

Exemplo 3: Uma loja vende um produto por R$320,00 para seus clientes. Devido
as ofertas e demandas do mercado desse produto, ele teve um aumento de 8%. Qual o

novo valor do mesmo?
Resolucéo:

VA = P.(1+i)
VA =320(1+0,08)
VA =320.(1,08)
VA = R$345,60

Portanto, o novo valor do produto é R$345,60.

3.3.1.5 Descontos percentuais

Dada uma taxa percentual i (apresentada em decimal), sendo i < 0, chamamos o
namero 1 - i de fator de desconto percentual. Este numero deve ser multiplicado pelo

valor inicial P a ser aumentado.
VD = valor descontado
P = valor inicial
1 - i = fator de desconto percentual

VD = P(1-i)
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Exemplo 4: Laura foi comprar uma calga em uma loja que estava sendo vendido
a R$ 150,00. Para o pagamento a vista, a mesma tem desconto de 12%. Se ela optar pelo

produto pagando a vista, qual sera o valor pago?

Resolucao:

VD = P.(1-i)

VD =150(1-0,12)
VD =150.(0,88)
VD = R$132,00

Portanto, o valor a ser pago é R$132,00.

3.3.1.6 Aumentos e descontos sucessivos

Variagbes percentuais sucessivas, que compreende aumentos percentuais
sucessivos aplicados a uma determinada quantia, ou descontos sucessivos ou, ainda,
aumentos seguidos de descontos, se apresentam de forma frequente nas mais variadas
situacOes cotidianas. Mais a frente sera mostrado uma forma importante de aplicagédo

imediata de aumentos sucessivos com taxa constante: 0s Juros Compostos.

Utilizaremos nesta se¢do seguinte propriedade, que ¢ de verificagdo imediata: se
uma determinada quantia sofre variagfes percentuais (aumento e/ou desconto) sucessivas
das taxas i e j, entdo a taxa final de variacdo I em relagdo a quantia inicial ¢ dada pela

relacao:

1+1=(L+i).(1+])

Essa propriedade por ser estendida para mais de duas variagdes sucessivas, podem

ser de aumento ou desconto percentual.
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Exemplo 5: A inflagdo de determinado pais foi de 7% em um ano, e no ano

seguinte de 5,5%. Qual a inflagdo acumulada no biénio?

Resolucéo:

1+1=(1+i)(1+])

1+1=(1+0,07).(1 +0,055)

1+1=(1,07).(1,055)

1+1=1,12885

| =0,12885

1 =12,885%

Portanto, a inflagdo acumulada é 12,885%.

Obs.: Esse tipo de problema costuma levar a mais um tipo comum de engano que
¢ o de pensar que a taxa de inflagdo acumulada do biénio seria dada pela soma das duas

taxas, ou seja, 12,5%.

Exemplo 6: Beatriz faz academia e paga mensalidade de R$120,00. Como é 0 més
de seu aniversario ela ganha desconto de 10% na mensalidade, mas por ter atrasado o
pagamento deve pagar uma multa de 10% sobre o valor com desconto. Quanto ela vai

pagar de mensalidade na academia?

Resolucéo:

V = valor pago ao final

P = mensalidade normal da academia
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V = P(1-j), valor com desconto

V = P(1+i).(1-j), multa no valor com desconto.

V = P(L+).(L4)

V = 120(1+0,1)(1-0,1)

V = 120(1,1)(0,9)

V =120.0,99

V = R$118,80

Portanto, ela vai pagar R$118,80.

3.3.2 Juros

A ideia de juro, bem como a de imposto, é tdo antiga que aparece nos registros
das primeiras civilizagdes de que se tem conhecimento. O juro surgiu quando o homem
comegou a relacionar o dinheiro com o tempo. Na Antiguidade, existia a préatica de se
emprestarem sementes e graos, e, na colheita do ano seguinte, aquele que os tomou como
empréstimo ficava obrigado a pagar a quantia de sementes, ou grdos, recebida e um
adicional, em sementes, ou graos, pelo empréstimo efetuado. Ai se tem as primeiras
nogdes de juros, bem como a do tempo usado no empréstimo, que no caso € anual. No
decorrer do tempo, tanto o bem que se utilizava nas trocas, como a forma temporal de se
cobrarem os juros foram se modificando. Atualmente, utiliza-se o dinheiro (moeda) nas
trocas e ha diversos tipos de intervalos temporais de cobrangas, sendo comuns: mensal,

semestral e anual.
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3.3.2.1 Definicéo de juros
O juro é um valor adicional que se paga pelo empréstimo de uma quantia durante
determinado periodo. Pode também ser entendido como sendo um aluguel que se paga

pelo empréstimo contraido durante certo tempo.

Por outro lado, pode ser a quantia recebida a mais no caso de investimentos

durante determinado periodo.

Em geral, sera representado pelo simbolo J.

o Capital

Também chamado de principal, é o valor monetario disponivel para empréstimo
que pode estar relacionado a algum bem ou ao dinheiro em espécie. Em geral, sera

denotado pelo simbolo C.

e Taxa de juros

Valor expresso na forma percentual que sera utilizada sobre o capital para calcular

0 juro. Em geral, ser& representada por i.

e Periodo

Espaco de tempo em que o capital ficou aplicado ou emprestado. Em geral, sera

simbolizado por t ou n.

Periodos e suas siglas:

ao dia: a.d.

ao més: a.m.
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ao bimestre: a.b.
ao trimestre: a.t.
ao semestre: a.s.
ao ano: a.a.

e Montante

Também chamado de capital final, € o resultado da adicdo entre o capital e 0s

juros. Em geral, sera representado por M.

E importante ressaltar que no processo financeiro a taxa de juros e o periodo
utilizado devem estar na mesma unidade. Por exemplo, se a taxa de juros é anual, entdo

0 periodo computado deve estar em anos.

3.3.2.2 Juros simples
E o regime de capitalizacio onde o calculo do juro, em cada periodo, é feito
somente sobre o capital inicial. Os juros crescem de maneira linear ao longo do tempo,

como os termos de uma progressado aritmética.
Os juros se apresentam, ao final do primeiro periodo, da seguinte forma:
J =Ci

Ja ao final do segundo periodo, os juros se apresentam da seguinte forma:



40

Como os juros serdo sempre calculados somente sobre o Capital C, os juros em

um periodo n sera dado por

Sendo o juro total a soma de todos os juros obtidos em todos os periodos

calculados, temos

Jt :J1+J2+...+Jn
Jt =C.i+C.i+..+Ci

nvezes

Jt =C.in

Exemplo 7: Pedro emprestou R$ 7.000,00 a um amigo. Combinaram que seria
pago juros simples de 5% ao ano sobre o valor inicialmente emprestado. Apds 3 anos,

qual o valor a ser pago a Pedro por seu amigo?
Resolucéo:
C =R$7.000,00
i=5%=0,05a.a.
n =3 anos

J=C.i.n
J =(7000).(0,05).(3)
J=1050

M=C+J

M =7000+1050
M = R$8.050,00

Portanto, ele vai pagar R$8.050,00.
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3.3.2.3 Juros compostos

No regime de capitalizacdo composta, 0 juro referente ao primeiro periodo de
capitalizacdo é adicionado ao capital inicial para formar um montante que servira de base
para os célculos do juro no segundo periodo. Esse juro é adicionado ao montante
imediatamente anterior para formar um segundo montante, que servird de base para o
calculo do juro do préximo periodo, que serd adicionado ao segundo montante para
formar um terceiro montante, e assim sucessivamente, até o Ultimo periodo de
capitalizacdo. Os juros compostos crescem de maneira exponencial, ou seja, quanto maior
for o prazo de uma aplicagdo ou empréstimo, maior serd o valor do montante ao final do

periodo.

Entéo, se um capital C for emprestado por n periodos a uma taxa de juros i — dada
na mesma unidade de tempo de n —, na capitalizacdo composta teremos, ao fim de n

periodos, 0 montante:

M, = C(L+i)
M, =M, (1+i) = C(1+i)?
M, =M, (1+i) = C(1+i)?

M =M __ (L+i)=C(L+i)"

Portanto
Mn =C(1+i)"

Os juros séo obtidos pela diferenca

M=C+]J
J=M-C
J=C(1+i)"-C

J=C[(1+i)"-1]
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Exemplo 8: Uma pessoa aplica um capital de R$ 10.000,00 em uma instituicdo
financeira na forma de capitalizagdo composta. Como deixard o capital aplicado
exatamente por um ano, sem fazer retiradas nesse periodo, conseguiu uma taxa de 1%

a.m.. Determinar o montante que essa pessoa devera resgatar ao final da aplicacao.
Resolucéo:
C = R$10.000,00
i=1%=0,01am.

n =12 meses

M = C(1+i)"
M =10000(1+0,01)!2

M =10000(1,01)*?
M =10000.(1,126825)
M = R$11.268,25

Portanto, a pessoa devera resgatar R$11.268,25.

Exemplo 9: Maria adquiriu uma divida de R$2500,00 no cartdo de crédito que
cobra 12% de juros ao més. Ao final de 1 ano, se ela ndo conseguir pagar nada da divida,

quanto estara devendo a administradora do cartdo?
Resolucéo:
C =R$2.500,00
i1=12% =0,12 a.m.

n =12 meses
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M = C(1+i)"
M = 2500(1+ 0,12)"2

M = 2500(1,12)*?
M = 2500.(3,895976)
M = R$9.739,94

Portanto, ela estara devendo R$9.739,94.

3.3.3 Sistemas de amortizagéo

Os empréstimos ofertados pelo mercado financeiro e as compras parceladas estdo
entre as operagodes financeiras mais realizadas pela populagdo. Nem entrando no mérito
das condicdes financeiras ou da profissdo do individuo, a maioria das pessoas necessita
lidar em algum periodo da vida com um pagamento parcelado, seja pelo financiamento
de um eletrodoméstico, mével, imovel, automovel, ou outros bens ou pela aquisicdo de

um empréstimo em uma institui¢ao financeira.

Tendo isso em vista, uma sequéncia didatica para o ensino de Matematica Financeira
que tenha como objetivo a formacdo autbnoma e critica do aluno para a vida cotidiana
em sociedade, deve explanar essas formas de parcelamento, considerando a linguagem
adequada para cada grau e série do ensino a ser trabalhado. Porém, ainda que o
envolvimento da matematica nessas operacfes seja de nivel ndo tdo aprofundado,
observa-se no ensino tradicional de Matematica Financeira e na maioria dos materiais

didaticos que esse assunto dificilmente é apresentado nas salas de aula do ensino basico.

Os sistemas de amortizagdo merecem ser um assunto de abordagem fundamental em
uma sequéncia de ensino de Matematica Financeira, independente de limitagdes sociais,

intelectuais ou até estruturais.
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O intensdo nesse topico é a compreensdo dos sistemas de amortizagdo mais
utilizados no mercado financeiro: SAC e PRICE. Grande parte das operagdes financeiras
envolvendo parcelamentos séo feitas nesses dois sistemas. Portanto, se o aluno entender
como se elaboram as contas e a montagem de uma tabela de amortizacdo em ambos os
sistemas, j& tera desenvolvido um conhecimento de grande valia para lidar com eles no

dia a dia do mercado financeiro.

Por esse ponto de vista, a demonstracdo de alguns calculos e o estudo de outros
sistemas de amortizacdo, podem ser trabalhados de forma secundaria dependendo

contexto escolar.

3.3.3.1 Sistemas de amortiza¢do Constante (SAC)

Utilizado principalmente para o financiamento de imoveis, entre outras
aplicacdes, o Sistema de Amortizagdo Constante (SAC) possui como principal
caracteristica, a constancia da amortizagcdo da divida durante o periodo em que foi

realizado o financiamento.

e Caracteristicas

As parcelas sdo decrescentes; juros decrescentes; amortizagdes é constante; saldo

devedor decrescente.

Sejam, A a amortizagéo, C o capital financiado e t o periodo do financiamento,

temos
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Ainda, sendo P o valor da prestagéo, J o juros, SD o saldo devedor e i a taxa do
financiamento, temos

P=A+]

J, =SD, i

Exemplo 10: Um cliente solicitou um empréstimo no valor de R$ 10.000,00 para
pagar em 5 prestacfes mensais iguais e consecutivas, sendo que a primeira parcela tem
seu vencimento 30 dias apds a data da contratacdo. Sabendo que a taxa de juros cobrada
pela financeira é de 10% ao més, calcule o valor da prestacdo e 0s juros e cota de
amortizacdo de cada més considerando que o banco utiliza o Sistema de Amortizagédo

Constante.
Resolucéo:

C = R$10.000,00

t = 5 meses
i=10% =0,1a.m.
A= C 210000 _ pes 000,00

t

Montando a planilha dos dados ja conhecidos, para a obtencdo das outras

informac0es, temos:

Periodo (t) | Saldo Devedor (5D | Amortizacio (A) Juros (T) Prestacio (P)

0 R$10.000,00

1 R5$2.000.00
2 R$2.000,00
3 R5$2.000.00
4 R$2.000,00
5 R5$2.000.00

Total
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E possivel nesse momento, calcular o saldo devedor (SD) de cada periodo

SD_=SD
n

n-l_A

SD, =SD,, - A =10000-2000 = R$8.000,00
SD, =SD, - A =8000-2000 = R$6.000,00
SD, =SD, - A = 6000-2000 = R$4.000,00
SD, =SD, -A =4000-2000 = R$2.000,00
SD, =SD,, - A =2000-2000 = R$0,00

Periodo (t) | Saldo Devedor (SD) | Amortizacio (A) Juros (T) Prestacio (P)
0 R$10.000,00
1 R$8.000.00 R$2.000.00
2 R$6.000,00 R$2.000,00
3 R$4.000,00 R$2.000,00
4 R$2.000.00 R$2.000.00
5 R$0.00 R$2.000.00
Total
Agora, calcular os juros (J) de cada periodo
Jn = SDn-l'i
‘]1 = SDO.i =10000.0,1=R$1.000,00

J2 = SDl.i =8000.0,1= R$800,00

J3 = SDZ.i =6000.0,1 = R$600,00

J4 = SD3.i =4000.0,1 = R$400,00

J5 = SD4.i =2000.0,1=R$200,00

Periodo (t) | Saldo Devedor (5D | Amortizagio (A) Juros (1) Prestacio (P)
0 E$10.000.00
1 R$8.000,00 R$2.000,00 R$1.000,00
2 R$6.000.00 R$2.000,00 R$800.00
3 R$4.000,00 R$2.000,00 R$600.00
4 R$2.000.00 R$2.000,00 R$400.00
5 R50.00 R$2.000,00 R$200.00
Total

Por fim, calcular e apresentar o valor de cada prestacao (P) e o total de cada coluna
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P =A+]
n n

P =A+J, =2000+1000 = R$3.000,00

P, = A+J, = 2000+800 = R$2.800,00
P, = A+J, = 2000+ 600 = R$2.600,00
P, = A+1J, = 2000+ 400 = R$2.400,00
P, = A+J, = 2000 +200 = R$2.200,00
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Periodo (£) | Saldo Devedor (SD) | Amorfizagio (A) Juros (T) Prestagio (P)
0 E$10.000,00

1 F.$8.000,00 E$2.000,00 F.$1.000,00 FE$3.000,00

2 R$6.000.00 R$2.000,00 R$800,00 R$2.800,00

3 F.54 000,00 F$2.000,00 F.$600,00 F$2.600,00

4 F.$2.000,00 FE$2.000,00 F.$400,00 F$2.400,00

5 R$0.00 R$2.000,00 R$200,00 R$2.200,00

Total R$10.000,00 F.$3.000,00 R$13.000,00

Portanto, a tabela acima identifica os valores perguntados.

3.3.3.2 Sistema Francés de amortizacdo (PRICE)

O sistema de amortizagdo PRICE, conhecido também por sistema francés de
amortizacao, ¢ bastante utilizado em situagdo cotidianas no parcelamento/financiamento
de mdveis, eletrodomésticos, automoveis, empréstimos, etc. Sua principal caracteristica
¢ a constancia nas suas prestacdes. Portanto, sabendo que os juros sdo calculados sempre
sobre o saldo devedor do més anterior, para determinar o valor mensal de amortizagao,
basta saber o valor das prestacdes, que é constante, pois a amortizacao € a diferenca entre

prestacoes e juros.

e Caracteristicas

As parcelas sdo constantes; juros decrescentes; amortizag0es crescentes; saldo

devedor decrescente.
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Sejam, P o valor da prestacdo, C o capital financiado, i a taxa do financiamento e

t o periodo do financiamento, vamos mostrar que P é dado por:

(1+i)' i
P=C

(1+i)' 1

e Demonstracédo
C=P.(A+)* +P.(1+1)? +...+P.(1+i)"

O segundo membro é dado pela soma dos n primeiros termos de uma PG de razédo

(1+i)7%, temos:

L@+t -1
(1+i)t-1
1 (1+i)t-1
(1+i) (1+i)t-1
(1+i)t-1
i
c 1
(1+i)'-1
|
1-(1+i0)"
P:C_(Lﬁyj =c{ afnﬂij
(1+i)' -1 (1+i)' -1

C=P.(1+i)

C=P.

Os juros da parcela n é cobrado sobre o saldo devedor ap6s o0 pagamento da parcela
(n —1), ou seja, o juro da 22 parcela é cobrado sobre o saldo devedor apds o0 pagamento

da primeira parcela e assim sucessivamente.

Tomando J como o juro e SD o saldo devedor, temos:
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J =SD__.i

n n-1

O valor da prestacdo é os juros somado com a amortizacdo, podemos também

concluir que a amortizacao é igual a prestacdo menos 0s juros.

Somente a amortizacdo reduz o saldo devedor, os juros ndo impactam no saldo

devedor do empréstimo.

Seja A o valor da amortizacao:

Exemplo 11: Um cliente solicitou um empréstimo no valor de R$ 10.000,00 para
pagar em 5 prestacfes mensais iguais e consecutivas, sendo que a primeira parcela tem
seu vencimento 30 dias apds a data da contratacdo. Sabendo que a taxa de juros cobrada
pela financeira é de 10% ao més, calcule o valor da prestacdo e os juros e cota de

amortizacdo de cada més.
Resolucéo:
C = R$10.000,00
t =5 meses

i=10% =0,1a.m.



P =10000

P =10000

P =10000

P =10000

(+i) i

(1+i)' 1

(1+0,10)°.0,10

(1+0,10)° -1

5

(1,10)° -1

1,61051-1

0,61051
P =10000.0, 263797

P =R$2.637,97

(1,10)°.0,10

1,61051.0,10

0,161051
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Montando a planilha dos dados ja conhecidos, para a obtencdo das outras

informagdes, temos:

Periodo (f) | Saldo Devedor (S5I)) | Amorfizagio (A) Juros (T) Prestagio (P)
0 FE$10.000,00
1 F$2.637.97
2 R$2.637,97
3 F$2.637,97
4 F$2.637.97
5 R$2.637,07

Total

Calculando cada periodo, temos:




J,=SD,_ i

J, =SD,.i =10000.0,1 = R$1.000,00

A =P-J

A, =P-J, =2.637,97-1000 = R$1.637,97

SD, =SD
SD, =SD,, - A, =10000-1637,97 = R$8.362,03

A

n-1 n
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Periodo (f) | Saldo Devedor (SDI)) | Amortizagio (A) Juros (T) Prestagio (P)
0 F$10.000,00
1 R$8.362,03 F$1.637.97 F$1.000,00 F$2.637.97
2 R$2.637.97
3 F$2.637,97
4 F$2.637.97
3 R$2.637.07
Total
J2 = SDl.i =8362,03.0,1 = R$836, 20
A2 =P -J2 = 2.637,97-836,20 = R$1.801,77
SD2 = SD1 - A2 =8362,03-1801,77 = R$6.560, 26
Periodo (£) | Saldo Devedor (SD) | Amorfizagio (A) Juros (T) Prestagio (P)
0 E$10.000,00
1 R$8.362.03 R$1.637,97 R$1.000.00 R$2.637,97
2 F$6.560.26 F$1.801,77 F$836.20 F$2.637.97
3 R$2.637,97
4 F$2.637,97
3 R$2.637,97
Total

J, =SD,,.i = 6560,26.0,1= R$656,02

A, =P-J, =2.637,97-656,02 = R$1.981,95

SD, =SD, - A, = 6560,26-1981,95 = R$4.578,31
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Periodo () | Saldo Devedor (SD) | Amortizagdo (A) Juros (1) Prestacio (P)
0 E$10.000,00
1 F$8.362.03 F$1.637.97 F$1.000,00 R$2.637.97
2 R$6.560.26 R$1.801,77 R$836.20 R$2.637.07
3 ] F$4.578.31 F$1.981,95 F$636,02 R$2.637.97
4 R$2.637.97
5 R$2.637.97
Total
J4 = SD3.i = 4578,31.0,1= R$457,83
A4 =P -J4 =2.637,97-457,83 = R$2.180,14
SD4 = SD3 - A4 =4578,31-2180,14 = R$2.398,17
Periodo (t) | Saldo Devedor (SD) | Amortizagdo (A) Juros (1) Prestacio (P)
0 FE$10.000,00
1 F$8.362.03 F$1.637,97 F$1.000,00 R$2.637.97
2 F$6.560.26 F$1.801,77 F$836.20 R$2.637.97
3 R$4.578.31 R$1.981,95 R$656,02 R$2.637.97
4 F$2.308.17 F$2.180,14 F3457.83 R$2.637.97
5 R$2.637.97
Total
J5 = SD4.i =2398,17.0,1= R$239,81
A5 =P- J5 =2.637,97-239,81 = R$2.398,16
SD5 = SD4 - A5 =2398,17-2398,16 = R$0,01
Periodo (£) | Saldo Devedor (SI) | Amorfizagio (A) Juros (J) Prestacgio (P)
0 E$10.000,00
1 R$8.362.03 R$1.637.97 R$1.000,00 R$2.637.07
2 F.$6.560,26 F$1.801,77 F$836.20 R$2.637,97
3 F%4.578.31 F$1.981.95 R$656.02 R$2.637.97
4 R$2.398.17 R$2.180,14 R$457.83 R$2.637,97
5 R$0,01 F$2.308.16 R$230.81 R$2.637.97

Total
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Podemaos ainda verificar os totais das colunas de amortizagéo, juros e do valor das

prestacoes:

Periodo (t) | Saldo Devedor (5D | Amortizacdo (A) Juros (J) Prestacio (P)

0 R$10.000,00
1 R$8.362.03 R$1.637,97 R$1.000,00 R$2.637.97
2 R$6.560.26 R$1.801.77 R$836.20 R$2.637.97
3 R$4.578.31 R$1.081.05 R$656.02 R$2.637.07
4 R$2.398.17 R$2.180.14 R$457.83 R$2.637.07
5 R3$0.01 R$2.308,16 R$230 81 R$2.637,97
Total R$9.999 00 R$3.189.86 R$13.189.85

Portanto, a tabela acima identifica os valores perguntados.

Percebemos que o saldo devedor ndo zerou, isso devido aos arredondamentos

feitos nos calculos. Isso ainda pode ser discutido em sala com os alunos, pois em

quantidades maiores, a diferenga no saldo devedor final pode ser significativa, gerando

problemas em pagamentos.

3.3.3.3 Comparando os sistemas de amortizagédo

Uma iniciativa interessante € a de comparar, em sala de aula juntamente com os

alunos, os sistemas de amortizagdo SAC e PRICE, com as mesmas condicdes iniciais,

como é o caso dos Exemplos 10 e 11. Verificando os nUmeros apresentados na tabelas de

amortizacdo, pode-se observar diferencas importantes e relevantes para este caso de

comparacdo: o valor total & menor no sistema SAC que no PRICE; as prestacdes no

sistema PRICE sdo menores até o segundo més, e maiores a partir deste; no comeco do

financiamento o sistema SAC tem amortiza¢cdo maior da divida do que no sistema PRICE,

entre outras compara(;(”)es.
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Essas comparagOes ainda podem ser feitas a respeito dos crescimentos ou
decrescimentos que acontecem de forma linear ou exponencial, abordando como
exemplos cotidianos da utilizagdo de funcdes, ou ainda esses serem abordados como
progressdes, aritmética e geométrica, dependendo da série e conteiidos apresentados aos
alunos até entdo. A construcao de graficos para cada um dos termos usados nos célculos
também € uma pratica valida, pois a visualizacdo pode ser melhor e de mais facil

compreensdo para alguns alunos.

Essas comparacdes levam ao questionamento: Qual é o melhor sistema de
amortizacdo a ser usado em um financiamento? Se existe a possibilidade de escolha, isso
pode depender do valor, nUmero de parcelas, taxa de juros aplicada e, ainda, fatores que
podem ser calculados matematicamente, mas que s@o de analise também comparativa,
como por exemplo: em qual momento seria bom fazer a antecipacao dos pagamentos? No
ganho de um valor monetario inesperado, como por exemplo uma heranca recebida, €

mais vantajoso antecipar e quitar a divida ou investir?

A resposta dessas perguntas e de outras mais que podem surgir, podem, em muitos
casos, sair de uma analise apenas racional e numérica, mas sim entrar em uma discussdo
sobre interesses, desejos, paciéncia, ambicdes e até necessidades. Por exemplo: é melhor
comprar um carro parcelado, este feito pelo sistema PRICE, ou esperar e juntar o dinheiro
em um investimento e comprar a vista depois? Porém podem aparecer questionamentos
quanto a esperar um grande tempo sem o carro, o desejo de usufruir do bem o quanto
antes, necessidades emocionais no que diz respeito a apresentar 0 bem aos outros e se
sentir pertencente a determinados grupos, valores fundamentais ensinados e enraizados
por pessoas de confianga, como pai e/ou mae, fazendo com que calculos e nimeros ndo

sejam o principal a ser analisado na situag&o.
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E, isso leva esse trabalho a esse préximo capitulo, sobre educagéo financeira.

3.4 EDUCAC}AO FINANCEIRA
A Educacéo Financeira é um tema de suma importancia e deveria comecar, 0 mais
breve possivel a ser ensinada nas escolas. Estudos sobre a repercussdo do ensino de

educacao financeira nas escolas vem sendo ponto de discussdo em varios paises.

Apesar de serem necessarias ainda mais avaliagcdes dos impactos dos efeitos de curto
e longo prazo, o ensino da educagéo financeira nas escolas se torna hoje uma das formas
mais eficazes de criar uma geragcdo com um comportamento positivo em relacdo ao uso

consciente do dinheiro.

A educacao financeira nas escolas pode ser o indicativo de um aumento significativo
na consciéncia dos alunos sobre o valor atual dos recursos e as consequéncias futuras de

escolhas presentes.

Segundo a Organizacdo para Cooperagédo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE)
de 2005, educacdo financeira é definida como: O processo pelo qual consumidores e
investidores melhoram sua compreensao sobre conceitos e produtos financeiros e, por
meio de informacé&o, instrucdo e orientacdo objetiva, desenvolvem habilidades e adquirem
confianga para se tornarem mais conscientes das oportunidades e dos riscos financeiros,
para fazerem escolhas bem informadas e saberem onde procurar ajuda ao adotarem outras

acoes efetivas que melhorem o seu bem-estar e a sua protecdo (OECD, 2005, p. 13).

De acordo com o Banco Central do Brasil (BACEN), com a introdugdo do Plano
Real no Brasil e o equilibrio do contexto financeiro nacional, as possibilidades de

aquisicdo de produtos e servicos, como por exemplo, o crédito financeiro, tornaram-se
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muito mais possivel, para grande parte dos brasileiros, muitos desses que antes nao tinham

acesso algum a recursos financeiros.

A partir disso, aparece a indispensabilidade de que os individuos saibam como
aproveitar esses servicos e produtos de forma adequada. Assim, para que essa
conscientizacao na utilizacdo dos recursos financeiros por parte da populagédo aconteca,

alguns conhecimentos basicos sdo indispensaveis.

De acordo com o Caderno de Educagao Financeira, desenvolvido pelo Banco Central
do Brasil (2013), alguns comportamentos sdo imprescindiveis na hora de lidar com o
dinheiro. O consumidor deve entender e conhecer como funciona o mercado e de que

forma os juros influenciam nas financgas do cidadao.

E muito importante, também, saber controlar o consumismo compulsivo, sabendo
diferenciar o que é um gasto supérfluo do que é um gasto necessario, deve-se ter
discernimento diante dos produtos de crédito disponiveis, utilizando os produtos de forma

sébia a fim de evitar o endividamento.

Além destes, é necessario que o individuo entenda o beneficio de ter seu
planejamento financeiro, de ter o habito de sempre fazer o orcamento pessoal e familiar,
enxergando sempre as vantagens desvantagens de uma aplicacdo e ter uma reserva

financeira.

De acordo com Jacob, Sharyl e Malcolm (2000, apud Sant Ana 2014, p. 22) “a
Educacdo Financeira diz respeito a capacidade de tomada de decisGes quanto ao uso
inteligente do dinheiro, o conhecimento da Matemaética Financeira para interpretar dados

financeiros e o conhecimento de termos financeiros de mercado.”



57

Jé& para Lucci et al., (2006), a educagdo financeira refere-se as atitudes e conceitos
voltados para agOes financeiras abrangendo um conjunto de atividades, como o controle
de gastos, controle de cartdo de crédito, empréstimos e financiamentos. Em complemento,
Peter e Palmeira (2013) afirmam que a educacdo financeira aborda a capacidade de
conhecer e aplicar matematicas basicas para a tomada de decisGes no ambito financeiro e
abrange o conhecimento de termos e atitudes que sdo necessarias para a compreensao e

efetivacdo destas tarefas.

3.4.1 Passos para uma educacao financeira de qualidade

N&o basta somente saber a matematica, é necessaria a utilizacdo de recursos internos
para cada vez mais compreender que ser educado financeiramente é a capacidade do
individuo de julgar corretamente e tomar decisfes efetivas e benéficas sobre o uso e

gerenciamento do seu dinheiro. Mas por onde comegar e qual caminho seguir?

3.4.1.1 Ativos e Passivos
O normal para a maioria das pessoas € que, no inicio da vida profissional, ganhem
pouco. Porém, a medida que estudam mais, acumulam experiéncias praticas e

amadurecem, a tendéncia € de que seus rendimentos também crescam.

Mas entdo por que tdo poucas pessoas de fato se tornam ricas? Por que pessoas que
ganham muito acima da média da populacdo passam uma existéncia de limitacdes
financeiras? A resposta € simples. Elas passam a vida correndo em torno de si sem sair

do lugar, apenas se cansando em rodopios interminaveis.

Em termos financeiros, isso significa dizer que a maioria das pessoas, a medida

que ganham mais, também gastam mais sem se preocupar em aumentar 0
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percentual dedicado aos investimentos. Um dos principais segredos dos ricos
¢ formar mais ativos do que passivos. No entanto, na pratica, o que acontece é
que, a medida que as pessoas ganham mais, elas gastam mais em bens de
consumo e na formag&o de passivos. Para que fique claro, vamos definir o que
sdo ativos e passivos na mentalidade do enriquecimento. (VIEIRA, 2016, pag
202)

e Ativos

Para Vieira (2016), um ativo é tudo aquilo que pode ser adquirido ou criado e que
Ihe dara renda ou dividendos. Assim, um ativo contribuird para aumentar o seu poder
aquisitivo, ou para aumentar a sua independéncia financeira. Exemplos de ativos: iméveis

para vender ou alugar, a¢des, livros, CD’s, direitos autorais, royalties, etc.

Por exemplo, uma casa no valor de R$400.000,00 € alugada por R$2.000,00 ao
més para uma pessoa. Logo, o dono da casa recebe este valor todos 0s meses como ativos

nas suas financas.

e Passivos

Um bem é passivo quando foi adquirido ou criado e gera alguma despesa de forma
periddica. Dessa maneira, enquanto um ativo aumenta o seu poder aquisitivo e renda, o
passivo reduz, ja que compromete parte do que se ganha com novos gastos. Exemplos de
passivos: apartamento onde mora, casa de praia, carro de uso pessoal, dividas contraidas

para compra de bens de consumo, etc.

Por exemplo, um carro de uso pessoal, no valor de R$50.000,00 tem gastos como:

Combustivel, manutencéo, IPVA, pneus, seguro, depreciacdo, entre outros.
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3.4.1.2 Planejamento/orgamento pessoal

Planejamento financeiro é o processo de gerenciar seu dinheiro com o objetivo de
atingir a satisfagéo pessoal. Permite que vocé controle sua situagao financeira para atender
necessidades e alcancar objetivos no decorrer da vida. Inclui programacéao de orgamento,

racionalizacdo de gastos e otimizacao de investimentos. (MACEDO 2013, pag 26)

Um bom planejamento pode fazer mais por seu futuro do que muitos anos de
trabalho e, em geral, é o diferencial entre sonhadores e realizadores. Mesmo
um aventureiro que pretende dar a volta a0 mundo tomando caronas deve ter,
no minimo, um plano para fazer seu desejo dar certo. O planejamento néo visa
apenas ao sucesso material, mas também pessoal e profissional. Pessoas muito
endividadas perdem oportunidades na carreira por ndo poder correr riscos. Se
vocé for organizado com suas financas e fizer reservas, podera trabalhar
também porque quer, e ndo somente porque precisa. Terd mais chances de
enriquecer seu curriculo com trabalhos no exterior, se esse for seu objetivo.
Também podera se dar ao luxo de passar alguma temporada sem trabalhar, s6
estudando, por exemplo. (MACEDO, 2013, pag 26)

3.4.1.3 Fluxo de caixa

e Entradas e saidas de capital.

Organizar-se com as contas demonstra uma saude financeira, e habitos financeiros
saudaveis. Ao colocar tudo no papel, o individuo pode ter uma agradavel surpresa e
descobrir que tem mais dinheiro do que imagina. Para comecar um or¢camento, descobrir
o valor total da renda é o primeiro passo. Em seguida faz-se uma estimativa de gastos,
discriminando as despesas de todo més (fixas) e as despesas eventuais (variaveis). Ou
entdo, dividir os gastos por categorias, como moradia, alimentacdo, transporte, saude,

educacdo, lazer/informacao e gastos futuros.
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3.4.1.4 Estado atual

Segundo Paulo Vieira (2016) "sair de determinada situacgdo, estado ou local e
alcancar outro melhor e mais benéfico é o mesmo que realizar uma conquista. E como
iniciar uma jornada rumo a um mundo melhor. O primeiro passo é determinar o estado

atual, ou seja, onde a pessoa se encontra naquele momento no tema em questdo."

Se 0 tema, objetivo a ser abordado é financas, o primeiro passo é entender e clarificar
onde e como esta a vida financeira. O procedimento busca as informacgdes que elucidem
a realidade daquela relacdo entre individuo e dinheiro. A primeira coisa que Se necessita
fazer é levantar toda a realidade financeira atual do individuo, clarificando

completamente toda a situacao.

Por exemplo: de quanto é a sua fonte de renda média anual? Qual é o valor de todas
as contas a serem pagas més a més? Qual é o montante das dividas? Quais sdo as dividas
e quais sdo os juros de cada uma delas? Qual é o montante das aplicacdes e dos
investimentos? Onde estdo esses investimentos? Qual a rentabilidade de cada

investimento? Qual é o patriménio liquido? Etc.

Agora, com todas as informacdes levantadas, pode-se dizer, de fato, qual é a real
situacdo financeira daquela pessoa. Deve-se entender que isso ndo é um achismo, ideia
ou conjectura, mas a realidade nua e crua do aspecto financeiro da vida daquele individuo.
E quando uma realidade vem a tona, ela atua de duas maneiras: como fonte de prazer e
contentamento pela conquista ou produzindo uma dor que, se canalizada, pode ser usada

como um trampolim para o préximo nivel.

A consciéncia do Estado Atual também mostra onde o individuo se encontra na

jornada, e quanto ainda falta avancar na direcdo do objetivo pretendido. Ao identificar
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esse estado atual, o individuo agora esta pronto para determinar o proximo passo: o estado

desejado, que, em outras palavras, € a meta, o alvo, aonde quer chegar.

Quando tenho clareza de onde estou na minha vida financeira e aonde quero
chegar, isso significa que tenho marcados os dois pontos que delimitam minha
jornada, o ponto de partida e o ponto de chegada. Se olharmos bem, temos a
nossa jornada pronta para ser cumprida. Tendo a perfeita compreensdo do que
significa estado atual e sua importancia, esta na hora de continuarmos e
estabelecermos o seu estado atual financeiro, com clareza e verdade o
suficiente para mobiliza-lo para mudancas dréasticas e radicais na direcdo do
nivel mais alto. (VIEIRA, 2016, pag 48)

3.4.1.5 Estado desejado
Depois de obter a consciéncia, compreendendo a situacdo atual, o individuo traz uma
visdo positiva de futuro. Essa visdo é extremamente importante pois o cérebro humano é

uma maquina de sobrevivéncia pronta para poupar energia, sempre que possivel.

De acordo com o psicologo Shawn Achor, autor do livro "O jeito Harvard de ser

feliz", 75% do sucesso profissional é resultado do nivel de otimismo.

A partir dessa ideia, nesta etapa sera apresentada como estabelecer metas e objetivos

de maneira correta, e pelos motivos corretos.

e Metas e Objetivos

Quando um individuo traca uma meta, ele se determina a buscar algo que ainda ndo
possui ou busca se tornar algo que ainda ndo €. Estabelecer e realizar uma meta € se tornar
alguém diferente e provavelmente melhor ou mais capaz. Quando se sai em busca de uma

meta, necessariamente se sai da zona de conforto e ativa um potencial adormecido.

Paulo Vieira diz que “tracar metas e estabelecer objetivos deveria ser um estilo de

vida para todas as pessoas. No entanto, as pesquisas nos mostram que apenas 4% da
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populacdo estabelece metas e apenas 2% sabem, mesmo que intuitivamente, como
estabelecé-las. Estabelecer metas ¢ olhar para a frente e ndo para tras. E focar na solugéo
e ndo no problema. E, consequentemente, quem ndo tem por habito estabelecer metas é o

tipo de pessoa concentrada no passado e em seus problemas.” (2016)

Vieira (2016) ainda afirma que “essas pessoas perdem tempo com, tarefas
improdutivas e estdo sempre envoltas nos proprios problemas e nos outros. Talvez
ninguém tenha dito a elas que deveriam dedicar mais tempo as suas metas, afinal, as metas
falam de futuro e é para o futuro que todas as pessoas estdo indo. Pessoas focadas em
metas e objetivos ndo perdem tempo com ressentimentos, com habitos negativos ou

improdutivos, muito menos com pessoas e ambientes que vao interromper sua jornada.”
Macedo (2013) diz que uma meta precisa ser:

1. Atingivel — razoaveis e possiveis para sua situacdo. Exemplo: Poupar 20% do
dinheiro que ganho todo més para atingir minha meta dentro de um ano.

2. Especifica — objetos de consumo definidos o bastante para sugerir uma acéo.
Exemplo: Vou poupar dinheiro suficiente para comprar uma geladeira.

3. Mensuraveis — a que distancia esta da meta. Exemplo: Uma geladeira custa
R$1.000,00 e eu tenho R$500,00 ja poupados. As metas que ndo S0 mensuraveis,
como “eu gostaria de ter mais dinheiro”, sdo muito mais dificeis de atingir.

4. Previsiveis — data-alvo definida. Exemplo: Minha geladeira ndo vai durar mais
um ano.

5. Priorizados — 0 que é mais importante. Exemplo: A compra da geladeira agora é

mais urgente do que trocar alguns moveis da sala.
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3.4.1.6 Plano de acgdo

Levando em conta que toda meta é desafiadora, ela deve ser muito bem planejada.
E nada melhor do que um plano de acdo estruturado para prevenir os percalgcos e
estabelecer um caminho mais seguro e rapido de onde o individuo esté e até onde quer

chegar.

O plano de acao é basicamente uma checklist de determinadas atividades e tarefas
que precisam ser desenvolvidas com o maximo de clareza. E um mapeamento de tarefas
no qual ficara estabelecido o que precisa ser feito, quando seré feito, onde sera feito, quem
executard a tarefa, por que essa tarefa deve ser feita, como essa tarefa deve ser realizada

e, por fim, quanto custara realiza-la.

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta secdo apresentara as metodologias e os métodos que foram utilizados para a
elaboracgdo deste trabalho, bem como a caracterizacdo da pesquisa e as etapas para a

producdo do projeto.

Segundo Richardson (2007, p. 15) “ndo ha féormula magica para aprender a fazer
uma pesquisa, ndo é como uma receita de bolo, logo a Unica maneira de aprender é
pesquisando”. Dessa maneira pode-se dizer que a investigacdo faz parte do processo

humano, sendo assim, pode ser falha.

Richardson afirma ainda que:

(...) método é o caminho ou a maneira para chegar a determinado fim ou

objetivo. (...) A metodologia sdo os procedimentos e regras utilizadas por
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determinado método. Por exemplo, o método cientifico é o caminho da ciéncia
para chegar a um objetivo. A metodologia sdo as regras estabelecidas para o
método cientifico (...) (RICHARDSON, 2007, p. 22).

4.1 CARACTERIZAC}AO DA PESQUISA

A pesquisa trata-se de um estudo exploratério, com objetivo de analisar como esta
inserida a Matematica financeira nas escolas de ensino médio publico estadual, publico
federal e particular da cidade de Floriandpolis, verificando os curriculos dessas

instituicoes.

4.2 ETAPAS DO PROCESSO METODOLOGICO

A pesquisa, conforme mencionado nas secOes anteriores, foi de carater
exploratério com embasamento em pesquisas bibliograficas pré-definidas e utilizadas na
formulacdo do embasamento tedrico. As principais etapas do procedimento seréo

apresentadas a seguir.

A primeira etapa deu-se atraves da exploragdo da literatura acerca do assunto, bem
como investigar de que forma o tema em questédo esta sendo abordado/estudado, buscando

artigos e trabalhos praticos sobre o assunto.

A segunda etapa do procedimento foi o levantamento dos curriculos das escolas,
uma escola publica estadual, uma federal e uma particular na cidade de Floriandpolis, no

estado de Santa Catarina.

A terceira etapa deste procedimento limitou-se a analise dos resultados obtidos

através da comparacdo dos curriculos. Esta analise serd abordada no proximo capitulo.
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5 ANALISE DOS RESULTADOS OBTIDOS

Neste capitulo, serdo discutidos os resultados obtidos através da andlise e da

comparacao dos curriculos.

Através da busca da compreensdo da funcdo do curriculo dentro das escolas e
como a matematica financeira estd inserida nesse ambiente. A partir da revisdo da
literatura foi possivel perceber que ao longo da histéria o curriculo foi se alterando e
adquirindo novos significados. Hoje, como aponta a literatura examinada, existem varias

concepgdes de curriculo.

O curriculo “associa-se, assim, ao conjunto de esforcos pedagogicos
desenvolvidos, com inten¢Oes educativas, nas instituicbes escolares” (MOREIRA ¢
CANDAU, 2007, p. 21), neste sentido, pode ser entendido como um conjunto de
experiéncias vivenciadas na escola em torno do conhecimento, em meio a interagdo social

e que contribui para a formagéo da identidade dos alunos.

E através do conhecimento do assunto que vao explanar que se consegue alcancar
0s objetivos desejados. Com um planejamento o professor consegue formar um ambiente
motivador a trocas e vivencias com interacdes diversas de aluno-aluno, aluno-professor e

professor-aluno, além de tornar clara as acGes a serem tomadas.

“Um curriculo jamais € neutro. Sejam 14 quais forem os conteudos, os temas, os
projetos contemplados em determinada etapa da escolaridade, todos refletem uma
demanda especifica de algum setor da sociedade, em algum momento histérico” (SILVA,

2013, p. 205).
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O curriculo da escola particular analisada, Colégio Osvaldo de Carvalho — COC
Floriandpolis, pode estar mais proximo do que se espera para a Educacgéo Financeira. Este
apresenta uma base bem fundamentada nos conceitos de razbes, proporcles e
consequentemente porcentagem, onde ja hd uma sugestdo de apresentar transacdes

comerciais que envolvam esses assuntos.

No que diz respeito ao contetdo de juros, estes sdo apresentados em suas duas
esferas, simples e compostos, quanto aos calculos a serem feitos para a obtencao de dados
como taxa, periodo, capital, montante, entre outros, e também na perspectiva de comparar
rendimentos em diversos tipos de aplicacdes financeiras e na resolucdo de situacdes-
problema que envolvam célculo de prestacdes em financiamentos com um numero

pequeno de parcelas.

Analisando os curriculos das escolas publicas, Federal — Colégio de Aplicacdo
UFSC e Estadual — Instituto Estadual de Educacéo, percebe-se um certo descaso com a

matematica financeira, onde o tema néo é abordado de forma completa.

O curriculo das escolas federal e estadual pouco mostram esses contetidos de forma
pratica e clara no documento, o que se vé sdo possibilidades de os temas serem
trabalhados dentro de outros conteudos, na aplicacdo de situa¢fes-problema dentro de
funcdo polinomial do primeiro grau e progressdes aritméticas para juros simples e em

fungdes exponenciais e progressdes geométricas para o estudo de juros compostos.

Porém, até pelo tempo que o professor dispde para trabalhar todos os conteldos,
fica a cargo dele adentrar nos temas ou ndo, o que pode acarretar uma disfuncédo para a

vida financeira desses jovens, por nunca ou terem pouquissimo contato com o tema antes.

Na sequéncia, é apresentada a tabela comparativa dos curriculos das escolas

analisadas, quanto ao tema matematica financeira no ensino médio.
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Escola Particular - COC
Florianépolis

Escola Estadual - Instituto
Estadual de Educacdo

Escola Federal - Colégio de
Aplicagdo UFSC

Série do ensino médio

223no

nao apresenta

n3o apresenta

Conteudo
programatico

Porcentagem(definicdo e
transagbes comerciais)

Porcentagem (aumentos e
descontos sucessivos)

Porcentagem - Matematica
Financeira - Juros simples

Porcentagem - Matematica
Financeira - Juros
compostos

Objctives

Co cular pregos dpods
aumentos e descontes.

Resolver problemas que
envolvam o conceito de
|po‘centagem.

Ca cular o temoo, o capital
e ataxa em financiamentos
ouap'icacdes Jtilizando
juros simples ou
comnpostos.

comparar rencimentos em

divcraoa tipos de

ap icacdes financeiras.

Resolver problamas que
envolvam o conceito de
juros simples ou
conpostos.

Resolver situacdes-
problema que envolvam
calculo de prestacdes em
financiamentos comum
numero pequeno de
lpa'ce-as.

Pode-se observar que as escolas Pablicas ndo apresentam matematica financeira

no ensino médio, porém, esta é apresentada no ensino fundamental, conforme tabela

abaixo.
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Escola Federal - Colégio de

Escola Estadual - Instituto Estadual de Educagdo "
Aplicagdo UFSC

Série do ensino médio |72 ano 92 ano 72 ano
Contelddo Porcentagem e Juros [Juros Simples
L Porcentagem
programatico Juros Compostos

Relacionar os conceitos
matematicos e suas
representagbes utilizando-
os como ferramentas para o

- - . desenvolvimento de sua
Calcular grandezas, Calcular juro simples e juro

] comunicagio, criatividade e
porcentagem e juros  |composto

de estratégias de resolugio
de problemas que
interrelacionem o

Objetivos

conhecimento cientifico ao
seu cotidiano.

Nenhum dos curriculos traz como proposta a apresentacdo do tema sistemas de
amortizacdo, como visto anteriormente, uma das mais reais e cotidianas aplicacdo de
calculo e porcentagem e juros na vida do cidaddo. Tdo pouco se faz presente, nos
curriculos analisados, a apresentacdo ou mesmo sugestdo de trabalhar a educacdo

financeira.

Sabe-se da importancia de que Educacdo Financeira aconteca nas escolas e que
exista a possibilidade de abordar a Educacdo Financeira como um tema transversal

interno ao curriculo de Matematica.

E importante observar que o dinheiro ja aparece, em diversos momentos, nos
livros didaticos de Matematica. Porém, a matematica financeira ndo esta sendo trazida

para o curriculo.

Quando ouve-se o termo Educacdo Financeira, pode-se associar esta proposta ao
estudo de conteudos como porcentagens, descontos, juros simples ou compostos ou

amortizacgoes.

De fato, estes sdo contetidos associados a Matematica Financeira que € encontrada,

por exemplo, nos livros voltados para a Educacdo Basica. Entendemos que este estudo
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pode ser importante do ponto de vista de sua utilizagdo pratica e da formag¢do matematica
e cidada dos alunos. No entanto, a proposta de Educagéo Financeira que aqui se discute
ndo esta restrita ao estudo de Matemaética Financeira e sim a busca da tomada de decisdo

mais vantajosa do ponto de vista financeiro.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Atualmente, lojas, sites de compras, bancos e institui¢cdes financeiras apresentam
muitas ofertas que fazem ao consumidor, que por falta de conhecimento, acabam entrando
em situacOes bem desafiadoras em relagéo as finangas. A grande maioria dos jovens ndo
recebem educagdo financeira em unidade familiar, tdo pouco escolar. Os resultados desse
fato sdo fundamentais para a vida econdmica ndo do individuo, mas também do pais.
Assim, conteudos como Matematica Financeira sdo de muita importancia no universo

escolar, visando a capacitacdo de cidadaos conscientes.

Com o término do Ensino Médio, os alunos enfrentam situa¢fes que exigem um
minimo de conhecimentos basicos de Matematica Financeira, por isso a necessidade de
focar e evidenciar esse contetido. A facilidade de trabalhar de forma contextualizada é

uma grande vantagem de ensinar Matematica Financeira.

Seria ideal que a Matematica Financeira juntamente um dos seus grandes Viés, a
Educacao Financeira, fosse introduzida categoricamente no curriculo do Ensino Médio,
pois € um assunto que vai apresentar-se no cotidiano dos alunos, e refletir em suas

familias, podendo mudar o as a¢6es de seus familiares em relacdo as situac@es financeiras,
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e no futuro gerar um impacto em toda sociedade, dando mais clareza e consciéncia no

momento de consumir.

Em um pais como o Brasil, com grandes dificuldades no ensino da matematica,
pelo seu tamanho e lugares com realidades completamente diferentes, inserir educacao
financeira no universo escolar é um desafio muito grande. Os diversos aspectos da
educacéo basica devem estar alinhados as estratégias de insercdo de educacao financeira
para a obtenc&o de solucdes efetivas. E preciso motivar e instigar as instituices escolares
para 0 ensino concreto do tema em sala de aula, a partir de técnicas e projetos que tenham

cerne nos alunos e nos professores.

Ao longo deste trabalho, procurou-se trazer conhecimento e opcles de
ferramentas para o professor trabalhar o tema utilizando situacdes reais e cotidianas. E
importante observa que a estruturacdo do conhecimento através das situagdes reais e
cotidianas, faz com que o ensino da matematica, de forma geral, seja mais compreensivel

e com um sentido maior com o assunto que esta sendo abordado.



71

7 REFERENCIAS

ACHOR, Shawn. O jeito HARVARD de ser feliz. 1. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012.

ARROYO, M. G. Educandos e educadores, seus direitos e o curriculo. In: BRASIL,
Ministério da Educacdo (MEC). Indagacdes sobre o curriculo do ensino fundamental.
2007.

BARRETO, E. S. S. Os curriculos do ensino fundamental para as escolas brasileiras.

2% ed. Campinas: Autores Associados, 2000.

BERTICELLI, I. A. Curriculo como pratica nas reentrancias da hermenéutica.
Educacéo e Realidade. Vol. 30, n° 1.pp. 23-48, 2005.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Ensino Médio. Brasilia: MEC/Secretaria
de Educacdo Bésica, 2018. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/
Acesso em: 20/10/20109.

BRASIL. Lei no. 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianga e do
Adolescente e da outras providéncias. Diario Oficial [da] Republica Federativa do
Brasil, Brasilia, DF, 16 jul. 1990. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L8069.htm#art266. Acesso em: 24/10/2019.

BRASIL. Lei no. 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 23 dez. 1996. Disponivel em:
http://www.presidencia.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm. Acesso em: 07/09/2019

CAMACHO, R. C. S. As repercussdes do curriculo oculto na sociedade. 2010.

CANDAU, Vera M.; MOREIRA, Antonio F. B. Indagacdes sobre curriculo: curriculo,
conhecimento e cultura. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacédo Bésica,
2007.

CAVALCANTI, A. S. Curriculo e diversidade cultural: uma abordagem a partir do
ensino religioso nas escolas publicas. Fundamento — Revista de Pesquisa em Filosofia.
Vol. 1, n® 3, 172-186, 2011.

CERBASI, Gustavo. Casais inteligentes enriquecem juntos. Ed 20. S&o Paulo:
Sextante, 2014.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/
http://www.presidencia.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm

72

COELHO, C. F. Talita. Educagio Financeira para criangas e adolescentes. Juiz de
Fora, 2014. Disponivel em http://www.educacaofinanceira.com.br/tcc/talita-cristina.pdf.
Acesso em 24/10/2019

EKER, T. Harv. Os segredos da mente milionaria. Ed. 22 Rio de Janeiro: Sextante,
2006

FECOMERCIO, SC. Familias catarinenses com contas atrasadas. Floriandpolis, 2019.
Disponivel em: https://www.nsctotal.com.br/noticias/em-fevereiro-161-das-familias-

catarinenses-tinham-contas-atrasadas-aponta-fecomercio-sc. Acesso em 07/09/2019

GALEAO, R. F. B. C. Desenvolvimento curricular: anélise de projectos curriculares.
Monografia. 6-76, 2005.

HORNBURG, N. & SILVA, R. Teorias sobre curriculo: uma andlise para
compreensdo e mudanca. Revista de divulgacao técnico-cientifica do ICPG. Vol. 3, n°.
10, 2007.

JESUS, A. R. Curriculo e educacdo: conceito e questdes no contexto educacional. Sem
data.

JUNIOR, A. José; MATQOS, Thais. Quase 9 milhdes de jovens estdo enrolados com
dividas no Brasil. Disponivel em: http://infograficos.estadao.com.br/focas/por-minha-
conta/materia/quase-9-milhoes-de-jovens-estao-enrolados-com-dividas-no-brasil.
Acesso em 08/09/2019

KIOYOSAKI, Robert T.; Lechter, S. L. Pai Rico, pai pobre: O que os ricos ensinam a
seus filhos sobre dinheiro. Ed. 66°, Rio de Janeiro: Elsevier, 2017.

LIMA, E. S. Curriculo e desenvolvimento humano. In: BRASIL, Ministério da

Educacdo (MEC). Indagac6es sobre o curriculo do ensino fundamental. 2007.

LIMA, M.; LEMOS, M. F. & ANAYA, V. Curriculo escolar e construcéo cultural:
uma analise. Dialogia, S&o Paulo, Vol. 5, p. 145-151, 2006.

LUCCI, Cintia Retz, et al., A influéncia da educacdo financeira nas decisdes de
consumo e investimento dos individuos. In: Seminario em Administracao, 9, 2006, S&o
Paulo. Disponivel em:
http://sistema.semead.com.br/9semead/resultado_semead/trabalhosPDF/266.pdf. Acesso
em: 17/10/2019.


http://www.educacaofinanceira.com.br/tcc/talita-cristina.pdf
https://www.nsctotal.com.br/noticias/em-fevereiro-161-das-familias-catarinenses-tinham-contas-atrasadas-aponta-fecomercio-sc
https://www.nsctotal.com.br/noticias/em-fevereiro-161-das-familias-catarinenses-tinham-contas-atrasadas-aponta-fecomercio-sc
http://infograficos.estadao.com.br/focas/por-minha-conta/materia/quase-9-milhoes-de-jovens-estao-enrolados-com-dividas-no-brasil
http://infograficos.estadao.com.br/focas/por-minha-conta/materia/quase-9-milhoes-de-jovens-estao-enrolados-com-dividas-no-brasil

73

MACEDO JUNIOR, Jurandir Sell. A arvore do dinheiro: guia para cultivar a sua
independéncia financeira. Rio de Janeiro: Elsevier, 2010, 62 reimpresséo.

MACEDO, E. Curriculo: politica, cultura e poder. Curriculo sem fronteiras. Vol. 6,
n°. 2, pp. 18-113, 2006.

MEDEIROS, A. S. ET AL. Curriculo formal: vivéncia e experiéncia no cotidiano

escolar. Sem data.

MENEZES, A. C. S. & ARAUJO, L. M. Curriculo, contextualizacdo e complexidade:

espaco de interlocucgéo de diferentes saberes. Sem data.

MOREIRA, A. F. B.; & CANDAU, V. M. Curriculo, conhecimento e cultura. In:
BRASIL, Ministério da Educacdo (MEC). Indagagdes sobre o curriculo do ensino
fundamental. 2007. Gestdo escolar, curriculo e ppp: analise aos eixos filosoficos

fundamentais para a construcéo da rotina escolar.

OECD - ORGANISATION FOR ECONOMIC CO-OPERATION AND
DEVELOPMENT. Improving Financial Literacy: Analysis of issues and policies. Paris,
2005.BANCO CENTRAL DO BRASIL. BCB. BACEN. Caderno de Educagéo
Financeira: Gestdo de Financas Pessoais. Brasilia: BCB, 2013.

OSOWSKI, Cecilia Irene. Projeto pedagdgico, dialogo e participacao: repensando 0s
cursos de especializacdo na UNISINOS. Educacdo, Sao Leopoldo. 2000.

PACHECO, M. M. D. R. Curriculo, interdisciplinaridade e organizacdo dos
processos de ensino. Fundagdo Herminio Ometto / Uniararas, 2007.

PETER, Luciani Dallmann; PALMEIRA, Eduardo Mauch. Estudo sobre a educagéo
financeira como disciplina escolar a partir das séries iniciais. 2013. Disponivel em: <

http://atlante.eumed.net/educacao-financeira/>. Acesso em 10/10/2019.
PLATT, D. A. & ABRAHAO, L. T. S. 173-186. S/D.

RICHARDSON, Roberto Jarry. Pesquisa social: métodos e técnicas. 3. ed. Séo Paulo:
Atlas, 2007.

ROLDAO, M. C. Gest&o escolar: fundamentos e praticas. ME-DBE, 1999.

SACRISTAN, J. G. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Trad. Ernani F. da F.
Rosa. 3% ed. Porto Alegre: Artmed, 2000.



74

SACRISTAN, J.G. Curriculo e diversidade cultural. In: SILVA, T. T. & MOREIRA, F.
(Orgs.) Territdrios contestados: o curriculo e 0s novos mapas politicos e culturais.
Petropolis: Vozes, p.82-113, 1995.

SANT’ANA, Marcus Vinicius Sousa. EDUCACAO FINANCEIRA NO BRASIL: Um
estudo de caso. Belo Horizonte. Centro Universitario UNA 2014. Disponivel em:
<http://www.mestradoemadm.com.br/wp-content/uploads/2015/01/Marcus-Vinicius-
SousaSant-Ana.pdf>. Acesso em 17/10/2019.

SAVIANI, D. O legado educacional do regime militar. Cad. Cedes, Campinas, Vol. 28,
n°. 76, p. 291-312, 2008b.

SAVIANI, N. Curriculo e trabalho pedagogico: prescricbes politicas, pratica

negociada. 2008a.

SCHIMIDT, E. S. Curriculo: uma abordagem conceitual e histérica. Publ. UEPG. Hum.,
Ci. Soc. Apl., Letras e Artes. Ponta Grossa. Vol. 11, n°. 1, pp. 59-69, 2003.

SILVA, J. G. Curriculo e diversidade: a outra face do disfarce. Trabalho necessario.
Ano 7, n°. 9, pp. 1-18, 2009.

SILVA, Marcio Antonio da, Contribuicdes Contemporaneas para as Discussoes
Curriculares em Educagdo Matematica: a teoria critica p6s-moderna. In: Alexandria
Revista de Educacdo em Ciéncia e Tecnologia, Vol 6., 2013, Floriandpolis. Disponivel
em: https://periodicos.ufsc.br/index.php/alexandria/article/view/37943. Acesso em:
09/10/2019

SILVA, Marcio Antonio da. Contribuicdes Contemporaneas para as Discussdes
Curriculares em Educacdo Matematica: a teoria critica ps-moderna. ALEXANDRIA

Revista de Educagdo em Ciéncia e Tecnologia, v.6, n.1, p. 205-233, 2013.

VEIGA, llma Passos Alencastro. Projeto Politico-pedagdgico da escola: Uma

construcdo possivel. Sdo Paulo: Papirus, 1997.
VIEIRA, Paulo. Fator de enriquecimento. 1. ed. S&o Paulo: Editora Gente, 2016.

ZOTTI, S. A. Organizagdo do ensino primario no Brasil: uma leitura da histdria do

curriculo oficial. Sem data.


https://periodicos.ufsc.br/index.php/alexandria/article/view/37943

