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RESUMO

Este trabalho tem como prop6sito compreender os avancos e limitacdes dezesseis anos apds a
Lei 10.639/03 ser sancionada no Brasil, tornando obrigatorio o ensino de Histéria da Africa e
Cultura Afro-brasileira nos curriculos escolares do pais. Junto com a Lei, sdo criadas as
Diretrizes Curriculares para Educacdo Etnico-Racial (2004). O objeto de pesquisa deste
trabalho ¢ a colecdo “Estudar historia: Das origens do homem a era digital”, comercializado
pela editora Moderna, em todo territério nacional. Nosso objetivo é compreender como este
material tem abordado este conteldo, se € de uma maneira critica ou somente para
preenchimento de curriculo. Descobrimos que os livros didaticos continuam reproduzindo
moldes eurocéntricos de ensino, mas também, que as editoras tem se esforgando cada vez
mais para que este assunto seja abordado de uma maneira critica e coerente. A metodologia
do trabalho se baseou em quatro partes. Primeiramente, foi feita uma analise do manual do
professor, compreendendo que nesse campo a colecdo defende o que se propde a ensinar ao
longo dos 50 capitulos. Logo depois, uma analise quantitativa de onde esta Historia da Africa
na colecdo, chegamos a conclusdo de que apenas 5 capitulos, ao longo dos quatro volumes,
sdo destinados inteiramente a Historia da Africa, enquanto 22 sdo destinados a Histéria da
Europa. Na analise do manual do aluno, escolhemos dois capitulos especificos para ser
analisados, com eles compreendemos que muitas vezes a colecdo deixa de falar sobre
assuntos pertinentes que foram muito importantes para a histéria africana, mas ao mesmo
tempo, dialoga com a historiografia africana atual, onde quebra com padrdes de Ensino
baseados em esteredtipos de fome e pobreza. Por fim, analisamos as imagens e atividades
destes dois capitulos. Percebemos que as imagens escolhidas pela colecdo desenham no
imaginario dos estudantes um continente rico em culturas, geografia, relatando um povo

guerreiro, resistente, protagonista da sua propria histéria.

Palavras-chave: Histéria da Africa; Ensino de Histéria; Cultura Afro-brasileira; Livro
Didatico.
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ABSTRACT

This work aims to understand the advances and limitations sixteen years after Law 10.639/03
was enacted in Brazil, making the teaching of African History and Afro-Brazilian Culture
mandatory in the country's school curricula. Along with the Law, Curricular Guidelines for
Ethnic-Racial Education (2004) are created. The object of research of this work is the
collection “Studying history: From the origins of man to the digital age”, marketed by the
publishing house Moderna, throughout the national territory. Our goal is to understand how
this material has addressed this content, whether it is in a critical way or just for filling out a
curriculum. We have found that textbooks continue to reproduce Eurocentric teaching
patterns, but also that publishers are increasingly striving for this subject to be addressed in a
critical and coherent manner. The methodology of the work was based on four parts. First, an
analysis of the teacher's manual was made, understanding that in this field the collection
defends what it proposes to teach over the 50 chapters. Soon after, a quantitative analysis of
where History of Africa is in the collection, we come to the conclusion that only 5 chapters,
over the four volumes, are intended entirely for the History of Africa, while 22 are intended
for the History of Europe. In the analysis of the student manual, we chose two specific
chapters to be analyzed, with them we understand that often the collection stops talking about
pertinent subjects that were very important for African history, but at the same time, it
dialogues with the current African historiography, where it breaks with Teaching standards
based on stereotypes of hunger and poverty. Finally, we analyze the images and activities of
these two chapters. We realized that the images chosen by the collection draw in the students'
imagination a continent rich in cultures, geography, reporting a warrior, resistant people,

protagonist of their own history.

Keywords: History of Africa; History teaching; Afro-Brazilian culture; Textbook.
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1. INTRODUCAO

O livro didatico é o primeiro contato que a crianca tem com o saber escolar, muitas
vezes é 0 primeiro material de pesquisa, responsavel pela consolidacdo dos primeiros saberes.
Este material mundialmente reconhecido, culturalmente enraizado, traz consigo estigmas,
ideologias, crencas e realidades. O livro didatico é vildo ou mocinho? Preconceituoso ou
desconstruido? Essa pesquisa tem por objetivo compreender a importancia deste material para
0 cotidiano escolar, principalmente, para o ensino de histéria, e como esses materiais
didaticos tem trabalhado as questdes étnico-raciais, com énfase em Historia da Africa e
Cultura afro-brasileira. Qual abordagem historiografica esses materiais estdo utilizando para
abordar a historia dos povos africanos e afrodescendentes? Estdo dialogando com a
historiografia africana atual? Que espaco a Historia da Africa tem obtido no interior das
abordagens dos livros didaticos que circulam nas escolas publicas do pais? Ha esteredtipos,
anacronismos e reducionismos nessas abordagens? Essas sdo algumas perguntas que
pretendemos responder com este trabalho de conclusao de curso.

Os livros didaticos que atualmente chegam as escolas pablicas brasileiras precisam
considerar a diversidade existente no nosso pais, também precisando dialogar com os
diferentes publicos que irdo acessar esses materiais, desde os publicos urbanos, aos publicos
rurais, também considerando os publicos que estdo na regido norte, aos que estdo na regido
sul, desde as comunidades Ribeirinhas, aos Quilombolas, aos Indigenas e as criancas de
periferia de grandes e pequenas cidades. Os livros didaticos tem o papel politico de levar o
acesso ao conhecimento aos alunos de todo o pais. Considerando essas questdes, 0 objetivo
central deste trabalho é compreender como os livros didaticos tem trabalhado a tematica de
Historia da Africa, no contexto posterior a Lei 10.639/2003, sancionada em 2003, e também
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, aprovadas em 2004. Essa Lei,
juntamente com o documento das Diretrizes Curriculares Nacionais (2004), torna obrigatorio
0 ensino de Histdria da Africa e Cultura Afro-Brasileira nos curriculos escolares do pais. Em
2008, essa lei é revogada pela Lei 11645/2008, ampliando o seu espaco e incluindo a
obrigatoriedade do Ensino da Histdria e cultura indigena.

O papel do livro didatico é tratar assuntos com pertinéncia, instigar o aluno a refletir, a
pensar, a buscar conhecimento em outros meios. O compromisso deste trabalho ¢é
compreender se a Colecdo Estudar Histéria — Das origens do homem a era digital, publicada

pela editora Moderna, no ano de 2015, dialoga com essas questdes, dando énfase a Historia da



14

Africa. Por muitos anos, essa tematica era abordada nos livros didaticos de uma maneira
reducionista, ou seja, trabalhada com negligéncia teérica, metodoldgica e politica, reduzindo a
Historia da Africa e dos povos africanos e afrodescendentes aos temas da escraviddo, da
diaspora e dos processos de colonizagdo e descolonizagdo. E necessario ensinar sobre a
escravidao, para criar a consciéncia de que esse fato marcou a historia brasileira, pois vivemos
as consequéncias trazidas por ela até os dias atuais. No entanto, ndo reduzir a abordagem
historica a esses temas, considerando também a sua diversidade cultural, religiosidades,
oralidade, geografia, torna-se um compromisso importante da escola e dos materiais didaticos
no contexto atual.

O interesse em pesquisar sobre o ensino de Historia da Africa surgiu durante a
realizacdo do Estagio Supervisionado de Historia, realizado no Colégio de Aplicacdo/UFSC,
no ano de 2018, com a turma do 8° ano B. A disciplina de Estagio Supervisionado de
Historia endossando o ensino da Historia da Africa e questdes étnico-raciais regido pela Lei
10.639/2003 e 11.645/2008, nos propOs pensar uma pratica docente nessa perspectiva. Nosso
projeto chamava-se “Africa invisibilizada ou subdesenvolvida?” com ele tentamos
desenvolver a problematica instalada nos discursos, que se formam sobre o continente
africano, com o intuito de defini-lo como pouco desenvolvido e selvagem, como uma grande
localidade de culturas homogéneas, de carater “incivilizado”. As aulas que compuseram nosso
projeto estiveram conectadas pela questdo central do “perigo das historias Unicas!”
verificando as relacdes de poder intrinsecas a pratica discursiva e na valorizacdo de algumas
narrativas sobre outras.

A colecao Estudar Histdria: Das origens do homem a era digital foi escrita em 2015 e
concorreu ao edital do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2017, tendo sido
aprovada a sua circulacdo em territorio nacional. A escolha por esta colecdo ocorreu pelo fato
de a mesma ter sido mais acessivel para a realizacdo da pesquisa, mas também, por pertencer
a uma editora de grande circulacdo, que ocupa espaco em muitas salas de aula do pais. No
Guia Digital do PNLD 20172, a resenha sobre essa cole¢do aponta que a sua abordagem sobre
Histoéria e cultura da Africa, afro-brasileira e indigena, “contempla a Histéria da Africa antes
da colonizacdo e possibilita reflexdes sobre o preconceito e o desconhecimento acerca do
continente em questdo.” Também informa que “na cole¢do, indicam-se fontes de estudo sobre

a Africa e abordam-se tematicas como territério e demografia, religiosidades, praticas

! Referenciado na palestra de Chimamanda Adichie, “O perigo da histéria tnica”, no TED Talk, 2012.
2 Guia Digital do PNLD 2017. Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/quias-do-
pnld/escolha-pnld-2017>



https://webmail.mec.gov.br/owa/redir.aspx?SURL=W5ho0Onv2Yw_b5xwOROVXidrLNPlwbpuLXbAKq7QLRl0VNdTV4bTCGgAdAB0AHAAOgAvAC8AdwB3AHcALgBmAG4AZABlAC4AZwBvAHYALgBiAHIALwBwAHIAbwBnAHIAYQBtAGEAcwAvAGwAaQB2AHIAbwAtAGQAaQBkAGEAdABpAGMAbwAvAGcAdQBpAGEAcwAtAGQAbwAtAHAAbgBsAGQALwBlAHMAYwBvAGwAaABhAC0AcABuAGwAZAAtADIAMAAxADcA&URL=http%3a%2f%2fwww.fnde.gov.br%2fprogramas%2flivro-didatico%2fguias-do-pnld%2fescolha-pnld-2017
https://webmail.mec.gov.br/owa/redir.aspx?SURL=W5ho0Onv2Yw_b5xwOROVXidrLNPlwbpuLXbAKq7QLRl0VNdTV4bTCGgAdAB0AHAAOgAvAC8AdwB3AHcALgBmAG4AZABlAC4AZwBvAHYALgBiAHIALwBwAHIAbwBnAHIAYQBtAGEAcwAvAGwAaQB2AHIAbwAtAGQAaQBkAGEAdABpAGMAbwAvAGcAdQBpAGEAcwAtAGQAbwAtAHAAbgBsAGQALwBlAHMAYwBvAGwAaABhAC0AcABuAGwAZAAtADIAMAAxADcA&URL=http%3a%2f%2fwww.fnde.gov.br%2fprogramas%2flivro-didatico%2fguias-do-pnld%2fescolha-pnld-2017
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culturais africanas, reinos e impérios africanos.” No que se refere ao tratamento da historia
dos afro-brasileiros, “possibilita aos estudantes conhecer o processo de escravizacao sofrido e
a superacdo do passado escravocrata. Tematicas como 0 preconceito e a ideologia da
mesticagem sdo abordadas nos volumes”. (BRASIL, 2017)

Escrita pela professora Patricia Ramos Braick®, que atualmente assina diversos livros
didaticos de historia, essa colecdo atende o ensino fundamental, com quatro volumes, 6°, 7°,
8° e 9% ano. Todos os livros possuem “Suplemento de apoio ao professor” conhecido também
como “Manual do Professor” onde € explicado os objetivos da cole¢do, sugestdes de como
trabalhar cada conteido e qual metodologia é utilizada. Conforme o Guia Digital do PNLD
2017, “A colecdo apresenta uma abordagem da Histéria ancorada numa perspectiva temporal
cronoldgica linear, privilegiando o vies politico e social. A partir dessa escolha, procura
contemplar diferentes narrativas para um mesmo acontecimento, recorrendo a variedade de
fontes historicas e investindo na conexdo entre os conteldos com questdes do tempo
presente.” (IDEM).

O objetivo deste trabalho é refletir acerca dos limites e alcances da abordagem da
colecdo, frente ao disposto na Lei 10639/03, compreendendo se o material escolhido cumpre
as exigéncias trazidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes
Etnico Raciais (2004). Nesse sentido, alguns questionamentos sdo necesséarios: Qual
abordagem de histdria sobre esses povos? Qual alcance dos temas no contexto da abordagem
geral da obra? E uma abordagem que privilegia aspectos culturais, sociais, econdmicos e
politicos? Como a Africa aparece nas imagens? Essas abordagens provocam os alunos a
pensar uma histéria protagonizada por povos africanos e afro-brasileiros? Essas sao algumas
perguntas que guiaram nossa analise. Para que estas perguntas fossem criadas, algumas obras
foram importantes para desenhar o recorte teorico, sdo elas: a tese de doutorado de Circe
Bittencourt* Livro didatico e conhecimento historico: uma histéria do saber escolar (1993), o

’

artigo da professora Warley da Costa® Sentido de “negro” no Ensino de Histéria:
articulacdes em contextos de referéncia para a producéo do conhecimento no livro didatico
(2019), também artigo da professora Ménica Lima® Aprendendo e ensinando histdria da

Africa no Brasil: desafios e possibilidade (2009).

3 Mestre em histéria (area de concentracdo: Historia das Sociedades Ibéricas e Americanas) pela Pontificia
Universidade Catolica do Rio Grande do Sul. Professora do Ensino Médio em Belo Horizonte, MG.

4 Professora doutora do Departamento de Metodologia do Ensino e Educacdo Comparada da Faculdade de
Educacédo da USP.

® Professora adjunta da Faculdade de Educacio da UFRJ.

® Professora de Histdria da Africa no Instituto de historia da UFRJ.
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Este trabalho estd dividido em duas partes. O primeiro capitulo “Livros Didaticos:
objeto importante da cultura escolar”, traz um recorte tedrico para analisar o objeto de
pesquisa. Este recorte procura abordar o papel politico deste material para o ensino de
Historia, apontando quais pesquisas sobre o tema atualmente, indicando 0s seus avangos.
Também procura responder quais faces e estigmas este material carrega, reconhecendo a
importancia do livro didatico e suas multiplas funcdes, também compreendendo a importancia
do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) para a educacdo publica, gratuita e de
qualidade no Brasil, analisando como este projeto auxilia no processo de democratizagao e
qualificacdo dos livros didaticos. O edital do PNLD de 2017, por ser o edital que avaliou a
colecdo analisada, também é abordado ao longo do trabalho. E a Lei 10.639/2003, juntamente,
com as Diretrizes Curriculares Nacionais (2004) sdo analisadas buscando compreender como
a legislacéo brasileira se compromete a reconhecer a divida historica social que o Brasil tem
para com a populacdo negra, africana e afrodescendente, observando se estd ou nao
contemplada na colecdo em analise.

O segundo capitulo “Analise da Colegao: Estudar Historia: Das Origens do Homem a
era Digital”, se compromete a analisar a colecdo Estudar Historia: Das origens do homem a
era digital, dividida em 4 subtitulos, sdo eles: “Histdria da Africa no Manual do Professor:
como a colecdo se compromete a trabalhar com o tema”, “Onde esta Historia da Africa na
colecdo”, “Como a historia dos povos africanos aparece na cole¢do” e “Como a colecao
desenha o continente africano no imaginario dos estudantes”. O primeiro analisa 0 Manual do
professor, buscando compreender qual a proposta tedrico-metodologica defendida pela
colecdo. Nesse sentido, interessa saber quais 0s aportes tedricos de historia sdo utilizados?
Utiliza modelos eurocéntricos? Dialoga com as demandas atuais do ensino de historia? O
segundo, consiste em apresentar a proposta grafica da colecdo, nimero de capitulos e paginas
em cada volume, procurando apresentar qual o espaco destinado pela colecdo para historia da
Africa em cada volume? E em cada capitulo? O terceiro topico analisa a proposta de histdria
de dois capitulos especificos: Capitulo 3 “A Africa antes dos europeus” volume do 7° ano; e,
capitulo 1 “O imperialismo na Asia e na Africa” volume do 9° ano. Qual a abordagem de
historia sobre estes povos aparece nesses textos? Existe abordagem de diversidade? Ha
esteredtipos, anacronismos, reducionismos acerca desses povos? Dialoga com a historiografia
africana que estd sendo escrita na atualidade? O quarto subtitulo analisa a proposta
pedagdgica nestes dois capitulos mencionados a cima. Quais imagens sobre Africa aparece
nesta colecdo? Estas imagens privilegiam uma histéria da Africa protagonizada por africanos?

Como estes povos aparecem nestas imagens? Qual imagem da Africa ficara no imaginario dos
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estudantes que terdo acesso a esta colecdo? As atividades provocam os alunos a pensar em
Africa a partir de qual viés? Estimulam o pensamento critico? Ha reflexdes? Instiga a
pesquisa, a desconstrucao de preconceitos e estere6tipos? Contribuem para uma visdo ampla
sobre a Africa? Reconhece suas lutas, compromissos, agencias politicas e diversidades
religiosas?

Este trabalho se insere em um momento importante, ap6s 16 anos da promulgacao da
Lei 10.639/2003. Nesse sentido, a analise tem como objetivo analisar os avancos e
permanéncias nos materiais didaticos, considerando o debate acumulado na area de Historia
acerca da necessidade de revisdo das abordagens da Histéria dos povos africanos e afro-
brasileiros, também na producdo de materiais didaticos, incluindo os livros didaticos
escolhidos pelo PNLD. O livro didatico é um objeto importante da nossa cultura para a
construcdo de outras formas de abordar o passado e 0 presente, € necessario que esta
abordagem seja comprometida com a diversidade, com a diferenga, com a superacdo do
eurocentrismo, sobretudo em contextos atuais de recuos e questionamentos acerca desses
avangos recentes como é o caso da Lei 10.639/2003 e 11.645/2008 e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico Raciais (2004). Estas sdo
algumas questbes que serdo trabalhadas neste Trabalno de Conclusdo de Curso.
Compreendendo que um trabalho neste molde ndo podera responder as questdes problemas do

mundo da educacgdo, mas busca auxiliar na compreensao deste processo.
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2. LIVRO DIDATICO: OBJETO COMPLEXO E IMPORTANTE

2.1 A histéria dos livros didaticos e sua importancia para o cotidiano escolar

A escola, ambiente consolidado culturalmente por cumprir o papel de introduzir o
pensamento critico, é também um ambiente hierdrquico, algumas vezes conservador, outras
vezes, libertario. Este espaco cheio de possibilidades € marcado por diversas praticas e
materialidades que caracterizam 0s processos historicos de ensinar e aprender, que sdo objeto
de muitas pesquisas que abordam seus diversos dispositivos para o ensino, por exemplo,
materiais didaticos, provas, dever de casa, mapas, livros, entre outros. Todos esses materiais
sdo importantes para a construgdo da cultura escolar. Dentre eles, o Livro Didatico ganha
destague como objeto que auxilia professores e alunos, mas também consolidado como um
material complexo, multifacetado e que tem sido alvo de pesquisas desde os anos 1980, cujas
abordagens tem o objetivo de problematizar e qualificar o texto didatico. Nesse sentido, 0
livro didatico é um objeto pedagogico rico e peca fundamental na sala de aula moderna, pois é
um dos instrumentos que transforma o conhecimento académico em conhecimento escolar.
Circe Bittencourt € pioneira nas pesquisas sobre livros didaticos no Brasil, analisando acerca
da importancia do Livro Didatico no cotidiano escolar das escolas brasileiras. Para essa
autora, (1997, p. 72) é um veiculo portador de um sistema de valores, de uma ideologia, de
uma cultura. Carrega consigo estereotipos, valores das classes dominantes, muitas vezes
generalizando temas que precisam ser aprofundados, mas ao mesmo tempo, um instrumento
que tem muito a oferecer aos educadores e estudantes.

Muitas sdo as barreiras na educacdo brasileira, pois o cotidiano escolar ndo é um
ambiente facil de ser pesquisado, pois abriga realidades, possibilidades e interpretacfes. O
livro didatico, especificamente, € um objeto que tem muitas possibilidades de anélise, pois
carrega consigo a face mercantil, intelectual, e principalmente, escolar. Mercantil porque este
objeto é comercializado, colocado dentro de uma estrutura mercadoldgica se transformando
em produto. Intelectual porque tem o dever social de despertar questionamentos e
problematicas. E escolar, porque sua principal funcdo é a funcdo social, como material que o
aluno pode levar para casa, podendo compartilha-lo com a familia.

O processo de independéncia do Brasil foi marcado pela busca da sua histéria, e com
isso, em 1838, foi fundado o Instituto Histérico e Geogréafico Brasileiro (IHGB), que
possibilitou as condigOes institucionais para a criacdo de uma historiografia brasileira,

produzida por autores nacionais. O IHGB serviu como legitimador das publica¢fes didaticas
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de historia do Brasil. Em 1854, foi publicada a Historia geral do Brasil, de Francisco Adolfo
de Varnhagen, obra que se tornou referéncia para as publicacdes na area de historia. O
Colégio D. Pedro Il, fundado na Corte pelo governo regencial em 1837, tinha como objetivo
servir de modelo como instituicdo secundaria no pais. Em questdo de curriculo escolar de
historia, a finalidade era a construcdo da nacionalidade, despertar 0 “amor pela patria”. Os
primeiros autores dos livros didaticos no Brasil, foram professores desta instituicédo,
intelectuais que frequentavam o IHGB e se baseavam numa historia do Brasil escrita por
europeus, principalmente franceses. “Inicialmente, desenvolveu-se uma fase da historia
patridtica, que predominou de 1831 a 1861; em seguida, até o final do século, houve o
predominio da histéria imperial, de 1861 a 1900; e, por ultimo, de uma histéria republicana
em sua primeira fase, de 1900 a 1920.” (GASPARELLO, 2009, p. 271).

Os autores didaticos foram os primeiros a apresentar uma historia nacional escrita em
portugués, que pdde ser lida por um maior nimero de pessoas. Os livros destinados ao ensino
sairam em vantagem aos livros destinados a elite culta. Mesmo que nesta época estes livros
fossem acessados por uma elite estudantil, tendo em vista que quem frequentava as escolas
eram os filhos de pessoas mais abastadas, este conhecimento teve um maior alcance. “A
elaboracdo de uma ‘pedagogia da nagdo’ nos livros didaticos permite a descoberta de
diferentes faces de uma nacionalidade a ser instaurada em diferentes literaturas sobre o seu
passado.” (GASPARELLO, 2009, p. 279).

Em 30 de dezembro de 1938, foi criada a Comissdo Nacional do Livro Didatico,
instituida pelo Decreto Lei 1.006, que ao longo de 40 artigos, estipulava diretrizes para a
elaboracdo e a utilizacdo de livros didaticos. Esta comissdo tinha como objetivo avaliar os
livros que poderiam ser utilizados nas escolas de toda a Republica. O Estado Novo foi um
estado de excecdo que gerou transformacdes no aparelho institucional do pais, passando a
controlar o que era publicado pelas editoras e vetar o que ndo era do seu interesse ser ensinado
aos estudantes.

Em 1966, durante a ditadura militar, houve outra intervencdo direta do Estado sobre os
livros didaticos, com a criacdo da Comissdo do Livro Técnico e Livro Didatico, no qual a
funcdo era coordenar a producdo, edicdo e distribuicdo das obras. Em 1971 foi criado o
Instituto Nacional do Livro Didatico, que administrava e gerenciava 0s recursos financeiros
destinados a politica educacional, que desenvolveu o Programa do Livro Didéatico para avaliar
0 que poderia ser publicado nos livros de ensino fundamental. Em 1976, foi criada a Fundacéo

Nacional do Material Escolar com fungdo de executar os programas voltados para o livro
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didatico, que acabou sendo substituida pela Fundacéo de Assisténcia Estudantil, em 1983, que
assumiu a responsabilidade de controlar o que era publicado nos livros didaticos.

Ao longo do século XX a expressdo “livros didaticos” comegou a ser utilizada no
Brasil, para se referir aos livros utilizados para o estudo e ensino aos estudantes da escola
basica. Alain Choppin (2004, p. 553) afirma que os livros escolares assumem mdltiplas
fungdes. O autor destaca quatro fungdes que séo essenciais nos livros didaticos, e que podem
alterar-se considerando o ambiente sociocultural, a época, as disciplinas, 0s niveis de ensino,

0s métodos e as formas de utilizacéo.
“Funcdo referencial: quando o livro didético é a fiel traducéo do programa.
Constitui o suporte privilegiado dos contetdos educativos, técnicas que um
grupo social acredita que seja necessario transmitir as novas geracdes.
Funcdo instrumental: o livro pde em pratica métodos de aprendizagem que
visam facilitar a memorizacdo dos conhecimentos, favorecer a aquisicdo de
competéncias disciplinares, a apropriacdo de habilidades, de métodos de
analise ou de resolucéo de problemas.
Funcdo ideoldgica: a funcdo mais antiga. O livro didatico se afirmou como
um dos vetores essenciais da lingua, da cultura e dos valores das classes
dominantes. Instrumento privilegiado de construcdo de identidade, ¢é
reconhecido como um simbolo de sabedoria nacional, assume um importante
papel politico.
Funcdo documental: acredita-se que o livro didatico pode fornecer um
conjunto de documentos, textuais ou icdnicos, cuja observagdo ou
confrontagdo podem vir a desenvolver o espirito critico do aluno.”
(CHOPPIN, 2004, p. 553).

Estas funcdes revelam a complexidade deste material, que é um instrumento
pedagdgico, politico e cultural. O livro didatico tem sido, desde o século XIX, o principal
instrumento de trabalho de professores e alunos, sendo utilizado nas mais variadas salas de
aula como um instrumento que transforma o conhecimento académico em conhecimento
escolar. Utilizar linguagem de facil compreensdo, como imagens, ilustracdes, tabelas, mapas,
sdo alguns recursos desses materiais para didatizar o conhecimento. No entanto, ter uma
abordagem didatica, ndo significa “simplificar” assuntos, pois ao explicar assuntos de uma
maneira resumida, os autores dos livros e as editoras podem retirar a possibilidade de os
alunos provocarem reflexdes sobre o0 assunto.

Os livros didaticos de histéria participam deste mesmo universo, mas tem suas

especificidades. Historicamente, os livros de historia sdo especialmente vigiados pela classe
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dominante, especialmente depois da Segunda Guerra Mundial. No pds-guerra, comecam a ser
divulgados estudos criticos sobre os conteidos escolares, nos quais criticavam preconceitos,
visOes estereotipadas de grupos sociais. Segundo Gasparello (2008), o papel do Estado
Alemado e de alguns paises europeus foi reprimir materiais criticos, com a desculpa de evitar
qualquer manifestacdo que fornecesse sentimento de hostilidade entre os povos.

Como todos os materiais didaticos, tem lados positivos e negativos, vantagens e
desvantagens, cabe a n6s educadores, compreender que este material ndo € o super-herdi do
ensino puablico, mas também ndo é vildo. Por isso, compreender a importancia do livro
didatico nas salas de aulas do Brasil, a importancia do Programa Nacional do Livro Didéatico
para a educacdo, a importancia das Diretrizes curriculares Nacionais (2004) para a garantia
de direito, é nossa tarefa. Os livros didaticos vém se transformando, se tornando cada vez

mais ricos em elementos, por isso a importancia de pesquisa-los, compreende-los e critica-los.

2.2 Programa Nacional do Livro Didatico como Politica de qualificagdo

O livro didatico pode ser considerado produto mercadolégico, pois esta inserido em
uma logica mercantil de producdo e circulacdo. Neste sentido, muitos livros traziam bagagens
ideologicas inseridas no contexto das politicas dominantes. As editoras sdo empresas,
inseridas num contexto de lucro em cima do produto produzido, com isso, muitos livros
didaticos foram duramente criticados ao longo dos anos. O Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) é criado em um contexto pos ditadura militar, com a funcdo de avaliar
materiais criados pelas editoras para que sigam um padrdo politico e pedagogico. O PNLD foi
criado em 1985, mas o processo que introduziu modificacbes na politica de avaliacdo dos
livros didaticos, é criado em 1996. A compra e a distribuicdo de obras didaticas foram
aumentando até se atingir a universalizacdo das disciplinas e séries do ensino fundamental
regular.

Cronologicamente, as acBes do governo brasileiro em relacdo ao livro didatico
comecaram durante o Estado Novo, com a criacdo da Comissdo Nacional de Livros Didaticos,
que estabeleceu regras para a producdo, compra e utilizacdo do livro didatico. Este regime
gozou de diversos projetos politicos e culturais, em que a educacao tinha o papel da formacao
da nacionalidade, a criagdo de “amor a patria”. Nesse contexto, o Ministério da Educacéo e
Salde realizou o controle do material educativo utilizado pelos estudantes. No periodo do
regime militar (1964 — 1985) a questdo da compra e distribuicdo de livros didaticos recebeu

tratamento especifico do poder publico marcado pela censura e falta da liberdade democratica.
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Segundo as autoras, Tania de Luca e Sonia Miranda (2003), neste contexto destaca-se 0 peso
da interferéncia de pressdes e interesses econdémicos sobre a histéria ensinada, pois, a
associacao entre os agentes culturais e o Estado autoritario excedeu a organizacdo do mercado
consumidor da producdo didatica e envolveu relagdes de carater politico-ideolégico. A
consciéncia histérica formada nesta época, marcada pela manipulagéo, controle ideoldgico e
formacdo de mentes acriticas, gera uma problematica sobre o saber historico exposto nos
materiais didaticos que circularam nesta época, influenciados pela manipulacdo da informacéo
sobre interesses politicos e ideoldgicos.

A reconstrucdo democratica marcada pela conjuntura politica na década de 1980, o fim
da ditadura civil militar, foi impulsionada por agfes como a Fundacdo de Assisténcia ao
Estudante, que trazia a discussdo acerca dos problemas presentes nos livros didaticos
distribuidos em todo o pais. Neste contexto, em 1985, é criado o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD). A partir desse momento, foram sendo incluidas no programa as disciplinas
componentes do curriculo escolar e o programa foi se ajustando no sentindo de incorporar 0s
professores no processo de escolha dos materiais didaticos. O Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) 6rgdo administrativo e executor das acdes que
envolvem o processo de escolha, compra e distribuicdo das obras, é desvinculado do
Ministério da Educacdo (MEC) instancia que planeja e normatiza 0 PNLD. Somente em 1996
iniciou efetivamente a avaliacdo pedagdgica dos livros didaticos, neste momento foi
estabelecido que a aquisicdo de obras didaticas com verbas publicas para distribuicdo em
territorio nacional estaria sujeita a inscricdo e avaliacdo prévia, segundo regras estipuladas
pelo edital. Até 2002, cada volume era avaliado de modo independente frente a colecéo, o
PNLD a partir deste periodo altera esta regra, a partir disso a avaliacdo passou a ser sobre a
colecdo didatica por completo. (LUCA E MIRANDA, 2003 p. 129)

Por mais que o processo de avaliacdo das obras didaticas seja algo recente, as
mudancas causadas por ele sdo gigantescas. Na area da Historia € possivel ver a
transformacdo de um cenario marcado por obras com viés preconceituoso, para um quadro
que predominam cuidados evidentes, por parte dos autores e editoras, em relacdo aos critérios
de reprovacao das obras. Segundo Luca e Miranda (2003) o edital do PNLD traz critérios
como: existéncia de erros de informacéo, conceituais ou de desatualizacdes graves; veiculacao
de preconceitos de género, condigdo social ou etnia, bem como de quaisquer formas de
proselitismo; verificagdo de incoeréncias metodoldgicas graves entre a proposta explicitada e

aquilo gque foi efetivamente realizado ao longo da obra.
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Apesar das questdes apontadas, o livro didatico assume seu carater de mercadoria,
quando para o setor publico importa mais a sua capacidade de venda, do que, a orientacdo
metodoldgica ou ideoldgica. Ao longo deste processo muitas editoras ndao conseguiram
manter-se ativas, muitas faliram, outras se fundiram. As editoras mais bem estruturadas
desfrutam vantagens a frente das editoras menores. Os impactos da excluséo de uma ou de
varias colecdes de uma mesma empresa significa sua inviabilidade econ6mica. Estas
empresas tem interesses bem definidos, que nem sempre se pautam por preocupacfes com 0
contetido, ou papel pedagdgico do livro didatico. A obra didatica esta inserida numa logica
mercadoldgica, sustentada por interesses econdémicos, que muitas vezes, se sobressaem aos
interesses pedagdgicos. O PNLD ¢ este meio de transi¢do, entre os interesses econdmicos, e
0s interesses pedagogicos. (LUCA E MIRANDA, 2003, p. 124)

O universo do livro didatico tem muitos enredos, como saberes de referéncia, autores,
editoras, mercado, projetos escolares, compradores dos livros e leitores. Os efeitos
normatizadores implementados pela acdo avaliadora vinculado ao Estado agregam elementos
que ndo podem ser desconsiderados na compreenséo da relacéo entre producao e consumo. Os
efeitos determinantes do mercado impdem limites ao processo de renovacdo do perfil das
obras e ao dialogo entre 0 saber escolar e o saber académico. Segundo Luca e Miranda (2003,
p. 132), cada colecdo é avaliada individualmente pela Comissao Técnica, cujo papel é analisar
as obras e determinar se seguem ou nao 0s requisitos colocados pelo edital publico. Do
trabalho de avaliagcdo, resultam instrumentos que permitem interpretacbes de cunho
comparativo envolvendo todas as cole¢des inscritas para avaliacao.

Neste sentindo, o PNLD vem para transformar a forma como as colecBes séo
apresentadas, para valoriza-las, e principalmente, para qualificar os materiais didaticos
utilizados nas salas de aula no pais. N&o termos materiais que expde conteldo preconceituoso,
racista, misogino, é essencial para uma educacdo de qualidade, pois ao longo do tempo, os
livros didaticos de histéria passaram a ter que assumir uma série de compromissos, como,
abordar as diversidades dos povos apresentados, ndo se prender a discursos reducionistas,
dialogar com a historiografia atual, apresentar abordagens que privilegiam a historia social e
cultural de todos 0s povos e grupos €tnicos, entre outros aspectos.

As acOes afirmativas vém neste sentido, pois sdo sindnimo de igualdade social,
trazendo discursos antirracistas para dentro da sala de aula. Vivemos num pais que aboliu a
escraviddo ha 130 anos, mas 0s vestigios do regime escravocrata sdo refletidos em nosso
cotidiano, um pais formado por pessoas de origem africana, que ndo discute sobre Africa.

Nossa cultura é afrodescendente, nossa comida é afrodescendente, nossa mdusica é
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afrodescendente, porque ndo estudamos sobre isso? Porque fomos ensinados a negar a cultura
africana? A sala de aula é lugar de mudanga, de transformacdo, de criagdo. Nés, enquanto
historiadores, temos o dever de trabalhar com multiplas histérias e memorias, valorizando a
luta por direitos daqueles que foram exilados da educacéo, das oportunidades, exiliados da sua
propria historia. Neste sentido, de defender as memorias e a cultura africana, é criada a Lei
10639/03 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira (2004) que questionam as
dividas histéricas da sociedade brasileira com as pessoas negras, africanas e afrodescendentes,
estabelecendo um marco para a luta historica de resisténcia e sendo uma alternativa para
diminuir a desigualdade social. Com isso, vemos possibilidades de mudanca social, vemos o
feixe de luz no fim do tdnel, aquele pingo de esperanca que faz diferenca para aqueles que
viveram por muitos anos exilados da educacdo de qualidade, calados pelo racismo
institucional, soterrados pela ganancia do capital. Este documento, traz maneiras de colocar
em pratica um ensino que valoriza nossa cultura africana, quebra com os paradigmas
eurocéntricos e, principalmente, possibilita a abertura nossa viséo sobre a importancia de uma
educacdo étnico-racial em um pais colonizado, com heranca escravista e baseado nos moldes

eurocéntricos do capitalismo.

2.3 O comprometimento da Legislacdo com a Histdria da Africa e Cultura Afro-brasileira

Desde a década de 1950, algumas iniciativas do governo brasileiro indicavam uma
espécie de “dever do Estado” para com as populagdes afrodescendentes. Em 1951 foi
sancionada a Lei Afonso Arinos (Lei 1.390), que tornou o preconceito racial contravencao
penal. Em 1985 a Lei foi ampliada, incluindo entre as contravengdes a discriminacdo baseada
ndo sO na raca, mas também no sexo ou no estado civil, foi batizada de Lei Ca6 (Lei 7.437).
Em 1988, a Constituicdo Federal coloca a necessidade de implementar medidas capazes de
promover, efetivamente, a igualdade social e a valorizacdo da diversidade étnica e cultural
brasileira. Em 1983, o0 Deputado Federal/RJ, Abdias Nascimento, cria um projeto de Lei que
visa incorporar nos curriculos de ensino basico a tematica étnico-racial, estudo das culturas
africanas e afro-brasileiras, a importancia do negro para a formacdo social do Brasil e a
valorizacdo das raizes africanas para a sociedade brasileira. O projeto foi arquivado em 1989.

Desde entdo, as discussdes se intensificaram e tomaram espago quando o Estado
comecou a intervir diretamente, criando acOes e politicas sobre a questdo como as cotas nos

concursos do funcionalismo publico, apoio do Incra as comunidades quilombolas, verbas
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especiais para a pesquisa e saude dos afrodescendentes, cotas nas universidades publicas,
preferéncia para obtencdo dos financiamentos do PROUNI e politicas educacionais e culturais
especiais implementadas pelo Ministério da Educagdo, através de muitos programas.
(ABREU, MATTOS E DANTAS, 2009, p. 24) O Estado somente comeca a intervir
diretamente nestas questdes raciais, depois de muita luta dos movimentos sociais,
principalmente, do Movimento Negro, que ndo descansou até garantir a consolidacdo destes
projetos. Por muitos anos foram arquivados, ou discutidos superficialmente para manipular a
luta dos movimentos sociais. No governo de Luiz Inécio Lula da Silva foi regulamentada, em
janeiro de 2003, a Lei 10.639, que estabelecia as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira.” Em novembro de 2003 é criada, pelo Decreto 4.886, a Secretaria Especial de
Politicas de Promocéo da Igualdade Racial com objetivo de promover alteracdes positivas na
realidade vivida pelas populacdes negras e caminhar rumo a uma sociedade democratica, justa
e igualitaria. A educagdo “constitui-se um dos principais ativos e mecanismos de
transformacéo de um povo e é papel da escola, de forma democratica e comprometida com a
promoc¢do do ser humano na sua integralidade, estimular a formacdo de valores, habitos e
comportamentos que respeitam as diferencas e as caracteristicas proprias de grupos ou
minorias”. (DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS, 2004, p. 7)

E importante ressaltar que as Diretrizes ndo sd0 uma Lei, mas um conjunto de
orientacdes e apontamentos para a organizacdo de um processo educativo. Este documento
ndo é um documento académico, foi organizado por um acumulo historico com proposito de
construcdo de um cenario nacional que combate o racismo institucional, com objetivo de
corrigir injusticas, eliminar discriminacdes e promover a inclusdo social e a cidadania para
todos no sistema educacional brasileiro. Logo no inicio, o documento se propde a “oferecer
uma resposta, entre outras, na area de educacéo, a demanda da populacédo afrodescendente, no
sentido de politicas de a¢bes afirmativas, isto €, de politicas de reparacdo, de reconhecimento
¢ valorizagdo de sua historia, cultura e identidade”. (DIRETRIZES CURRICULARES
NACIONAIS, 2004, p. 10). E um documento que visa resgatar e valorizar a historia, a cultura
e a identidade da populacdo afro-brasileira e africana, com a justificativa de reparacGes
visando que “o Estado e a sociedade tomem medidas para ressarcir os descendentes de
africanos negros, dos danos psicoldgicos, materiais, sociais, politicos e educacionais sofridos

sob regime escravista”. (IDEM) Tem como meta garantir o direito dos negros e negras a

7 Em marco de 2008, a Lei 11.645/2008 alterou a Lei 10.643/2003 ao estabelecer a obrigatoriedade da tematica
“Historia e Cultura africana, afro-brasileira e indigena”.
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cursarem cada um dos niveis de ensino, desde o ensino infantil, até o ensino superior. Para as
Diretrizes, o passado dos descendentes de africanos precisa ser contado de outras maneiras.
Ao propor dar visibilidade a diversidade da experiéncia negra antes e ap6s a diaspora, orienta
para que o ensino de histéria do Brasil ndo dé destaque aos negros e seus descendentes
somente no tempo da escraviddo, de um ponto de vista de submissdo, apontando também a
importancia do estudo da histéria de organizacBes negras, como os quilombos, de irmandade
religiosas ou associacdes recreativas, artisticas, politicas e culturais negras. Exige que as
instituicGes escolares repensem as relagdes étnico-raciais e pedagdgicas em seu espago e
entorno.

E necessario compreender que temos hoje uma divida social com a populagio negra,
que foi oprimida, excluida, segregada e ofendida ao longo da historia. Por isso, a necessidade
da construcdo de um cenario que busque reverter essa divida social. A questdo principal ndo é
somente acessar a escola, e sim, permanecer na escola com educacdo de qualidade. O
documento propde que a historia e a cultura africanas ndo sejam ensinadas apenas com foco
voltado para miséria e para as discriminacdes sofridas, mas dar visibilidade a histéria do
continente africano e sua importancia para o desenvolvimento da humanidade, e a
participacdo dos africanos e seus descendentes na histéria mundial e no processo de
constru¢do das nagdes africanas. O documento defende medidas que oferecam “garantias a
essa populacdo de ingresso, permanéncia e sucesso na educacdo escolar, de valorizacdo do
patriménio historico-cultural afro-brasileiro, de aquisicdo das competéncias e dos
conhecimentos tidos como indispensaveis para continuidade nos estudos.” (DIRETRIZES
CURRICULARES NACIONAIS, 2004, p. 11)

O documento fala sobre reconhecimento, reconhecendo a necessidade de criar
politicas publicas de acdes afirmativas capazes de amenizar a divida social histdrica para com
as pessoas negras e afrodescendentes. Questionar relacbes discriminatorias, que tratam 0s
negros e negras com palavras depreciativas, como piadas racistas, ditados populares.
Reconhecer é também valorizar os movimentos de resisténcia negra que temos hoje, e que
tivemos ao longo da historia, compreendendo que existe muita luta de pessoas negras ao
longo da histéria do Brasil. Com isso, “reconhecer exige a valorizagdo e respeito as pessoas
negras, a sua descendéncia africana, sua cultura e historia.” (DIRETRIZES
CURRICULARES NACIONAIS, 2004, p. 12) E, também, “significa buscar, compreender
seus valores e lutas, ser sensivel ao sofrimento causado por tantas formas de desqualificacdo:
apelidos depreciativos, brincadeiras, piadas de mau gosto sugerindo incapacidade,

ridicularizando seus tragos fisicos, a textura de seus cabelos, fazendo pouco das religides de
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raiz africana.” (IDEM) As ac¢des afirmativas sdo um conjunto de a¢des politicas dirigidas a
correcdo de desigualdades raciais e sociais, orientadas para ofertar o tratamento diferenciados
que visa corrigir as desvantagens criadas e mantidas por uma estrutura social hierarquica,
excludente e discriminatoria.

As acOes afirmativas foram criadas para garantir o sucesso das politicas publicas do
governo visando a reparacdo e valorizacdo da identidade, da cultura e da histdria dos negros
brasileiros. O documento traz a importancia de se questionar o termo raca que €
frequentemente utilizado para informar como determinadas caracteristicas fisicas influenciam,
interferem ou até mesmo determinam o destino e o lugar social dos sujeitos na sociedade
brasileira. Este termo foi ressignificado pelo movimento negro que muitas vezes utiliza com
um sentido politico e de valorizacdo do legado deixado pelos africanos na histdria do Brasil.
“Para reeducar as relagdes étnico-raciais, no Brasil, &€ necessario fazer emergir as dores e
medos que tém sido gerados. E preciso entender que o sucesso de uns tem o preco da
marginalizacdo e da desigualdade impostas a outros. E entdo decidir que sociedade queremos
construir daqui para frente.” (DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS, 2004, p. 14)

O documento traz a importancia de tomar conhecimento da complexidade do processo
de construcdo da identidade negra no Brasil, marcado por uma sociedade que discrimina a
populacdo negra, utilizando a desvalorizacdo da cultura de matriz africana. Traz como
equivoca a ideia de que o racismo, 0 mito da democracia racial e a ideologia de
branqueamento atingem somente 0s negros e negras. Por tanto, as Diretrizes propdem que se
conheca a histdria e cultura dos negros através do combate a uma das mais vigorosas leituras
e memorias coletivas sobre o passado nacional brasileiro: “o mito da democracia racial”.
Precisamos construir a memoria sobre o que foi essa ideologia e 0 quanto ela possibilitou a
consolidacdo do racismo e da desigualdade social/racial no Brasil, isentou a criacdo da
problematica sobre o passado escravista, possibilitou diversas formas de segregacdo no pais.
As Diretrizes Nacionais Curriculares (2004) possibilitam a criacdo desta outra visdo, a
possibilidade de criar mecanismos capazes de problematizar para melhorar.

Os livros didaticos hoje em dia tém a obrigacdo de cumprir as regras criadas pela
legislacdo referente a educacdo étnico-racial, que atualmente é exigida nos editais de
avaliacdo dos livros didaticos, e para a area de histéria € um importante dispositivo para
orientar a analise das cole¢Bes observando a sua abordagem frente aos temas apontados pelas
Diretrizes. No capitulo seguinte sera feita a analise da colegdo “Estudar Historia: das origens
do homem a era digital”, nessa analise iremos identificar como esta cole¢do aborda o tema

Histéria da Africa, quais sdo as abordagens, como esses povos sdo relatados, quais
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estere6tipos sdo ressaltados, procurando responder a seguinte questdo: Esta colecao contribui

para a criagdo de uma visdo ampla sobre Africa ou trata o tema com descaso ou limitag&o?

3. ANALISE DA COLECAO “ESTUDAR HISTORIA: DAS ORIGENS DO HOMEM A
ERA DIGITAL”

A colecédo escolhida para ser objeto de pesquisa deste trabalho € “Estudar Historia:
Das origens do homem a era digital”. Atende os quatro anos finais do ensino fundamental,
6°, 7°, 8° e 9° ano. A colecéo foi escrita por Patricia Ramos Braick®, publicada em 2015, e fez
parte do edital do PNLD de 2017. Foi publicada pela editora Moderna, de alta circulagéo, que
publica muitas das colecGes didaticas que chegam as escolas publicas brasileiras. A escolha
desta cole¢é@o foi a mais viavel para a execucgéo deste trabalho, por ser de facil acesso. No site
da editora, na aba dedicada a colecdo, afirma que um dos diferenciais desta colecdo é o
destaque para Histdria e Cultura Afro-brasileira e Indigena em todos os volumes.® No Guia
Digital do PNLD 2017, a resenha sobre essa cole¢do aponta que a sua abordagem sobre
Historia e cultura da Africa, afro-brasileira e indigena, “contempla a Historia da Africa antes
da colonizacdo e possibilita reflexdes sobre o preconceito e o desconhecimento acerca do
continente em questdo.” Também informa que “na colecéo, indicam-se fontes de estudo sobre
a Africa e abordam-se tematicas como territério e demografia, religiosidades, praticas
culturais africanas, reinos e impérios africanos.” No que se refere ao tratamento da historia
dos afro-brasileiros, “possibilita aos estudantes conhecer o processo de escravizacao sofrido e
a superacdo do passado escravocrata. Tematicas como o preconceito e a ideologia da

mesticagem sdo abordadas nos volumes”. (BRASIL, 2017)

8 Mestre em Histdria (area de concentracdo: Histéria das Sociedades Ibéricas e Americanas) pela Pontificia
Universidade Catélica do Rio Grande do Sul. Atualmente é professora do Ensino Médio em Belo Horizonte,
MG.

° Disponivel em <https://www.moderna.com.br/pnld2017/obras/novo-estudar-historia.ntm> Acesso em: 04 nov.
20109.

10 Guia Digital do PNLD 2017. Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/guias-do-
pnld/escolha-pnld-2017
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Os objetivos dessa pesquisa € compreender como esta colecdo aborda o0 assunto nos
livros, analisando se representa padrdes eurocéntricos nas formas de abordagem dos
contetdos, refletindo como séo feitas as criticas a historia africana, e também, da historia
afro-brasileira. O compromisso deste trabalho é analisar esta colegdo como um instrumento de
valor social significativo no cotidiano dos estudantes do ensino publico, compreendendo a
importancia de mapear os contetdos que chegam nas salas de aula de ensino publico e como
séo apresentados.

No site da editora Moderna, na ala que fala sobre a colegdao “Estudar Historia: Das
origens do homem a era digital” existe um video de apresentacdo.!* Este material mostra essa
como uma colegdo completa, comprometida e inovadora. Comeca colocando em questéo
como a historia pode ajudar os alunos a enfrentar os desafios do mundo atual, como a autora
vai auxiliar os estudantes a compreender como os fatos histéricos influenciaram a sociedade
em que vivem, afirmando que a abordagem dos contetdos conecta o estudo da historia com as
experiéncias dos alunos, para criar um ambiente motivador. Outra preocupacao € expor oS
conteldos de forma equilibrada, sem simplificar o processo histérico. Assegura que a
integracdo das diversas dimensGes da experiéncia humana permite apresentar diferentes
visdes sobre um mesmo processo historico, dialogando com os conteddos de historia com
outras disciplinas. Sustenta que a colecdo € comprometida com competéncia leitora para que o
aluno seja capaz de compreender, analisar e avaliar diferentes tipos de textos. Também afirma
que conteddos especiais auxiliam o professor a mostrar que 0s acontecimentos historicos nao
estdo isolados no tempo, assim o aluno consegue compreender e respeitar a diversidade das
culturas humanas. Se compromete a abordar questdes sociais, politicas e ambientais visando
estimular o protagonismo dos adolescentes.

Na primeira parte do manual do professor é apresentada a proposta pedagdgica da
colecdo, que expde a linha de ensino que este material pretende seguir. Logo no comego
aponta a importancia de abandonar o apego costumeiro aos contetdos informativos
tradicionalmente ensinados na escola. Coloca que o papel do professor de histdria é de formar
pessoas que ajam no mundo de maneira a transforma-lo em um mundo melhor para todos,
formar cidaddos conscientes de seu papel na esfera da vida publica, criticos e solidarios,
prontos a agir de maneira criativa e autbnoma, pessoas que busquem soluc@es inovadoras para

nossos problemas antigos ou recentes. Expde que a consciéncia histérica cria as condigdes

11 EDITORA MODERNA. PNLD 2017: Estudar Histéria: das origens do homem a era digital. 2016.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=S4afYpHyl g>. Acesso em: 05 nov. 2019.



30

para que os individuos tracem uma linha de coeréncia entre a experiéncia vivida e 0s projetos
a serem realizados. “A consciéncia histérica se forma ndo s6 a partir do contato com 0s
conhecimentos escolares, mas também por meio da leitura de jornais, da conversa com
pessoas mais velhas, da observacdo de fotos antigas, da participacdo de festejos civicos, do
contato com novelas e filmes de época etc.” (BRAICK, 2015, p. 244). Defende que é a partir
da sintese de informacdes acumuladas das vivéncias pessoais que se forma a consciéncia
historica, responsavel por ordenar as lembrancas do passado. “Por esta razdo, um dos
objetivos do ensino de histéria é participar da formacdo da consciéncia histérica, oferecendo
ao aluno elementos que lhe permitam afastar-se do senso comum e voltar-se para o passado
com olhar critico e analitico.” (BRAICK, 2015, p. 245)

Os quatro livros da colecdo apresentam no Suplemento de Apoio ao Professor a “Parte
I”, igual em todos os livros, na qual é apresentada a proposta pedagogica e de histéria da
colegdo. Nesta primeira parte, 0 subtitulo “A historia como area de conhecimento”, apresenta
uma repercussao historica da historiografia, destacando alguns fatos que alteram a linha da
historiografia mundial, como “A Histdria Social Inglesa”, destacando autores como Edward
Tompson, Eric Hobsbawm, Perry Anderson, entre outros. A escola Marxista Inglesa defende
a teoria da histéria vista de baixo, ou seja, a histéria social, de gente comum, a histéria da
classe trabalhadora. Decorre sobre a “Escola dos Annales”, destacando os pesquisadores Marc
Bloch e Lucien Febvre, frisando discussdes sobre a neutralidade do historiador, como se ler
uma fonte historica, a quebra com a histdria positivista, e a divisdo teorica de historia de curta,
média e longa duracdo. Discute sobre “Historia e Memoria”, destacando o historiador Jacques
Le Goff, citado diversas vezes nos livros didaticos da colecdo, explicando que a memoria
deve ser entendida como o resultado de uma construcdo social ligada a constituicdo de
identidade. Enfatiza que a memoria se tornou objeto de reflexdo e pesquisa para historiadores
da Nova Historia.

Outra secdo do manual do professor, “A histéria na sala de aula” decorre sobre a
producdo académica e o ensino de histéria, defendendo que o ensino de historia ndo deve se
confundir a com a producdo académica, e resguarda que o papel do professor de historia é
fazer que o aluno compreenda como se da a construcdo do conhecimento histdrico a fim de
que entenda que esse campo de conhecimento ¢ dindmico. Critica a frase “estudamos o
passado para compreender melhor o presente” (BRAICK, 2015, p. 294)*? colocando-a como

repetida a exaustdo sem que se discuta precisamente o significado. Na se¢do “O processo de

12 Pagina 294 do volume do 9° ano.
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aprendizagem nos anos finais do ensino fundamental” coloca a importancia de consolidar em
sala de aula que ndo nos compete julgar pessoas do passado com valores do nosso tempo.
Afirma que adolescentes desta faixa etaria (10 a 12 anos) tendem a confundir histéria com
fantasia, muito influenciados pelas midias, filmes e séries. Defende que uma das primeiras
fungdes do professor de histéria em sala de aula é desvincular a histéria da fantasia. Mas
ensinar uma histéria eurocéntrica, ndo seria uma fantasia? Ensinar aos nossos alunos que
fomos salvos pelo homem branco europeu, €, minimamente, fantasioso. Em muitos
momentos, a colegdo critica a historia eurocéntrica, mas percebemos que as escolhas desta,
também, dialogam com a historiografia europeia.

O subtitulo “A histéria nesta colegdo” € responsavel por apresentar a proposta de
historia da colecdo. No eixo “A concepgdo de historia nesta colegdo” afirma que “a historia é
apresentada como uma disciplina dindmica, que comporta diversos aspectos da experiéncia
humana ao longo do tempo.” (BRAICK, 2015, p. 268) Compromete-Se a utilizar os aportes
tedricos da Historia Social Inglesa, a Historia Cultural e a Nova Historia. “A obra foi
elaborada com vistas em manter uma articulacdo entre a politica e o cotidiano, a economia e
as relacdes sociais e a cultura formal e os aspectos simbdlicos presentes nas sociedades
estudadas.” (BRAICK, 2015, p. 268). Garante que politica, economia, religiosidade e nocao
de sagrado nas sociedades humanas, sdo assuntos tratados ao longo da colecéo.
Responsabiliza-se a trabalhar a questdo de género, em todos os livros, mas com enfoque
principal no livro do sétimo ano, onde trabalha especificamente sobre o assunto. Também se
compromete a destacar o papel de grupos sociais esquecidos pela historia positivista, a
historia dos trabalhadores. “A luta pela igualdade de direitos, pela criagdo de leis trabalhistas,
assim como a questdo dos desaparecidos politicos da ditadura, sdo pontos trabalhados na
cole¢do por diferentes entradas.” (BRAICK, 2015, p. 269). A obra também se compromete
com o tratamento “da questdo indigena em varios momentos da historia do continente
americano e de algumas lutas e conquistas dos afro-brasileiros, procurando ajudar a construir
um novo lugar para esses povos no Brasil, sem a tutela do Estado e sem as marcas da
discriminac¢do social.” (BRAICK, 2015, p. 269). Na prética, a historia dos indigenas nao
aparece com tanta frequéncia, nem articulada com outros conteudos, evidenciando sua escolha
por dar énfase a histdria europeia.

Considerando que o foco principal deste trabalho é compreender como a colecdo
trabalha com o tema de Historia da Africa, e as relagdes étnico-raciais, observa-se que o
programa de histdria garante que historia da Africa esta distribuida ao longo desta colegéo e

“apresenta um rico panorama que perpassa o tempo, desde a Pré-historia até os conflitos mais
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recentes no continente, passando pela historia do Reino da Nubia e dos reinos e impérios
islamizados do Sahel.” (BRAICK, 2015, p. 269). Nesse sentido, se compromete a trabalhar a
temética de uma maneira precisa ao longo de toda colecdo. ‘“Procuramos abordar a presenga
africana no Brasil ndo apenas sob a perspectiva da escraviddo, pratica que ligou a Africa ao
Brasil e nos deixou um triste legado de discriminacdo e desigualdade, mas também ela
valorizagdo de algumas expressdes culturais, como a capoeira, e de a¢des afirmativas mais
recentes.” (BRAICK, 2015, p. 269). Garante que a historia da Africa estad presente em
capitulos especificos e também em sec¢des diversas e no corpo central do texto, relacionada a
outros temas, e também, principios como alteridade e respeito a diversidade estdo presentes na
maior parte das abordagens sobre os povos africanos. Na prética, apenas 5 capitulos (dos 4
volumes) trabalham especificamente com o tema. Outros capitulos trazem o tema
relacionando com outros conteudos, 0 que é muito positivo. Mas, sendo uma cole¢do que se
propde a trabalhar com a tematica se comprometendo com todo o acumulo existente, deixa
muito a desejar.

A colecdo estd organizada em textos, secdes, recursos, atividades, entre outros. As
se¢oes “Amplie seu conhecimento” aprofunda um assunto relacionando ao processo geral que
estd sendo estudado. Se compromete a promover uma breve interrupcao do processo histérico

2

abordado para tratar de um assunto paralelo. A secdo “Enquanto isso...” se compromete a
explorar a nocdo de simultaneidade, mostrando aos alunos acontecimentos que ocorrerdo em
outro espago, mas proximo no tempo do tema estudado no capitulo. A se¢ao “Conversa
com...” chama atengdo para quais conteldos de historia dialogam com outras disciplinas. As
“Atividades” sdo divididas em duas segdes: “Compreender os conteudos” e “Ampliar o
aprendizado”, a primeira insiste em revisar o estudo do capitulo, a0 mesmo tempo que
desenvolver a capacidade de sintetizar, organizar e explicar o processo historico, a segunda
secdo, se compromete a ser voltada a habilidades mais complexas, é estimulado a interpretar
textos e imagens, a estabelecer relacdo entre conceitos, a formular hipdteses, elaborar

argumentos e conclusdes, entre outros aspectos.

3.1 Historia da Africa no Manual do Professor: como a colecdo se compromete a abordar o
tema

A aprovacdo da Lei 10.639/03, em janeiro de 2003, torna obrigatorio nas escolas de
todo pais o ensino de historia da Africa e da historia dos africanos no Brasil, além de atender

uma divida social com pessoas negras, também traz consequéncias para o ensino da disciplina
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de histéria e para a formacdo dos novos professores que atuardo nesta area. As mudancas
provocadas pela Lei estdo em processo e influenciam educadores, estudantes, comunidade
escolar, materiais didaticos, entre outros. Segundo a historiadora Monica Lima'?, é importante
ressaltar que “o trabalho com historia da Africa como conteudo curricular no ensino
universitario, pos universitarios e mesmo na educacdo basica ndo nasce no Brasil como
invencao da Lei, havendo historias de mais longa duracdo que se relacionam diretamente com
o cenario que hoje vislumbramos.” (LIMA, 2009, p. 150). E impossivel falar sobre a Lei, sem
ressaltar a importancia do Movimento Negro para esta conquista na educacédo brasileira, pois
foi ele, junto com outros setores dos movimentos sociais, que lutou incansavelmente pela
garantia institucional do direito de aprender e ensinar sobre historia da Africa e cultura Afro-
brasileira neste pais. A educacdo étnico-racial quebra com os moldes eurocéntricos de ensino,
nos orienta a ter pesquisas sobre nosso povo, sobre a nossa origem, possibilitando a criacéo de
identidade nacional, fundamental para criacdo de uma educacdo decolonial'*. Em marco de
2008, a Lei 11.645, que alterou a LDB (Lei 9.394, de 1996) e a referida Lei 10.639,
acrescenta novos aspectos as Diretrizes Curriculares sobre a educacgéo étnico-racial incluindo
a tematica de histéria Indigena nos curriculos escolares.

Gostaria de justificar minha escolha por trabalhar precisamente com histéria da Africa,
tendo em vista que este € um trabalho de final de curso, sendo uma pesquisa limitada na
questdo de tempo, no entanto, demarca meu interesse em pesquisar sobre Ensino de Historia
da Africa. A proposta deste trabalho ¢é analisar quatro volumes da colegdo “Estudar Historia:
Das origens do homem a era digital”, do 6° ao 9° ano, e compreender como ela incorpora a
tematica Historia da Africa, assim como se os temas sdo apresentados, correspondendo as
exigéncias criadas pelas Diretrizes Curriculares de ser um material focado na reformulacéo
de uma nova perspectiva sobre a historia dos africanos e afrodescendentes no Brasil.

A metodologia deste trabalho dedica-se em compreender como a colecdo se
compromete a trabalhar com a tematica e como o faz na pratica. Optamos por comecar a
analise pelo Suplemento de Apoio ao Professor, compreendendo que esse espaco esta
reservado para expor as propostas pedagogicas e de historia. Todos os volumes da cole¢édo
tém o mesmo texto base da Parte | onde é apresentada a proposta politica da cole¢do.
Percebemos que defende uma historia eurocéntrica, pois preserva os principios teoricos

europeus, como Escola dos Annales, Escola Social Inglesa, para guiar teoricamente a proposta

13 Monica Lima é professora de Historia da Africa e também atua no Programa de Pds-graduacio em Historia
Saocial e no Programa de Pés-graduacdo em Ensino de Histéria do Instituto de Historia da Universidade Federal
do Rio de Janeiro.

14 O termo Decolonial refere-se a educacéo que tem por objetivo quebrar com padrdes eurocéntricos.
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pedagogica de histéria. No manual do professor, no final da Parte | — Pressupostos tedricos e
metodologicos, o subtitulo “Histéria ¢ cultura dos povos indigenas e afro-brasileiros” se
compromete a apresentar um rico panorama que perpassa o tempo, desde a pré-historia até os
conflitos mais recentes do continente africano. Um texto de trés parégrafos, no final da
primeira parte, é designado para apresentar a proposta pedagdgica de Historia da Africa,
cultura afro-brasileira e Histdria dos Povos Indigenas, nitidamente, tratando o tema de
maneira superficial.

Comecaremos analisando o livro do sexto ano, na Parte Il — Orientacdes especificas
para o livro do 6°%no®™ no Suplemento de Apoio ao Professor. No capitulo 7, nominado
“Egito e Nubia” tem como objetivos:

“Reconhecer a diversidade geografica, étnica e sociocultural que caracteriza
0 continente africano.

Identificar na civilizacdo egipcia os elementos que permitem classifica-la
como uma civilizagdo fluvial.

Perceber que a configuracdo da civilizacdo nubia estd diretamente
relacionada a historia do Egito antigo.

Indicar as particularidades do Reino de Cuxe, como valorizagao das candaces

e a existéncia de produtos que fizeram a riqueza econdmica da regido.”

(BRAICK, 2015, p. 277)

No boxe “Iniciando o trabalho” a colecdo orienta que os professores iniciem a
apresentacdo do capitulo observando a fotografia que ilustra o complexo de Abu Simbel,
chamando atencdo para como foi construido o monumento. Estimula que pecam aos alunos
que “levantem hipdteses para explicar como os egipcios puderam construir algo tao
grandioso” (BRAICK, 2015, p. 277) O uso da palavra “puderam” possibilita interpretacdes
negativas da frase, como se a autora estivesse questionando “como essa sociedade pode
construir algo tdo grandioso?” desqualificando a sociedade egipcia. Explica que na Regido da
Nubia se desenvolveram artesanatos em ouro e que havia um intenso comércio e produtos
como marfim, ébano, animais e ouro. Propde que “destaque que os nubios realizavam trocas
comerciais com os gregos, os egipcios e os romanos” (BRAICK, 2015, p. 277) colocando

como importante ressaltar a relacdo dos povos africanos com 0s povos europeus.

“Outro dado interessante para introduzir o tema ¢ comentar o fato de a escrita

cuxita ndo ter sido totalmente decifrada, diferentemente do que acontece com

15 Estudar Histdria — Das origens do homem a era digital — 6° ano. Pagina 246.
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os hieroglifos egipcios. Por isso, os arquedlogos procuram ainda alguma
inscricdo em latim, em grego ou mesmo hieréglifos egipcios que permita
fazer uma comparacdo com a escrita cuxita e decifra-la, em um processo
semelhante ao realizado com a Pedra da Roseta por Champollion.”
(BRAICK, 2015, p. 277)

Outra vez a colecdo faz a comparagdo das sociedades antigas africanas com as
sociedades ocidentais, desta vez, afirmando que arquedlogos procuram decifrar os hierdglifos
egipcios com base na escrita grega ou do latim. No boxe “Contextualizando o tema” inicia
afirmando que o Egito normalmente € objeto de interesse dos alunos, portanto provavelmente
tenham algum conhecimento prévio sobre o tema. “Outros temas de interesse sdo as
piramides, as mumias e os farads, conhecimento adquirido também em revistas, jornais,
filmes e, também, na Biblia, antes mesmo de os alunos terem contato formal com o tema na
escola.” (BRAICK, 2015, p. 278) Aborda o tema das piramides, mimias e faradés de uma
maneira muito suscinta, ndo dando a devida importancia para o assunto. Afirma que muitos
alunos ficam surpresos quando tem consciéncia de que a localizagdo geografica do Egito esta
no continente africano, por associarem a Africa & escraviddo brasileira. Essa afirmacéo é, no

minimo, problematica.

“A Africa carrega o estigma de continente pobre ¢ atrasado. Essa visdo foi
tdo fortemente naturalizada desde o século XIX que muitos alunos se
surpreendem quando se d&o conta de que as civilizagbes egipcias e nubia sdo
genuinamente africanas. Por isso, é interessante, ao longo de todo o capitulo,
consultar reiteradamente o mapa da Africa e chamar atengio para elementos
das imagens reproduzidas, nas quais a identificagdo das culturas estudadas
com a Africa fique clara.” (BRAICK, 2015, p. 278)

Aqui a colecdo dialoga com a historiografia africana atual, reiterando o Egito e Nubia
como parte da Africa. Por muito tempo a historiografia, baseada em modelos eurocéntricos de
Ensino, tratavam essas civilizagdes como ndo africanas, as distanciando de suas verdadeiras
origens. E positivo perceber que hoje os materiais didéticos estio dialogando com a nova
historiografia, e finalmente, relatando que a historia desses povos faz parte da Histéria
africana.

No final do subcapitulo “Egito e Nubia” no Suplemento de Apoio ao Professor, séo

apresentados dois textos complementares, reservados para auxiliar na explicacdo do capitulo.
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O primeiro®®, “Cultura Material”, escrito por Richard Bucaille e Jean-Marie Pesez, publicado
no ano de 1989, em Lisboa, profere sobre as “Dimensdes da cultura Material”, defende que
existem trés razfes para que uma cultura material perpasse de um povo para outro, sao elas: as
dimensGes espaciais, temporais e sociais. A énfase é nas culturas materiais, ndo aparecendo
no decorrer do texto aspectos das culturas imateriais, como crencas e valores.

Partiremos agora para a analise do livro do sétimo ano, especificamente na Parte Il —
Orientacdes especificas para o livro do 7° ano'’ no Suplemento de Apoio ao Professor. Neste
livro, os capitulos 3 e 8 sdo destinados ao tema Historia da Africa. O primeiro, “A Africa

antes dos Europeus” tem por objetivos:

“Reconhecer ¢ valorizar a diversidade de povos e culturas existentes no
continente africano antes da colonizag&o europeia.

Compreender o processo de islamizagéo da regido do Sahel e seus resultados
para a cultura, a sociedade e a economia dos povos da regido.

Identificar a origem dos povos africanos que vieram para o Brasil e
reconhecer na nossa cultura a presenga de tradicGes culturais de matriz
africana.” (BRAICK, 2015, p. 290)

Esse capitulo ganha destaque ao longo do trabalho, pois capitulos como esse séo
importantes para a escrita de uma historia ndo eurocéntrica, ja que € significativo ter
materiais dedicados a falar do continente africano antes da colonizagédo, tendo em vista que
muitos materiais publicados ndo faziam questio de exteriorizar a existéncia de uma Africa
antes da chegada dos exploradores europeus.

O boxe “Contextualizando o tema” traz a discussdo da criagdo de uma politica de

acOes afirmativas e relagdes étnico-raciais na sociedade.

“A obrigatoriedade do estudo da Histéria e da Cultura Afro-Brasileira e
Africana nos curriculos escolares e nos temas abordados nos livros didaticos
foi estabelecida pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), atraves do
parecer n° 003/2004, de 10/03/2004, e da resolucdo n° 01, de 17/06/2004.
Essas mudancas na legislacdo sao parte de relacfes étnico-raciais positivas na
escola e na sociedade, que possibilitam fazer do Brasil um pais mais justo e
democraético.

As exigéncias da lei trouxeram, entre outros efeitos, uma saudavel renovacdo

na percepgdo da histéria do continente africano. Para isso, foram criadas, nos

16 BUCAILLE, Richard; PESEZ, Jean-Marie. Cultura material. In: Enciclopédia Einaudi. Lisboa, 1989. V. 16. P.
35-36.

17 Estudar Histdria — Das origens do homem a era digital. Livro 7° ano. Pagina 278.
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cursos superiores de historia, disciplinas relacionadas a historia da Africa.
Também as pesquisas sobre o tema ganharam mais forga, resultando no
aumento do nimero de publicagBes sobre o assunto. Na escola, o estudo da
Africa assumiu um importante lugar na disciplina de histéria — inclusive o
periodo pré-colonial, que era pouco conhecido no Brasil.” (BRAICK, 2015,
p. 290)

Deste modo, a colegéo cita textualmente a legislacdo, se comprometendo com ela e
com o tema abordado nesse capitulo, valorizando a histéria e cultura africana no Brasil,
refletindo acerca das relagdes entre grupos humanos diversificados. Justamente por a colecao
se comprometer com a legislacdo, esse foi um dos capitulos escolhidos para a analise do texto
historiografico do livro do estudante. No manual do professor a colecdo se compromete a
trabalhar com o continente africano de uma maneira que ird valorizar suas culturas, suas
crencas, sua oralidade, suas religiGes. Mas iremos ver no proximo subtitulo como o continente
foi trabalhado no manual do aluno, nesse capitulo especifico, apontando quais imagens
optardo por trazer, quais assuntos escolheram priorizar, quais aspectos da histéria africana
resolveram protagonizar.

A colecdo indica que este capitulo traz recursos para discutir a historia africana a partir
do tema da diversidade cultural, afirmando que traz diversas ferramentas para discutir sobre a
islamizacdo em Africa, sobre o territorio geograficamente heterogéneo explorando mapas do
continente, entre outros recursos. Realmente, a islamizacdo africana ganha destaque positivo
neste capitulo, dialogando com a nova historiografia. A colecdo coloca como fundamental
destacar o sincretismo e a permanéncia de crengas nativas africanas, apesar da forca do
islamismo. Também se compromete a discutir sobre o catolicismo trazido pelos europeus, e
como o0s povos africanos lidaram com essa mistura religiosa. Aparentemente, os objetivos do
capitulo sdo salientar a conexdo cultural existe entre o continente africano e o Brasil,
evidenciando a existéncia de reinos africanos que foram muito importantes para o
desenvolvimento do mundo moderno.

O oitavo capitulo do livro do sétimo ano da colegdo, titulado “A império Portugués na

Africa e na Asia” traz como objetivos:
“Conhecer a expansio portuguesa na Africa e na Asia.
Contextualizar a presenca da escraviddo na Africa e o impacto do tréafico
negreiro para as sociedades africanas.
Refletir sobre interesses econdmicos e religiosos presentes na expansao

portuguesa.
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Reconhecer as manifestagdes de resisténcia dos povos africanos e asiaticos.”
(BRAICK, 2015, p. 319)

A colecio faz um panorama de como se deu a colonizagdo na Africa e na Asia,
deixando claro que o império portugués estava interessado em ouro, escravos e comércio de
especiarias. Indica que se explique aos estudantes que a escraviddo ja existia na Africa antes
da chegada dos portugueses. Ndo problematiza o carater exploratério da colonizacdo
portuguesa, que foi desumana. Sim, existia escravidio em Africa antes da chegada do homem
branco, mas é incompardvel com o regime escravista criado pelos europeus. O teor
mercadoldgico da escraviddo, ou seja, 0 comércio de escravos, a exploracao de terras e corpos
ndo sdo problematizados pela colecdo. Deixando a entender que é mais importante evidenciar
para os estudantes que ja havia escraviddo em Africa antes da chagada dos europeus, do que
problematizar a invasdo portuguesa sobre o territério africano.

Aborda que na Africa a maior fonte de escravos eram as guerras, e também poderiam
ser escravizadas pessoas que cometiam crimes ou que ndo pagavam suas dividas. “Entretanto,
é fundamental destacar que, até a chegada dos europeus, a organiza¢do econémica e social
dos reinos africanos ndo estava baseada no comércio de escravos em grande escala.”
(BRAICK, 2015, p. 320) Chama atencdo para discutir sobre outros aspectos presentes na
colonizagio portuguesa na Africa e na Asia, como por exemplo, a atuacdo dos missionarios na
expansdo do cristianismo e a reacdo das popula¢des nativas a dominacdo europeia. Nos textos
complementares, traz um artigo de Jodo Paulo Azevedo de Oliveira e Costa’®, que fala sobre a
criacdo da Companhia de Jesus, instituicdo responsavel por enviar missionarios da igreja
catdlica aos territérios conquistados pelos colonizadores europeus. Observa-se, assim que a
colecdo ndo hesita em voltar sempre ao Ensino de Histéria eurocéntrico, ensinando sobre
Africa, através de viés europeu. Aborda assuntos pertinentes sobre a historia do continente
africano, mas sempre justificada por algum aspecto da historia europeia.

Para que consigamos quebrar com o Ensino de Histéria eurocéntrico, precisamos
aceitar que os estudos das ciéncias humanas se formaram nesses moldes, e mesmo quando se
voltam para o continente africano, continuam partindo de abordagens criadas por uma elite
intelectual branca. (DURAOQ, 2017, p.31) Compreender que, 0 que ensinamos e aprendemos
na sala de aula, tem origem em bases eurocéntricas, nos ajuda a encontrar o problema
existente nisso, e procurar outros moldes para nos basearmos e dialogarmos. Nesse sentindo,

0 historiador Gustavo Andrade Durdo (2017) traz reflexdes sobre o afrocentrismo, que,

18 Historiador, especialista em Histéria da Expansdo Portuguesa.



39

segundo ele, é fruto de uma vontade de demonstrar as raizes africanas em grande parte dos
ramos do conhecimento histdrico, filos6fico e em amplos espacos do saber. Durdo nos mostra
que, para além de problematizar os moldes eurocéntricos, precisamos buscar outras maneiras
de escrever e ensinar a historia.

O livro do oitavo ano ndo tem capitulos que trabalham especificamente com o
contetdo de historia da Africa. O tema da escravidao esta presente em dois capitulos, no 2 “A
mineragdo do Brasil” trazendo a discussdo sobre a escraviddo e a resisténcia. No manual do
professor a cole¢do traz um pequeno texto discutindo sobre o tema, mas de forma muito
limitada. No capitulo 11 “O segundo Reinado” trazendo a discussdo sobre a aboli¢do da
escravidao, o fim do tréafico negreiro e o trabalho livre no Brasil. Aborda no Suplemento de
Apoio ao professor um quadro que apresenta cronologicamente 0s acontecimentos
relacionados a escraviddo, também de uma forma limitada.

O primeiro capitulo do volume do 9° ano “O imperialismo na Asia e na Africa”, na

Parte 11 — Orientacdes especificas para o livro do 9° ano®® traz como objetivos do capitulo:

“Compreender o processo de expansdo e dominacdo imperialista europeu no
século XIX como um novo colonialismo, motivado por interesses
econdmicos, sociais, politicos e culturais.

Perceber a diversidade cultural, histérica e social que caracterizava 0s
diferentes povos que habitavam a Africa e a Asia no século XIX.

Reconhecer os resultados econdmicos, politicos, sociais e culturais da

dominagdo imperialista para os paises europeus e para as areas dominadas.”

(BRAICK, 2015, p. 318)

Trazer a expansdo imperialista no continente africano juntamente com o continente
asiatico, marginaliza a abordagem dos conteudos, pois ndo da o protagonismo para nenhum
dos assuntos. O boxe “Iniciando o trabalho” traz uma tabela que compara o “antigo
colonialismo” com o “novo colonialismo” diferenciando um regime do outro. Este capitulo
traz muitas charges e imagens para trabalhar, o que chama atencdo é que a maioria delas sdo
de autores estadunidenses ou europeus, a autora parece nao estar atenta a isso, pois esta
fazendo uma critica ao imperialismo europeus, utilizando materiais eurocéntricos. A charge
norte-americana “A historia se repete: os bardes ladroes da Idade Média e os bardes ladroes
de hoje em dia” aparece na pagina 15, no manual do professor. “Deve-se tomar cuidado para

que o aluno ndo suponha que a imagem indica plena igualdade entre duas experiencias

19 Estudar Histdria — Da origem do homem a era digital. Livro 9° ano. Pagina 318.
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historicas, 0 que provocaria visdo simplista e anacrdnica da historia, e sim que identifique as
distintas estratégias de dominagdo.” (BRAICK, 2015, 320) Utilizar charges nas aulas é
interessante, pois é uma forma alternativa de trabalhar com os contetdos. Mas, € problematico
utilizar charges que “podem ser interpretadas de outra maneira” para explicar um assunto tao
sério quanto a dominacdo imperialista, para adolescentes do 9° ano. Sim, os alunos precisam
saber interpretar e problematizar imagens, mas porque charges “que podem ser interpretadas
de outra maneira” ndo aparecem em capitulos sobre Roma e Grécia, por exemplo? ESses
exemplos mostram a escolha da colecdo em trabalhar com imagens que “poderiam ser
interpretadas de outra maneira” justamente quando o contetdo aborda o tema de Histéria da
Africa. Sugere que os professores utilizem trechos do romance “Coragdo nas trevas” do
escritor britanico Joseph Conrad, para explicar sobre a exploracdo do continente africano,
reforcando o Ensino de Historia eurocéntrico em utilizar materiais escritos por europeus para
descrever acontecimentos no continente africano.

Sobre a Conferencia de Berlim, que define a partilha da Africa, a colecdo orienta que
explore conceitos como protetorado, dominio e colonia. “E fundamental enfatizar o papel que
a Conferéncia de Berlim teve para o futuro com continente, dado o artificialismo da partilha
que ela determinou e sua desconsideracdo dos conflitos e das aliangas historicas entre povos
africanos.” (BRAICK, 2015, p. 320)

“E igualmente importante enfatizar o peso da interferéncia imperialista nos
valores e nas bases culturais dos povos que viviam nas regides colonizadas.
As formas de resisténcia apresentadas nas paginas 21 e 24, além de mostrar
que africanos e asiaticos ndo eram passivos perante a dominagdo europeia,
expdem as mudancas trazidas pelos colonizadores na dindmica interna das
sociedades e na concepgao de trabalho.” (BRAICK, 2015, p. 321)

O capitulo nove do livro do nono ano, “As independéncias na Africa e a da India”, na

Parte Il — OrientacGes especificas para o livro do 9° ano, traz como objetivos do capitulo:

“Estabelecer relagdes do pan-africanismo, as a¢fes anticoloniais e as lutas de
descolonizagdo com eventos histéricos amplos, como as duas guerras
mundiais e seus desdobramentos.

Caracterizar a diversidade dos processos de dominacgdo e de luta contra a
dominacéo europeia na Africa e na Asia.

Destacar a importancia da Revolugdo dos Cravos para o fim do Império
Colonial Portugués.
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Contextualizar o apartheid sul-africano, compreender as razfes sociais e
culturais que o sustentaram e reconhecer as lutas por seu fim.

Perceber o peso do colonialismo e da descolonizagdo no presente e no futuro
dos paises africanos e asiaticos.” (BRAICK, 2015, p. 365)

Orienta que comecem a trabalhar o capitulo 9 retomando o capitulo 1, sobre o
imperialismo europeu na Asia e na Africa. Norteia que relembrem as principais razdes que
levaram os europeus a estender seu dominio sobre o0s continentes: busca por matérias primas e
crenca na superioridade europeia. Utiliza a terma “busca por matérias primas” em vez de
“exploracao”.

“Relembre as principais razdes que levaram os europeus a estender seu
dominio sobre os dois continentes: necessidade de obter matérias-primas,
Oleos, fontes de energia e mercados consumidores para produtos
industrializados, além da crenca na superioridade europeia € na missdo

civilizatéria que acreditavam realizar junto aos povos desses continentes, por
eles considerados inferiores.” (BRAICK, 2015, p. 365)

Faz comentarios superficiais sobre a resisténcia africana no processo de
descolonizacdo, afirmando que teve luta, mas ndo se aprofundando o assunto. Aborda que o
Congresso Pan-Africano, ocorrido em 1919, foi um grande marco para a historia da
resisténcia africana, mas ndo aprofunda a discussdo sobre o porqué foi um marco. “Qualquer
estudo sobre a Africa, portanto, deve partir do reconhecimento da complexidade do
continente, que envolve, entre outros fatores: a variedade das sociedades existentes no periodo
pré-colonial, os interesses relacionados a colonizagdo dos seculos XIX e XX; os itinerarios do
processo de descolonizagdo.” (BRAICK, 2015, p. 366) Aborda a importancia de trabalhar
com o tema da consciéncia negra. Traz discussbes de como movimentos como Pan-
africanismo foram criados por uma elite africana que estudava nos Estados Unidos, mais uma
vez, colocando como importante a relacdo com paises ocidentais para a consolidacdo da
emancipacdo africana. Separa um paragrafo para falar sobre o apartheid limitando a

discussdo, e sugerindo que fagcam um seminario sobre o assunto.

3.2 Onde est4 Historia da Africa na colecio

Agora partiremos para a analise dos volumes do livro do estudante. Neste momento

sera feita uma analise quantitativa de como Histdria da Africa aparece nesta colegdo, qual é o
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espaco destinado ao tema na colecéo, quantos capitulos sdo dedicados inteiramente ao assunto
e quantos sdo dedicados parcialmente integrada a outros conteddos.

Previamente, iremos desenhar um quadro de como esta colecdo é organizada. O
volume do 6° ano, conta com 328 péaginas, dentre elas, 120 paginas sdo destinadas ao
Suplemento de Apoio ao Professor. Contém 12 capitulos, dentre eles, apenas um é destinado
inteiramente a Historia da Africa, Capitulo 7 - “Egito e Nubia”, que esta localizado entre as
paginas 96 a 112, ou seja, 16 paginas dedicadas inteiramente a Historia da Africa. Contendo
subtitulos como: “O Egito Antigo”, “A sociedade egipcia”, “As escritas no Egito antigo”,
“Aspectos da vida cotidiana”, “A religido egipcia”, ‘“Nubia: terra do ouro”, “Kerma: a
primeira capital cuxita”, “O ‘renascimento’ cuxita” e “O declinio de um grande reino”. O
Capitulos 3 — “O ser humano em busca de suas origens” ¢ Capitulo 4 — “Da aldeia a cidade”
aborda o tema integrado com outros conteudos, pois trabalha sobre a pré-historia humana e
situa o continente africano como o continente de origem da espécie humana.

O volume do 7° ano abrange 368 paginas, dentre elas, 128 paginas dedicadas ao
Suplemento de Apoio ao Professor. Contém 12 capitulos, dentre eles, um dedicado
inteiramente a Historia da Africa, Capitulo 3 — “A Africa antes dos Europeus”, parte
importante para a realizacdo deste trabalho, esta localizado entre as paginas 46 a 62, 16
paginas dedicadas inteiramente a Historia da Africa. Alguns subtitulos do capitulo sdo: “O
preconceito e a ignorancia sobre a Africa”, “As fontes para o estudo da Africa”, “Africa:
territorio e demografia”, “O isld chega & Africa”, “Os grandes reinos do Sahel”, “A
religiosidade dos arabes e dos africanos” ¢ “Povos da Africa no Brasil”. O capitulo 8 — “O
império Portugués na Africa e na Asia” aborda o tema integrado com outros contetidos, esta
situado entre as paginas 148 a 163, sdo 15 paginas dedicadas ao tema. Dentre estas 15
paginas, 5 subcapitulos sdo destinados a historia africana e afro-brasileira, sdo eles: “O
comércio Maritimo”, “Africa: comércio e exploragdo”, “O trafico negreiro” e “A expansio do
cristianismo na Africa e na Asia”. O capitulo 11 — “O Nordeste agucareiro” também aborda o
tema integrado com outros conteudos, traz subtitulos como: “O lucrativo comércio de
escravos” e “A resisténcia escrava”.

O volume do 8° ano ndo traz nenhum capitulo exclusivo sobre Historia da Africa.
Conta com 376 péaginas, dentre elas, 128 dedicadas ao Suplemento de Apoio ao Professor.
Contém 12 capitulos, dentre eles, dois citam a escraviddo no Brasil. O capitulo 2 — “A
mineracao no Brasil”, conta com o subtitulo: “Os escravos e a resisténcia”. O capitulo 11 —
“O segundo reinado”, traz subtitulos como: “O fim do trafico negreiro”, “A abolicdo da

escravidao” e “O trabalho livre no Brasil”.
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O volume do 9° ano abrange 424 péginas, dentre elas 144 reservadas ao Suplemento
de Apoio ao Professor. Contém 14 capitulos, dentre eles, dois reservados a Histdria da Africa
integrados com outros contetidos. O capitulo 1 — “O imperialismo na Asia e na Africa” est4
localizado entre as paginas 10 a 28, entdo sdo 18 paginas destinadas ao conteudo. Alguns
subtitulos do capitulo sdo: “Explorando o interior da Africa”, “A conferéncia de Berlim”, “A
dominagio britanica na Africa” e “Africa: movimentos de resisténcia”. O capitulo 9 — “As
independéncias na Africa e na India”, localizado entre as paginas 164 e 178, conta com 12
paginas reservadas para abordar o contetido. Alguns subtitulos do capitulo sdo: “A Africa na
Primeira Guerra Mundial”, “Movimentos de identidade africana”, “A crise do colonialismo —
1960: 0 ano da Africa” e “O regime de apartheid da Africa do Sul”.

Desta maneira, analisaremos quais capitulos se dedicam ao tema de Historia da Africa
e Cultura Afro-brasileira na colecdo Estudar Histéria — Das Origens do Homem a era digital

e nos orientar pelo quadro a seguir:

Tabela 1:

Volume Capitulos Capitulos referentes ao | Subtitulos  referentes
tema ao tema

6° ano 12 1 13

7° ano 12 2 14

8° ano 12 0 6

9° ano 14 2 9

Como a Histéria da Africa e dos Afro-brasileiros aparece na colecio Estudar Historia — Das Origens do Homem

a era digital da Editora Moderna.

Tabela 2:

Volumes Capitulos Capitulos  Referentes a
Historia Europeia

6° ano 12 5

7° ano 12 6

8° ano 12 4

9° ano 14 7

Onde esté historia europeia na colecdo Estudar Histéria — Das Origens do Homem & era digital da Editora

Moderna.

Comparando as tabelas acima, podemos perceber que a colecdo da um destaque maior
a historia europeia do que a histdria da Africa, confirmando o maior comprometimento da

colecdo com o Ensino de Historia eurocéntrica. Podemos perceber que dos 50 capitulos,
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apenas 5 sdo destinados inteiramente a histria africana, enquanto 22 s&o inteiramente
reservados a histdria europeia.

Observamos que existe uma preocupacdo da colecdo em trabalhar com o contetdo de
Historia da Africa e cultura Afro-brasileira ao longo da colecdo, propositalmente buscando
atender as exigéncias da Lei 10.639/03 e das Diretrizes Curriculares Nacionais (2004).
Entretanto, h4 um namero reduzido de capitulos que sdo dedicados inteiramente ao tema (2),
sdo eles: “Egito e Nubia” (6° ano) e “A Africa antes dos Europeus” (7° ano). Sobre 0s
capitulos que trabalham com o conteldo integrado com outro assunto, 0 nimero também €
reduzido (3), sdo eles: “O império portugués na Africa e na Asia” (7° ano), “O imperialismo
na Asia e na Africa” (9° ano) e “As independéncias na Africa e a da India” (9° ano).

Quantitativamente, o volume do 7° ano € o que mais aborda o tema: dos 12 capitulos,
dois abordam o tema, sendo que um aborda com exclusividade e um aborda o contetdo
integrado com outro assunto, e conta com 14 subtitulos que abordam o tema. O volume do 8°
ano € o0 que traz o assunto da maneira mais limitada, pois dos 12 capitulos nenhum é
destinado ao contetido, contando com apenas seis subtitulos dedicados ao tema. O volume do
6° ano conta com um capitulo que trabalha exclusivamente o tema e com 13 subtitulos
referentes ao assunto. O volume do 9° ano, conta com dois capitulos que trabalham o

contetdo de maneira integrada, e nove subtitulos abordando o tema.

3.3 Como a historia dos povos africanos aparece na colecao

Por uma escolha metodoldgica do trabalho, optamos por analisar as partes do livro que
falam do continente africano, especificamente Historia da Africa. Com isso, neste momento,
iremos analisar qual a proposta de histéria desenvolvida pela colecdo nos capitulos
selecionados dos livros do 7° e 9° ano. Para a realizacdo deste exercicio foram escolhidos dois
capitulos: “A Africa antes dos europeus”, capitulo 3 do volume do 7° ano, ¢ “O imperialismo
na Asia e na Africa”, capitulo 1 do volume do 9° ano. O primeiro foi escolhido por chamar
atencdo para uma histdria da Africa que ndo é reduzida a histdria europeia, pelo menos em
teoria. Por muitos anos, os livros didaticos de historia ndo abordaram a histdria do continente
africano separado da histéria do continente europeu, capitulos que se propbe a isso, sdo
importantes para realgar a importancia deste continente para a histéria mundial, como uma
poténcia, ndo como dependente. O segundo foi escolhido por ter um material grafico rico em

gravuras, charges, imagens, estes pontos despertam o interesse da analise. Também porque o
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contetdo de imperialismo nos traz muitas discussfes que ajudam a compreender como 0
continente africano contribuiu para a construgéo do sistema capitalista como temos hoje.
Segundo o historiador José Rivair Macedo (2008) existem trés tendéncias principais
de abordagem sobre historia da Africa, a primeira “corrente da inferioridade africana”
caracterizada por obras escritas na primeira metade do século XX, defende a ideia de que os
povos africanos por ndo conhecerem a escrita ndo teriam histéria propria. A segunda
tendéncia de abordagem, predominantes entre os anos 1960 — 1980, foi chamada de “corrente
da superioridade africana” ¢ uma oposi¢do a corrente anterior, defende inverter a posicdao de
subordinagdo localizando na Africa a matriz civilizacional de outros povos. A terceira
tendéncia ganhou forca durante os anos 1990 e resulta da producdo de conhecimento de
intelectuais formados no proprio continente africano, suas interpretacdes pretendem superar

0s problemas do “eurocentrismo” ¢ do “afrocentrismo”.

“Nessa perspectiva de estudo, a énfase ndo estd mais numa suposta
‘identidade africana’, como se a Africa comportasse uma realidade
homogénea. O que se procura é identificar as varias Africas, considerando a
diversidade ambiental (a Africa mediterranea, saariana, subsaariana, das
savanas, da floresta) e a diversidade étnico-cultural (a Africa mugulmana do
Egito e Magreb, a Africa muculmana sudanesa, a Africa Oriental da cultura
swahili, a Africa malgaxe de Madagascar, a Africa banto). Nessas operacdes,
interessam tanto os grandes quanto os pequenos Estados, as formagdes
sociais predominantes e as que sdo minoritarias e mesmo especificas de um
povo.” (MACEDO, 2008, p. 19)

Segundo Macedo (2008) desde 2003, mais de 15 mil manuscritos escritos em arabe ou
em dialeto fula foram catalogados e comecaram a ser preservados na Biblioteca do Instituto
Ahmed Baba, em Tombuctu. Entre eles, textos de homens como: Al Bakri (XII), Ibn Battuta,
Al Umari, Ibn Khaldun (XIV). Estes escritos foram traduzidos, e mostram como era a
organizacdo da sociedade africana nesta época. Neste sentido, a colecdo, no capitulo 3 do
volume do 7° ano, dialoga com a nova historiografia, trazendo estes viajantes como fontes
para o estudo da Africa. O relato destes viajantes é, muitas vezes, carregado de preconceitos e
esteredtipos, mas ndo é criticado pela autora no texto didatico, sendo mencionados apenas
como fontes importantes para o estudo da historia africana.

Segundo o historiador Jorge Euzébio Assumpcdo (2008), por muitos anos, a falta de
estudos sobre o continente africano consolidou-se pela auséncia de uma literatura escrita em

portugués. Essa auséncia se da pela falta de interesse em traduzir estes materiais. “O racismo
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‘cientifico’ criado na Europa tornou-se uma ideologia que foi usada de maneira estratégica
para a dominagdo do continente africano.” (ASSUMPCAO, 2008, p. 30). Desta forma, a cor
da pele passou a ser utilizada como algo determinante nas relagdes de dominacéo, no qual
caberia aos brancos europeus o papel de senhores dos demais continentes. A cultura oral
africana, por muitos anos, ndo foi reconhecida como uma fonte histérica. A colecéo traz a
importancia da cultura oral para o continente africano, exemplificando que os grioés tém o
compromisso de preservar a memoria dos acontecimentos historicos do seu povo.

Sobre o Reino de Gana, a colecdo traz pontos pertinentes, como ter sido o primeiro
grande reino africano a cruzar o deserto para comercializar seus produtos. Coloca o ouro
como sua maior fonte de riqueza, conhecido como a Terra do Ouro, apontando que este metal
era trocado por sal, joias, alimentos, vindos do norte da Africa, da Asia e da Europa. Cita que
a prosperidade econdmica do reino de Gana era também resultado da agricultura, da criagdo
de animais e do controle do transporte pelos rios Niger, Gambia e Senegal. N&do aponta o
Reino de Gana como um Estado tributario, que cobrava tributo sobre suas mercadorias, assim
como ndo expde que o modo de producdo utilizada por eles era o de linhagem, ou seja,
organizado em torno de comunidades familiares ou aldeias. Traz um texto sobre a islamizacao
do Reino de Gana, mas aponta 0 assunto de uma maneira breve, sem a devida
problematizacdo, compreendendo que Gana, segundo Assumpc¢do (2008), sofreu uma
consideravel influéncia islamica, principalmente por parte de seu grupo governante urbano.

A colecdo aponta que o Império do Mali se desenvolveu entre os seculos Xl e XVI,
era habitado por varios grupos étnicos, predominando as mandingas. Referéncia que segundo
a tradicdo oral o fundador do reino foi Sundjata, guerreiro que conquistou fama comandando
0s mandingas nas guerras contra povos de outros reinos. Nao aponta que o governante dividiu
em provincias seu império, nomeou governantes e submeteu a uma espécie de serviddo os
povos que haviam combatido. Segundo Assumpcao (2008) o sucessor de Sundjata foi seu
filho, Mansa Uli. Assim como seu pai, foi convertido ao islamismo, ndo se sabe se foi por fé
ou por oportunismo, segundo o historiador, em muitos casos a conversao ao Isld parece ter
sido uma estratégia politica para usufruir de vantagens. Este ponto é levantado pela colecéo,
quando aponta a cidade de Tombuctu como um grande centro cultural da Africa, por suas
bibliotecas, escolas e a Universidade de Sankore, mas ndo aponta que Ia, segundo Assumpcéao,
foi um centro de comércio internacional, onde tudo era negociado — sal, escravos, marfim,
livros de histdria, medicina, astronomia e matematica. A cole¢do ndo faz referéncia a viagem
de Mansa Kanku Mussa (1307 — 1332) ao Meca, uma parte importante da histéria do Império
de Mali.
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A colecdo relata a histéria dos grandes reinos africanos de uma maneira breve,
deixando de apontar questdes importantes sobre a historia destes povos, como foi apontado
anteriormente, mas expde uma histdria protagonizada pelos povos africanos, ndo reduzindo a
historia destes povos a visdo dos viajantes europeus, por exemplo. Dialoga com a
historiografia africana atual, valorizando a diversidade cultural africana, expondo a riqueza
cultural que existia neste continente antes da chegada dos europeus, mostrando que € possivel
se ter organizacéo e a formacgéo de Estado sem influéncia europeia. Destaca a islamizacdo na
Africa como questdo importante para compreender os grandes reinos, pois a partir da
islamizacdo o comércio transaariano foi consolidado, gerando riquezas. Riqueza material,
com o comércio de ouro, produtos naturais, importacdo e exportacdo de produtos. E também,
riquezas culturais, com a criagdo de centro de ensino, bibliotecas, universidades. Coloca a
islamizacdo como ponto importante para o desenvolvimento dos povos africanos da regido do
Sahel pela miscigenacao cultural. A colecdo defende que houve sincretismo entre o islamismo
e as religides tradicionais africanas, defende que houve coexisténcia entre as religiGes
africanas e o islamismo.

Sobre os povos da Africa no Brasil, a colecdo defende que muitos estudiosos hoje
reconhecem a lingua falada no Brasil como luso-bundo-guarani, ndo como puramente
portuguesa, pois muitos vocabulos da nossa fala tém origem africana. Entrando assim no
conteddo dos dois grandes grupos linguisticos africanos: iorubas e bantos. A colecdo comeca
destacando que os iorubas tinham habilidade de produzir objetos de argila, cobre, bronze,
madeira e marfim. Enfatiza que eram muito habilidosos na técnica de fundicdo por cera
perdida, desenvolvida para fabricar pecas expondo materiais a altas temperaturas. Evidencia
que Oyo foi um grande centro urbano, com urbanizacdo, arquitetura e metalurgia muito
desenvolvidos. Expbe o conto de origem humanidade para o povo iorubd, destacando Ifé
como a cidade religiosa mais importante para este povo.

Sobre os povos bantos, a colecdo destaca, que o Reino do Congo era 0 mais
conhecido, foi fundado no século X1V, e ocupava o sudeste da Africa central. Afirma que
produziam tecidos de réafia, fabricavam objetos em marfim e cobre e coletavam zimbos, uma
concha utilizada como moeda de troca, evidenciando a existéncia de Estado. Relata que 0s
camponeses cultivavam cereais e usavam instrumentos de ferro para trabalhar, como enxadas
e machados, dialogando com a historiografia atual africana. A colecdo afirma que estes povos
exportavam ferro, sal, objetos de marfim, ceramica, tecidos e joias de cobre. No final do texto
expde que, no final do século XV, os portugueses estabeleceram relagfes diplométicas com o

Reino do Congo, e que em 1489, o rei do Congo converteu-se ao cristianismo.
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A proposta historiografica defendida pela colecdo neste capitulo dialoga com a
historiografia africana atual. Em muitos momentos a autora deixa de expor pontos importantes
para a historia africana, mas também expde o assunto de uma maneira que o0 protagonismo
africano é evidenciado. Acredito que a colecdo reforca o esteredtipo de que a islamizagdo é
um ponto importante para o desenvolvimento dos reinos africanos. Mas a abordagem
privilegia uma historia cultural africana, que mostra Africa rica em aspectos culturais,
recursos naturais, habilidade de trabalhar com a agricultura, habilidades metalurgicas,
organizacdo enquanto Estado. Portanto, acredito que a autora aborda o conteudo de uma
maneira critica, mostrando aos estudantes que a historia do continente africano ndo esta
reduzida a histdria dos europeus em Africa.

O segundo capitulo escolhido para analise da proposta historiografica da colecédo foi o
capitulo 1 do volume do 9° ano “O imperialismo na Asia e na Africa”. A escolha veio por ser
um material rico em caricaturas criticas e por compreender a importancia do tema
imperialismo quando se trata de historia da Africa. O imperialismo marcou uma parte
significativa da historia deste continente. Assim, compreender se este conteldo estd sendo
trabalhado de uma maneira critica é importante.

A colecdo inicia o capitulo explicando sobre a Segunda Revolucdo Industrial e o0s
grandes inventos desta época, citando invengdes como o motor de combustdo interna, o
dinamo, o telégrafo, o fonografo, o gramofone, entre outros. Essas invencdes, segundo a
autora, facilitaram a vida das pessoas desta época. Evidencia que a maior parte das pessoas
ndo tiveram acesso a esses inventos, deixando claro que foram desfrutados somente pelas
classes abastadas da época. Traz o tema do imperialismo como “movimento de expansido do
capital financeiro para diferentes areas do planeta.” (BRAICK, 2015, p. 16) No texto de
apresentacdo, a colecdo explica sobre a expansdo imperialista, evidenciando que o0s
continentes afetados foram a Asia e a Africa, mas nio problematiza o suficiente o teor
exploratério desta expansdo. Deixa entender que a expansdo imperialista foi necessaria para
minimizas as tensdes sociais na Europa causadas pela crise economica de 1873. “Nestes
locais [Asia e Africa], grandes grupos econdmicos europeus financiaram a construcdo de
ferrovias, fundaram empresas de energia e navegacdo, exploraram minérios, entre outras
atividades.” (BRAICK, 2015, p. 16)

A colecéo reflete sobre o pensamento europeu da época de que carregavam a “missdo”
de “civilizar” continentes “atrasados”. Em certas partes do texto deixa entender que eles
pensavam assim simplesmente por terem mais avancos tecnoldgicos que outros continentes,

ndo problematizando o fato de que estes avangos se deram a partir da exploragdo de recursos
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naturais nos continentes explorados nos séculos anteriores. Traz o poema “Fardo do homem
branco” do poeta britdnico Rudyard Kipling, com a intencdo de explicar que nesta época 0s
europeus acreditavam que eles tinham a missdo de “civilizar” os continentes
subdesenvolvidos, mesmo que para que isso acontecesse fosse necessario usar de métodos
violentos. E interessante usar esta fonte historica, que pode ser explorada de diversas
maneiras. Propde uma atividade com trés questdes pra problematizar o poema, todas as
questoes se referem somente aos “homens civilizados”.

Sobre a Conferencia de Berlim, marco historico do imperialismo contemporaneo, a
colecdo incita que para “evitar um conflito de grandes proporgdes” (BRAICK, 2015, p. 18)
poténcias europeias se organizaram para definir regras de ocupacao territorial no continente
africano. Deixa entender que a ocupacao do territorio foi necessaria para 0s paises europeus
da época, ndo problematizando o fato de que a Conferencia mudou os rumos da historia do
continente africano. Defende uma historia econdmica eurocéntrica, mais uma vez. Este
documento, criado para justificar burocraticamente as ocupacGes no continente africano,
contava com uma fachada humanitaria. Segundo a historiadora Tania Maria Chagastelles
(2008) o documento que resultou da Conferencia pouco cuidou dos objetivos humanitarios
iniciais, mas estabeleceu “regras” a serem observadas pelas poténcias signatarias para
apropriagdo “legal” dos territorios africanos. As companhias criadas pelos paises europeus
para executar a dominacdo sobre os paises africanos ndo € abordado o suficiente, deixando
lacunas sobre o0 assunto.

A Associacdo Internacional do Congo, criada em 1876 pelo Rei Leopoldo I, foi uma
das empresas mais violentas do neocolonialismo europeu. Conhecida por ter uma fachada
humanitaria, a associacdo foi responsavel por recrutar sua mdo de obra a custo de terror e
mutilacdo fisica, tornando a colonizacdo do Congo uma das mais violentas da historia. A
colecdo deixa claro que esta empresa tinha somente interesses econémicos e que todo o
processo de colonizacdo desta regido foi com extrema violéncia, dialogando com a
historiografia atual africana.

Sobre a Guerra dos Boéres a autora da colecdo de livros didaticos aponta que foi um
conflito na regido da Africa do Sul no ano de 1899. N&o evidencia que foi um dos Gnicos
conflitos em que brancos guerrearam em si. Evidencia que a conquista, inicialmente, se deu
pelos boeres (holandeses), mas devido a grande riqueza de ouro e diamantes na regido, 0s
britanicos, que nesta época dominavam a maior parte do sul do continente africano, decidiram
ocupar também esta regido. Deixa claro que para vencer esta guerra houve muito esforco por

parte dos britanicos, que no final, conseguiram a vitéria. Segundo Chagastelles (2008), a
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Guerra dos Boeres resultou em perda momentanea para os bberes, o que ndo é evidenciado
pela cole¢do, mas, em 1909, foi criada a Unido Sul-Africana, que ira reconhecer duas linguas
oficiais: a inglesa e a africander (b6eres). A preponderancia politica dos bderes se firmou no
periodo entre guerras, moldando uma sociedade que terd como caracteristica a extrema
segregacéo dos grupos nativos no Apartheid.

O império britanico constituia um conjunto de territdrios subordinados & coroa
britdnica que podiam ter a condicdo de dominios, colbnias ou protetorados. Sobre o
imperialismo britanico a colecdo expbe que, protetorado é um Estado subordinado a uma
poténcia, o qual pode manter algumas instituicdes e a nacionalidade de seus habitantes. A
poténcia dominadora assume a gestdo de diplomacia, do comércio exterior e do exército.
Dominio se refere a um territério que mantém relativa autonomia politica, mas que responde
ao centro do império em questdes de politica externa e comércio internacional. Col6nia é um
territorio administrado por um Estado que se localiza em uma regido distante
geograficamente, mas mantem um dominio estdvel sobre esse territdrio no aspecto
econdémico, politico e cultural.

Quando trabalhamos com imperialismo e dominacdo no continente africano, é
importante deixar evidente que a conquista teve carater violento e militarizado, isso para que
destaque a resisténcia dos povos africanos ao perder sua soberania. E importante que a
colecdo traga este viés ao longo do desenvolvimento do assunto. Segundo Chagastelles
(2008), um grande desenvolvimento da industria de armamentos resultou em incompativel
superioridade militar aos europeus. 1sso ocorreu no exato momento em que o imperialismo
ganhava forca. As metralhadoras — a Maxim e a Gatling — foram decisivas para a conquista
militar europeia. Mas a resisténcia dos povos africanos, deu lugar a lutas anticoloniais
célebres, como a Bilundu, em Angola, a Maji-Maji, na Africa Oriental Alema, e a Hut Tax
War, na Serra Leoa.

Sobre os movimentos de resisténcia na Africa Imperialista, a autora afirma que, entre
1880 e 1914, diversos movimentos de contestacdo a dominacao colonial europeia eclodiram
na Africa. A coleco traz exemplo de duas revoltas que marcaram a histéria africana, séo elas:
a Rebelido Ashanti (1890 — 1900) e Revolta Maji-Maji (1905 — 1907). Sobre a primeira, a
colecdo evidencia que aconteceu na Costa do Ouro (atual Gana) onde os colonizadores
britdnicos enfrentaram forte resisténcia do povo ashanti. Tudo comegou quando os britanicos
depuseram o0s chefes tradicionais ashantis e designaram outros, evidentemente néo
reconhecidos pelos nativos. Revela que estes novos lideres provocaram a indignagdo dos

ashantis ao se sentarem em seu simbolo sagrado, o “tamborete de ouro”. Afirma que homens e
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mulheres ashantis enfrentaram os colonizadores em violentas batalhas para defender sua
liberdade, soberania e cultura. Este povo era conhecido por sua tradicdo guerreira e
disciplinada. Esclarece que a rebelido chegard ao fim apds a violenta represséo britanica e a
prisdo, em 1990, de Nana Yaa Asantewaa, rainha de Edweso, lider do movimento. Por fim,
afirma que, a reacdo britdnica as rebelifes ashantis se tornou um simbolo do que os
colonizadores eram capazes de praticar para garantir a exploracdo das riquezas africanas.
Sobre a Revolta Maji-Maji, que ocorreu entre 1905 a 1907, a colecdo enfatiza que, foi
o maior desafio ao colonialismo europeu na Africa oriental. Explica que 0 povo maji-maji
organizou um movimento que uniu vinte diferentes grupos étnicos contra a exploracdo
colonial alem&. Os motivos da revolta, segundo a autora, foram, o trabalho for¢ado na cultura
do algodao, a expulséo de suas terras e lares, a cobranga de altos impostos e 0s maus-tratos
que os povos sofreram. Conta que uma das primeiras vitimas foi o lider do movimento,
Kinjikitile Ngwale, que foi enforcado. O movimento foi vencido, mas o regime aleméo foi
obrigado a abandonar a cultura algodoeira e promover reformas na estrutura colonial.
Segundo o material Historia Geral da Africa: Africa sob dominagdo colonial, 1880 — 1935
(2011), da UNESCO?, o povo Maji-Maji ndo se revoltou contra a cultura do algod&o em si,
pois eles j& praticavam com vistas a exportacéo, mas com o tipo de cultura a eles imposto, que
ndo sO explorava seu trabalho mas constituia uma ameaca a economia africana, pois eram

forcados a deixar suas préprias fazendas para trabalhar nas empresas agricolas publicas.

3.4 Como a colecdo desenha o continente africano em imagens

A ideia de analisar uma proposta pedagdgica da colecdo vem por identificar a
necessidade de compreender como Africa esta sendo representada nas imagens, nas atividades
e nas propostas de didatizacdo do conhecimento nesta colecdo. A colecdo provoca os alunos a
pensar em Africa a partir de qual viés? Estimulam o pensamento critico? Ha reflexdes?
Instiga a pesquisa, a desconstrucdo de preconceitos e esteredtipos? Contribuem para uma
visio ampla sobre a Africa? Reconhece suas lutas, compromissos, agencias politicas e
diversidades religiosas? Para realizacdo deste exercicio, iremos analisar a proposta
pedagdgica de dois capitulos da colegdo, sio eles: Capitulo 3 do volume do 7° ano “A Africa
antes dos europeus” e Capitulo 1 do volume do 9° ano “O imperialismo na Asia e na Africa”.

Logo no inicio do capitulo 3 a colecdo traz 7 imagens de pessoas africanas, sua grande

maioria mulheres. Essas mulheres indicam uma Africa com diversidade cultural, com acesso a

20 Texto “O papel das ideias religiosas” p. 59.
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escola, com acesso a tecnologia, uma Africa alegre. Por muito tempo os livros didaticos nio
buscavam representar o continente africano desta maneira, o representando com imagens de
fome e pobreza, que realcavam uma imagem negativa de Africa. Ver este outro lado do
continente sendo representado através de imagens nas colecdes de livros didaticos é um

avango muito importante e significativo.

Figura 1 - Representacio de Africa na colecio de Livros Didaticos "Estudar Histéria - Das Origens do Homem a
era digital"

Fonte: Estudar Histdria — Das Origens do Homem a era digital. Volume 7° ano, p. 47.

Como podemos ver na Figura 1, a colecdo traz uma colagem onde sdo ilustradas
imagens de uma Africa rica em diversidade cultura. Na imagem que carrega o numeral 5, sdo
as jovens de Soweto, area urbana da cidade de Johanesburgo, provavelmente indo a escola.
Na imagem que carrega o numeral 6, sdo muculmanas na cidade de Ghardaia, na Argélia, no
ano de 2009, representando a diversidade religiosa do continente. E na imagem que carrega o
numeral 7, sdo criancas utilizando celulares em Soweto, na Africa do Sul, no ano de 2013,
mostrando que criancas africanas também desfrutam de meios tecnoldgicos. Destaco a
escolha da colecdo em representar o continente de uma maneira positiva, quebrando com o
estere6tipo de Africa baseado em fome e pobreza.

Como ja foi apontado ao longo do trabalho, durante muitos anos a representacéo sobre
o0 continente africano nos manuais didaticos de historia, foram negativas. Baseadas na Ensino

de Histdria eurocéntrico, representando o continente através do viés da fome, pobreza e
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doencas. Muitos livros didaticos de Historia, no passando, fixavam no imaginario dos
estudantes este esteredtipo preconceituoso. Segundo o historiador Anderson Oliva (2009)
siléncio, desconhecimento e representacGes eurocéntricas definiram o entendimento e a
utilizacdo da Historia da Africa nas colecdes didaticas de Historia no Brasil por muitos anos.
Com a criacdo da Lei 10.639/2003 algumas coisas foram mudando, e felizmente, melhorando.
A maneira como o continente africano tem sido representado nos manuais didaticos tem sido
cada vez mais coerente e critica. Mas ndo podemos negar que ainda reproduzem padrdes
eurocéntricos de analise e ensino.

No subtitulo “O preconceito e a ignorancia sobre Africa” a colecdo traz a discussao
sobre a origem do preconceito sobre os povos africanos, justifica que os primeiros viajantes
europeus relatavam os povos africanos, como: “inferiores, barbaros e sem civilizagdao” e que o
historiador Herddoto de Halicarnasso (século V a.C) afirmava que “os homens daquela regido
eram negros por causa do calor”. Neste sentindo, a cole¢do traz a imagem do quadro “O juizo
final” de Michelangelo Buonarroti (1475 — 1564) que representa seres diabolicos com a pele
negra, para explicar como esse pensamento foi enraizado em toda cultura oriental por muitos

anos.
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Figura 2 - "O juizo final" de Michelangelo Buonarroti

Fonte: Estudar Historia — Da origem do homem a era digital. Volume 7° ano, p. 48.

Logo depois, a colecdo inicia a discussdo sobre as fontes escritas para o estudo de
histéria da Africa, conectando o contedo com os relatos dos viajantes europeus que
descreveram a vida cotidiana da Africa entre os séculos VIl e XV. Estes relatos s&o
reconhecidos pela historiografia atual como fontes histéricas para estudar a histéria africana.
Outra fonte histérica reconhecida pela historiografia atual e, principalmente, pelos africanos,
sdo as fontes orais. As fontes orais séo valiosas para conhecer costumes, formas de governo,
crencas e outras caracteristicas da sociedade africana. Neste sentido, a colegdo defende que, a
principal fonte oral para o estudo dos povos da Africa sdo as narrativas dos griés. Reconhece
a importancia dos contadores de historias para a cultura africana, afirma que eles tém o
compromisso de preservar a memoria dos acontecimentos historicos de seus povos. Traz

exemplos de que, no passado, eles foram conselheiros de nobres e reis, que devido a sua
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grande importancia social eram poupados até pelos inimigos nas guerras, reconhecendo que

guardavam grandes conhecimentos.

Figura 3 - Apresentacéo de grids durante cerimdnia de casamento na Mauritania, 2012.

Fonte: Estudar Histéria — Da origem do homem a era digital. Volume 7° ano, p. 49.

Como podemos ver, a coleco traz representacdes de Africa destacando suas culturas e
fontes historias. E importante ver essa representatividade, pois dialoga com a historiografia
africana atual, que busca retrata-los a partir de sua diversidade e singularidade, destacando as
culturas distintas que formam o continente.

Sobre a representacdo das diversidades religiosas, a colecdo traz a islamizacdo de
Africa como ponto importante, dialogando com a historiografia atual. Neste sentido, apresenta
o subtitulo “O isla chega a Africa”, onde contextualiza como se iniciou a islamizagdo no
continente. Traz a imagem de mulheres mugulmanas nas ruinas da antiga cidade de Dongola,
em 2013, para mostrar que até hoje a religido islamica tem forte presenca no continente. As
mulheres representadas na imagem estdo sorrindo, vestindo burcas, vestuario tipico

mugculmano.
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Figura 4 - Mulheres mugulmanas nas ruinas da antiga cidade de Dangola, em 2013.

Fonte: Estudar Histéria — Da origem do homem a era digital. Volume 7° ano, p. 52.

Sobre a cultura islamica na Africa, a colecdo destaca que 0s muculmanos que estavam
no continente no inicio do século XV, investiram parte dos lucros do comércio na criacdo de
bibliotecas, escolas e universidades. Afirma que na cidade de Timbuctu, pertencente do
Império Songhai, havia cerca de 120 escolas islamicas, frequentadas por milhares de alunos.
Na Universidade de Sankore aprendia-se arabe, direito, gramatica, retorica, logica,
matematica, historia e geografia. Na figura 5, encontramos a imagem da Mesquita de Sankore,
foi construida por volta do século XV, fazia parte da Universidade de Sankore. Ao lado da
imagem, a colecdo traz uma nota, visivel somente para os professores, argumentando que este
tipo de arquitetura islamica se adaptou as condigdes geogréficas do territorio e a cultura local.
Chama atencdo para o fato de o estilo arquitetbnico desta mesquita ser diferente das do
Oriente Médio, evidenciando que ha uma adaptacdo do edificio as tradicdes arquitetbnicas
locais. Vemos que a colecdo se preocupa em evidenciar que existe a miscigenacao cultural e

religiosa islamica, mas que é adaptada pelos africanos de acordo com seus valores e costumes.
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Figura 5 - Mesquita de Sankore, em Timbuctu, no Mali, 2012.

Fonte: Estudar Historia — Da origem do homem a era digital. Volume 7° ano, p. 57.

Sobre as crencas das sociedades tradicionais africanas, a colecdo explica que,
baseavam-se no culto aos ancestrais e aos elementos da natureza, como as arvores, 0S rios e 0s
minerais. Indica que essas sociedades viam o mundo natural como um poder supremo, que
devia ser venerado e respeitado. Na figura 6, vemos pessoas do povo dogon participando do
culto das méscaras, no Mali. A imagem mostra a diversidade religiosa que existe no
continente africano, e explica que por meio do culto as mascaras 0os dogon buscam estabelecer

relacGes com seus ancestrais.

Figura 6 - Pessoas do povo dogon participando do culto das mascaras no Mali, 2013.

Fonte: Estudar Histdria — Da origem do homem a era digital. Volume 7° ano, p. 58.
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Sobre os povos africanos no Brasil, a colecdo explica que muitos costumes, tradi¢oes e
conhecimentos das sociedades africanas encontra-se incorporados na cultura brasileira. Na
figura 7 vemos a imagem do bloco afro-brasileiro 110 Oba De Min homenageando no carnaval
de 2015 o centenario da escritora Carolina Maria de Jesus. Explica que o bloco do carnaval
paulista 110 Oba De Min é um coletivo afro-brasileiro composto exclusivamente por mulheres,

e inspira-se nos cantos e nas dancas afro-brasileiras para preparar suas apresentagdes.

Figura 7 - Bloco afro-brasileiro 11G Oba De Min homenageia no carnaval de 2015 o centenario da escritora Maria
Carolina de Jesus

Fonte: Estudar Histéria — Da origem do homem & era digital. Volume 7° ano, p. 59.

Como podemos ver, a colecdo estabelece relacbes entre a cultura africana e a
brasileira. Aponta que, mesmo o carnaval tendo suas origens na Europa, foi no Brasil que ele
incorporou 0 samba, 0s tambores e as dancas da cultura afro-brasileira. Percebemos que traz
imagens que relatam o continente africano partindo de um viés que valoriza a sua diversidade
cultural. A Africa representada por estas imagens dialoga com a historiografia africana atual,
que busca mostrar o continente a partir de sua diversidade cultural, religiosa, politica e
econbmica. Quebra com o modelo eurocéntrico de representa-lo através de imagens que
mostram apenas aspectos de fome e pobreza.

Na analise das atividades iremos selecionar alguns exercicios, com isso identificar

como esses exercicios sao trabalhados, se sdo abordados de uma maneira critica, se despertam
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0 olhar dos estudantes para reconhecer as diversidades africanas, ou se ajudam a fixar um
padréo eurocéntrico de Ensino.

Na pégina 62, do volume do 7° ano, a “questdo 3” traz a seguinte questdo: “qual a
importancia dos grids para o estudo das sociedades africanas tradicionais?” (BRAICK, 2015,
p. 62) Percebemos aqui que a colecdo esta estimulando os estudantes a compreender a
importancia dos contadores de historia para a cultura e historia africana. A “questao 5” aborda
o seguinte: “copie no caderno as frases a seguir, classifique cada uma delas como falsa ou
verdadeira e explique suas escolhas. a) os africanos ndo criaram nenhuma civilizagdo antes da
chegada dos europeus. b) com uma extensdo quase tdo grande quanto a do territorio brasileiro,
o Deserto do Saara impediu 0 comércio entre o norte da Africa e a regido do Sahel. c) a
penetracdo muculmana na Africa comegou com conquistas militares no norte do continente.
Em seguida, os muculmanos estenderam sua influéncia para a regido do Sahel por meio do
comércio e da doutrinacdo. d) os africanos contribuiram para a formagao cultura brasileira.”
(IDEM) Nessa questdo podemos perceber que a colecdo traz questdes importantes como a
formacdo da cultura brasileira e a importancia do Deserto do Saara para o crescimento do
comercio transaariano. No entanto, ndo aprofunda essas questdes, principalmente o sobre a
importancia africana para a formagdo da cultura brasileira, ndo estimulando o pensamento
critico sobre esse assunto que é tdo importante para nossa historia.

Na pagina 63, a “questao 7 aborda o racismo no Brasil. A questdo traz: “o Brasil foi
considerado por muito tempo uma ‘democracia racial’, na qual ndo haveria preconceitos ou
discriminacdo contra os afrodescendentes. Porém, ha algumas décadas, esse mito vem sendo
desconstruido. Cada vez mais, estudos tém revelado que o racismo estd muito presente na
nossa sociedade, embora muitas vezes apareca de forma velada. Segundo uma pesquisa
realizada em 2003, 87% dos brasileiros acreditavam na existéncia do racismo no Brasil, no
entanto, apenas 4% admitiam ser racistas. O que vocés pensam sobre isso? a) formem grupos
com os colegas para debater a existéncia do racismo em nosso pais. b) reflitam sobre atitudes
do cotidiano que expressam o preconceito contra a populacdo afrodescendente e procurem
sugerir medidas para combate-las.” (BRAICK, 2015, p. 63) Nessa questdo percebemos que a
colecdo reflete sobre a desconstrucdo do preconceito racial, criando um cenario em que 0s
estudantes irdo se questionar sobre o racismo, suas estruturas e o ideologias. O mito da
democracia racial, infelizmente, foi enraizado na cultura brasileira ao longo de anos, hoje em
dia essa ideia é problematizada, mas anteriormente era facilmente aceita e reproduzida.
Acredito que a colecdo trazendo essa questdo ajuda na reflexdo dos estudantes sobre o que é o

racismo, como é estrutural e como foi se estruturando ao longo dos anos. Estimula o
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pensamento critico sobre o assunto, gerando debates necessarios para compreender a
problemética do racismo.

No capitulo 1 do volume do 9° ano, “O imperialismo na Asia e na Africa” a cole¢éo
inicia o assunto contextualizando o0 que sdo e quais caracteristicas encontramos nas
caricaturas. A Figura 8 nos mostra a caricatura de F. Victor Gillan, O fardo do homem

branco, publicada na revista norte-americana Judge, em 1° de abril de 1899.

Figura 8 - "O fardo do homem branco"”, caricatura de F. Victor Gillam publicada na
revista norte-americana Judge, em 1899.

Fonte: Estudar Historia — Das origens do homem a era digital. Volume 9° ano, p. 10.
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Figura 9 - "Sir Henry Morton Stanley, jornalista e explorador britanico" em caricatura de Frederick Waddy, de
1872.

Fonte: Estudar Historia — Das origens do homem a era digital. Volume 9° ano, p. 11.

A colecdo afirma que estas imagens, representadas nas figuras 8 e 9, circularam
amplamente pelas maiores cidades europeias e norte americanas. Foram estampadas em
revistas de circulacdo ampla e continham mensagens precisas. Propde uma atividade que
consiste em que os alunos realizem a analise destas caricaturas, identificando qual o objeto
destas imagens, quais elementos relacionados a esse tema € identificado nas imagens, qual
seria o “estado de animo” na Europa no final do século XIX quando estas imagens foram
produzidas, que tipos de pessoas teriam sido capazes de rir dessas caricaturas, que tipos de
pessoas devem té-las achado “sem graga”, se os alunos consideram essas caricaturas eficazes,
se elas conseguem comunicar a mensagem de uma maneira satirica ou humorada. E
importante trazer caricaturas e imagens quando o assunto é imperialismo, pois estas imagens
nos mostram, de uma maneira muito eficaz, qual o teor das mensagens que 0S europeus e

norte-americanos estavam dispostos a passar na época.
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Figura 10 - Charge "A historia se repete: os bardes ladrdes de hoje”, charge norte-americana de 1889.

Y

Fonte: Estudar Historia — Das origens do homem a era digital. Volume 9° ano, p. 15.

Sobre a charge exposta na figura 10, a colecdo aponta que, a imagem leva, para o
século XIX, a mesma realidade de exploracdo do trabalho durante a idade média: no lugar dos
castelos, as fabricas; no lugar dos senhores feudais, os capitalistas donos das fabricas; e no
lugar dos camponeses, os trabalhadores. Tanto no quadro maior quanto no menor, 0S
trabalhadores sdo retratados na mesma posicédo de submisséo, sendo obrigados a pagar taxas e
tributos aos seus “senhores”. Ao dar a charge o titulo A historia se repete, o autor mostra que,
seja pela posse da terra, seja pelo capital financeiro, as classes superiores continuam a
explorar a classe trabalhadora.

Neste sentido de dominacdo, a Figura 11 representa o trabalho missionarios da igreja
catdlica sobre os povos africanos durante o periodo neocolonial, sobre este tema a cole¢édo
traz a caricatura Submissdo ndo é nada... espere até ver a missdo publicada na revista
francesa Monde, em 1933, esta imagem satiriza a alianca entre o imperialismo francés no

Marrocos e o trabalho missionario da Igreja para oprimir 0s povos nativos.
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Figura 11 - Charge "Submissdo ndo é nada... espere até ver a missdo...", publicada na revista
Monde, em 1933.

Fonte: Estudar Histéria — Das origens do homem a era digital. Volume 9° ano, p. 17.

Sobre a dominacgdo europeia no continente africano traz discussfes precisas. Prioriza
alguns acontecimentos mais marcantes, como: 0 Congo Belga, uma das dominacGes mais
violentas do continente africano; a rebelido Ashanti, povo conhecido por sua tradicdo
guerreira e disciplinada; e a revolta Maji-Maji, marcada por ser um movimento que uniu vinte
diferentes grupos étnicos contra a exploracéo colonial alema.

A figura 12 traz a imagem dos catadores de borracha no Congo, que tiveram suas
méos cortadas por ndo cumprirem as cotas exigidas pelos colonizadores. A imagem representa
a violéncia extrema que a populacdo do Congo sofreu sob a colonizacdo da empresa
Associacdo Internacional do Congo, fundada pelo rei da Bélgica, Leopoldo Il. Esta imagem é
muito forte e representa um aspecto muito pesado e negativo da histéria africana. Imagens tdo
fortes como essa sendo exibidas a alunos do ensino béasico é problematico, pois representa a
violéncia que esse povo sofreu. Mostrar o carater violento da dominacdo europeia também é
importante, mas por ser um assunto delicado, precisa ser trabalhado com cuidado. Imagens

como essa ndo aparecem ao longo dos capitulos.
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Figura 12 - Coletores de borracha do Congo, em foto de 1907.

Fonte: Estudar Histéria — Das origens do homem a era digital. Volume 9° ano, p. 18.

Sobre a Rebelido Ashanti, ocorrida entre os anos de 1890 a 1900, relata que houve
forte resisténcia contra os colonizadores britanicos. Deixa evidente que, esse povo era
conhecido por sua tradicdo guerreira e disciplinada. Na figura 13, podemos observar
Boassine, rei nativo ashanti, sentado entre seu povo. Essa imagem mostra a devocao deste
povo ao seu rei, mostra o quanto foram fiéis ao seu lider e aos seus ideais. A colecao
representa a imagem de um povo que enfrentou os colonizadores em violentas batalhas para

defender sua liberdade, soberania e cultura.
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Figura 13 - Boassine, rei nativo ashanti, sentado entre seu povo, em foto de 1909.
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Fonte: Estudar Histéria — Das origens do homem a era digital. Volume 9° ano, p. 21.

A revolta Maji-Maji, que aconteceu na regido da Tanganica, entre os anos de 1905 a
1907, é representada através de uma imagem que representa soldados maji-majis armados,
preparados para defender seu territorio de invasores europeus. Outra vez, a colecdo relata os
povos realcando o carater de resisténcia e de protagonistas da sua prépria historia.
Desmistificando a imagem de um povo africano vitimizado e submisso. A figura 14 reforca a
imagem de que estes povos lutaram pela sua soberania e ndo se calaram diante a dominacgéo

europeia.
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Figura 14 - Soldados Maji-Majis preparados para defender seu territdrio de invasores estrangeiros, foto de 1915.

Nas atividades do capitulo 1 no volume do 9° na pagina 28, a “questdo 3” traz o
seguinte problema: “sobre o imperialismo na Asia e na Africa, responda as questdes a seguir.
a) que relacdo pode ser estabelecida entre a Segunda Revolucdo Industrial e o inicio da
expansdo imperialista na Asia e na Africa? b) qual era o objetivo da Conferéncia de Berlim
realizada em 1884/1885?” (BRAICK, 2015, p. 28) A conferéncia de Berlim foi um marco
para a histéria da dominacdo imperialista, pois foi a partir dela que a exploracdo sobre 0s
povos e territorios africanos foi “legalizada”. Este documento, essencialmente problematico,
legitimou a dominacdo europeia. Trazer esta questdo instiga os alunos a compreender 0s
grandes problemas que estavam por traz da dominacdo, ajuda a compreender que muitas
vezes questdes que sdo “legais” burocraticamente, estdo erradas e sdo totalmente
sentencidveis. A “questdo 6 traz a seguinte discussdo: “atividade em dupla. Leiam o texto
abaixo com atencdo, analisem-no e, em seguida, respondam as questdes. ‘Os dirigentes
africanos ndo sabiam que as espingardas que eles usavam e armazenavam até entdo, de
carregar pela boca [...], estavam inteiramente fora de moda, ndo podendo ser comparadas aos
novos fuzis dos europeus, de carregar pela culatra, com cadéncia de tiro quase dez vezes
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superior e carga seis vezes mais forte, nem as novas metralhadoras Maxim, ultrarrapidas. O
poeta inglés Hilaire Belloc resume bem a situacdo: ‘Aconteca o que acontecer, nds temos a
metralhadora, eles ndo’.? a) sintetize a comparacdo feita nesse texto. b) explique o papel que
teve a tecnologia bélica dos europeus na conquista da Africa. c) vocé se lembra de algum
conflito em que a superioridade militar de um dos lados foi decisiva para a derrota do
inimigo? Se lembra, qual?” (IDEM) Esse texto ndo construi para compreender a luta dos
africanos sob a dominagdo imperialista. Que a tecnologia dos europeus quando se trata de
armamentos é muito superior a dos africanos, estd claro. Acredito que este texto limita a
interpretacdo dos alunos sobre como os povos africanos lutaram com unhas e dentes para
defender sua soberania, ndo reconhecendo a luta desses povos. Poderia ter trazido um texto
que fale sobre a resisténcia desses povos, sobre a organizacdo, sobre a luta contra a
submissdo. As questdes ndo ajudam a refletir sobre o assunto de uma maneira que seja
positiva para os africanos, deixando o protagonismo da questdo na mé@o dos europeus.

Com isso, podemos concluir que a colecdo traz a representacio de Africa através de
imagens, num Vviés que valoriza a histdria destes povos, colocando-0s como protagonistas da
sua propria historia. Durante muitos anos os livros didaticos de histéria ndo se
comprometeram em passar essa imagem dos povos africanos, mas hoje, com diversos
avancos, felizmente, temos a possibilidade de encontrar materiais que valorizam essa historia,
rica em cultura, oralidade, em lutas pela resisténcia e conservacdo da sua soberania.

Essa colecdo traz discussdes pertinentes sobre o Ensino de Historia da Africa, como
por exemplo as imagens positivas que relatam a histéria africana, por exemplo, quando traz a
imagem de criangas felizes indo para escola, mexendo em aparelho celular. Mas a0 mesmo
tempo, dialoga diversas vezes com o Viés eurocéntrico, por exemplo, quando traz a imagem
dos coletores de borracha sem as maos. Essas sdo escolhas que a colecdo fez ao longo dos
volumes. E importante reconhecer que a colecdo ndo precisa dar conta de tudo, embora tenha
responsabilidades e compromissos. No manual do professor, se compromete a trabalhar com o
conteldo de uma maneira critica e coerente, em dialoga com a historiografia atual. Mas, em
muitos momentos, traz abordagens limitadas e reducionistas. Por isso acredito que essa
colecdo, embora tenha trazido discussbes pertinentes e quebrado paradigmas, esta
comprometida com o modelo eurocéntrico de Ensino, pois, em muitos momentos deixou a

desejar em problematizacfes e discussdes que sdo necessarias no campo da historiografia

! BOAHEN, Albert Adu. A Africa diante do desafio colonial. In: BOAHEN, Albert Adu (Org.) Historia geral da
Africa: Africa sob dominacéo colonial, 1880-1935. S&o Paulo: Cortez; Brasilia: Unesco, 2011. v. 7. p. 7-8.
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atual. Ndo podemos mais ensinar para nossos alunos a historia contada pelo povo branco

europeu, pois essa historia ndo dialoga da conta da realidade.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A realizagdo deste trabalho me trouxe muitas reflexdes, conhecimento e
questionamentos. Também trouxe desespero e ansiedade, mas no final valeu a pena, pelas
coisas positivas serem muito maiores. Quando decidi que queria estudar o Ensino de Histéria
da Africa meu maior desejo era compreender porque esse ensino foi negligenciado por tanto
tempo. Porque até no campo da historiografia demorou tanto para ser consolidado. Essas
davidas despertaram meu interesse sobre o assunto. Hoje, concluindo esse Trabalho de
Concluséo de Curso, ndo consegui ainda compreender porque o racismo institucional ainda
tem tanta forca, negligenciando o ensino de Histdria da Africa, as memdrias coletivas sobre
esses povos, criando lacunas que sdo téo dificeis de ser alteradas.

Mas as reflexdes que a realizacdo deste trabalho me trouxera foram muitas, pois com
ele aprendi que a Historia dos povos africanos e afrodescendente é rica, com exceléncia, que a
resisténcia desses povos é consolidada todos os dias. Compreendi que eu, enquanto pessoa
branca, tenho o dever de estudar sobre a histéria dos povos africanos, compreender as
demandas antirracistas, compreender que meu papel é de sempre questionar os lugares sociais
onde estamos inseridos.

Gostaria de agradecer aos autores que me trouxeram tantas reflexdes. A academia tem
um papel politico de despertar o questionamento. Os textos académicos nos trazem reflexdes
para que criamos consciéncia. Outros textos, nos fazem criar consciéncia de classe. Esses
textos nos fazem compreender que precisamos discutir sobre racismo, sobre divida histérica,
sobre desigualdade social e racial. Pois vivemos as consequéncias da escraviddo no nosso
cotidiano, a heranca escravista ainda determina quem é quem na sociedade de classes.
Vivemos em um mundo consolidado a partir de um viés imperialista, construido a partir da
exploracdo do continente africano. Exploracdo de pessoas, de recursos naturais, exploracédo de
vidas. Mas mesmo assim, continuamos defendendo valores eurocéntricos, esquecendo que
fomos colonizados.

Pesquisar sobre ensino de histéria da Africa, para nds brasileiros, é importante. Pois,
estudando a historia dos povos africanas, estamos compreendendo a nossa historia. Lutar por
uma educacdo inclusiva e de qualidade é nosso papel enquanto atuantes da area da educacéo.
Quando escolhi esse tema, depois da experiencia com o Estagio Supervisionado de Historia, a
Unica coisa que eu sabia € que queria estudar sobre educacdo das relagdes étnico-raciais. Dar

aula sobre Historia da Africa no estagio me fez compreender a importancia de termos uma
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legislacdo que garanta a educagdo sobre esses povos, que foram tdo importantes para a
construcdo do nosso pais.

Nesse percurso encontrei desafios. Primeiro, definir qual seria meu objeto de pesquisa.
A professora Mdnica, que me orientou durante todo esse trajeto, sugeriu os Livros Didaticos
pois € um material muito importante da cultura escolar. A experiéncia de analisar a colegdo de
livros didaticos foi muito rica, me trouxe uma percepcao diferente sobre a importancia deste
objeto em uma sala de aula, na vida dos professores e no cotidiano dos alunos. Infelizmente,
durante todo o curso de licenciatura, ouvimos duras criticas ao livro didatico, como um
material que poderia ser, mas ndo é. Pois bem, com esse Trabalho de Conclusdo de Curso
aprendi que o livro didatico poderia ser, e é. Desmistificar esse objeto é papel de todo atuante
na area da educagdo. Compreender que o livro didatico € um material que pode ser levado pra
casa, seu contetdo pode ser compartilhado com a familia. Sim, precisamos olhar pra ele com
olhar critico, compreender que precisa ser pesquisado, analisado. Por isso a importancia de
qualificar o contetdo abordado pelos livros didaticos, a importancia de exporem realidades
diversas. O mesmo livro lido por uma criancga indigena, é lido por uma crianca afro-brasileira,
que é lido por uma crianca branca, esse mesmo livro tem que dialogar com todas essas
realidades.

A leitura da colecdo me trouxe algumas percepcdes. Compreender como a colegéo se
compromete a trabalhar com a temética de historia de Africa, e como ela trabalha na prética.
Compreender que a maneira como a tematica é abordada melhorou muito nos ultimos anos,
mas ainda tem muito o que melhorar. O protagonismo nos livros didaticos ainda estd em uma
historia europeia, eurocéntrica. De 50 capitulos da colecdo, apenas 5 carregam 0 nome
“Africa” em seus titulos, enquanto mais de 15 trazem nome de paises ou civilizacdes
europeias. Por isso, pesquisas como essa sdo importantes para ampliarmos o olhar sobre os
livros didaticos de historia. Ver como a autora trabalhar com a cultura africana, com a historia
oral, com a memdria dos grids, com o imperialismo. Quais imagens trouxe sobre o continente
africano, que Africa ficara guardada no imaginario dos estudantes que tiverem acesso a esse
material. Perceber quais assuntos sao tratados, quais assuntos ela deixa de tratar.

Por fim, minha esperanca como professora de historia é que o campo do Ensino de
Historia se dedique cada vez mais a aprofundar as pesquisas sobre Historia da Africa e
Cultura afro-brasileira. Que sejam cada vez mais bem-vindas, bem estruturadas, bem
executadas. Que cada vez mais pesquisas como esta ganhem espaco e ganhem forma. SO a

luta muda a vida. S6 a educagéo supera feridas deixadas por um passado escravista.
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