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RESUMO

A pesquisa em tela tem como foco o curso de Licenciatura em Ciéncias da
Natureza com Habilitacdo em Quimica (LCN/Q) do Instituto Federal de
Santa Catarina Campus Sao José (IFSC/SJ) e a presenca da Pratica como
Componente Curricular (PCC), a qual, de acordo com o Projeto Pedagogico
do Curso (PPC), esta inserida conforme a legislacdo vigente, e a resolucéo
CNE/CP n° 02/2002 que inclui duracdo e carga horaria dos cursos de
licenciatura de graduacdo plena de formacdo de professores/as de Educacédo
Baésica em nivel superior. A PCC foi instituida pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) para a formacdo de professores/as da Educacdo Basica,
na qual todos os cursos de licenciatura devem cumprir 400 (quatrocentas)
horas de PCC ao longo de toda a formacdo para que os discentes possam
refletir a atividade docente, mobilizar conhecimentos teéricos e pensar a
pratica. A pesquisa busca responder a seguinte questdo: Como a Pratica
como Componente Curricular (PCC) esta organizada no curso de Quimica
Licenciatura do Instituto Federal de Santa Catarina campus S&o José? Na
busca de indicativos a esse problema de pesquisa, foram analisados os
documentos curriculares institucionais do curso em foco, objetivando
investigar a PCC no curso e suas imbricacfes na formacgdo de docentes de
Ciéncias/Quimica. Para alcancar tal objetivo foram agregados objetivos
especificos como: contextualizar o processo de institucionaliza¢do do curso
no IFSC; mapear uma concep¢do de formacdo docente de Ciéncias; apontar
como se apresenta a PCC nas disciplinas que compfem o curriculo do
curso; examinar nos documentos curriculares qual concepc¢do de formacéao
docente de Ciéncias estd delineada. Utilizamos fontes documentais
curriculares como materiais de andlise e reflexGes, entre esses
selecionamos: os Projetos Politico Pedagdgicos do Curso de Licenciatura
em Quimica do IFSC/SJ, Planos de ensino e Diarios de Classe, sendo que
esses Ultimos serviram de fonte para coleta das informacdes efetivamente
submetidas a andlise. Relacionamos o0s dados com as necessidades
formativas de Carvalho e Gil-Pérez (2011), Inferimos que a PCC pode
contribuir para a formacdo de docentes comprometidos com a educacéo
criativa e critica para romper com as ideias de “senso comum pedagogico”
que se faz presente por vezes na area da Educacdo. Assim a pesquisa buscou
auxiliar na compreensdo dos aspectos estruturantes que caracterizam a PCC,
bem como ampliar reflexdes que giram em torno das davidas e dificuldades
acerca da PCC.

Palavras-chave: Formacao inicial de professores de Ciéncias/Quimica;
Curriculo e Educacdo Superior.






ABSTRACT

The research in screen has as focus the course of Degree in Sciences of the
Nature with Qualification in Chemistry (LCN / Q) of the Federal Institute of
Santa Catarina Campus S&do José (IFSC / SJ) and the presence of the
Practice as Componente Curricular (PCC), which is inserted in agreement
with the Pedagogic Project of the Course (PPC) according to the effective
legislation, and the resolution CNE / CP in the 02/2002 that it includes the
duration and workload of the courses of degree of full graduation of
teachers' of basic education formation in superior level. PCC was instituted
by the Guidelines National Curriculares (DCNs) for the teachers' of the
basic education formation, in the which all of the degree courses should
accomplish 400 (four hundred) hours of PCC along all the formation so that
the discentes can reflect the educational activity, to mobilize theoretical
knowledge and to think the practice. The research search to answer the
following subject: How the Practice as component Curricular (PCC) is
organized in the course of Quimica Licenciatura of the Federal Institute of
Santa Catarina campus Séo José? In the search of indicative to that research
problem, the documents institutional curriculares of the course were
analyzed in focus, aiming at to investigate PCC in the course and their
imbricagBes in the teachers' of Sciences / Chemical formation. To reach
such an objective they were joined objective more specific as:
contextualizar the process of institucionalizacéo of the course in IFSC; to
map a conception of educational formation of Sciences; to appear as he/she
comes PCC in the disciplines that compose the curriculum of the course; to
examine in the documents curriculares that conception of educational
formation of Sciences is delineated. We used sources documental
curriculares as analysis materials and reflections, among those we selected:
the Pedagogic Projetos Politico of the Course of Quimica Licenciatura of
IFSC / SJ, teaching Plans and class Diaries, and those last ones served as
source for collection of the information that were indeed submitted to the
analysis. We related the data with formative needs and Carvalho e Gil-Pérez
(2011). We inferred that PCC can contribute to the committed teachers'
formation with the creative and critical education to break with the ideas of
"pedagogic common sense" that is made present per times in the area of the
Education. Like this the research looked for auxiliary in the understanding
of the aspects estruturantes that you/they characterize PCC, as well as to
enlarge reflections that rotate around the doubts and difficulties concerning
PCC.

Keywords: Teachers' of Sciences / Chemistry initial formation; Curriculum
and Superior Education.
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INTRODUCAO

A pesquisa em tela teve como foco o curso de Licenciatura em
Quimica?® do Instituto Federal de Santa Catarina Campus S&o José
(IFSC/SJ) e a presenca da Pratica como Componente Curricular (PCC),
a qual, de acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), estd
inserida conforme legislacdo vigente? e resolugdo CNE/CP n° 02/20022
que inclui duragdo e carga horéria dos cursos de licenciatura de
graduacdo plena de formacdo docente de Educacdo Bésica em nivel
superior.

A PCC foi instituida pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacdo de professores/as* da Educacdo Basica (DCNs), na qual
todos os cursos de licenciatura devem cumprir 400 (quatrocentas) horas
de PCC ao longo de toda a formagéo para que alunos/as possam refletir
a docéncia, mobilizar conhecimentos teéricos e pensar a pratica.
(BRASIL, 2002a).

Assim sendo, 0 curso exigiu uma reorganizacdo dos
conhecimentos especificos no tempo e no espago, de modo a oportunizar
aos alunos/as compreender a integracao entre os saberes cientificos e 0s
saberes pedagogicos. Para tal, aponta que é necessaria uma nova base
metodoldgica, evitando o risco de retornar aos velhos paradigmas®.
Sendo assim, como metodologia inovadora, a proposta enfatizada pelos
documentos curriculares, implica (re)significacdo de conceitos e
construcdo de novos referenciais tedrico-metodolégicos, bem como
novos materiais didaticos acessiveis aos alunos/as. Por essa razdo a PCC
pauta-se em atividades que promovem a acdo-reflexdo-agao, a partir de

'Em sua concepcdo o curso foi constituido com a formagdo de Ciéncias da Natureza com
habilitacdo em Quimica, apdés processo de avaliagdo do curso pelo MEC, o mesmo foi
reestruturado e seguiu a habilitacdo em Quimica devido aos condicionantes legais e pelas
necessidades apontadas da avaliagdo institucional.

2 Considerando que este trabalho estard vinculado ao portal digital da biblioteca da
Universidade Federal de Santa Catarina, e para agilizar o acesso aos pareceres, resolucdes e
leis, ressaltamos que a legislagdo aqui presente estara indicada em nota de rodapé com
respectivo hiperlink e data de acesso.

3 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf. Acesso em: 17 out
2018.

4 A escrita, neste texto fara uso do termo o/a por compreender que no universo da Educagio
transitam homens e mulheres, e que juntos fazem dos espagos educativos (formais e néo-
formais) uma construcéo de saberes.

% Velhos paradigmas remetendo ao modelo de licenciaturas 3+1, cuja formula incide em 3 anos
de contetdo especifico e 01 ano de conteido pedagdgico. Esse assunto serd abordado mais
adiante.


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf
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situacdes-problemas proprias do contexto real de atuacdo do/a
professor/a. (IFSC, 2014). Nesse sentido a proposi¢do do curso vai ao
encontro da Resolugdo CNE/CP n°01/20025, em que a PCC deve estar
transversalizada enquanto pratica como espaco formativo docente,
devendo estar presente desde o principio da formagéo e ndo podendo ser
restrita a atividade de Estagio Supervisionado.

Assim, conforme exposto nos documentos curriculares prescritos
da instituicdo, as atividades de PCC devem ser contempladas em
diferentes componentes curriculares, desde as primeiras fases do curso,
sendo desenvolvidas em diferentes espacos, como laboratdrios e espagos
educacionais reais, ou seja, conhecer o chdo da escola’. Diferentemente
dos outros eixos tematicos, a pratica como componente curricular sera
expressa em uma carga horéaria total de 400 (quatrocentas) horas de
atividades. (IFSC, 2011). E, assim, acatando que a PCC deve ser
desenvolvida ao longo de toda a formacdo para que alunos/as possam
refletir a atividade docente, mobilizar conhecimentos tedricos e pensar a
pratica.

Outros documentos acrescentam que a realizacdo das praticas no
curso sdo propostas, especialmente, mediante aproximagfes com
espacos educativos formais e ndo-formais e, quando ndo prescindirem
de observagdo e acao direta, poderdo acontecer por meio das tecnologias
da informacdo e da comunicacdo, narrativas orais e escritas de
professores/as e discentes, produgdes de materiais didaticos voltados ao
ensino de Quimica, andlise de livros didaticos da érea, situacdes
simuladoras e estudos de caso. (IFSC, 2014).

A contextualizaco exposta, inicialmente, tem o intuito de
justificar a escolha do tema desta pesquisa, e também porque foi no
referido curso que ocorreu minha formacédo inicial®, e também como
docente temporaria em 2014/2015. Logo ap6s a minha formacao fiquei
instigada em pesquisar a PCC no processo de formacéo inicial dos
docentes. No meu percurso académico, um ano antes de concluir a
graduacdo, principiei minha docéncia, motivada por minha orientadora
do TCC que insistia para eu empreender minha carreira antes de
finalizar o curso de Licenciatura, pois considerava importante para meu

¢ Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf. Acesso em: 17 out
2018.

70 termo ch&o da escola refere-se ao profundo respeito por esse ‘chdo’ de tantas histérias e
experiéncias.

8 Graduagdo concluida em 2012/2 e realizada a seguinte pesquisa no TCC: Determinago de
metais alcalinos e metais alcalinos terrosos em alimentos. Disponivel em:
https://wiki.sj.ifsc.edu.br/wiki/images/8/88/TCC402-001_LubnaChagasPeixer.pdf. Acesso em:
23 out 2018.


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf
https://wiki.sj.ifsc.edu.br/wiki/images/8/88/TCC402-001_LubnaChagasPeixer.pdf
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desenvolvimento académico, profissional e também para meu processo
de defesa do TCC. Meus primeiros passos na carreira docente foram
como professora no Laboratério de Quimica e sala de aula e naquele
momento, diante o preparo do planejamento das aulas, buscava
estratégias e meios estudados no curso e, principalmente, questionava
sobre a funcdo da Pratica como Componente Curricular (PCC). Nesse
processo de construcdo do planejamento, ocorreram-me as atividades
realizadas ao longo do curso tais como: elaboracéo de plano de ensino;
resolugdo de exercicios, aula expositiva e/ou experimental para 0s
colegas da turma. Confesso que, infelizmente, ao fim de minha
formag&o inicial, percebi lacunas de como planejar e desenvolver as
minhas primeiras aulas. Portanto, penso que a PCC pode contribuir para
a formagdo de professores/as considerando uma educacdo criativa e
critica para romper com as ideias de senso comum pedagdgico, bem
como o comodismo existente em alguns docentes.

Diante de tais contextos e motivacdes, a presente pesquisa
pautou-se na seguinte questdo: Como a Pratica como Componente
Curricular (PCC) estda organizada no curso de Quimica
Licenciatura do Instituto Federal de Santa Catarina campus S&o
José? Na busca de indicativos a esse problema de pesquisa, foram
analisados os documentos curriculares institucionais do curso em foco,
objetivando Investigar a PCC no curso e suas imbricagdes na
formacdo dos/as professores/as de Ciéncias/Quimica. Para alcancar
tal objetivo foram agregados objetivos especificos como:

e Contextualizar o processo de institucionalizacdo do
curso de licenciatura no IFSC;

e Mapear uma concepcdo de formacdo docente de
Ciéncias®;

e Apontar como se apresenta a PCC nas disciplinas que
compdem o curriculo do curso;

e Examinar, nos documentos curriculares, qual
concepcdo de formagdo dos/as professores/as de Ciéncias
esta delineada.

Desse modo, constituiu-se o interesse em tornar a PCC 0 meu
objeto de pesquisa, pois, hoje compreendo que a PCC, além de produzir
algo (material didatico) vai além de desenvolver o planejamento de
planos de ensino e/ou atividade experimental, apresenta um carater
reflexivo sobre como fazer, para que fazer, para quem fazer, buscando a

¢ Indicamos nossa opgdo em grafar a palavra Ciéncia com letra maiGscula por considerar uma
area educativa e pela abrangéncia de conhecimento nela inserida.
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formacdo com um proposito de ensino e com uma relacdo dialética na
docéncia. Em 2011 o curso foi avaliado pelo MEC?, passou pelo
processo de reformulagéo curricular, e assim fiquei movida a investigar
como a reforma integralizou a PCC, visto que em minha formacao
percebi lacunas vinculadas a PCC, relacionadas ao simples fazer e
reproduzir, o que no momento final da formagdo implicava um
sentimento de ndo preparo para fazer algo criativo e critico, pois em
minha trajetoria académica predominou uma perspectiva voltada para a
reproducdo de materiais didaticos prontos.

Nos documentos norteadores da PCC apresenta-se a proposicao
de inserir tal carga horaria para a préatica, sob a intencdo de mobilizar
conhecimentos tedricos e pensar a préatica de forma reflexiva, bem como
a atividade docente. Segundo Ferreira (2017, p. 52) “A PCC assumiu,
contemporaneamente, uma posi¢ao inovadora nos cursos de formacéo
de professores no Pais.” Assim, 0s cursos de Licenciatura poderiam
organizar a carga hordria obrigatéria de PCC conforme sua realidade e
contexto, considerando ainda as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs), evidenciando que a organizagdo curricular fica por conta da
Instituicdo de Ensino Superior (IES), e deve expressar a identidade do
Ccurso.

Por essa razdo, neste trabalho, utilizamos!! fontes documentais
curriculares como materiais de analise e reflexdes, entre 0s quais
selecionamos: os Projetos Politico Pedagdgicos (PPC) do Curso de
Quimica Licenciatura do IFSC/SJ, Planos de ensino e Diarios de Classe,
sendo que os Ultimos serviram de fonte para coleta das informaces e
foram efetivamente submetidas a analise. A escolha por esses
documentos em detrimento de outras ferramentas possiveis como fonte
de dados da pesquisa ocorreu pelo entendimento de que os documentos
curriculares sdo materiais com importante potencial para reflexdes sobre
um curso e seus componentes curriculares. Por sua vez, favorece apontar
resultados que ofertam subsidios para os cursos de formacdo docente,
sendo um material que podera auxiliar na compreensdo dos aspectos
estruturantes caracteristicos da PCC. N&o s6 para professores/as como
também para alunos/as do curso, pois duvidas e dificuldades acerca da
PCC também permeiam esses sujeitos.

A presente pesquisa pretende apresentar o processo de
implantagdo e desenvolvimento da PCC no curso de LQ, cuja base de

10 Avaliagdo para reconhecimento do curso.

1 Registro aqui a opcdo em escrever na primeira pessoa do plural por considerar a importancia
das experiéncias vividas no periodo formativo académico e especialmente porque essa escrita e
os pensares vindos dela aconteceram na coletividade, por isso 0 n6s nessa composicéo.
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dados foi os documentos formais do curso, bem como relacionar os CCS
que apresentam carga horaria de PCC, analisando sob o viés tedrico
discutido por Carvalho e Gil-Pérez (2011), quando apontam as
“necessidades formativas” presentes no trabalho docente de professores
de Ciéncias, as quais segundo os autores poderiam ser evitadas quando o
percurso formativo contempla a presenca de oito caracteristicas
formativas fundamentais ao “saber” e “saber fazer” na carreira docente
professores/as de Ciéncias. Organizamos a pesquisa em quatro capitulos,
sendo que o primeiro capitulo versa sobre a formagdo inicial de
docentes de Ciéncias na perspectiva critica, fundamentada em Carvalho
e Gil-Pérez (2011) com destaque para as necessidades formativas para
professores/as de Ciéncias. JA no segundo capitulo descrevemos o
desenvolvimento da implantacdo do curso em pesquisa bem como seu
processo de reestruturagdo da dupla habilitagdo para tnica habilitacdo. O
terceiro capitulo apresenta os aspectos legais e curriculares referente a
Pratica como Componente Curricular. O quarto capitulo aborda, a
metodologia e analise dos documentos, sendo eles: projeto pedagogico
(2011 e 2014), planos de ensino e Diarios de Classe do curso de
Quimica Licenciatura do campus Sao José do IFSC e as reflexdes
derivadas de tal analise.

Por fim, em Consideragoes, apontamos para a integraliza¢do da
PCC no curso, que segue as normativas legais, sendo desenvolvida ao
longo do curso e com carga hordria total de 400 horas. Inferimos a
evidéncia que a PCC pode oferecer elementos que se interrelacionam
com as necessidades formativas basicas na carreira docente, conforme
nosso referencial tedrico, caracterizadas em oito necessidades
formativas para a formacdo de professores/as. Outro ponto importante
foi nossa constatacdo da caréncia sobre a descricdo das atividades
desenvolvidas ao longo do semestre em cada CCs, nesse sentido
salientamos a importancia do registro no Diario de Classe sobre o
desenvolvimento das atividades realizadas com alunos/as, pois tais
dados podem ser fonte de pesquisa. Acrescenta-se a essa importancia o
fato de que ao realizar a descri¢do das ativerdes de PCC o docente
reflete sobre a pratica e estratégias de ensino e avaliagdo. E, ao cabo da
pesquisa, deixamos o desejo de prosseguir as discussdes acerca dos
processos formativos do/a  professor/a de Ciéncias/Quimica.
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1. FORMACAO DE PROFESSORES/AS DE CIENCIAS

Ao considerar a exposi¢do apresentada na introducdo, cabe
trazermos elementos que subsidiem algumas reflexdes sobre o processo
formativo de professores/as de Ciéncias, contudo, ¢ preciso situar que
tal discussdo insere-se em um universo mais amplo da formagao docente
e curriculo, pois “a partir da década de 1990 varios estudos vao apontar
para uma nova relag@o entre teoria e pratica, focando um novo papel ao
professor, que deveria estar mais proximo ao processo de aprendizagem
de seus alunos.” (REAL, 2012, p. 51).

A Resolu¢do CNE/CP n°02/2002*? institui a duragdo e a carga
horaria dos cursos de Formacao de Professores/as da Educagao Basica,
em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena, sendo
carga horaria total minima de 2800 (duas mil e oitocentas) horas,
subdivididas em 400 (quatrocentas) horas de Pratica como Componente
Curricular, vivenciadas ao longo do curso; 400 (quatrocentas) horas de
estagio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda metade
do curso; 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteudos
curriculares de natureza cientifica; 200 (duzentas) horas para outras
formas de atividades académico-cientifico-culturais.

Real (2012) destaca que a concep¢do de curriculo presente nos
documentos ¢ constituida pela concep¢do de curriculo em agdo,
constituido pela relagdo entre teoria e pratica, conforme também
explicita Sacristan:

O curriculo é uma praxis antes que um objeto
estidtico emanado de um modelo coerente de
pensar a educagdo ou as aprendizagens
necessarias. [...] E uma pratica na qual se
estabelece um dialogo, por assim dizer, entre
agentes sociais, elementos técnicos, alunos que
reagem frente a ele, professores que o modelam,
etc. (SACRISTAN, 2000, p. 15-16).

Por conseguinte, a formacdo docente, historicamente sofre
mudangas devido a evolugao crescente e rapida do modo de producéo e
divulgacdo do conhecimento humano. No Brasil, as licenciaturas foram
criadas nas antigas faculdades de filosofia na década de 1930, sem
alteragdes significativas em seu modelo, pois até a promulgacgéo da Lei

12 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/028.pdf. Acesso em: 17 out 2018.
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de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB — lei n® 9.394/96)%,
tais cursos eram constituidos segundo a férmula 3+1, trés anos de
contetidos especificos e um ano de disciplinas de natureza pedagogica.
(DINIZ-PEREIRA, 1999).

Ao considerar tal contexto, Pimenta (2012) indica que a educagao
é um fendbmeno complexo, concordando com Diniz-Pereira (1999), que
também afirma acerca da formacgdo docente como uma tarefa bastante
complexa. Pimenta (2012) justifica que isso é resultante da educagdo
entendida como um produto do trabalho humano, com diversos
contextos politicos e sociais, sendo através da educacdo a possibilidade
de projetar a sociedade desejada, logo, a educacéo retrata e reproduz a
sociedade, a0 mesmo tempo em que ocorrem reformulagdes de diretrizes
e resolucdes na area da educacdo. Portanto,

[...] a educacédo é um fendmeno complexo, porque
historico. Ou seja, é produto do trabalho de seres
humanos e, como tal, responde aos desafios que
diferentes contextos politicos e sociais lhe
colocam. A educacdo retrata e reproduz a
sociedade; mas também projeta a sociedade que se
quer. (PIMENTA, 2012, p. 44).

Assim sendo, a mesma autora indica o qudo complexo é a
educacdo e através dela podemos projetar a sociedade que queremos
ser/ter, uma questdo que vem ao encontro deste trabalho o qual se
propGe a refletir sobre o percurso educativo e curricular de um curso de
formagdo inicial. Conforme Real (2012), na década de 1980 estudos
apontaram para uma nova relacdo entre teoria e pratica, buscando um
novo papel para a docéncia.

O referencial de Carvalho e Gil-Pérez (2011), presente no grupo
de estudos realizado entre colegas de orientagdo, cujos autores propdem
em seu livro “Formacio de professores de Ciéncias: tendéncias e
inovagdes”, um conjunto de destrezas para atividade docente que discute
0 que se faz necessario “saber” e “saber fazer” aos/as professores/as de
Ciéncias. Logo optei em utilizar tal referencial para dialogar com a
PCC, visando mapear uma concep¢do na formacdo de professores no
sentido dos saberes necessarios ou caracteristicas necessarias na
formacdo inicial docente e os saber fazer e suas caracteristicas e/ou
necessidades.

18 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm. Acesso em: 17 out
2018.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm

33

Cabe destacar que a tarefa docente néo € facil e as necessidades
formativas para a formacéo, apontadas por Carvalho e Gil-Pérez (2011),
ndo se reduzem ao ensino de Ciéncias, consideramos que a postura
reflexiva e criativa beneficia o processo de ensino aprendizagem de
qualquer éarea de conhecimento. Os autores indicam que o trabalho
coletivo é essencial em todo o processo de ensino/aprendizagem?®*.

Dessa forma, a complexidade da atividade
docente deixa de ser vista como um obstaculo a
eficacia e um fator de desanimo, para tornar-se
um convite a romper com a inércia de um ensino
monadtono e sem perspectivas e, assim, aproveitar
a enorme criatividade potencial da atividade
docente. Trata-se, enfim, de orientar tal tarefa
docente como um trabalho coletivo de inovacéo,
pesquisa e formacdo permanente. (CARVALHO;
GIL-PEREZ, 2011, p. 19-20).

Os autores apresentam na figura 1 (abaixo) o que professores/as
de Ciéncias deverdo “saber” e “saber fazer” na carreira docente. E a0
longo do processo formativo, os autores revelam oito itens apresentados
de necessidades formativas para a aprendizagem como construgdo de
conhecimentos com as caracteristicas de uma pesquisa cientifica, que
busca transformar o pensamento espontaneo do/a professor/a.

14 Os autores consideram o processo desde a preparagio das aulas até a avaliagao.
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Figura 1: O que deverdo “saber” e “saber fazer” os/as professores/as de
Ciéncias

4, Critica
fundamentada no
ensino habitual.

2. Conhecer e questionar
0 pensamento docente
espontaneo.

3. Adquirir conhecimentos
teoricos sobre a
aprendizagem de ciéncias.

Possibilitam

1. Conhecera
matériaa ser
ensinada.

8. Utilizar a pesquisa
e ainovagdo

5. Saber preparar
atividades.

6. Saber dirigira
atividade dos alunos.

7. Saber avaliar.

Fonte: CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011, p. 1.

Podemos perceber que o ponto central na figura 1 esta
relacionado com a pesquisa, ou seja, a constru¢gdo do conhecimento
através de pesquisa e inovacdo. Sendo esse relacionado aos demais
pontos com as necessidades formativas. Cada item da figura seria uma
necessidade a ser construida na formac&do de professores/as. Os proprios
autores ja declaram que é evidente a impossibilidade do dominio de
tantas necessidades na formacéo inicial. Entretanto, consideram que essa
questdo precisa ser desenvolvida minimamente no sentido de estar
sempre em busca de novos estudos e inovagdes para as suas aulas. O
que indica os desafios cotidianos e nos conduz ao pensamento de Freire
(2015 p. 47-49) “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento e exige
consciéncia do inacabamento.”

O primeiro item “conhecer a matéria a ser ensinada”
(CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011, p. 21) anuncia sua importancia para
o0 desenvolvimento de propostas inovadoras, pois conhecendo a teoria
podemos desenvolver estratégias de ensino diversificadas. Para esse
item os autores sintetizam alguns pontos relevantes.
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A. Conhecer os problemas que originam a
construgdo dos conhecimentos cientificos (sem o
que os referidos conhecimentos surgem como
construgdes arbitrarias). Conhecer, em especial,
quais foram as dificuldades e obstaculos
epistemol6gicos (0 que constitui uma ajuda
imprescindivel para compreender as dificuldades
dos alunos).

B. Conhecer as orientagdes metodologicas
empregadas na construgdo dos conhecimentos,
isto é, a forma como os cientistas abordam os
problemas, as caracteristicas mais notaveis de sua
atividade, os critérios de validac&o e aceitagdo das
teorias cientificas.

C. Conhecer as interacoes
cientificas/Tecnologia/Sociedade associadas a
referida construgdo, sem ignorar o carater, em
geral dramaético, do papel social das Ciéncias; [...].
D. Ter algum conhecimento dos
desenvolvimentos cientificos recentes e suas
perspectivas, para poder transmitir uma Viséo
dindmica, ndo-fechada, da Ciéncia. Adquirir, do
mesmo modo, conhecimentos de outras matérias
relacionadas, para poder abordar problemas afins,
as interagcOes entre os diferentes campos e 0s
processos de unificacéo.

E. Saber selecionar conteldos adequados que
deem uma visdo correta da Ciéncia e que sejam
acessiveis aos alunos e suscetiveis de interesse.

F. Estar preparado para aprofundar os
conhecimentos e para adquirir outros novos.
(CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011, p. 18).

Sob esse prisma, Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011)
reafirmam ser inegavel e consensual que o/a professor/a de Ciéncias
Naturais, ou de alguma das Ciéncias (Quimica, Fisica e Matemaética)
compreenda e aproprie-se das teorias cientificas e permita conexdes com
as tecnologias. Assim afirmam que,

Fica cada vez mais claro, para uma quantidade
crescente de educadores, que essa caracteristica é
necessaria, mas nao suficiente, para um adequado
desempenho docente. A atuagdo profissional dos
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professores das Ciéncias no ensino fundamental e
médio, do mesmo modo que a de seus formadores
constitui um conjunto de saberes e praticas que
ndo se reduzem a um competente dominio dos
procedimentos, conceituacdes, modelos e teorias
cientificos. (DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2011 p. 24).

Portanto, evidencia-se que ndo é possivel entender a necessidade
formativa, “conhecer o contetido a ser ensinado” (CARVALHO; GIL-
PEREZ, 2011, p. 21) de forma isolada, porque a formacdo docente
requer identificar quem séo os sujeitos que serdo envolvidos no processo
de ensino aprendizagem, e relacionar ao contexto de cada regido. E, é
necessario ultrapassar uma logica pedag6gica de transmissdo de
contetdos, a qual restringe o sujeito e ndo reconhece sua realidade e
necessidade.

O segundo item “conhecer e questionar o pensamento
espontineo” (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011, p. 27) refere-se ao
guestionamento das ideias docentes de senso comum sobre 0 ensino e
aprendizagem das Ciéncias, no sentido de uma concepcdo reduzida a
mera transmissdo de conteldos. Nos pontos abaixo o0s autores
exemplificam aspectos a serem questionados na pratica docente
“espontanea” de professores/as de Ciéncias:

A. Questionar a visdo simplista do que é a ciéncia
e o trabalho cientifico. Questionar em especial a
forma em que enfocam os problemas, os trabalhos
praticos e a introdugdo de conceitos.

B. Questionar a reducdo habitual do aprendizado
das ciéncias a certos conhecimentos e (se muito) a
algumas  destrezas,  esquecendo  aspectos
historicos, sociais etc. E essencial questionar a
“obrigacdo de cobrir o programa” (em geral,
enciclopédico) o que acaba se transformando num
obstaculo para aprofundar devidamente os temas.
C. Questionar o carater “natural” do fracasso
generalizado dos alunos e alunas nas disciplinas
cientificas e as expectativas negativas que se
derivam: questionar o determinismo biolégico —
alunos “espertos” e “mediocres” — € 0 sociolégico
— nada pode ser feito com alunos “marcados” por
meios  culturalmente  desfavorecidos.  Ser
consciente, em particular, de que se tem uma
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atitude diferente em relacdo aos alunos e alunas
no que se refere a “capacidade” para as ciéncias. E
preciso, a este respeito, colocar em dlvida a
suposta objetividade das avaliagcbes, bem como
seu uso quase exclusive para julgar os alunos. [...]
F. Questionar o clima generalizado de frustragéo
associado a atividade docente, que ignora as
satisfacOes potenciais que esta atividade comporta
como tarefa aberta e criativa. Questionar
igualmente a idéia (sic) oposta de um ensino
capaz por si s6 de “mudar o mundo”.

G. Questionar, em sintese, a idéia (sic) de que
ensinar é facil, bastando alguns conhecimentos
cientificos, experiéncia, “senso comum”... Ou
encontrar a receita adequada. (CARVALHO;
GIL-PEREZ, 2011, p. 29-30).

Na citacdo acima sdo apresentados aspectos importantes para a
ruptura do chamado “senso comum pedagdgico”, e a construcdo de uma
perspectiva critica e reflexiva de professores/as por meio de uma agéo
didatica que considere a historicidade do conhecimento cientifico, a
desnaturalizacdo do fracasso escolar, sua estigmagdo e classificacdo de
estudantes com dificuldades para aprender, a relevancia do
discernimento sobre os diferentes modos que definem a atividade
docente e seus limites e potencialidades de atuacéo.

Nesse sentido Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) ao
comentarem sobre essa questdo caracterizam esse tipo de senso comum,
presente em atividades desenvolvidas como:

Questdes pobres para prontas  respostas
igualmente empobrecidas; uso indiscriminado e
acritico de férmulas e contas em exercicios
reiterados; tabelas e graficos desarticulados ou
pouco contextualizados  relativamente  dos
fendmenos contemplados; experiéncias cujo Unico
objetivo ¢ a ‘“verificagdo” da teoria [...].
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNANBUCO,
2011, p. 25).

Assim, tais questionamentos levam-nos a romper com as ideias,
comportamentos e atitudes enraizadas em “senso comum”, desafiando-
nos a ultrapassar 0s obstaculos para a construcdo e fortalecimento da
atividade docente criativa, reflexiva e comprometida. Contudo, tais
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aspectos/caracteristicas na preparacdo do/a professor/a requer o
entendimento de que esses obstaculos ndo séo intransponiveis e exige-
nos uma busca coletiva e constante de solucGes para resolver os
problemas de forma criativa e diversificada.

Ideias reafirmadas ao recorrermos a Paulo Freire, ao defender que
ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica, pois,

[...] a pratica docente critica, implicante no pensar
certo, envolve o movimento dindmico, dialético,
entre o fazer e o pensar sobre o fazer [..] é
fundamental que, na préatica da formag&o docente,
0 aprendiz de educador assuma que O
indispensavel pensar certo ndo é presente dos
deuses nem se acha em guias de professores que
iluminados intelectuais escrevem desde o centro
do poder, mas, pelo contrario, o pensar certo que
supera 0 ingénuo tem que ser produzido pelo
préprio aprendiz em comunhdo com o professor
formador [...] 0 que se precisa é possibilitar, que,
voltando-se sobre si mesma, através da reflexdo
sobre a pratica, a curiosidade ingénua,
percebendo-se como tal, se va tornando critica.
(FREIRE, 2015, p. 39-40).

No terceiro item “adquirir conhecimentos técnicos sobre a
aprendizagem e aprendizagem de ciéncias” (CARVALHO; GIL-
PEREZ, 2011, p. 32) é essencial apreendermos que para a construcio do
conhecimento, precisamos romper com o tratamento atedrico e defender
a formacdo de professores/as como aquisicdo e reconstrucdo de
conhecimento, buscando a integracdo com os estudos de didatica das
Ciéncias. Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) salientam a
importancia de estabelecer um conjunto de saberes e praticas que ndo se
reduzem a um competente dominio de procedimentos e modelos
cientificos. Nos pontos abaixo apresentamos alguns dos conhecimentos
tedricos que fundamentam esse terceiro item:

A. Reconhecer a existéncia de concepcdes
espontaneas ** (e sua origem) dificeis de ser
substituidas por conhecimentos cientificos, se ndo
mediante  uma  mudanca  conceitual e

15 Os autores consideram concepgdes espontaneas, o percurso de formagdo do sujeito desde o
inicio de sua trajetdria escolar, onde muitos podem adquirir como modelo os seus professores e
repetir em suas praticas de ensino de forma acritica, reproducéo de formacéo.
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metodoldgica.

B. Saber que os alunos  aprendem
significativamente construindo conhecimentos, o
gue exige aproximar a aprendizagem das ciéncias
as caracteristicas do trabalho cientifico.

C. Saber que os conhecimentos séo respostas a
questbes, o que implica propor a aprendizagem a
partir de situacfes problematicas de interesse para
os alunos.

D. Conhecer o carater social da construcdo de
conhecimentos cientificos e saber organizar a
aprendizagem de forma consequente.

E. Conhecer a importancia que possuem, na
aprendizagem das ciéncias — isto é, na construcao
dos conhecimentos cientificos — o ambiente de
sala de aula e o das escolas, as expectativas do
professor, seu compromisso pessoal com o
progresso dos alunos etc. (CARVALHO; GIL-
PEREZ, 2011, p. 34).

Os autores reforcam sobre a aprendizagem através de problemas
de pesquisa de interesse dos/as alunos/as, bem como o intercambio entre
a comunidade cientifica, em que o/a professor/a conduz a aprendizagem
e busca em pesquisas didaticas uma relacdo e fundamentacdo para as
questdes-problemas em estudo na formacgdo inicial. Defendem a
importancia de que, o/a professor/a, envolvido nessa pratica, transmita
expectativas positivas e atracdo pela tarefa, e por fim reforcam que a
didatica das Ciéncias ultrapassa o conhecimento de recursos € “estilos
de ensino”.

Complementando, Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011)
afirmam que, para a melhoria do ensino aprendizagem na préatica do
cotidiano escolar, é preciso que seja incorporada a préatica docente e aos
programas de ensino, atividades e recursos diversos como 0s materiais
paradidaticos como “livros, revistas, jornais (impressos e digitais), TVs
educativas e de divulgacdo cientifica.” (DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNANBUCO, 2011, p. 29). Bem como “os espagos de divulgagdo
cientifica e cultural como museus, laboratérios abertos, planetarios,
parques especializados, exposicdes, feiras e clubes de ciéncias.”
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNANBUCO, 2011, p. 29).

Importante destacar que as estratégias de ensino aprendizagem,
citadas acima, precisam estar vinculadas ao planejamento de forma
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articulada e sistematizada ao processo de ensino e aprendizagem dos
discentes.

Por fim, conforme Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011), a
discussdo e o uso dos conhecimentos produzidos pelas pesquisas, na
area de ensino de Ciéncias, nos diversos espacos educativos podem
permitir uma atuagdo docente que, de forma mais adequada, promova a
educacdo cientifica nos varios niveis de ensino.

No quarto item “critica fundamentada no ensino habitual”
(CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011, p. 39) aborda-se o sentido de saber
analisar criticamente o “ensino tradicional”. Percebe-se fortemente ao
que se diz “tradicional” que alguns docentes em formagdo proferem um
discurso rejeitando o tradicionalismo no ensino, porém, se analisarmos
suas praticas, podemos perceber aspectos dessa estratégia de ensino,
enraizados em um engessamento da docéncia, em utilizagdo de materiais
prontos (como livros, lista de exercicios) sem o olhar critico, e seguem
sempre a mesma lista de contetidos prontos e sem relagdo com o sujeito,
seus saberes e contexto.

A mudanca didatica ndo é tarefa facil, demanda atencdo
constante, ndo consiste apenas em tomada de consciéncia especifica.
Através de andlise critica de materiais didaticos concretos como livros e
apostilas, podemos perceber a presenga de conhecimentos cientificos
gue ignoram os aspectos conflitivos das relagdes Ciéncia/sociedade. Se
guestionarmos os docentes em processo formativo inicial, instigarmos
gue observem os materiais didaticos concretos e destaguem o que lhes
parece correto ou incorreto e as possiveis falhas dos materiais, talvez
seja possivel perceber as caréncias e deformidades que muitas vezes sdo
aceitas e reproduzidas em sala de aula. Na intencéo de reflexdo para que
ocorra essa ruptura, Carvalho; Gil-Pérez, (2011) destacam alguns pontos
para se conhecer e refletir as estratégias de ensino habitual:

A. Conhecer as limitacdes dos habituais curriculos
enciclopédicos e, ao mesmo tempo, reducionistas
(deixando de lado aspectos histéricos, sociais
etc.). Conhecer e ter em conta que a construcédo de
conhecimentos precisa de tempo.

B. Conhecer as limitagdes da forma habitual de
introduzir conhecimentos (esquecer as concepgdes
espontaneas dos alunos, tratamentos puramente
operativos etc.).

C. Conhecer as limitages dos trabalhos praticos
habitualmente propostos (como uma Vvisdo
deformada do trabalho cientifico).
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D. Conhecer as limitagbes dos problemas
habitualmente  proposto  (simples exercicios
repetitivos).

E. Conhecer as limitagBes das formas de avaliacdo
habituais  (terminais, limitadas a aspectos
conceituais).

F. Conhecer as limitagbes das formas de
organizagdo escolar habituais, muito distantes das
que podem favorecer um trabalho de pesquisa
coletivo. (p. 41).

Conforme os pontos destacados, conhecer as fragilidades das
estratégias de ensino, anuncia o caminho para a ruptura e a reflexao
sobre a pratica docente. Bem como a discussdo e analise critica de
materiais didaticos concretos, colabora para romper com o “ensino
tradicional”. Rompendo também a visdo unilateral da docéncia e
promovendo uma visdo problematizadora.

Conforme Batista (2000), wveicular um conhecimento
preestabelecido de forma também preestabelecida para alunos/as,
amputa o pensamento, em detrimento ao seu desenvolvimento. Pois,

0] educador problematizador refaz,
constantemente, seu ato cognocente, na
cognoscibilidade dos educandos. Estes, em lugar
de serem recipientes déceis de depésitos, sdo
agora investigadores criticos, em didlogo com o
educador, investigador critico também. (FREIRE,
2014, p. 97).

Nesse sentido, Batista (2000, p. 17) destaca que a Teoria Critica,
embasada em Adorno, “tem muito a contribuir para a psicologia do
desenvolvimento e a pedagogia por ela inspirada. O objetivo principal
desta articulagdo é uma educagdo emancipatoria” ideias que dialogam
com a perspectiva Freireana, porque “[...] a educacdo problematizadora,
de carater autenticamente reflexivo, implica um constante ato de
desvelamento da realidade [...] busca a emersdo das consciéncias, de que
resulte sua inser¢do critica na realidade.” (FREIRE, 2014, p. 97-98).

Para Freire, problematizar os educandos, “como seres no mundo
e com o mundo” (FREIRE, 2014, p. 98) tende a desalienacdo e a
possibilidade de se sentirem desafiados, e ao serem desafiados,
“compreendem o desafio na propria agéo de capta-lo [...] porque captam
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0 desafio como um problema em suas conexdes com o0s outros.”
(FREIRE, 2014, p. 98).

De acordo com tais argumentos e reflexdes entendemos que
conhecer as limitacdes das estratégias de ensino, sdo fundamentais para
a transformacdo da atividade docente reflexiva, colaborativa ao processo
de ruptura do padréo tradicional de ensino acritico.

No quinto item “saber preparar atividades” (CARVALHO;
GIL-PEREZ, 2011, p. 43), ap6s conhecer as limitagdes das estratégias
de ensino e limitacbes dos materiais didaticos prontos (livros e
apostilas), o importante agora € saber preparar atividades capazes de
gerar uma aprendizagem efetiva. Novamente destacamos a construcdo
de conhecimentos por parte dos/as alunos/as, ou seja, protagonistas no
desenvolvimento e construcdo/reconstrucdo de conceitos. Sendo assim,
0s autores propdem estratégias de ensino para uma aprendizagem
através da pesquisa.

A. Propor situagOes problematicas que tendo em
conta as idéias (sic), visdo do mundo, destrezas e
atitudes dos alunos e alunas sejam acessiveis,
gerem interesse e proporcionem uma concepcdo
preliminar da tarefa.

B. Propor aos estudantes o estudo qualitativo das
situagBes problematicas propostas e a tomada de
decisGes para estabelecer problemas precisos
(ocasido para que comecem a explicitar
funcionalmente suas idéias). (sic)

C. Orientar o tratamento cientifico dos problemas
propostos, o que inclui, entre outros:

- a invencdo de conceitos e emissdo de hipoteses
(oportunidade para que as idéais (sic) prévias
sejam utilizadas para fazer previsdes);

- a elaboragdo de estratégias de resolugdo
(incluindo, no caso, estruturas experimentais) para
contrapor as hip6teses a luz do corpo de
conhecimento de que se disp0e;

- a resolucéo e andlise dos resultados, cotejando-
0s com 0s obtidos por outros grupos de alunos e
pela comunidade cientifica. Isso  pode
transformar-se  em  ocasido de conflito
cognoscitivo entre diferentes conceitos (tomados
todos como hip6teses), e obrigar a conceber novas
hipoteses etc.

D. Colocar a manipulacéo reiterada dos novos
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conhecimentos em uma variedade de situacdes
para tornar possivel aprofundar e afiancar os
mesmos, dando énfase especial nas relagdes
ciéncias/tecnologia/sociedade que demarcam o
desenvolvimento cientifico (propiciando, a este
respeito, a tomada de decisdes) e dirigindo todo
este tratamento a demonstrar o caréter de corpo
coerente que toda ciéncia apresenta.

E. Favorecer em especial as atividades de sintese
(esquemas, memdrias, mapas conceituais), a
elaboracdo de produtos (suscetiveis de romper
com colocagbes excessivamente escolares e de
reforgar o interesse pela tarefa) e a concepcao de
novos problemas. (CARVALHO; GIL-PEREZ,
2011, p. 49).

Encaminhar essas estratégias destacadas exige do/a professor/as,
muitas horas de dedicacdo e elaboracdo da proposta da atividade, bem
como a construgdo do eixo condutor com outros docentes, salientamos
nesse percurso a importancia de agregar os aspectos relevantes da
histdria das Ciéncias.

Conforme Freire (2015), “ensinar exige respeito aos saberes dos
educandos.” (FREIRE, 2015, p. 31). Através da estratégia de ensino pela
pesquisa, podem ser valorizados os saberes construidos na “pratica
comunitaria”, pois, por exemplo, muitos convivem com diversos riscos
a saude e riscos de poluicdo, entre outros. E novamente Freire (2015)
afirma que “Ensinar exige a convicgdo de que a mudanga ¢ possivel.” (p.
74).

Considerando os estudos realizados, podemos inferir que a
formacdo inicial de professores/as de Ciéncias reflete as primeiras
discussdes e aprendizados da docéncia, podendo comprometer-se a
instigar/promover o docente em formagdo a desenvolver estratégias de
ensino com o propésito de construir o conhecimento e fomentar
constante (re)construcdo das concepcdes de ensino e cientificas.
Entretanto, o importante aqui é evidenciar que na formacéo inicial
vislumbra a possibilidade para o desenvolvimento de estratégias de
ensino diferenciadas e desvinculadas do tradicional.

No sexto item “saber dirigir a atividade dos alunos”
(CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011, p. 43) a atividade do/a professor/a
na perspectiva de construir conhecimento através de questBes de
pesquisa é muito mais que o ato de ministrar aulas e ultrapassa o tempo
em sala de aula. Na sequéncia listaremos algumas exigéncias
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formativas, para o desenvolvimento das aulas na perspectiva da
pesquisa, no sentido de conduzir as atividades:

A. Apresentar adequadamente as atividades a
serem realizadas, tornando possivel aos alunos
adquirir uma concepgdo global da tarefa e o
interesse pela mesma.

B. Saber dirigir de forma ordenada as atividades
de aprendizagem. Facilitar, em particular, o
funcionamento dos pequenos grupos e 0s
intercambios enriquecedores, dirigindo
adequadamente as observagfes em comum e
tomando decisfes fundamentadas no complexo
contexto que compde uma classe.

C. Realizar sinteses e reformulagdes que
valorizem as contribuicfes dos alunos e orientem
devidamente o desenvolvimento da tarefa.

D. Facilitar de maneira oportuna a informacéo
necessaria para que os alunos apreciem a validade
de seu trabalho, abrindo-lhes novas perspectivas
etc.

E. Criar um bom clima de funcionamento da aula,
sabendo que uma boa “disciplina” ¢ o resultado de
um trabalho interessante e de um relacionamento
correto entre professor e alunos, marcados pela
cordialidade e a aceitacéo.

F. Contribuir para estabelecer formas de
organizagdo escolar que favorecam interagdes
frutiferas entre a aula, a escola e 0 meio exterior.
G. Saber agir, enfim como especialista capaz de
dirigir o trabalho de varias equipes de
“pesquisadores iniciantes” e de transmitir seu
préprio interesse pela tarefa e pelos avancgos de
cada aluno. (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011, p.
53).

Na citacdo acima é notorio que ensinar ndo é uma tarefa facil,
algo anunciado pelo segundo item referente as necessidades formativas
para docéncia em Ciéncias. Contudo, o papel do/a professor/a pode
favorecer um processo formativo tanto escolar como académico quando
considera aos sujeitos participar da definicdo dos objetivos, para que
possam se sentir parte da pesquisa, sem menosprezar a tarefa como
simples atividade de avaliacdo. E, ainda, a importancia em manter o
devido cuidado na valorizacdo da cultura e conhecimento prévio desses
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sujeitos. Novamente destacamos que, para uma atividade docente, é
preciso manter o entusiasmo na investigacdo para assim envolver o/a
aluno/a, buscando assuntos relevantes, atraentes, e significativos, para
motivar o empenho no processo de ensino aprendizagem.

O sétimo item “saber avaliar” (CARVALHO; GIL-PEREZ,
2011, p. 56) é um dos aspectos extremamente importantes do processo
ensino aprendizagem, o qual exige inovagdes na didatica. Ou seja, um
trabalho de formag&o de professores/as que questiona “o que sempre se
fez”, estimulando a reflexdo critica referente a0 comportamento, ideias e
pensamento de “senso comum”. No processo avaliativo, proposto pelos
autores, na formagdo docente o “professor como formador de
pesquisadores novatos” (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011, p. 54) deve
se considerar como co-responsavel pelos resultados que seus alunos/as
obtém, a questdo ¢ “a ajuda precisa a cada um para continuar avangando
e alcangar os resultados desejados” e ndo a “quem merece uma
valorizac&o positiva e quem n&o.” (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011, p.
59).

A seguir mostraremos alguns pontos de “requestionamento” das
fungdes e formas da avaliacdo, discutidas por Carvalho e Gil-Pérez
(2011) e que elucidam os processos avaliativos:

A. Conceber e utilizar a avaliaggo como
instrumento de aprendizagem que permita
fornecer um feedback adequado para promover o
avanco dos alunos. [...]

B. Ampliar o conceito e a pratica da avaliagdo ao
conjunto de saberes, destrezas e atitudes que
interessem contemplar na aprendizagem das
ciéncias, superando sua habitual limitacdo a
rememoracao repetitiva de conteidos conceituais.
C. Introduzir formas de avaliacdo de sua propria
tarefa docente (com participacdo dos alunos e
outros professores) como instrumento de melhoria
do ensino. (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011, p.
60).

No sentido de tornar o processo avaliativo como instrumento
efetivo de aprendizagem, destacamos que a avaliagdo deve ser
compreendida como um complexo de atividades considerando o
ambiente da aula, o funcionamento dos grupos, as interagdes
docente/discente, e assim romper a concep¢do da avaliacdo quantitativa
e de julgamento. Bem como a avaliacdo sobre a sua pratica docente,
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como estratégia para a reflexdo de uma prépria pratica para a melhoria
do processo de ensino aprendizagem.

Por fim no oitavo item “utilizar a pesquisa e a inovag¢do”
(CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011, p. 62) os/as professores/as precisam
conhecer e se inserirem de alguma forma no processo de pesquisa. Para
contribuir e elevar sua capacidade de inovagdes, bem como fundamentar
suas decisdes. Sabe-se que a atividade do/a professor/a é complexa e
necessita de formacao através de construcdo de conhecimento, exige que
docéncia e pesquisa sejam elementos indissociaveis.

Em consonancia com o referencial freireano, Delizoicov, Angotti
e Pernambuco (2011) destacam que a pesquisa e 0s estudos
sistematizados sobre a realidade devem permear todas as modalidades®®
de formagdo e ndo se restringir a uma modalidade especifica apenas.
Ideias que corroboram com esse Ultimo item proposto por Carvalho e
Gil-Pérez (2011).

Nesse sentido vale trazer outras contribuicGes que destacam
também o planejamento coletivo do curriculo, bem como as atividades
em sala de aula e o quanto sdo beneficiadas quando é estabelecido um
ensino através da pesquisa e inovacdo, fortalecendo a educacédo
libertadora, conforme destacam Saul e Silva (2011, p. 03):

Dentre os fazeres curriculares cotidianos de uma
educacdo libertadora, destacam-se 0 momento
participativo de planejar e organizar as
programacgdes e praticas, pois & ai que o0s
interesses e as intencionalidades politico-
pedagogicas tornam-se coletivamente conscientes
e explicitas, evidenciando os critérios adotados
para a selecdo dos conhecimentos sistematizados e
as metodologias que promoverdo 0 percurso que
se pretende implementar no processo de ensino-
aprendizagem.

Reafirmando o que foi exposto nas citagdes de Paulo Freire ao
longo do capitulo, professoresfas podem superar 0s obstaculos
epistemolégicos da tradicdo escolar, predispondo-se a analise da sua
pratica pedagdgica. Empenhados em constante vigilancia de suas
atitudes e avaliagcbes como formadores/as, pois, Batista (2000) atenta
para os/as professores/as, enquanto agentes da formagdo cultural, “ndo

16 Os autores consideram formagao inicial e continuada, presencial e a distancia como diversas
modalidades.
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se sintam nesta acdo também se formando, mas deformando a si
mesmos. Tal situagdo ndo decorre tdo-somente da relagdo professor-
alunos, mas da nossa relagdo com um conhecimento que visa mais
domesticar que emancipar.” (p. 03).

Cabe novamente destacar que a tarefa docente ndo é fécil e as
necessidades formativas para a formacao, apontadas por Carvalho e Gil-
Pérez (2011), ndo se reduzem ao ensino de Ciéncias, consideramos que
a postura reflexiva e criativa beneficia o processo de ensino
aprendizagem de qualquer area de conhecimento.

Carvalho e Gil-Pérez (2011) consideram esses oito pontos,
analisados acima, como necessidades formativas para a formacdo de
professores/as de Ciéncias. Destacamos que os pontos interligam-se,
pois conhecer a matéria a ser ensinada, exige adquirir conhecimentos
tedricos sobre a aprendizagem de Ciéncias, bem como conhecer e
guestionar o pensamento docente espontaneo, que por sua vez também
requer conhecimentos tedricos e possibilita a critica fundamentada no
ensino habitual, e por consequéncia saber preparar atividades. Desse
modo, 0 processo de saber conduzir a atividade dos discentes, saber
avaliar exige conhecer a matéria a ser ensinada e com isso perceber o
ciclo das necessidades formativas e, por fim, utilizar a pesquisa e a
inovacdo como centrais nesse processo relacionando os pontos e as
necessidades.






49

2. LICENCIATURA EM CIEN’CIAS DA NATUREZA COM
HABILITACAO EM QUIMICA: PROCESSO DE
IMPLANTACAO A REESTRUTURACAO

Este capitulo objetiva apresentar o processo de implantacéo,
organizacéo do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), implementacdo da
PCC no curso, bem como os principios e concepgdes do curso. Por fim
apresentaremos o processo de reformulacédo curricular do referido curso.

Em 2007 o MEC, através do Plano de Metas “Compromisso
Todos pela Educagdo”, instituido pelo Decreto n° 6.094/2007 17 -,
estimulou InstituicGes de Ensino Superior (IES) a desenvolver cursos,
projetos e pesquisas que visassem a melhoria da qualidade da formacéo
docente.

Com a intencdo de amenizar a situacdo da falta de professores, o
governo federal passou a incentivar os Centros Federais de Educacao
Tecnologica (CEFET) a oferecer cursos de licenciatura em areas
especificas. Conforme previsto inicialmente no artigo 4° do Decreto n°
2.406, de 27 de novembro de 1997% e, posteriormente, no artigo 8° do
Decreto n° 3.462, de 17 de maio de 2000%°, CEFETSs transformados na
forma do disposto no artigo 3° da Lei n° 8.943 de 1994%, tém autonomia
para a criacdo de cursos e ampliacdo de vagas nos niveis basico, técnico
e tecnoldgico da Educagdo Profissional, bem como implantacdo de
cursos de formagdo de professores para as disciplinas cientificas e
tecnologicas do Ensino Médio e da Educacéo Profissional.

Nesse contexto, na Rede de Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
ocorreu a transformacdo dos CEFETSs em Institutos de Educacéo Ciéncia
e Tecnologia (IFET). Inicialmente com o projeto de Lei n° 3775/2008%
gue instituiu a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica e criou os IFET, prevendo a oferta minima de vinte por
cento das vagas da instituicdo para atender cursos de licenciatura, bem

e Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
2010/2007/decreto/d6094.htm. Acesso em: 17 out 2018.

18 Disponivel em: http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1997/decreto-2406-27-
novembro-1997-400709-publicacaooriginal-1-pe.html. . Acesso em: 17 out 2018.

19 Disponivel em: http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2000/decreto-3462-17-maio-
2000-377149-norma-pe.html. Acesso em: 17 out 2018.

2 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/1989_1994/L.8943.htm. Acesso
em: 17 out 2018.

2 Disponivel em:
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=405479. Acesso
em: 17 out 2018.
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como programas especiais de formacdo pedagdgica, com vistas a
formagdo docente para Educacdo Bésica, sobretudo nas areas de
Ciéncias da Natureza e Matematica, e para a Educacdo Profissional. E,
posteriormente, transformado na Lei Ordindria n°® 11.892/2008 %
conforme art. 2°:

Os Institutos Federais sdo instituicGes de educagdo
superior, bésica e profissional, pluricurriculares e
multicampi, especializados na oferta de educagédo
profissional e tecnolégica nas diferentes
modalidades de ensino, com base na conjugagédo
de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as
suas praticas pedagogicas, nos termos desta Lei.
(BRASIL, 2008, art. 2°, p.01).

A insuficiéncia de docentes habilitados e qualificados na Area de
Ciéncias da Natureza e Matematica, conforme dados disponibilizados
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) e pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), assim como indicativos dos estudos realizados
no Estado de Santa Catarina, apontavam para a necessidade de oferta de
licenciatura nesta area em carater prioritario. Diante disso, o IFSC em
2009 iniciou a oferta dos seguintes cursos de Licenciatura, conforme a
tabela 1:

Tabela 1: Oferta de Licenciaturas IFSC 2009

CURSO DE
CAMPUS LICENCIATURA
Campus Ararangué Licenciatura em Ciéncias da

Natureza com Habilitagdo em Fisica

Licenciatura em Ciéncias da

Campus Jaragua do Sul Natureza com Habilitagdo em Fisica

Licenciatura em Ciéncias da

CamELe Sr o o Natureza com Habilitagdo em Quimica

Fonte: Ata da oitava reunido do colegiado de ensino, pesquisa e extensdo —
Cepe. Ano 20082, elaboracéo da autora (2018).

22 Disponivel em: http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2008/lei-11892-29-dezembro-2008-
585085-norma-pl.html. Acesso: 17 out 2018.

2 Disponivel em:
http://cs.ifsc.edu.br/portal/index.php?option=com_content&view=section&layout=blog&id=25
&ltemid=120 Acesso: 24 out 2018.
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Na tabela 1 estdo indicados os primeiros cursos de Licenciatura
implantados no IFSC. A presente pesquisa foi desenvolvida no curso
implantado no campus Sdo José/SC, que possui a finalidade de formar
profissionais com ampla e sélida base tedrico-metodoldgica para a
docéncia na area de Ciéncias da Natureza e de Quimica no Ensino
Fundamental, no Ensino Médio e na Educacdo Profissional de Nivel
Médio, assim como em espacos nao-formais. O curso visa atender
necessidades socio-educacionais em consonancia com 0S preceitos
legais e profissionais em vigor, com participagdo ativa no
desenvolvimento de  processos  pedagogicos,  principalmente
relacionados com o conhecimento das Ciéncias da Natureza e da
Quimica. E, ainda, contribuir para a superacdo do déficit de docentes
habilitados na Area de Ciéncias da Natureza e em Quimica para a
Educacdo Baésica, especialmente para compor os quadros das redes
publicas de ensino.

O curso de LCN/Q foi estruturado em oito semestres, construido
através de uma matriz curricular integrativa, gerada por meio de
questdes que definiam os propositos de cada etapa do curso. Delineado
por eixo condutor que compreende o/a professor/a como sujeito de
reflexdfo e pesquisa, configurando-se por momentos tematicos
indicadores das questdes que compbem os nlcleos problematizadores e
orientam a delimitacdo dos saberes a serem abordados em cada modulo
do curso. E o eixo de formagdo do curso tem a pesquisa como principio
educativo, seguindo a proposta: questionar, construir argumentos e
comunicar. Indicativos apresentados na figura 2 mapa conceitual?®* da
matriz curricular integrativa do curso.

2 Na fonte original, a figura possui icones para acessar outros mapas conceituais
complementares, mas néo foi possivel acessa-los.



Figura 2: Matriz integrativa do curso LCN/Q

52

seleoH sebie)
ABINd1AND Z|3ew

g9z mm‘smu:t.mm/
I @

2pep|[igejualsns 2 oesnpu| ;

e 37e) SOARINPI S05edsa 50 3 epPUad0Q
:e01606epad-0|20S apepi|eas BU 0RSUIAISIUT

\\
S ansawss
€

9 a.jseWas

S$S3U0AYZILVYIWITIE0Ud

B
SOITONN 4 —] i)
BpEpaId0s ep 8 Opuednpa op sodpewsa)
opSewuojsuel] eu oedednpa vy SOJUBLLIO
e 4| :oedeuliojsuen ap sapep|iqissod

Z 21sawas E \

—~—
[ sepug se 3
ej0DS8 B W02 0313(NnS Op oedejy
| —|  :s3usisixa o Jezpews|qou
; a i m;umOEWMl\l 2l | | 1904d

ﬁ i Lul 0; 3} .__:hm:ouu

D]

===

ESUEN

1 8 0gX31J34 3p 033!
:10ssajold
103npuod ox(3

Fonte: Projeto Pedagogico de Curso IFSC 2011, p.19

VAILVYOILNI 3VINIIWAUND ZIWLVIW



53

Na figura 2, além de ilustrar os eixos orientadores do curso, sdo
representados os trés momentos tematicos que fazem parte da estrutura
do curso, séo eles:

— Problematizar o existente: relacdo do sujeito com a escola e
as ciéncias. O referido momento tematico envolve o primeiro e
segundo semestre do curso e busca responder as questdes: Qual
a relacdo entre o sujeito e a escola? Qual a concepgdo de
Ciéncias que se desenvolve na escola?

— Possibilidades de transformacdo: a educacdo na
transformacdo do educando e da sociedade. Envolve o
terceiro e 0 quarto semestres do curso e ressalta as questdes:
Como acontece o0 aprendizado na escola? Quais 0s
procedimentos didaticos para ensino aprendizagem de
Ciéncias?

— Intervencdo na realidade sécio-pedagégica: docéncia e 0s
espacos educativos face a inclusdo sustentabilidade.
Relaciona as questdes: atuacdo docente em face de questdes das
diferencas, diversidade e inclusdo social; atua¢do docente na
relacdo entre ciéncia, tecnologia e sociedade; atuacdo docente
nos espacos educativos e trabalho de conclusdo do curso. Tais
questbes sdo desenvolvidas no quinto, sexto, sétimo e oitavo
semestres do curso.

As questdes acima sdo os nucleos problematizadores?.

Com relagdo a PCC no curso de LCN/Q, a carga horéria foi
prevista nos quatro primeiros semestres na unidade curricular,
denominada projeto integrador, espaco e tempo de sistematizacdo do
processo de pesquisa e de aproximagdes com o campo empirico. E
estavam presentes, também, em unidades curriculares desenvolvidas em
laboratérios e espacgos educacionais formais e ndo-formais e, quando nédo
prescindiam de observacdo e acdo direta, puderam acontecer por meio
das tecnologias da informagdo e da comunicagdo, bem como situagdes
simuladoras e estudo de caso.

Em 2011, o curso passou pelo processo de reconhecimento do
curso pelo MEC, e foi instituido pela Portaria MEC n° 546, de

256 matriz curricular consta no anexo | - MATRIZ CURRICULAR LICENCIATURA EM
CIENCIAS DA NATUREZA COM HABILITACAO EM QUIMICA.
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12/09/2014, publicacdo do D.O.U, n° 178, Secdo 1, pags. 27 e 28 de 16
de setembro de 2014%. Reconhecido como Licenciatura em Quimica
(LQ) com registro e-MEC n° 201113422. A primeira turma do curriculo
Novo ingressou no primeiro semestre de 2015.

Visando atender ao publico que j& atua no mercado de trabalho, e
apresentam restricdes de horarios, 0 novo projeto do curso foi elaborado
com carga horaria presencial (15h/semanais) e uma parcela do curso na
modalidade de Ensino a Distancia (EAD), cerca de 2,5h/semanais.

O curso objetiva formar professores/as, com o foco na carreira
docente e busca contemplar inimeros aspectos didatico, pedagdgico e
filosofico a partir do:

[..] conteldo a ser ensinado, do conhecimento
curricular, do conhecimento  didatico e
metodoldgico sobre a disciplina escolar Quimica,
do conhecimento sobre a construcdo do
conhecimento cientifico, das especificidades sobre
0 ensino e aprendizagem da ciéncia quimica.
Sendo assim, 0s conhecimentos quimicos e
pedagdgicos permeardo o desenvolvimento do
curso. (IFSC, 2014, p. 22).

Visando atender ao objetivo proposto, o curso esta estruturado em
nove semestres, constituidos por nucleos de formacéo a partir dos quais
sdo estabelecidas as relagdes entre os saberes especificos e os saberes
pedagbgicos, assim como a relagdo teoria e pratica. Organizado em dois
Nucleos de Formacdo Basico e Especifico e cinco Eixos Tematicos
converge para um proposito comum de formacdo processual e
compartilhada, o qual se baseia no principio educativo da articulagéo
ensino, pesquisa e extensdo, conforme figura 3:

% Disponivel em: www.jusbrasil.com.br/diarios/76667907/dou-secao-1-16-09-2014-pg-27.
Acesso em: 17 out 2018.


http://www.jusbrasil.com.br/diarios/76667907/dou-secao-1-16-09-2014-pg-27

55

Figura 3: Esquema representativo da organizacdo dos eixos e nlcleos
articuladores da formacéo do Curso de Licenciatura em Quimica.
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Fonte: Projeto Pedagogico do Curso IFSC 2014, p. 19

De acordo com o esquema apresentado na figura 3, a matriz
curricular do curso Licenciatura em Quimica esta organizada em dois
nlcleos de formagdo: Comum e Especifico?’, sendo o nicleo comum
composto  por componentes curriculares, envolvendo campos
disciplinares relacionados a conceituacdo cientifica como: Calculo,
fisica, quimica experimental e outros. JA& o nucleo especifico,
compreende os saberes profissionais essenciais para o desenvolvimento
de competéncias e habilidades para a carreira docente. Os eixos
tematicos sdo desenvolvidos de forma transversal na matriz curricular,
sendo que o primeiro eixo aborda as tecnologias da informagdo e
comunicacado (TICs), e esta presente devido sua importancia na incluséo
digital e por existir um componente a distancia no curso. A pluralidade
dos sujeitos e das praticas educativas segue como 0 segundo eixo

2 Essa composicao respeita as orientagbes previstas no Parecer CNE/CES n° 1.303/2001, que
trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Licenciatura em Quimica.
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temético, elemento agregador a identidade docente, visto que “A
pluralidade dos sujeitos e a pluralidade dos espacgos educativos
compdem a diversidade de situa¢bes que o futuro professor vai vivenciar
em sua pratica.” (IFSC, 2014, p. 21). No terceiro eixo tematico
encontra-se a PCC, objeto de pesquisa, transversalizada através de
atividades pautadas na acdo-reflexdo-acdo, e apresenta o papel de
articular a formacao especifica da area de conhecimento, com situagdes
praticas que auxiliem o futuro professor/a no exercicio de suas
atividades e na constituicdo da identidade docente. O quarto eixo
tematico desenvolve a articulacdo entre os saberes da &rea de Quimica e
os da area pedagdgica. Por fim no quinto eixo tematico busca a
integracdo entre ensino, pesquisa e extensao e as atividades académicas,
cientificas e culturais, as quais sdo atividades extra-curriculares de
natureza académica, conforme estabelecido na Resolucdo CNE/CP n°
02, de 19 de fevereiro de 20022, a qual, no seu inciso IV, prevé 200
(duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-
culturais. (IFSC, 2014).

A organizacdo dos dois Nucleos de Formacdo e dos cinco Eixos
Tematicos converge para o proposito de formacgdo processual e
compartilhada, o qual se baseia no principio educativo da articulacdo
ensino, pesquisa e extensdo, considerado:

Um elemento estruturante no projeto pedagdgico
do Instituto Federal de Santa Catarina e remete a
sua concepcdo e identidade como institui¢do. O
exercicio do ensino, da pesquisa e da extensdo
incorporado como pratica no processo pedagogico
e principio educativo d& maior consisténcia as
relacbes estabelecidas entre a instituicdo e a
sociedade e é imprescindivel para o cumprimento
das finalidades dispostas no artigo 6° da Lei n°
11.892, de criagdo dos Institutos. (IFSC, 2014, p.
22).

O desenvolvimento de atividades envolvendo a sociedade
contribui para a formacgdo inicial do/a aluno/a da licenciatura, pois
possibilita o conhecimento da realidade e do contexto, oportunizando
vivéncias em situacBes concretas do ambiente escolar articulando teoria
e pratica.

28 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP022002.pdf. Acesso em: 17 out
2018.
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A leitura dos documentos curriculares do curso de LCN/Q indica
que tal proposta tinha sua concepcao de curriculo pautada na Resolucéao
CNE/CP n° 01, de 18 de fevereiro de 2002?°, que em seu artigo 4°
enfatiza:

[...] na concepcdo, no desenvolvimento e na
abrangéncia dos cursos de formagdo é
fundamental que se busque:

I — Considerar 0 conjunto das competéncias
necessarias a atuacgdo profissional;

Il — Adotar essas competéncias como norteadoras,
tanto da proposta pedagogica, em especial do
curriculo e da avaliacdo, quanto da organizagdo
institucional e da gestéo da escola de formagéo.

No PPC (2014) do curso, ap6s reestruturacdo curricular para
Quimica, a concepcéo de curriculo considera o sujeito a quem se destina
e também sobre a forma como esse sujeito aprende, sob uma concepgéo
do sujeito como um ser inscrito em um contexto social e histérico, cuja
consciéncia € ideologicamente constituida, ideias referenciadas no
Circulo de Bakhtin®, bem como no que propde a Resolugdo CNE/CP n°
01, de 18 de fevereiro de 2002, em seu artigo 4° citada anteriormente. E
seguem a nog¢do de competéncias como elemento articulador na
construcdo e no desenvolvimento do curriculo.

Com relagdo a PCC, a nova proposta curricular inseriu em um
dos eixos tematicos do curso (terceiro eixo ilustrado na figura 3) o eixo
tranversalizado no curso integralmente e busca promover a acéo-
reflexdo-acdo, focada na articulagdo entre formacdo especifica da area
de conhecimento, com situacfes praticas para fortalecer o futuro
professor/a em suas atividades e constituir sua identidade docente.

Por fim vale destacar que o0 curso compreende a pesquisa como
um lugar de destaque anunciado como:

[...] Instrumento de ensino e conteddo de
aprendizagem, especialmente para propiciar a
analise dos contextos em que se inserem as

2 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdfiresl_2.pdf. Acesso em: 17 out
2018.

% para Bakhtin, ndo pode existir sujeito, em sua condigdo humana completa, isolado do
convivio social. Fora da relagdo com o outro e do discurso, s6 a existéncia animal é possivel.
(BAKHTIN, 2009).

Sugestdo de leitura: BAKHTIN, Mikhail M. O freudismo: um esbogo critico. Trad. Paulo
Bezerra. Séo Paulo: Perspectiva, 2009. p. 87.
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situagBes cotidianas da docéncia, para construgdo
de conhecimentos que ela demanda e para a
compreensdo dos demais processos implicados na
tarefa de educar. Ela possibilita que o professor
em formac&o aprenda a conhecer a realidade para
além das aparéncias, de modo que possa intervir
considerando os maltiplos intervenientes relativos
aos processos de aprendizagem, a vida dos alunos
e ao contexto sécio cultural em que esta inserida a
escola. (IFSC, 2014, p. 23).

A concepc¢do de pesquisa expressa no documento, citado acima,
remete a um compromisso com a formacgdo docente voltada para
caracteristicas formativas de professor/as que buscam realizar uma
pratica que privilegia o “saber fazer”. Ressaltamos a nossa preocupagao
em apontar como 0 curso compreende a pesquisa, em virtude de que a
nossa analise envolve o referencial tedrico e busca na pesquisa a
formacdo das necessidades formativas para os/as professores/as de
Ciéncias, a partir dos indicativos de Carvalho e Gil-Pérez (2011).

A criacdo do curso de LCN/Q fez parte de um momento histérico
de incentivo as licenciaturas, devido ao baixo indice de formacdo de
professores, principalmente a area das ciéncias exatas, promovido pelo
Ministério da Educacdo (MEC). Esse incentivo pode ser destacado por
varias politicas, entre as quais se pode citar a criacdo da Diretoria de
Educacédo Bésica na CAPES?®!, a obrigatoriedade dos Institutos Federais
em ofertar vinte por cento de vagas em cursos destinados para a
formagdo de professores, a criacdo de programas como o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) %, que
promovem a iniciacdo a docéncia de alunos dos cursos de Licenciatura,
e 0 Programa Prodocéncia, voltado para a consolidacdo de cursos de
licenciaturas com propostas inovadoras.

81 Maiores informag@es: http://www.capes.gov.br/educacao-basica. Acesso em: 18 set 2017.
32 Maiores informagGes em: http://portal.mec.gov.br/pibid. Acesso em: 18 set 2017.
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3. APRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR (PCC)

O presente capitulo contextualiza o surgimento e a implantacédo
da PCC na formacdo de docentes no Brasil. Inicialmente, destacamos 0s
aspectos da legislagdo e de pesquisas na area de ensino para
compreender a insercdo, os objetivos e os desafios da implantacdo da
PCC nas Licenciaturas. Pesquisar a PCC nos documentos curriculares
de um curso é algo aparentemente simples, contudo a investigacdo de
tais dados requer o registro, qual nem sempre consta com detalhamento,
visto que se encontra em diversos documentos e com frequentes
alteragdes. Contudo é importante inicialmente demarcar o que 0s
documentos oficiais nacionais apontam e delimitam como PCC,
enguanto uma politica publica.

Desde o inicio dos anos 2000 o processo de formacao de docentes
da Educacdo Bésica vem sofrendo diversas alteracdes; e toda mudanca
apresenta desafios. O Parecer CNE/CP n° 09/2001% propde que os
cursos de licenciatura apresentem:

[...] terminalidade e integralidade propria em
relacdo ao Bacharelado, constituindo-se em um
projeto especifico. Isso exige a definicdo de
curriculos préprios da Licenciatura que ndo se
confundam com o Bacharelado ou com a antiga
formacdo de professores que ficou caracterizada
como modelo “3+1” (BRASIL, 2001a, p. 06).

Foi a partir desse parecer, sob apreciagdo do MEC, que o
Conselho Nacional de Educagdo definiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) para a Formacdo de Professores/as da Educagdo
Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena,
demarcando a instituicdo da PCC nos curriculos de licenciaturas.
Conforme Pereira e Mohr (2013), o documento formalizou e detalhou as
caracteristicas compositorias acerca do que de fato define-se como
Pratica como Componente Curricular.

Esse parecer apresenta uma nova proposta de formagdo de
professores/as no que se refere ao estudo e exercicio da pratica docente
ao longo do curso para além do espaco do estagio docente
supervisionado, visando superar uma pratica restrita, ou seja,

33 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/009.pdf. Acesso em: 19 out 2018.
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Uma concep¢do de pratica mais como
componente curricular implica vé-la como
uma dimensdo do conhecimento que tanto
estd presente nos cursos de formacdo, nos
momentos em que se trabalha na reflexao
sobre a atividade profissional, como durante
0 estagio, nos momentos em que se exercita a
atividade profissional. (BRASIL, 2001a, p.
23).

Diante disso, observamos que a pratica ndo deve ficar restrita ao
momento do estagio docente supervisionado, ela necessita estar inserida
ao longo do percurso formativo, com a inten¢do de superacdo da ideia
de que apenas em sala de aula desenvolvem-se as teorias e no estagio
ocorre a pratica, estabelecendo assim um novo paradigma de formacao.
(FERREIRA, 2017).

Por sua vez, o Parecer CNE/CP n° 28/20013*, estabelece a
durac@o e a carga horaria dos cursos de Formagao de Professores/as da
Educac¢éo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacio
plena, sendo carga horaria total minima de 2800 (duas mil e oitocentas)
horas, subdivididas em 400 (quatrocentas) horas de pratica como
componente curricular, vivenciadas ao longo do curso; 400
(quatrocentas) horas de estdgio curricular supervisionado a partir do
inicio da segunda metade do curso; 1800 (mil e oitocentas) horas de
aulas para os conteudos curriculares de natureza cientifica; 200
(duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-
culturais.

O referido parecer define, além da duragfo e a carga horaria dos
cursos de formagdo de professores, a importancia de distinguir a PCC e
o Estagio Docente Supervisionado (EDS), situando, dessa forma,

[...] a pratica como componente curricular e, de
outro, a pratica de ensino e o estigio obrigatorio
definidos em lei [...] A pratica como componente
curricular ¢, pois, uma pratica que produz algo no
ambito do ensino [...] ela terd que ser uma
atividade tdo flexivel quanto outros pontos de
apoio do processo formativo, a fim de dar conta
dos multiplos modos de ser da atividade
académico-cientifica. Assim, ela deve ser

34 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/028.pdf. Acesso em: 17 out 2018.


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/028.pdf

61

planejada quando da elaboracdo do projeto
pedagogico e seu acontecer deve se dar desde o
inicio da duracdo do processo formativo e se
estender ao longo de todo o seu processo. Em
articulagdo  intrinseca com o  estagio
supervisionado e com as atividades de trabalho
académico, ela concorre conjuntamente para a
formagdo da identidade do professor como
educador. (BRASIL, 2001b, p. 09).

Podemos inferir que a PCC pode aproximar o/a aluno/a do curso
com a realidade escolar, desde o inicio da formag¢do e assim pode
possibilitar a compreensdo das especificidades da carreira docente na
escola basica, bem como a realidade de diversas culturas conforme a
abertura, aproximagao e envolvimento da universidade com a escola.

Enquanto o EDS supde uma relacdo pedagogica entre professor/a
supervisor/a e o discente estagiario, pois conforme aponta o parecer esse
é

[...] Entendido como o tempo de aprendizagem
que, através de um periodo de permanéncia,
alguém se demora em algum lugar ou oficio para
aprender a pratica do mesmo e depois poder
exercer uma profisséo ou oficio. Assim o estagio
curricular supervisionado supGe uma relagdo
pedagdgica entre alguém que ja é um profissional
reconhecido em um ambiente institucional de
trabalho e um aluno estagiario. Por isso é que este
momento se chama  estdgio  curricular
supervisionado. (BRASIL, 2001b, p. 10).

Conforme as citagdes extraidas do Parecer n° 28/2001 ficam
evidentes a distincdo entre PCC e EDS, pois a primeira busca fazer
relacdo de significados e reflexdo, j4 o EDS ¢é um periodo de
permanéncia e atuacdo docente com o devido planejamento e
supervisao.

Os pareceres do ano de 2001 foram homologados no ano seguinte
pelas Resolugdes CNE/CP n01 e 02 de 20023, as quais contribuiram
no processo de compreensdo da PCC, bem como definiram a carga
horaria minima destinada a PCC e ao EDS. Assim, a resolucdo CNE/CP
n°01 de 18 de fevereiro de 2002 instituiu as Diretrizes Curriculares

3 Respectivamente disponiveis em:
http://portal. mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf. Acesso em: 17 out 2018.
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP022002.pdf. Acesso em: 17 out 2018.
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Nacionais para a formacdo de Professores/as da Educagdo Basica, em
nivel superior. E a Resolugdo CNE/CP n° 02 de 19 de fevereiro de 2002,
mantém a proposi¢ao de duracgdo e carga horaria dos cursos de formagéo
de Professores/as da Educagdo Basica, em nivel superior, com uma
particularidade no que se refere ao detalhamento na redacdo do
documento, como podemos observar:

Art. 1° A carga horéria dos cursos de Formagédo de
Professores da Educacdo Bésica, em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacédo
plena, sera efetivada mediante a integralizacéo de,
no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas,
nas quais a articulagéo teoria-pratica garanta, nos
termos dos seus projetos pedagdgicos, as
seguintes dimensGes dos componentes comuns:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como
componente curricular, vivenciadas ao longo do
Curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular
supervisionado a partir do inicio da segunda
metade do curso;

111 - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para o0s
conteldos curriculares de natureza cientifico

cultural;
IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de
atividades académico-cientifico-culturais.

(BRASIL, 2002b, p.01).

Diante disso, estdo definidas as bases normativas que definem um
novo modelo de formagdo de docéncia no Brasil, encarregando as
institui¢des de ensino superior proceder a sua implantagdo obrigatoria.
Conforme Real (2012), o contexto estabelecido provocou algumas
duvidas nas instituicdes ao realizarem a adequagdo e/ou a implantagao
dos seus cursos, balizados por esses documentos em particular aqueles
cursos que estariam se submetendo a avaliagdo.

Em 2005, foi homologado o Parecer CNE/CES n° 153,
provocado pela solicitagdo de esclarecimentos pela Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia, sobre as Resolug¢des CNE/CP n® 01 ¢ 02
de 2002. O documento reescreve e complementa as distingdes da PCC e
EDS. O novo documento define a PCC como:

% Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES152002.pdf. Acesso em: 17
out 2018.
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[...] o conjunto de atividades formativas que
proporcionam experiéncias de aplicacdo de
conhecimentos ou de desenvolvimento de
procedimentos proprios ao exercicio da docéncia.
Por meio destas atividades, sdo colocados em uso,
no ambito do ensino, 0s conhecimentos, as
competéncias e as habilidades adquiridas nas
diversas atividades formativas que compdem o
curriculo do curso. As atividades caracterizadas
como pratica como componente curricular podem
ser desenvolvidas como nucleo ou como parte de
disciplinas ou de outras atividades formativas.
Isto inclui as disciplinas de carater pratico
relacionadas a formacdo pedagogica, mas nédo
aquelas relacionadas aos fundamentos técnico-
cientificos correspondentes a uma determinada
area do conhecimento. (BRASIL, 2005, p. 03)
grifos nossos.

Enquanto o EDS ¢ definido como:

[...] um conjunto de atividades de formagéo,
realizadas sob a supervisdo de docentes da
instituicdo formadora, e acompanhado por
profissionais, em que o estudante experimenta
situagbes de efetivo exercicio profissional. O
estagio supervisionado tem o objetivo de
consolidar e articular as  competéncias
desenvolvidas ao longo do curso por meio das
demais atividades formativas, de carater tedrico
ou prético. (BRASIL, 2005, p. 03).

Em 2015, dois novos documentos foram homologados, os quais
discutem e implementam novas DCNSs para a Formag&o Inicial em nivel
superior e para a Formacdo Continuada. S&o eles o Parecer CNE/CP
n°02, de 09 de junho e a Resolugdo CNE/CP n° 02, de 01 de julho.
Referente a PCC nao foi apresentado nenhuma alteracdo. Com base nos
Pareceres CNE/CP n° 28/2001% e CNE/CES n° 15/2005%, o Parecer

37 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/028.pdf. Acesso em: 23 abr 2017.
3 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pces0015_05.pdf. Acesso em: 23
abr 2017.
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CNE/CP n° 09/2015 3 explicita a carga horaria minima 400
(quatrocentas) horas, o que é a PCC e qual a diferenca entre PCC e 0
EDS. Ja a Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 ndo traz nenhuma definicdo
de PCC, apenas mantem a carga horéria ja instituida na Resolucdo
CNE/CP n°02/20024*. Vale destacar que as novas diretrizes consideram
a formacé&o continuada fundamental para o bom exercicio profissional.

Na intencdo potencializar os dados que historicizam a PCC, nos
curriculos dos cursos de licenciatura, apresentamos na sequéncia o
quadro 1 elaborado por Pereira e Mohr (2017), no qual situa esses
documentos agregando uma breve descricdo a fim de favorecer uma boa
sintese do percurso de determinac8es curriculares a esses cursos.

39 Disponivel em: http://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/res_cne_cp_02_03072015.pdf.
Acesso em: 23 abr 2017.

40 Disponivel em: http:/portal.mec.gov.br/secretaria-de-regulacao-e-supervisao-da-educacao-
superior-seres/323-secretarias-112877938/orgaos-vinculados-82187207/21028-resolucoes-do-
conselho-pleno-2015. Acesso em: 23 abr 2017.

41 Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP022002.pdf. Acesso em: 23 abr
2017.
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Quadro 1: Caracterizacao resumida da legislacdo referentes a PCC.

PRATICA COMO

n°09, de 2001

Educagdo Bésica, em
nivel superior, curso de
licenciatura, de
graduacdo plena.

2001

problemas da formacdo de professores e as
propostas para melhora-la. Ao final, encontra-
se 0 projeto de resolucdo para instituir as
DCNs para a formagéo de professores.

DOCUMENTO ASSUNTO APDR%I—\'/AA%I,E&O BREVE DESCRICAO COMPONENTE
CURRICULAR
Proposta de Diretrizes
Curriculares  Nacionais Relata brevemente como foram formuladas as
(DCNs) para formacdo Diretrizes. Analisa também o contexto
parecer CNE/CP de professores da 08 de maio de educacional brasileiro dos ultimos anos, os | Explicita uma concepgdo

ampliada de pratica, a
partir da PCC.

D4 nova redacdo ao
Parecer CNE/CP n° 21

Apresenta breve histdrico sobre os cursos de
formacédo de professores da Educagdo Baésica,
suas cargas horarias e as leis que os regeram, e,

Propde a carga horéria da

Resolugdo
CNE/CP n°01, de
2002

da Educacédo Basica, em
nivel superior, curso de
licenciatura, de
graduacdo plena.

18 de fevereiro
de 2002

Baseia-se nos Parecer n°® 09 e n® 27 de 2001, e
instituiu as novas DCN para a Formacao de
Professores da Educacdo Basica.

Parecer CNE/CP de 2091‘ o qual Propee a | 4> ge outubro | %° f|~nal, propoem 0 egabe_leumento da PCC dentro do curso e a
o duragdo e a carga horéria duragdo minima da Licenciatura e da . - e
n° 28, de 2001 x de 2001 AR . diferencia do estagio
dos cursos de Formagéao distribuicdo, da carga horéaria da PCC, do supervisionado
de professores da estagio supervisionado e das atividades P '
Educacdo Basica. cientifico académicas.
Institui as DCNs para a
formagdo de professores - ~
Institui a  concepcdo

ampliada de pratica, a
partir da “pratica como
componente curricular”.
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Resolugéo
CNE/CP n°02, de
2002

Institui a duracdo e a
carga horéria dos cursos
de licenciatura, de
graduagdo plena, de
formacéo de professores
da Educacdo Basica em
nivel superior.

19 de fevereiro
de 2002

Fundamenta-se no Parecer n° 28 de 2001 e na
Resolugdo n° 1 de 2002, instituindo a duracéo
dos cursos de formacdo de professores e a
carga hordria da PCC, do estagio
supervisionado e das atividades cientifico-
académicas.

Institui a carga horéria da
PCC.

Parecer CNE/CES
n° 15, de 2005

Presta  esclarecimentos
sobre as  Resolucdes
CNE/CP n° 01 e n° 02
de2002.

02 de fevereiro
de 2005

Esclarece pontos solicitados pela Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia sobre as
Resolugdes CNE/CP n° 01 e n° 02 de 2002.

Distingue PCC de pratica
de ensino e explicita
novamente sobre a carga
horéria da PCC.

Parecer CNE/CP
n°02, de 2015

Proposta de Diretrizes
Curriculares  Nacionais
para a formacéo inicial e
continuada dos
profissionais do
magistério da Educacdo
Bésica.

09 de junho de
2015

Relata brevemente como foram formuladas as
diretrizes. Analisa o contexto educacional
brasileiro dos dltimos anos, as politicas e o0s
programas para valorizar os profissionais da
educagdo e as perspectivas e desafios da atual
formagcéo de professores. Ao final, apresenta a
proposicdo  de  Diretrizes  Curriculares
Nacionais para a formacéo inicial e continuada
dos profissionais do magistério da Educagio
Bésica.

A partir de legislagdes
anteriores, principalmente
o Parecer CNE/CP n° 28,
de 2001 e o Parecer
CNE/CES n° 15, de 2005,
explicita o papel da PCC,
sua carga horaria e a
diferenca entre PCC e
estagio supervisionado.

Resolucédo
CNE/CP n°02, de
2015

Define as Diretrizes
Curriculares  Nacionais
para a formacéo inicial
em nivel superior (cursos
de licenciatura, cursos de
formacao pedagdgica
para graduados e cursos
de segunda licenciatura)
e para a formacdo
continuada.

1° de julho de
2015

Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacéo inicial e continuada em nivel
superior de profissionais do magistério para a
Educacdo Basica, definindo principios,
fundamentos, dindmica  formativa e
procedimentos a serem observados nas
politicas, na gestdo e nos programas e cursos
de formagdo, bem como no planejamento, nos
processos de avaliagdo e de regulamentacdo
das instituicoes que as ofertam.

Institui a carga horéaria da
PCC para os cursos de
formagdo de professores
conforme ja instituido na
Resolugdo CNE/CP n°02
de 2002.

Fonte: PEREIRA; MOHR, 2017, p. 25-26.
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Nessa perspectiva, e a partir do mapeamento indicado acima,
percebemos que a PCC ¢é extremamente importante na formagao inicial
docente. Os autores Santos e Lisovsk, (2011, p. 04) apontam que
“através das atividades de PCC o futuro professor desenvolve a pratica
de observacdo e reflexdo, contribuindo para a resolugdo de diversas
situagdes-problema”. E evidente, tanto no Ensino Fundamental quanto
no Ensino Médio, a necessidade de docentes com praticas educativas
voltadas para a construcdo comprometida a partir de uma visao
integradora dos saberes, em todas as suas dimensdes e peculiaridades.

De acordo com Santos e Lisovski, (2011) no processo de
formagdo de professores o futuro docente “deve se apropriar de
conhecimentos habilidades e valores necessarios a profissdo, tornando
possivel a construg¢do de seus saberes docentes a partir das necessidades
e desafios de sua pratica pedagdgica.” (SANTOS; LISOVSKI, 2011, p.
07).

Cabe destacar que, estamos diante de uma mudanga de paradigma
na formagdo docente, as DCNs instituidas apresentam a valorizagdo de
praticas de ensino e um equilibrio entre a teoria e pratica. Vale dizer,
ainda, que Souza Neto e Silva (2014) ao refletir sobre a PCC
evidenciam que essa “ndo [pode] nem [deve] ser vista como uma
estratégia [que busca exclusivamente o] equilibrio na relacdo entre
teoria-pratica” (NETO; SILVA, 2014, p. 898), pois hd outro aspecto
relevante que ¢ a interdisciplinaridade enquanto potencial no
fortalecimento da identidade docente como uma possibilidade para
superar a fragmentagdo instaurada na formagao inicial de professores/as,
ou seja,

A interdisciplinaridade, junto da articulagdo entre
teoria e pratica, tem sido pensada como uma das
relevantes possibilidades para a superacdo da
fragmentacdo que se instalou no ambito
educacional. Porém, essa interdisciplinaridade
abarca a interpenetracdo de método e conteido
entre disciplinas que trabalham, conjuntamente,
determinado objeto de estudo. Tal integragdo
ocorre durante a constru¢do do conhecimento, de
forma conjunta, desde a apresentacdo do
problema. Assim, a PCC implica também uma
nova visao de curriculo. (SOUZA NETO; SILVA,
2014, p. 10).
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Destacamos que essa nova visdo de curriculo, na qual a pratica
possui um lugar demarcado pela DCN, ndo deve suprimir a teoria em
virtude da pratica, pelo contrario ela implica no conjunto harménico
entre as duas partes, teoria e pratica. Considerando que um dos
propositos da PCC ¢ a reflexdo coletiva sobre a situacdo educacional,
bem como aspectos de ensino e aprendizagem.

A inclusdo da PCC nos cursos de formagdo de professores/as vem
sendo investigada em pesquisas recentes, tanto no que tange a
investigacdo dos sentidos atribuidos a PCC nos documentos legais, bem
como sobre o processo de implementacdo. Posicionamento defendido
pelos seguintes autores: Diniz-Pereira (1999), Santos e Lisovsk (2011),
Real (2012), Silvério, Torres e Maestreli (2013), Souza Neto e Silva
(2014), Pereira (2016), Calixto e Kiouranis (2017), Almeida e Mesquita
(2017), e ainda, Pereira ¢ Mohr (2017).

Podemos perceber que as primeiras publicacdes sobre o tema
focaram em compreender o que seria a PCC e sua fundamentagdo,
algumas publicagdes foram frutos de pesquisas de mestrado e
doutorado. Identificamos pesquisas em diversas areas de formagao,
como: Ciéncias Biologicas, Geografia, Quimica, Letras, Matematica,
Educacdo Fisica, entre outras. Vale destacar que, em algumas pesquisas,
o foco ficou restrito a um curso de uma institui¢do, em outras a analise
envolveu diversas instituigdes e cursos.

Sobre as ferramentas de pesquisa podemos destacar que muitos
utilizaram questiondrios, entrevistas, grupo focal, observagao,
documentos pedagogicos, entre outros. E no que se refere aos sujeitos
envolvidos, ha também uma variacao envolvendo os diversos atores do
processo de formacdo da docéncia, como: discentes, coordenadores e
docentes.

Diniz-Pereira (2011) discute a PCC na formagdo de
professores/as a partir de trés perspectivas: 1) uma andlise dessa
expressdo na atual legislacdo educacional brasileira; 2) uma discussdo,
baseada nos trabalhos de John Dewey (1904) sobre as origens das
dificuldades de se compreender e seguir o principio da dissociabilidade
teoria-pratica na formacdo docente. 3) a apresentacdo de algumas
possibilidades colocadas pelo movimento pela profissionalizagdo do
trabalho docente — um movimento iniciado nos anos 1980, nos Estados
Unidos e Canadd constituido dos seguintes principios: estabelecer
ligagdo entre as instituigdes universitarias e as escolas de Educagéo
Bésica; compreender a pratica profissional como um lugar de formacao
e de producdo de saberes e conceber o ensino como uma atividade
profissional apoiada em um sélido repertério de conhecimentos.
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Real (2012) em seu artigo “A Pratica como Componente
Curricular: o que isso significa na pratica?” apresenta um breve estudo
sobre as bases teoricas que fundamentaram a reforma na formagao de
professores/as no Brasil na década de 1990, e apresenta as ideias de
alguns pesquisadores da area da educacgdo, entre eles, Sacristan, Schon,
Tardif e Perrenoud, destacando que esses apresentam distintas
concepgdes de pratica educativa, e mesmo diante dessa diversidade de
ideias foram sendo incorporadas a politica educacional nacional,
podendo ser visualizadas em instrumentos normativos como Parecer
CNE-CP n°09/2001 e as Resolugdes CNE-CP n* 01 e 02/2002.

Santos e Lisovsk (2011) investigaram como os Cursos de
Licenciatura estdo organizando e implementando a PCC. Por meio da
analise de trabalhos apresentados nos principais eventos cientificos da
area como: ANPEd (Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa
em Educac¢do), o ENDIPE (Encontro Nacional de Didatica e Pratica de
Ensino) e o ENPEC (Encontro Nacional de Pesquisa em Ensino de
Ciéncias), no periodo de 2002 a 2010. Além de revelar que algumas
institui¢gdes ndo estdo em consondncia com a legislagdo, identificaram
que apenas 0,35% dos trabalhos apresentados nos referidos eventos,
abordavam sobre a PCC. Por fim sinalizaram a importancia dos
docentes das IES estudarem e discutirem a legislagdo vigente,
encontrando alternativas viaveis para implementar a PCC.

Silvério, Torres e Maestreli (2013) apresentaram um panorama
inicial da configuragdo das atividades de PCC no curriculo vigente do
curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC). Com a intengdo de entender como se estruturam as PCCs no
curso e as percepgdes dos discentes quanto aos impactos da atividade
em sua formacgdo. Perceberam a preocupagdo de produzir algo
pedagdgico (material didatico), nas horas de PCC, sem discutir com o
corpo discente a necessaria transformagao e adequacao que tal contetido
precisa sofrer para ser ensinado nesse nivel.

Souza Neto e Silva (2014) realizaram pesquisa nos cursos de
Licenciaturas da Universidade Estadual Paulista (UNESP) com o
objetivo de discutir sobre a PCC e sua relagdo com o Estagio Curricular
Supervisionado. Concluiram que ha necessidade de formacdo didatico-
pedagogica dos docentes dos cursos de licenciatura, a fim de que as
PCC sejam efetivadas de forma articuladora e integral ao longo do curso
de Licenciatura.

Pereira e Mohr (2013, 2017) analisaram os pareceres e resolugdes
publicados pelo CNE, a partir do ano de 2001 referente as DCNs e PCC.
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Objetivaram caracterizar a legislacdo existente sobre a PCC e analisar o
que ela estabelece sobre esse componente curricular.

Calixto e Kiouranis (2017) investigaram o Projeto Pedagogico do
Curso (PPC) dos cursos de Quimica da Universidade Federal da Grande
Dourados (UFGD), para compreender como as 400 horas minimas de
PCC foram implementadas na matriz curricular. Perceberam a
importancia da presenga de profissionais da area da Educagdo Quimica
nas discussdes acerca das possibilidades de implementa¢do da PCC nos
componentes mistos*?, pois identificaram componentes curriculares com
carga hordria integral para PCC e outros componentes mistos.

Almeida e Mesquita (2017) investigaram o PPC das instituigdes
de Ensino Superior do estado de Goias e a compreensao do que é a PCC.
Foram analisados dezoito PPC de cursos de Licenciatura em Quimica. A
investigacdo identificou que metade dos projetos analisados, utilizaram
termos distintos ao se referirem a PCC, termos nem sempre adequados
ao que se define sobre o significado desse componente curricular.

O estudo realizado neste capitulo aponta que a PCC tem sido um
aspecto fundamental nas defini¢des curriculares para os cursos de
formagdo de docentes nas mais diversas areas, sendo um campo fértil de
pesquisa, pois ja se passaram mais de quinze anos e muitos cursos ainda
encontram dificuldades em inserir esse componente curricular e sua
respectiva carga horaria, bem como selecionar e propor atividades para
o desenvolvimento da proposta. O que vale destacar é o quanto as
pesquisas e publicagdes sobre a tematica, envolvendo como sdo
desenvolvidas e tipos de atividades, podem contribuir com as IES, pelo
compartilhamento de conhecimentos € ao mesmo tempo o
fortalecimento das praticas associadas a inovagao e reflexao.

“2 E denominado de componente misto aqueles componentes curriculares que agregam em sua
carga horaria um percentual para PCC.
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4. CAMINHO DA PESQUISA

Descrever o caminho metodolégico exige-nos retomar o
problema de pesquisa em que buscamos responder a questdo: Como a
Pratica como Componente Curricular esta organizada no curso de
Quimica Licenciatura do Instituto Federal de Santa Catarina
campus Sao José?

Ressaltamos que a presente pesquisa € de carater qualitativo, pois
se relaciona com o universo dos significados, motivos, aspiracdes,
crengas, valores e atitudes os quais compdem um nivel de realidade
dificil de ser traduzida apenas em nameros. (MINAYO 2009).

O caminho tedrico-metodoldgico pautado pela histéria do
curriculo (GOODSON, 1997) aponta que todo curso de graduacdo e
suas reformulagdes curriculares séo constituidos pelos fatores externos e
internos, a partir dos quais sdo realizados os estudos e analises de
diretrizes, documentos oficiais e projeto pedagdgico do curso, ementas e
planos de ensino. O dialogo entre fatores externos e internos favorece o
estudo do curriculo e permite evidenciar o percurso histérico envolvido.
(PAITER; BRITTO; PERICOLO; PEIXER, 2016).

Goodson (1997) propde uma analise que leva em consideragéo
relacbes internas e externas. Considerando fatores externos os quais
influenciam a constituicdo de um curriculo, aspectos politicos, sociais e
econdmicos da época. Ja os fatores internos sdo documentos curriculares
inerentes a instituicdo. Vale destacar que a pesquisa em tela atenta aos
documentos internos do curso.

Neste trabalho investigativo utilizamos fontes documentais, em
especifico os Projetos Politico Pedagoégicos (PPC) dos Cursos de
Quimica Licenciatura do IFSC/SJ (2011; 2014), Planos de ensino e
Diéarios de Classe, sendo que estes serviram de fonte para coleta das
informacBes submetidas a analise, no sentido de qualificar a rede
complexa de dados que explicitam a trajetéria da PCC no curso.

Considerando o objetivo central da pesquisa, que é para além de
identificar os pressupostos da organizacéo da PCC no curso, salientamos
gue a intencdo aqui ndo € apenas, listar e verificar a frequéncia dessas
atividades, interpretando apenas quantitativamente, pois as informagdes
recolhidas compuseram um conjunto de dados que ampliaram o olhar
sobre a trama complexa da organizacdo curricular, e, por conseguinte, 0s
pontos de convergéncia entre as atividades e as necessidades formativas
segundo o referencial tedrico tomado por esta pesquisa.
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O trabalho inicial foi o mapeamento dos documentos e sua
disponibilidade de acesso. O PPC do curso e alguns planos estavam
disponiveis na pagina online do curso*®. Contudo, para acessar aos
demais documentos realizamos contato com a coordenagdo do curso,
para quem apresentamos a autorizagdo da pesquisa e solicitamos 0s
planos de ensino e Diarios de Classe dos trinta e cinco componentes que
apresentam a carga horaria especifica de PCC.

Os planos de ensino foram encaminhados por e-mail, enquanto
gue o levantamento dos diarios foi realizado nos arquivos da instituicao,
com permissao para fazer fotocdpias. Considerando que a analise foi
desenvolvida no novo curriculo do curso, iniciado em 2015, o material
de andlise ficou limitado até o sexto periodo, pois nossa coleta de dados
ocorreu no primeiro semestre de 2018. Sendo assim, a analise dos
documentos ocorreu no periodo entre 2015/1 e 2017/2. Na tabela 2
informamos a quantidade de documentos que foram acessados e
tomados como material de analise durante a pesquisa obtivemos dois
PPC, vinte e trés planos de ensino, trinta e quatro Diarios de Classe.
Totalizando cinquenta e nove documentos para a pesquisa.

Tabela 2: Documentos obtidos para pesquisa

DOCUMENTO QUANTIDADE
Projeto Pedagdgico do Curso 2
Planos de ensino 23
Diérios de Classe 34

Fonte: elaboracéo da autora (2018).

A escolha por esses documentos em detrimento de outras
ferramentas possiveis para 0 embasamento da pesquisa ocorreu,
principalmente, em virtude do tempo necessario para desenvolvimento
do processo investigativo, pois a ampliagdo nos procedimentos
metodoldgicos poderia acarretar o ndo fechamento da pesquisa. Contudo
nossa preocupacao foi ultrapassar a simples descrigéo.

Buscamos, em um primeiro momento, responder algumas
questdes balizadoras para delinear a PCC no curso. Sendo elas: Como
esta organizada a PCC? Qual a carga horaria de PCC presente no curso?
A carga horéaria de PCC esta inserida ao longo do curso? Qual a carga
horaria de PCC desenvolvida em disciplinas no nucleo de formagéo
especifica do curso? Qual a carga horéaria de PCC desenvolvida em

“3Disponivel em: http://wiki.sj.ifsc.edubr. Acesso em: 20 out 2017.


http://wiki.sj.ifsc.edubr/

73

disciplinas no nacleo de formagdo comum do curso? Como sdo
desenvolvidas as PCCs?

De modo geral obtivemos documentos de todos 0s componentes
em andlise, e cabe destacar novamente que a coleta ocorreu no primeiro
semestre de 2018, sendo assim, tivemos acesso aos componentes
desenvolvidos no periodo entre 2015 e 2017 e, considerando o periodo,
identificamos vinte e cinco componentes para analise.

Os dados sobre a presenca da PCC nos componentes curriculares
do curso, conforme tabela 3, foi obtida através dos planos de ensino e
Diarios de Classe. Dentre os documentos conseguimos agrupar plano de
ensino com o respectivo Diério de Classe de cinco Componentes
Curriculares (CCs). Nos Planos de ensino isoladamente, localizamos a
presenga da PCC em quatro deles e nos Diarios de Classe isolados
identificamos seis CCs com a presenca de PCC. Ao todo identificamos a
presenca da PCC em quinze componentes curriculares do curso.

Tabela 3: Presenca da PCC nos planos e diarios

QUANTIDADE DE

DOCUMENTO COMPONENTES
Planos de ensino e Diario de Classe 5
Planos de ensino 4
Diario de Classe 6

Fonte: elaboracdo da autora (2018).

Na tabela 4, abaixo, apresentamos os recortes identificados nos
documentos pesquisados:

Tabela 4. detalhamento dos documentos pesquisados

DOCUMENTO DESCRICAO

Esta disciplina tera momentos de Pratica como
componente curricular (PCC), especificados no
cronograma de atividades, num total de 14 horas-aula.

Cronograma:
Plano de ensino A 9° aula - Inicio da elaboragdo do trabalho na forma de
Diario de Classe A | “conta¢do” de historia ou seminario (conforme definigio

com a turma) sobre: 1) Lavoisier ¢ a “revolugdo”
Quimica (século XVIII); 2) Dalton e a “redescoberta” da
teoria atdbmica (X1X).

10° aula - continuacdo elaboracdo do trabalho aula
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DOCUMENTO

DESCRICAO

anterior.

11° aula - Apresentacéo dos trabalhos.

12° aula - Continuagdo apresentagdo dos trabalhos,
finalizagdo e discuss&o.

15° aula - elaboragdo de painel imagético, em equipe, no
laboratorio interativo. Painel 1: Alemanha, Franca e
Inglaterra no final do século XIX; Painel 2: As grandes
descobertas da virada do século XIX; Painel 3: As
consequéncias da virada de século excepcional no
desenvolvimento CTS, no século XX.

16° aula — Continuagdo da elaboragdo dos painéis
imagéticos.

17° aula — Apresentacao dos painéis imagéticos

Diéario de Classe:

11° aula — Formagdo das equipes e elaboracdo de
trabalho na forma de seminario sobre: 1) Boyle no seu
tempo; 2) Boyle e os estudos dos gases; 3) Lavoisier no
seu tempo; 4) Lavoisier e a “descoberta” do gas
oxigénio; 5) Lavoisier e a nomenclatura das substancias;
6) Dalton no seu tempo; e 7) Dalton e a “redescoberta”
da teoria atdmica.

12° aula — Elaboragdo dos seminarios

13° aula — Elaboragdo dos seminarios

14° aula — Apresentacao dos seminarios

15° aula — Apresentacdo dos seminarios

Plano de ensino B
Diario de Classe B

Descrigdo (ementa)

Pratica como componente curricular (PCC): Anélise
critica e expositiva de materiais didaticos do ensino
médio. Estratégias e contextualizagdes voltadas ao
ensino médio.

Diario de Classe: nada consta sobre o desenvolvimento
da PCC.

Plano de ensino C
Diario de Classe C

Atividade avaliativa IV — organizacdo do roteiro para
entrevista com gestor (Atividade de pratica como
componente curricular PCC).

Cronograma:

16/05/2017 Aula presencial — organizacéo e preparagao
da atividade de pratica como componente curricular
PCC (roteiro da entrevista com base nos temas
debatidos em sala).

Aula EAD - Atividade avaliativa I: postagem no
moodle das questdes para entrevista e leitura do PPP da
escola do gestor entrevistado.
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DOCUMENTO

DESCRICAO

23/05/2017 Aula presencial — Atividade avaliativa 1V:
Atividade PCC (continuacao)

30/05/2017 Aula presencial — Debate e reflexdes sobre a
atividade de PCC.

Diario de Classe:

16/05/2017 Aula presencial — organizacdo e preparacao
da atividade de pratica como componente curricular
PCC (roteiro da entrevista com base nos temas
debatidos em sala).

Aula EAD - Atividade avaliativa |: postagem no
moodle das questbes para entrevista e leitura do PPP da
escola do gestor entrevistado.

23/05/2017 Aula presencial — Atividade avaliativa 1V:
Atividade PCC, entrevista com gestor escolar, entrevista
com gestor escolar, visita ao colégio Barreirdo,
entrevista com a gestora.

30/05/2017 Aula presencial — Debate e reflexdes sobre a
atividade de PCC.

Plano de ensino D
Diario de Classe D

Ementa: [..] Pratica como componente curricular
utilizando materiais didaticos contemporaneos e a
transposicdo didatica de contelidos disciplinares de
Quimica inorganica para 0 ensino  médio:
contextualizacdo e interdisciplinaridade. SituagOes de
ensino e aprendizagem dos contetdos do componente
curricular em questéo.

Diério de Classe:

Nada consta sobre o desenvolvimento da PCC.

Plano de ensino E
Diario de Classe E

Objeto de avaliagdo numero dois: As praticas como
componentes curricular envolverdo a propostas e
execucdo de atividades experimentais alternativas e/ou
complementares aos topicos abordados na unidade
curricular, principalmente envolvendo materiais de
baixo custo. Tais atividades serdo discutidas ao longo do
semestre.

Diario de Classe:

28/08/2017 — Definicdo PCC/ aula davidas/ revisdo
plano ensino.

04/09/2017 — PCC termoquimica

11/09/2017 — PCC cineticaquimica

27/11/2017 — defini¢do PCCs

04/12/2017 — ciclo de seminérios /PCCs
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DOCUMENTO

DESCRICAO

Plano de ensino F

Esta disciplina tera momentos de Pratica como
componente curricular  (PCC), especificados no
cronograma de atividades, num total de 14 horas-aula.
Cronograma:

11° aula — Elaboragdo de seminario

12° aula - Elaboragéo de seminario

13° aula - Elaboragéo de seminario

14° aula - Elaboragéo de seminario

15° aula — Apresentagdo dos trabalhos de seminario

16° aula - Apresentagdo dos trabalhos de seminario

17° aula - Apresentacdo dos trabalhos de seminério

Plano de ensino G

Pratica como componente curricular:
Técnica de avaliagcdo: memoria;
Seminario e técnicas de apresentacdo de trabalhos.

Plano de ensino H

Avaliagdo 2: Atividade individual sistematizacdo do
fichamento — obra ligada a PCC

Avaliagdo 3: PCC - atividade em grupo com
apresentacdo e elaboracdo de plano de aula (Saviani,
Freire, Herbart, Coménio)

Cronograma:

7° aula — Encontro entre grupos para preparagdo da
atividade de PCC, primeira postagem do fichamento
(primeiros capitulos).

8° aula — Aula dedicada a orientacdo focada nos
direcionamentos e dlvidas da PCC (por grupo)

10° Devolutiva aos grupos de trabalho PCC; Segunda
postagem do fichamento (Capitulos finais); postagem da
apresentacdo em Power point ou prezi (primeira versao).
11° Devolutiva aos grupos de trabalho PCC

12° Apresentacéo do grupo de trabalho PCC Saviani

13° Apresentacdo do grupo de trabalho PCC Herbart

14° Apresentacdo do grupo de trabalho PCC Freire

15° Apresentacdo do grupo de trabalho PCC Comenio
16° Avaliagdo das PCC

Plano de ensino |

Objeto de avaliagcdo numero dois: As praticas como
componentes curriculares envolverdo a apresentacéo de
seminarios, sendo este abordados de forma didatica e
adaptada a contemplar a audiéncia do ensino médio. Os
temas dos seminarios serdo definidos no decorrer das
aulas, durante o semestre.

Diério de Classe J

Preparagao das atividades de Pratica como Componente
Curricular
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DOCUMENTO DESCRICAO

PCC: Pedagogia Histérico-Critica-Saviani;

PCC: Saida de campo — CEM Prof2 Maria Iracema Ma,
PCC: Projetos Criativos Ecoformadores;

PCC: Atividade com a turma da EJA Barreirdo no
Campus;

PCC: Pedagogia Libertadora — Paulo Freire

“Acido acético no vinagre (PCC)”
Diario de Classe K | “Teste de 4cido ascorbico em alimentos (PCC)”
“Estudo dirigido (PCC)”

. Preparacdo PCC; Preparacdo PCC experimental; PCC:
Diario de Classe L complexao e redox.

Estudo dirigido (PCC); Seminarios da Quimica (PCC);
Experimentos: Gases (PCC); Apresentacdo

Diéario de Classe M
experimentos (alunos) PCC.

Diario de Classe N | Trabalhos PCC-Reacdo Redox; Reagdes diversas;

Avaliacdo dois: A Pratica como componente curricular
(PCC). Atividade em grupos: preparar uma aula que se
orienta pelos pressupostos de uma Teoria Critica da
Educacéo.

Diario de Classe O

Fonte: elaboracdo da autora (2018).

Na tabela 4 buscamos organizar os recortes identificados na
andlise dos planos de ensino e Diarios de Classe, tais recortes sdo apenas
os localizados com a presenca da PCC no componente curricular
correspondente. Podemos perceber a presenca das seguintes atividades:
semindrios, analise de material didatico para o Ensino Médio,
elaboracdo de plano de ensino, entrevista com gestor na escola e
atividades experimentais.

Sobre as atividades percebemos que o seminario foi a mais
recorrente entre as atividades, em muitos CCs. Na sequéncia foi a
andlise de materiais didaticos, que conforme Carvalho e Gil-Pérez
(2011) contribui para a discussdo e caracterizacdo do “ensino
tradicional”, no sentido do professor posicionar-se e assim analisar
criticamente o ensino habitual.

Encontramos  limitagBes para analisar a presenca e
desenvolvimento da PCC, no que se refere a compreender os detalhes da
atividade, conforme podem ser observados nos recortes apresentados na
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tabela 4, alguns CCs apresentam a presenca da PCC de forma sucinta,

ou seja, sem detalhamento de como essa é desenvolvida.

4.1 A CARGA HORARIA DA PCC NO CURSO EM TELA.

A primeira questdo balizadora da pesquisa incide em: como esta
organizada a PCC? Na busca de respostas localizamos no PPC do curso
trinta e cinco CCs obrigatérios totalizando 400 horas conforme a
legislacdo vigente além da carga horaria em CCs obrigatérios, o curso
apresenta horas de PCC em trés CC optativos com total de 24 horas para

PCC.

O curso apresenta ao todo 50 CC obrigatdrios, sendo 35 deles
com carga horaria especifica para a PCC conforme a tabela 5 que
apresenta os CCs, respectiva carga horaria de PCC e total, bem como o
nucleo de formacdo e periodo (fase) correspondente:

Tabela 5: Componente curricular com carga hordria para PCC

OBRIGATORIAS

CARGA CARGA
NUCLEO %%'\ggloé\'uﬁi\':g HORARIA (H) | HORARIA (H)
DE PCC TOTAL
1 PERIODO
- Epistemologia e historia
Especifico da Ouimica 8 40
Especifico Histéria da educacéo 12 80
Comum Introducéo ao Ia}boratorlo 9 60
de Quimica
2 PERIODO
Especifico Filosofia da educacdo 6 40
Especifico Linguagem 8 40
Comum QU|m_|ca geral 12 60
experimental |
3 PERIODO
Especifico Sociologia da educacéo 8 40
Especifico Pesquisa e docéncia 8 40
Comum Qulm_lca geral 12 60
experimental |1
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4 PERIODO

Desenvolvimento humano

Especifico : 12 60
e aprendizagem
. Gestdo de politicas
Especifico publicas 8 40
Especifico Cultura e sociedade 8 40
Comum Quimica qualitativa 10 60
Comum Fisico Quimica | 12 80
Comum Quimica _qualltatlva 12 60
experimental
5 PERIODO
Especifico Didética 8 60
- Gestdo e organizagéo
Especifico escolar 8 40
- Fundamentos da educacao
Especifico Quimica 8 40
Comum Quimica quantitativa 10 60
Comum Fisico — Quimica Il 12 60
Comum Quimica quantitativa 12 60
experimental
6 PERIODO
Especifico Didética da Quimica 20 60
Comum Quimica inorganica 12 80
Comum Quimica organica | 12 80
Comum F|3|co-QU|m|ca 12 60
experimental
7 PERIODO
Especifico Educagao_ € guestao 8 40
ambiental
Especifico Metqdologlas para o 60 60
ensino de Quimica
Especifico Metodolc_)gla,d_a pesquisa 8 40
cientifica
Comum Quimica organica Il 10 60
Comum Quimica inorgénica 12 60

experimental
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8 PERIODO
Especifico Trabalho de conclusdo do 8 40
curso |
Comum Bioquimica 15 80
Comum Quimica organica 12 60
experimental
9 PERIODO
Comum Quimica ambiental 2 40
Comum Bioquimica experimental 6 40
OPTATIVAS
CARGA CARGA
NUCLEO %?J'\é;?(l:\IUELI\EIE HORARIA (H) | HORARIA (H)
DE PCC TOTAL
Comum Introducéo a Geociéncia 8 40
Especifico Educacéo de jovens e 8 40
adultos
- Livros didaticos na
Especifico Educacdo Bésica 8 40
Total 400 1940

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso IFSC (2014), elaboracdo da autora
(2018).

Conforme ja abordamos no capitulo 3, o curso em tela* tem
como finalidade a formacéo de docentes na perspectiva reflexiva, aliado
a triade pesquisa, ensino e extensdo. Bem como 0 eixo de formacgédo
Pratica como Componente Curricular a proposta busca, através de
atividades que promovam a acdo-reflexdo-acao, integrar o papel de
articular a formacéao especifica da area de conhecimento, com situacdes
préticas que auxiliem no exercicio de constru¢do de suas atividades e a
constituir a identidade docente.

Na tabela anterior podemos observar que o curso estd organizado
por dois nacleos, os quais correspondem: ndcleo comum composto por
componentes  curriculares, envolvendo campos disciplinares
relacionados a teoria e laboratorio como: Calculo, Fisica, Quimica

4 Visto que o curso Licenciatura em Ciéncias da Natureza com Habilitagdo em Quimica
encontra-se em processo de extingdo. A presente pesquisa foi desenvolvida no curso
Licenciatura em Quimica.
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experimental e outros. JA o nlcleo especifico compreende os saberes
profissionais essenciais para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades para a carreira docente, os dados apresentados anunciam a
carga horaria, conforme o nucleo de formacdo, sendo 204 (duzentas e
quatro) horas no ndcleo comum e 198 (cento e noventa e oito) horas no
nucleo especifico. Podemos perceber uma diferenca de 06 horas a mais
no nucleo comum, sendo assim consideramos que existe um equilibrio
entre os nucleos, uma caracteristica positiva do curso, pois indica uma
organizagcdo de forma igualitaria em relagdo a formagdo na éarea de
conhecimento e a formacdo para a carreira docente. Configurando,
assim, a identidade do curso conforme Resolugdo n° 2/2015%. Art. 11:
“A formacéo inicial requer projeto com identidade préopria de curso de
licenciatura.” (BRASIL, 2015, p. 09).

Com relagdo ao desenvolvimento da PCC percebemos sua
presenca desde o primeiro periodo do curso, cuja carga horaria total
obrigatdria segue o instituido pela Resolugcdo n° 2/2002 indicada no Art.
1. O primeiro item "l 400 (quatrocentas) horas de pratica como
componente curricular, vivenciadas ao longo do curso” (grifo nosso). E
gue se mantem na Resolugdo 2/2015, no seu quinto capitulo no Art. 13
no primeiro item: “I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como
componente curricular, distribuidas ao longo do processo formativo”.
(grifo nosso). Ressaltamos que em ambas as escritas se alteraram
algumas palavras, mas o sentido permanece, ou seja, a intencdo é que a
PCC seja desenvolvida ao longo do curso.

Percebemos que cada periodo do curso apresenta em torno de 300
horas de carga horaria presencial, e identificamos que no sétimo periodo
a PCC ocupa 98 horas. Localizamos que no CC Metodologias para o
ensino de Quimica apresenta 60 horas para PCC na carga total.

4.2 COMPONENTES CURRICULARES DO CURSO E POSSIVEIS
RELACOES COM AS NECESSIDADES FORMATIVAS DOCENTES

No capitulo 1 foram apresentadas as oito necessidades formativas
fundamentais que precisam ser adquiridas para que os/as professores/as
de Ciéncias venham a realizar uma pratica docente caracterizada por
uma postura comprometida com o “saber e saber fazer pedagogico”
apontadas por Carvalho e Gil-Pérez (2011):

4 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/agosto-2017-pdf/70431-res-cne-cp-002-
03072015-pdf/file. Acesso em: 18 out 2018.


http://portal.mec.gov.br/docman/agosto-2017-pdf/70431-res-cne-cp-002-03072015-pdf/file
http://portal.mec.gov.br/docman/agosto-2017-pdf/70431-res-cne-cp-002-03072015-pdf/file
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1. Conhecer a matéria a ser ensinada;

Conhecer e questionar o pensamento docente espontaneo;
Adquirir conhecimento tedrico sobre a aprendizagem de
Ciéncias;

Critica fundamentada no ensino habitual;

Saber preparar atividades;

Saber dirigir a atividade dos alunos;

Saber avaliar;

Utilizar a pesquisa e a inovacgao.

wn

®©No ok

Tomamos essas categorias como balizadoras para reflexdao e
analise dos documentos curriculares internos do curso como: projeto
pedagdgico do curso (2014), plano de ensino e Diario de Classe. Na
sequéncia, apresentaremos as relacdes existentes nos CCs e possiveis
reflexdes acerca da formagao docente.

4.2.1 Componentes curriculares e necessidades formativas.

Considerando o0s estudos realizados entendemos que as
necessidades formativas (CARVALHO e GIL-PEREZ, 2011) discutidas
na fundamentacéo tedrica sdo consequéncias do percurso formativo, ou
seja, podem se constituir pelas auséncias de elementos importantes ao
longo da formagdo inicial e por vezes permanecem no percurso da
carreira docente. Logo as necessidades formativas compreendem um
conjunto de elementos que quando se constituem como caracteristicas
formativas podem corroborar para uma pratica docente comprometida.
E, portanto, como somos seres em constante aprendizado, sempre é
tempo de refletir e agir de maneira diferenciada, pois “ensinar exige
consciéncia do inacabamento.” (FREIRE, 2015, p. 49).

Como estamos tratando de aspectos curriculares de um curso de
formacéo inicial, consideramos importante antecipar a preocupagdo em
compreender essas necessidades e como as PCCs podem contribuir
nessa andlise. Assim apresentamos os CCs em seu respectivo periodo e
indicamos quais as necessidades formativas podem ser relacionadas e
guando sdo trabalhadas no percurso formativo em cada periodo do
curso. Por essa razdo destacamos alguns aspectos das ementas e/ou
competéncias presentes no programa pedagégico dos CCs que
apresentaram um percentual da carga horéria atribuida a PCC. No
apéndice A, construimos uma tabela com o0s respectivos CCs e
necessidades formativas que atendem essa discussdo. Salientamos que a
ementa do CC esta disposta em topicos com lista de contetdos a serem
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abordados. Ja as competéncias representam os itens relevantes de estudo
no CC.

Considerando 0os CCs do primeiro periodo do curso,
apresentamos:

v Epistemologia e Historia da Quimica;
v Historia da Educacéo;
v Introducdo ao laboratorio de Quimica.

No CC de Epistemologia e Histéria da Quimica percebemos a
presenca do trabalho cientifico no processo de ensino aprendizagem de
Ciéncias/Quimica e a compreensdo do conhecimento através da
construgdo humana, considerando os processos historicos e sociais,
conforme consta nas competéncias:

Compreender o conhecimento quimico como
resultado de uma construcdo humana,
inserido em um processo historico e social.
Analisar o papel desempenhado pela Quimica
nas diversas sociedades e momentos da
historia. Refletir sobre as influéncias e
implicagdes das concepcoes de
Ciéncia/Quimica e do trabalho cientifico em
Quimica nos processos de  ensino-
aprendizagem de Quimica. (IFSC, 2014, p.
38).

A partir do exposto, destacamos que a indica¢do na ementa sobre
a construcdo de conhecimento situada como um processo histérico, bem
como as implicacdes do trabalho cientifico para o ensino aprendizagem,
sdo evidéncias que esse CC pode contribuir no processo da formacao
propiciando o que indica as necessidades formativas de conhecer a
matéria a ser ensinada e questionar 0 pensamento docente espontaneo.

No plano de ensino de 2015/1 identificamos na metodologia a
descricdo que “esta disciplina terd momentos de Pratica como
Componente Curricular, especificados no cronograma de atividades,
num total de 14 horas-aula™*® Segundo o cronograma consta elaboragéo
de trabalho na forma de contacdo de histéria ou seminario, conforme
indicativo da defini¢do da turma: Lavoisier e a “revolucdo” Quimica
(século XVII); Dalton e a “redescoberta” da teoria atomica (século

46 Retirado do plano ensino de 2015/1, sem paginagao.
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XIX). Ja no Diario de Classe percebemos que foi desenvolvida a
elaboracdo de seminarios, sem maiores descri¢des.

No plano de ensino de 2016/1 também esta indicado que a PCC,
desenvolvera atividades totalizando 14 horas-aula, porém o cronograma
apresenta a elaboracdo de seminarios sem descricdo do tema, € nao
tivemos acesso ao Diario de Classe.

A partir dos elementos presentes nos planos de ensino e Diério de
Classe percebemos a realizagdo de seminario tematico para o
desenvolvimento da PCC. Consideramos a estratégia de ensino através
de seminédrio, quando bem elaborada e construida em conjunto com
os/as alunos/as e docente, algo que pode beneficiar o percurso de ensino
aprendizagem processual valorizando o conhecimento do/a aluno/a.

No CC de Histéria da Educacdo, nas competéncias podemos
perceber a presenca de estudos voltados para mudanga de préticas
pedagbgicas, considerando as especificidades culturais e contexto socio
historico, evidenciados no excerto abaixo:

Analisar permanéncias e mudangas nas praticas
pedagdgicas, tendo em vista as especificidades
culturais e contextuais, contexto  socio-
econdmico-cultural. Analisar as teorias e préticas
educativas  brasileiras nos seus diferentes
contextos histéricos; considerando 0s aspectos
politicos, econdmicos, sociais e culturais
formadores do pais, bem como a historia afro-
brasileira e indigena. (IFSC, 2014, p. 37).

Portanto, consideramos que se desenvolvidas podem contribuir
para a formacdo do/a professor/a de Ciéncias visto que propicia
conhecer e questionar o pensamento docente espontaneo e apreender 0
conhecimento teérico sobre a aprendizagem de Ciéncias; critica
fundamentada no ensino habitual.

No plano de ensino de 2015/1 identificamos a PCC na secéo
avaliacdo, como um dos critérios avaliativos pautados em: memoria;
semindrio e técnicas de apresentacdo de trabalhos. N&o tivemos acesso
ao Diério de Classe.

No plano de ensino e Diario de Classe de 2016/1 e 2017/1, ndo
identificamos nenhuma descricdo sobre o desenvolvimento da PCC.
Acerca da analise do desenvolvimento da PCC ndo pudemos inferir,
pois 0s documentos acessados foram inconclusos.

No CC de Introducdo ao laboratério de Quimica quanto as
competéncias, detectamos a presenca da reflexdo sobre a
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experimentacdo e andlise de propostas de atividades experimentais,
conforme destaque:

Refletir sobre a experimentagdo no ensino de
Quimica e seu papel na construgdo efou
aquisicdo de conhecimentos quimicos, tendo em
vista criticas feitas pela area de Educagdo
Quimica ao experimentalismo no ensino de
Ciéncias/Quimica.

Analisar propostas metodolégicas para 0
desenvolvimento de atividades experimentais no
ensino médio de Quimica, considerando a
existéncia de diferentes tipos de experimentacéo.
(IFSC, 2014, p. 32).

A partir do exposto, identificamos que a reflexdo sobre a
experimentacéo do ensino de Quimica, com vista as criticas vinculadas
na area da Educacdo, possibilita atender as necessidades formativas de
conhecer a matéria a ser ensinada e questionar o pensamento docente
espontaneo. Ja a competéncia que propde analisar diferentes tipos de
experimentacdo pode colaborar para aquisi¢do do conhecimento teérico
sobre a aprendizagem de Ciéncias.

Sobre o desenvolvimento da PCC no Diério de Classe de 2015/1
ndo localizamos nenhuma descricdo relacionada com a PCC. No plano
de ensino e Diério de Classe de 2017/1, ndo identificamos nenhuma
descricdo sobre o desenvolvimento da PCC. Contudo a anélise dos CCs
com carga horaria de PCC, presentes no primeiro periodo do curso
possibilitou refletir e inferir que suas proposi¢Ges vdo ao encontro de
uma formacdo que pode contribuir com as condi¢bes fundantes de
conhecer 0 que serd ensinado, preparar as atividades com propriedade,
bem como avaliar o processo; questionar 0 pensamento docente
espontaneo; promover o conhecimento tedrico acerca das Ciéncias e
ainda compreender a importancia da critica ao ensino habitual, ou seja,
ao que ha muito tempo é reproduzido nos espagos educativos por puro
ato mecanizado. (CARVALHO e GIL-PEREZ, 2011).

Nesse sentido, apontamos que ja no primeiro periodo do curso,
conforme organizacdo curricular apresentada, ha indicativos de
contribuicBes para a formacdo de professores/as de modo reflexivo,
visando superagdo da visdo simplista do senso comum, bem como uma
atencdo para a problematizacéo e relagdo com ensino de forma criativa.

No segundo periodo do curso estdo presentes os seguintes CCs:
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v Filosofia da Educacéo;
v Linguagem;
v Quimica Geral Experimental 1.

No CC de Filosofia da Educacéo percebemos indicativos de
problematizacdo e analise critica sobre as teorias da Educacdo e
fundamentos epistemoldgicos, conforme as competéncias destacadas:

Problematizar os conceitos de educacdo, ensino e
sociedade.

Conhecer a historia das perguntas e problemas filoséficos
buscando envolvimento e aproximagdo com questfes de
filosofia e educacdo, colocando-se diante delas como
ser pensante.

Analisar criticamente as teorias da educacdo,
identificando os paradigmas cientificos recorrentes, seus
fundamentos epistemoldgicos e filosoficos através do
questionamento das teorias e das praticas em Educago.
(IFSC, 2014, p. 42) grifos nossos.

A partir do recorte acima das competéncias, destacamos
“colocando-se diante delas como ser pensante” (p. 42), esse indicativo
remete ao incentivo de uma postura que fortalece o processo de
conhecer e questionar o pensamento docente espontaneo, bem como a
necessidade critica fundamentada no ensino habitual. Corroborando as
ideias de que “ensinar exige criticidade.” (FREIRE, 2015, p. 32).

No que se refere ao desenvolvimento da PCC tivemos acesso aos
seguintes dados discorridos sobre o Diario de Classe de 2016/2: consta
atividade em grupo para a elaboracdo de aula orientada pelos
pressupostos da Teoria Critica da Educagdo. Quanto aos planos de
ensino tivemos acesso ao correspondente semestre 2017/2, no qual nao
identificamos nenhuma descri¢do sobre o desenvolvimento da PCC. Néo
tivemos acesso ao Diario de Classe correspondente ao plano de ensino
analisado, o que dificultou inferir sobre como a PCC foi desenvolvida
nesse CC.

No CC Linguagem, ao apurar as competéncias constatamos
diversos aspectos importantes para o desenvolvimento das necessidades
formativas, como a preocupacdo em relacionar 0s meios de
comunicagdo em massa e possibilidade de controle democréatico sobre a
midia, bem como as variagdes linguisticas e implicagBes sociais.
Conforme as competéncias abaixo:
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Compreender a variagdo linguistica e suas
implicagdes sociais e didatico-pedagdgicas.
Compreender o papel da escola na sua relagdo
com a variedade linguistica de prestigio e as
demais variedades.

Compreender o papel dos meios de comunicacéo
de massa no tratamento de temas de interesse
social.

Compreender a relagéo entre midia e educacao.
Compreender a responsabilidade social dos meios
de comunicagdo de massa e as possibilidades de
controle democrético sobre a midia. (IFSC, 2014,
p. 40).

Aferimos a importancia em compreender a variacdo linguistica, a
qual colabora para a valorizacéo dos aspetos culturais, importante para o
reconhecimento do sujeito a ser ensinado, bem como a valorizagdo da
sua cultura. O CC em analise pode contribuir para conhecer e questionar
0 pensamento docente espontaneo e a critica fundamentada ao ensino
habitual. Pois, conhecer e compreender as diversas variagdes
linguisticas, pode desenvolver sujeitos docentes com diferentes olhares
para as variagdes linguisticas, olhares de valorizacdo e desmistificagdo
dos mesmos.

Com relacdo ao desenvolvimento da PCC, tivemos acesso aos
planos de ensino de 2015/2 e 2016/2, ja quanto aos Diarios de Classe
acessamos 0 ano de 2015/2, 2016/2 e 2017/2, e ndo identificamos
nenhuma descri¢do nos documentos relacionados a PCC.

No CC Quimica Geral Experimental I, conforme destacado no
CC Introducdo ao laboratério de Quimica, identificamos que é mantida a
preocupacdo em compreender e refletir acerca da experimentagdo no
ensino de Quimica. Enfatizamos um fragmento das competéncias:

Compreender fundamentos, propostas e reflexdes
sobre a experimentagdo no ensino de Quimica.
Desenvolver  conhecimentos  necessarios  a
preparacdo de recursos didaticos experimentais
relativos ao ensino de Quimica na Educacdo
Bésica. (IFSC, 2014, p. 38).

Os indicativos dessa competéncia sinalizam a busca em apreender
fundamentos e propostas reflexivas sobre a experimentagdo revelando
sua contribuicdo na composicdo das necessidades formativas de
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conhecer e questionar 0 pensamento docente espontdneo. Ja a
competéncia que propde conhecer diferentes tipos de experimentacdo
corrobora com adquirir conhecimento tedrico sobre a aprendizagem de
Ciéncias e critica fundamentada no ensino habitual.

Sobre o desenvolvimento da PCC tivemos acesso ao Diario de
Classe de 2017/2, cuja sucinta descri¢do apresenta a realizacdo de um
trabalho sobre reacdo redox e reacdes diversas, sem maiores detalhes,
limitando nossa andlise sobre a atividade desenvolvida. Aqui, também
nos chama atencdo as limitacdes do que é entendido como atividades
atribuidas a PCC. Contudo essa pesquisa teve como foco o0s
documentos, por isso ndo trabalhamos com dados de fontes orais, no
sentido de ouvir como os docentes e/ou estudantes compreendem a
PCC. Mas por vezes nos instiga a avancar com outras pesquisas para
investigar como os docentes e/ou estudantes compreendem a PCC, e/ou
quais atividades o0s mesmos consideram pertinentes a serem
desenvolvidas como PCC.

Com relagdo as atividades que caracterizam o desenvolvimento
da PCC, o Parecer n° 15/2005 apresenta que atividades relacionadas a
PCC devem ser caracterizadas como “o conjunto de atividades
formativas que proporcionam experiéncias de aplicacdo de
conhecimentos ou de desenvolvimento de procedimentos prdprios ao
exercicio da docéncia.” (BRASIL, 2005, p. 03). Sendo esse parecer o
documento mais recente que descreve as atividades caracteristicas da
PCC.

Salientamos que no segundo periodo do curso, os CCs analisados
subsidiam as necessidades formativas abordadas em Carvalho e Gil-
Pérez (2011) e evidenciam a importancia de adquirir conhecimento
tedrico sobre a aprendizagem de Ciéncias.

Novamente trazemos a possibilidade de contribuicdo para a
formacéo de professores/as de forma reflexiva e visando a superagéo da
visdo simplista do senso comum, bem como para a problematizacéo e a
relacdo com ensino de forma criativa.

No terceiro periodo do curso estdo presentes 0s seguintes CCs:

v Sociologia da Educacéo;
v Pesquisa e Docéncig;
v Quimica Geral Experimental II.

No CC Sociologia da Educacéo acentuamos o compromisso em
compreender as relagdes entre escola, familia e Estado. Bem como
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reconhecimento de agente educacional e protagonista de processos
sociais, conforme as competéncias:

Compreender o0s conceitos de sociedade, sua
génese e transformagdo como um processo aberto,
ainda que historicamente condicionado, seus
multiplos fatores de contradicfes e relagbes com
escola, familias e Estado.

Reconhecer a si mesmo como agente educacional,
protagonista  dos  processos  sociais, da
conflitualidade dos interesses dos diferentes
grupos sociais.

Refletir sobre a educagdo como institui¢do social,
observando os aspectos de producéo e reprodugdo
social a partir da instituico educativa, bem como
as relacOes de poder que permeiam esses espagos,
através da aproximagdo com teorias e temas
socioldgicos classicos e contemporaneos (género
e sexualidade, movimentos sociais, preconceitos e
violéncias, cultura afro-brasileira e indigena, etc).
(IFSC, 2014, p. 49).

Conforme ja indicamos o CC em andlise, a partir da composicao
dos vinculos entre escola, familia e Estado, podem possibilitar reflexdes
sobre as relacdes de poder que permeiam o espaco educativo, e assim,
potencializar a necessidade formativa de critica fundamentada no ensino
habitual e de conhecer e questionar o pensamento docente espontaneo.
Sobre o desenvolvimento da PCC, tivemos acesso ao Diario de Classe
de 2017/1 e também esse plano néo apresentava nenhuma descrigéo e/ou
proposicéo de atividades.

No CC Pesquisa e Docéncia é apresentado nas competéncias a
pesquisa como principio educativo e a discussdo da producdo de
conhecimento resultante da relacdo entre o conhecimento cientifico e o
senso comum conforme as competéncias destacadas:

Compreender o processo de pesquisa como
principio  reflexivo/argumentativo da  acdo
docente.

Analisar a relagdo entre a pesquisa e a agédo
docente no contexto da educacéo brasileira.
Conhecer os modos de uso da pesquisa na
Educacdo Béasica, como principio educativo.
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Compreender a producdo do conhecimento
cientifico em contraposicdo com o conhecimento
de senso comum.

Reconhecer os procedimentos metodoldgicos para
a produgdo de uma pesquisa cientifica e as
especificidades da pesquisa em educacdo. (IFSC,
2014, p. 49).

A partir do exposto, o CC em anélise é fundante para o
desenvolvimento formativo fomentado para saber preparar atividades;
saber dirigir a atividade dos/as alunos/as e utilizar a pesquisa e a
inovacao.

Sobre o desenvolvimento da PCC, tivemos acesso ao Diério de
Classe de 2016/1 e plano de ensino e Diario de Classe de 2017/1, e ndo
foi localizada nenhuma descricéo sobre o desenvolvimento de PCC.

No CC Quimica Geral Experimental Il as competéncias
relacionadas com a formagdo de professores/as problematizadores e
comprometidos com a préatica reflexiva sdo as mesmas citadas no CC
Quimica Geral Experimental I. Bem como permanece a preocupacao em
compreender e refletir sobre a experimentacdo no ensino de Quimica.
Acentuamos o excerto das competéncias: “Compreender fundamentos,
propostas e reflex8es sobre a experimentacdo no ensino de Quimica.
Desenvolver conhecimentos necessarios a preparacdo de recursos
didaticos experimentais relativos ao ensino de Quimica na Educacdo
Basica.” (IFSC, 2014, p. 45).

Assim sendo, na andlise das competéncias, assinalamos a
permanente busca em compreender os fundamentos e propostas
reflexivas sobre a experimentacgdo, tais estudos podem contribuir para
compreender a necessidade formativa de conhecer e questionar o
pensamento docente espontaneo. Ja a outra competéncia que propde
conhecer/analisar diferentes tipos de experimentagdo pode incidir no
conhecimento tedrico sobre a aprendizagem de Ciéncias e critica
fundamentada no ensino habitual.

No desenvolvimento da PCC tivemos acesso ao Diério de Classe
de 2016/1 e ndo identificamos nenhuma descricdo sobre o
desenvolvimento de PCC. J& no Diario de Classe de 2017/1
identificamos a descricdo de estudo dirigido, seminério de Quimica,
experimentos de gases e apresentacdo de experimentos, sem
detalhamento das atividades. O que reafirma a importancia do registro
detalhado nos documentos curriculares como forma de dar visibilidade
ao modo de fazer a prética curricular do curso.
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Consideramos que os CCs abordados nessa fase contribuem para
as necessidades formativas, em especial ao que concerne o saber acerca
do proposto para ser ensinado, o cuidado no preparo das atividades e a
utilizacdo da pesquisa e da inovagdo como recursos essenciais para o
processo de ensino e aprendizado em sala de aula.

No quarto periodo do curso estdo presentes os CCs:

Desenvolvimento Humano e Aprendizagem;
Gestdo de Politicas Publicas;

Cultura e Sociedade;

Quimica Qualitativa;

Fisico Quimica I;

Quimica Qualitativa Experimental;

ASANENENENEN

No CC Desenvolvimento Humano e Aprendizagem, séo
abordadas as principais etapas do desenvolvimento e reconhecimento
das principais teorias de aprendizagem bem como suas relagdes no
processo educativo. E, também busca analisar o desenvolvimento
humano na dimensdo bioldgica, sociocultural, afetiva e cognitiva.
Conforme suas competéncias:

Compreender o desenvolvimento humano nas
suas relacbes e implicagbes no processo
educativo.

Analisar o desenvolvimento humano na inter-
relacio das suas dimensBes bioldgica,
sociocultural, afetiva e cognitiva.

Interpretar as principais etapas do
desenvolvimento: infancia, adolescéncia, vida
adulta e suas interagdes com o contexto familiar e
social.

Reconhecer as principais teorias de aprendizagem
e desenvolvimento e relaciona-las as praticas
educativas escolares. (IFSC, 2014, p. 55).

A partir do exposto, 0 processo de compreender o
desenvolvimento humano e suas inter-relages nas dimensdes bioldgica,
sociocultural, afetiva e cognitiva pode auxiliar na elaboracdo de
atividades. Tal processo pode auxiliar no desenvolvimento de atividades
e avaliagdes, considerando as dimensdes bioldgicas dos alunos, em
conjunto com as teorias de aprendizagem.
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Com a relagdo ao desenvolvimento da PCC tivemos acesso ao
Diario de Classe de 2016/1 e 2017/1, e ndo identificamos nenhuma
descricao relacionada com a PCC.

No CC Gestédo de Politicas Publicas, sdo abordadas as politicas
educacionais que regulamentam a atividade escolar, bem como:

Compreender o processo de politicas publicas
como uma forma moderna de lidar com as
incertezas decorrentes das rapidas mudangas do
contexto num cendrio decisério cada vez mais
complexo.

Analisar as principais  politicas  publicas
associadas a educacdo na atualidade. Refletir
sobre a funcdo social da escola e as politicas
educacionais na atualidade, partindo do estudo das
diferentes  legislagbes de  ensino, que
regulamentam a atividade escolar da educagdo
brasileira. (IFSC, 2014, p. 54).

Com relagdo ao desenvolvimento da PCC, acessamos o0 plano de
ensino e Diario de Classe de 2017/2 e ndo identificamos nenhuma
descricdo relacionada com a PCC.

No CC Cultura e Sociedade, percebemos o0 compromisso em
cumprir as determinacgOes legais relacionadas a diversidade étnica e
cultural. Ressaltamos o ponto de reflexdo entre cultura local e cultura
global; e a importancia em refletir sobre 0 empenho em cumprir as
determinacdes legais*’, ndo no sentido de uma inser¢do simplesmente
pela determinacdo legal, mas que seja desenvolvida de forma reflexiva e
critica, tanto a cultura local e global, a cultura africana, cultura indigena,
como as tantas culturas que nos cercam e precisam sair da invisibilidade
académica. Vejamos o anunciado:

Compreender as concepgBes de cultura,
etnocentrismo, relativismo cultural, inddstria
cultural.

Refletir sobre a relacdo entre cultura global e
cultura local, a fim de evidenciar a influéncia
destes aspectos no processo educativo.
Reconhecer as contribuicbes do  método
etnografico a pratica docente.

47 Resolugdo CNE/CP n°02, de 1 de julho de 2015.
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Cumprir as determinacfes legais de contemplar a
diversidade étnica e cultural brasileira, histdria e
cultura africana, afro-brasileira e indigena, além
de aspectos da cultura local e cultura de
juventude. (IFSC, 2014, p. 53).

As competéncias citadas podem contribuir para as necessidades
formativas fundamentalmente ao saber preparar atividades valorizando a
cultura do sujeito, seu entorno, suas historias e perspectivas sociais.

Sobre o desenvolvimento da PCC, tivemos acesso ao Diario de
Classe de 2017/2 e nédo identificamos nenhuma descri¢do relacionada
coma PCC.

No CCs Quimica Qualitativa e Quimica Qualitativa
Experimental interessa dizer que as competéncias pertencentes ao
componente sdo todas de carater técnico, tedrico e experimental. E
destacamos a parte da ementa que menciona a PCC:

Pratica como componente curricular utilizando
materiais  didaticos contempordneos e a
transposicdo didatica de conteidos disciplinares
de Quimica Quantitativa para o ensino médio:
contextualizagdo e interdisciplinaridade. Situagdes
de ensino e aprendizagem dos contetdos do
componente curricular em questdo. (IFSC, 2014,
p. 52).

A partir do exposto, o fragmento da ementa dos CCs em analise
relaciona a PCC através de materiais didaticos contemporaneos. Pode
contribuir no desenvolvimento da necessidade formativa em especial ao
relacionado a conhecer a matéria a ser ensinada.

Com relacdo a PCC desenvolvida ao longo do CC Quimica
Qualitativa tivemos acesso ao Diario de Classe de 2016/2 e 2017/2 e nédo
identificamos nenhuma descrigdo relacionada com a PCC.

Com relacdo ao desenvolvimento da PCC no CC Quimica
Qualitativa Experimental, no Diario de Classe de 2016/2 néo
identificamos nenhuma descricdo relacionada com a PCC. J& no Diario
de Classe de 2017/2 identificamos a descri¢do de “PCC: complexagdo e
redox”, sem maiores descri¢des. Vale destacar a relacdo das atividades
de PCC sendo desenvolvidas de forma restrita ao refor¢o de contetidos e
conceituagdo cientifica.

Conforme o andamento da analise fica evidente a falta da
descricdo e detalhamento nos documentos dos componentes curriculares
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relacionados ao desenvolvimento da PCC ao longo do curso. Nesse
ponto ressaltamos a importancia do registro no Diario de Classe, pois 0
mesmo pode ser utilizado como fonte de pesquisa e ponto de reflexdo
sobre a pratica, considerando-se que ao fazer o registro, o docente pode
reconhecer pontos de fragilidade na sua estratégia de ensino e revisdo de
seu planejamento.

No CC Fisico-Quimica |, destacamos que a ementa e
competéncias presentes no programa pedagdgico dos componentes
curriculares do curso apresentam apenas 0s conteldos teoricos.
Sublinhamos a importancia em ultrapassar uma ldgica pedagdgica
pautada somente na transmissdo de conteldo que por vezes pode
fortalecer o senso comum pedagdgico. Vale realcar que ensinar é mais
gue aprender o conteddo em si, 0s processos educativos sdo
potencializados quando agregam diferentes saberes e sujeitos.

Sobre o desenvolvimento da PCC, foi analisado o plano de ensino
de 2017/2 e localizamos na se¢do da ementa: “Pratica como componente
curricular: andlise critica e expositiva de materiais didaticos do ensino
médio. Estratégias e contextualizagdes voltadas ao ensino médio”. Ja no
Diario de Classe do referido plano de ensino ndo localizamos a
descri¢do de nenhuma atividade relacionada a PCC.

O desenvolvimento de analise critica de materiais didaticos do
Ensino Médio colabora para a discussdo com os/as alunos/as das reais
necessidades de transformacao e adequacdo do conteldo a ser ensinado
em nivel bésico.

A andlise dos CCs do quarto periodo traz contribuicbes para as
necessidades formativas, evidenciando a importancia em construir uma
critica que ultrapasse o ensino habitual e promova o preparo de
atividades conectado ao que é real para além dos muros da instituicao.

No quinto periodo do curso estdo presentes os CCs:

Didatica;

Gestdo e Organizagéo Escolar;
Fundamentos da Educacéo Quimica;
Quimica Quantitativa;

Quimica Quantitativa Experimental.

AN NN NN

O CC Didatica busca analisar formas de organizacdo didatico-
pedagdgico, criar possibilidades de préaticas educativas na perspectiva
contextualizada e problematizadora, compreender fundamentos
histéricos da Didatica e reconhecer os condicionantes das relagdes entre
ensino e aprendizagem. Conforme competéncias abaixo:
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Compreender os fundamentos histéricos da
didatica, suas correlages e seu carater tedrico-
prético.

Reconhecer os condicionantes das relagfes entre
ensino e aprendizagem.

Discutir o curriculo como movimento e mediagdo
entre o conhecimento e as experiéncias de vida
dos aprendizes e seus contextos.

Saber articular os conhecimentos da &rea de
didatica e do curriculo na préxis pedagodgica da
Educacdo Bésica.

Analisar formas de organizagdo do trabalho
didatico-pedagdgico a partir do planejamento,
curriculo e avaliagdo.

Criar possibilidades de praticas educativas a partir
de uma  perspectiva  contextualizada e
problematizadora. (IFSC, 2014, p. 60).

Fica evidente nas competéncias listadas, que essas cooperam para
a necessidade formativa de conhecer e questionar o pensamento docente
espontaneo, critica fundamentada no ensino habitual, saber preparar
atividades, saber avaliar, utilizar a pesquisa e a inovacdo. Acreditamos
gue os aspectos indicados conversam com a proposta de formacg&o
reflexiva e critica, fortalecendo as ideias de Paulo Freire (2015) que
inclui a valorizacdo do contexto dos sujeitos envolvidos no processo de
ensino. Visando uma formacao problematizadora e critica.

Sobre o desenvolvimento da PCC tivemos acesso ao Diario de
Classe de 2017/1, onde ha identificacdo e descricdo de atividade de
PCC: pedagogia histdrico-critica de Saviani; PCC: saida de campo-
CEM Prof.2 Maria Iracema; PCC: projetos criativos eco-formadores;
PCC: atividade com turma da EJA do Barreirdo no campus Sao José e
PCC: pedagogia libertadora — Paulo Freire. Ndo tivemos acesso ao plano
de ensino do respectivo Diério de Classe.

Ressaltamos o desenvolvimento de atividade visando a integracdo
entre a universidade e escola, é aspecto importante para os/as alunos/as
compreenderem as reais necessidades da escola e seus sujeitos,
conforme Parecer n° 28/2001.

O CC Gestéo e Organizacao Escolar aborda: reflexdo sobre os
diferentes niveis de planejamento e organizacdo do projeto pedagdgico,
compreender a avaliacdo, o planejamento e a gestdo como elementos
fundamentais para o processo educativo de qualidade e analise das
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formas de organizacdo do trabalho na escola. Conforme competéncias
abaixo descritas:

Compreender a escola como uma organizagdo
educativa, condicionada por aspectos socio
politicos e historicos.

Compreender os fundamentos da gestdo escolar e
suas diferentes concepgdes.

Analisar as formas de organizagdo do trabalho na
escola numa perspectiva de gestdo democratica,
participativa, observando as caracteristicas das
acOes de natureza técnico-administrativa e das
aces de natureza pedagégico curricular.
Compreender a gestdo, o planejamento e a
avaliagdo como elementos integrados e
fundamentais para um processo educativo de
qualidade.

Refletir sobre os diferentes niveis de planejamento
e a importancia do Projeto Politico Pedagégico.
(IFSC, 2014, p. 62).

Nas competéncias expostas acima, fica explicito que se trata de
um CC voltado para os aspectos educacionais, no qual o trabalho escolar
é o conteldo principal. Assim favorecem necessidades formativas tais
como: conhecer e questionar o pensamento docente espontaneo, critica
fundamentada no ensino habitual, saber preparar atividades, saber dirigir
a atividade dos/as alunos/as e saber avaliar.

Com relagdo ao desenvolvimento da PCC, investigamos o plano
de ensino de 2017/1 e localizamos a presenca da PCC na secdo
avaliagBes como: Atividade avaliativa 1V: organizacéo de roteiro para
entrevista com gestor. No cronograma também identificamos a presenca
da PCC demarcando os dias previstos para a elaboracdo do roteiro de
entrevista e o dia para sua realizacdo e, por fim, o debate sobre a
atividade. No Diério de Classe do respectivo plano de ensino,
identificamos a presenca da PCC conforme as datas previstas no
cronograma, sem maiores detalhamentos da atividade.

Acentuamos que mesmo sem os detalhes da atividade
desenvolvida na escola com o gestor, podemos inferir que tal estratégia
aproxima o discente do campo de atuacdo e impulsiona a reflexdo sobre
0 que foi visto no momento da visita, desde o portdo da escola até a sala
da direcéo.



97

No CC Fundamentos para Educacdo em Quimica, aborda-se
diversos pontos de reflexdo e um deles é a fungéo social do ensino de
Quimica, conforme abaixo:

Refletir sobre a (in)utilidade do ensino de
Quimica  tradicionalmente  estabelecido e
disseminado nas escolas brasileiras de nivel
médio, tendo em vista a problematizacdo e a
caracterizagdo realizada por pesquisadores da area
de Educagéo Quimica.

Compreender a constituicdo historica da referida
situacdo do ensino médio de Quimica, bem como
as permanéncias e as mudancas nas praticas
pedagogicas de professores de Quimica das
escolas nacionais a partir de estudos sobre a
Histéria do Ensino Secundario de Quimica no
Brasil.

Refletir sobre a fungdo social do ensino de
Quimica de nivel médio na atualidade e os
desafios para sua concretizagéo.

Analisar propostas elaboradas e desenvolvidas
pela comunidade de professores quimicos
brasileiros para melhoria dos processos de ensino-
aprendizagem de conhecimentos quimicos na
Educacdo Basica, identificando e discutindo seus
fundamentos e pressupostos. (IFSC, 2014, p. 61).

Conforme a descri¢do nesse CC, vemos que seu desenvolvimento
esta relacionado as necessidades formativas: conhecer e questionar o
pensamento docente espontaneo, adquirir conhecimentos tedricos sobre
a aprendizagem de Ciéncias, critica fundamentada no ensino habitual,
saber preparar atividades e saber avaliar.

Com relacdo ao desenvolvimento da PCC, foi verificado o plano
de ensino e Diario de Classe de 2017/1 e ndo localizamos nenhuma
descricédo sobre a PCC.

No CC Quimica Quantitativa as competéncias apresentadas sdo
todas de caréter técnico e tedrico. Contudo, ressaltamos a parte da
ementa que menciona a PCC.

Pratica como componente curricular utilizando
materiais  didaticos contemporaneos e a
transposicdo didatica de conteddos disciplinares
de Quimica Quantitativa para o ensino médio:
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contextualizacdo e interdisciplinaridade. Situagdes
de ensino e aprendizagem dos contetdos do
componente curricular em questdo. (IFSC, 2014,
p. 59).

Acreditamos que, relacionar a PCC com a producdo de materiais
didaticos contemporaneos, visando contextualizacéo e
interdisciplinaridade, sdo indicios de uma atencdo voltada ao papel da
PCC no sentido de pensar e articular conhecimentos académicos com a
pratica escolar. Fortalecendo, assim, o desenvolvimento da necessidade
formativa relacionada ao conhecer a matéria a ser ensinada e
especialmente os contextos presentes no cotidiano de sala de aula.

Com relacdo ao desenvolvimento da PCC foi analisado o Diario
de Classe de 2017/1 e ndo detectamos nenhuma descri¢do detalhada
relacionada com a PCC.

No CC Quimica Quantitativa Experimental, as competéncias
pertencentes ao componente sdo todas de carater técnico experimental e
tedrico. E enfatizamos parte da ementa que menciona a PCC:

Pratica como componente curricular utilizando
materiais  diddticos contemporaneos e a
transposicdo didatica de conteddos disciplinares
de Quimica Quantitativa para o ensino médio:
contextualizagdo e interdisciplinaridade. Situacdes
de ensino e aprendizagem dos conteldos do
componente curricular em questdo. (IFSC, 2014,
p. 56).

Vale salientar que 0 mesmo fragmento ja foi identificado no CC
de Quimica Qualitativa, Quimica Qualitativa Experimental e Quimica
Quantitativa, Quimica Qualitativa Experimental. E como analisamos
anteriormente, a PCC esta presente pela indicacdo de producdo de
materiais didaticos contemporaneos, visando contextualizacdo e
interdisciplinaridade. Contribuindo para a necessidade formativa
relacionada a conhecer a matéria a ser ensinada.

Referente ao desenvolvimento da PCC, apuramos o Diario de
Classe de 2017/1 e identificamos a proposicdo de atividades de estudo
dirigido e seminarios da Quimica, sem maiores descricdes. Tal
estratégia pode auxiliar os futuros docentes a vivenciar o campo de
trabalho da docéncia.

Consideramos importante mencionar que os CCs do quinto
periodo auxiliam no processo formativo para que alunos/as fortalecam
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suas estratégias pedagogicas, bem como conhecimento especifico da

carreira docente.

No sexto periodo do curso estdo presentes os seguintes CCs:

v

v
v
v

Didatica da Quimica;
Quimica Inorganica;
Quimica Organica I;

Fisico Quimica Experimental.

O CC Didatica da Quimica aborda possibilidades de praticas
educativas para o0 ensino de Quimica de forma contextualizada e
problematizadora, bem como busca analisar documentos curriculares
oficiais para o ensino de Quimica, visando alternativas de inovacéo e
reconstrucao curricular, conforme abaixo:

Analisar documentos curriculares oficiais para o
ensino de Quimica de nivel médio, alternativas de
inovacdo/reconstrucdo curricular propostas pela
comunidade de professores quimicos nacionais,
bem como o curriculo tradicionalmente
estabelecido e disseminado nas escolas brasileiras,
discutindo suas implicaces politico-pedagdgicas.
Compreender as relagbes entre curriculo e
avaliacdo, observando a interdependéncia entre a
reconfiguracdo de préticas curriculares do ensino
médio de Quimica e a reorientacdo de processos e
critérios de avaliagdo da aprendizagem em
Quimica.

Compreender o planejamento e a avaliagdo como
elementos integrados e fundamentais para
melhoria dos processos de ensino-aprendizagem
de conhecimentos quimicos.

Elaborar possibilidades de préticas educativas
para o ensino de Quimica de nivel médio a partir
de uma  perspectiva  contextualizada e
problematizadora, articulando os conhecimentos
da area de didatica e do curriculo na préaxis
pedagogica. (IFSC, 2014, p. 66-67).

Conforme exposto, o CC busca compreender a avaliacdo e o
planejamento como elementos integrados e fundamentais para a
melhoria do processo de ensino aprendizagem, o que amplia as
necessidades formativas e o/a professor/a passa a conhecer e questionar
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0 pensamento docente espontaneo, adquirir conhecimento tedrico sobre
a aprendizagem de Ciéncias, tecer critica fundamentada no ensino
habitual, em composicdo com um ensino que utiliza a pesquisa e a
inovacéao.

Com relagdo ao desenvolvimento da PCC averiguamos o plano
de ensino e Diario de Classe de 2017/2 e ndo identificamos nenhuma
descricdo sobre o desenvolvimento da PCC. O que é lamentavel ao
considerarmos 0s aspectos interessantes e pertinentes indicados na
descricdo desse CC.

No CC Quimica Inorganica destacamos que as competéncias
apontadas sdo todas de carater técnico e tedrico. Ressaltamos a parte da
ementa que menciona a PCC.

Pratica como componente curricular utilizando
materiais  didaticos contemporaneos e a
transposicdo didatica de conteddos disciplinares
de Quimica Quantitativa para o ensino médio:
contextualizagdo e interdisciplinaridade. Situacdes
de ensino e aprendizagem dos conteldos do
componente curricular em questdo. (IFSC, 2014,
p. 66).

O mesmo trecho citado, ja foi identificado nos CCs de Quimica
Qualitativa e Quantitativa, 0 que ja mencionamos anteriormente, a
proposicdo  vinculada a producdo de materiais  didaticos
contemporaneos, visando contextualizagdo e interdisciplinaridade. O
gue contribui para a necessidade formativa relacionada a conhecer a
matéria a ser ensinada.

Sobre o desenvolvimento da PCC realizamos anélise no plano de
ensino de 2017/2 e localizamos o trecho ja citado acima na se¢do da
ementa. Ja no Diario de Classe do respectivo plano ndo encontramos
nenhuma descri¢do sobre o desenvolvimento da PCC.

No CC Quimica Orgénica |, destacamos apenas uma das
competéncias “Compreender fundamentos, propostas e reflexdes sobre o
ensino de Quimica organica na Educacdo Basica.” (IFSC, 2014, p. 64).
As demais consideramos ser de aporte teérico especifico da area de
conhecimento. Indicamos que o CC em analise converge com a
necessidade formativa de conhecer a matéria a ser ensinada, adquirir
conhecimento tedrico sobre a aprendizagem de Ciéncias. Através do
processo de compreender os fundamentos, reflexdes e propostas sobre o
ensino de Quimica Organica na Educacdo Basica pode agregar para
formacéo de saber preparar atividades.
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No plano de ensino de 2017/2 ndo localizamos nenhuma
descricdo sobre o desenvolvimento da PCC.

No CC Fisico Quimica Experimental, ressaltamos uma das
competéncias “Desenvolver junto aos alunos um olhar critico em
relagdo a fisico-quimica sob o ponto de vista experimental”.
Salientamos que através da competéncia em destaque, evidenciam-se
contribuicBes para a necessidade formativa que incide sobre a critica
fundamentada no ensino habitual e conhecer a matéria a ser ensinada.

Com relagdo ao desenvolvimento da PCC analisamos o plano de
ensino de 2017/2 e na secdo avaliagdo identificamos a PCC como um
dos objetos de avaliacdo. Com a seguinte descricdo “As praticas como
componente curricular envolverdo propostas e execuc¢do de atividades
experimentais alternativas e/ou complementares aos topicos abordados
na unidade curricular, principalmente envolvendo materiais de baixo
custo.” “® No Diario de Classe consta que foi realizado ciclo de
semindrios sobre termoquimica e cinética Quimica, sem maiores
detalhamentos. Vale destacar que a importancia do registro das
atividades, de forma detalhada e objetiva, dessa forma ndo foi possivel
perceber o objetivo da atividade de seminario.

Consideramos que os CCs abordados contribuem para as
necessidades formativas, cuja preocupagdo sustenta-se em utilizar a
pesquisa e a inovacdo, em saber preparar uma aula e trazer os/as
alunos/as para o entendimento de espacos alternativos de experiéncias
reais e contextualizadas com o seu cotidiano.

Apresentaremos a seguir os CCs apenas com relacdo as
necessidades formativas, pois 0s documentos para andlise do
desenvolvimento da PCC foram delimitados até 2017/2. Sendo assim
seguimos a investigacdo. Lembrando que as necessidades formativas,
aqui em foco, foram investigadas no programa pedagdgico de cada CC
presente no PCC do curso de LQ. J& sobre a PCC a investigagao ocorreu
no PPC, Diarios de Classe e planos de ensino.

No sétimo periodo do curso estdo presentes os CCs:

Educacédo e Questdo Ambiental;
Metodologias para o Ensino de Quimica;
Metodologia da Pesquisa Cientifica;
Quimica organica Il;

Quimica Inorgéanica Experimental.

AN NN NN

48 Excerto retirado do plano de ensino 2017/2, p. 02.
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No CC Educacéo e Questdao Ambiental, percebe-se a intengdo
de formagdo humanistica e visdo critica relacionada ao papel social da
Ciéncia.

Ter uma visdo critica com relagdo ao papel social
da Ciéncia e a sua natureza epistemoldgica,
compreendendo o processo histérico-social de sua
construgao.

Ter formagdo humanistica que permita exercer
plenamente  sua cidadania e, enquanto
profissional, respeitar o direito a vida e ao bem-
estar dos cidad&os.

Compreender e avaliar criticamente os aspectos
sociais, tecnoldgicos, ambientais, politicos e
éticos relacionados as aplicagfes da Quimica na
sociedade.

Ter capacidade de disseminar e difundir e/ou
utilizar o conhecimento relevante para a
comunidade. (IFSC, 2014, p. 72).

Conforme o0 exposto estd presente a ideia de formacdo
humanistica, visando a criticidade aos aspectos sociais, ambientais,
politicos e outros relacionados a Quimica na sociedade, e assim
auxiliam para as seguintes necessidades formativas: adquirir
conhecimento tedrico sobre a aprendizagem de Ciéncias, critica
fundamentada no ensino habitual e saber preparar atividades.

O CC Metodologias para o Ensino de Quimica busca analisar
propostas didatico-metodologicas para favorecer a aprendizagem,
refletir sobre experimentacdo no ensino de Quimica, alcangando
atividades problematizadoras e contextualizadas.

Investigar e analisar propostas  didatico-
metodoldgicas que buscam  favorecer a
aprendizagem discente dos conhecimentos
quimicos, compreendendo seus pressupostos
tedricos e identificando as relagbes entre
objetivos, contelidos e formas de ensinar.

Refletir sobre a experimentacdo no ensino de
Quimica e seu papel na construgdo e/ou aquisigao
de conhecimentos quimicos, tendo em vista
criticas feitas pela area de Educacdo Quimica ao
experimentalismo no ensino de Ciéncias/Quimica.
Analisar  propostas metodolégicas para o0
desenvolvimento de atividades experimentais no
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ensino médio de Quimica, considerando a
existéncia de diferentes tipos de experimentagéo.
Analisar e fazer uso, de forma critica e adequada,
de materiais  bibliogréficos, didaticos e
paradidaticos destinados ao ensino de Quimica.
Elaborar e desenvolver possibilidades de praticas
educativas para 0 ensino de Quimica de nivel
médio a partir de uma perspectiva contextualizada
e problematizadora, articulando os conhecimentos
da éarea de didatica, do curriculo e de metodologia
na préxis pedagogica. (IFSC, 2014, p. 71).

Apontamos que as competéncias citadas acima contribuem para
as necessidades formativas: conhecer e questionar 0 pensamento
espontaneo, adquirir conhecimento teérico sobre a aprendizagem de
Ciéncias, critica fundamentada no ensino habitual e saber preparar
atividades.

No CC Metodologia da Pesquisa Cientifica aborda-se diversos
pontos que consideramos importantes para consolidar a pesquisa como
estratégia de ensino, pois para propor atividades que se utilizam da
pesquisa, € preciso conhecer seus aspectos histéricos e metodologias
empregadas, conforme citacdo abaixo:

Definir ciéncia e reconhecé-la como campo de
atividades com objetos, fins e métodos proprios.
Conhecer a histéria da ciéncia e do método
cientifico.

Conhecer o conceito de método cientifico e sua
evolucéo.

Conhecer as metodologias empregadas em
estudos cientificos.

Conhecer as caracteristicas da linguagem
cientifico-académica.

Entender como utilizar bases de dados na
pesquisa.

Conhecer as normas para citagdo/referenciacdo de
obras.

Conhecer os géneros poster, artigo cientifico e
trabalho de concluséo de curso.

Produzir textos nesses géneros. (IFSC, 2014, p.
70).
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Conforme o exposto, os itens estudados e construidos no CC em
analise sdo de extrema relevancia para o sucesso da estratégia de ensino
através da pesquisa e inovacdo e assim podem contribuir para as
seguintes necessidades formativas: critica fundamentada no ensino
habitual, saber preparar atividades, saber dirigir a atividade dos alunos,
saber avaliar e utilizar a pesquisa e a inovagé&o.

No CC Quimica Organica Il, destacamos apenas uma das
competéncias “Compreender fundamentos, propostas e reflexdes sobre o
ensino de Quimica orgénica na Educacdo Basica.” (IFSC, 2014, p. 69).
Trecho presente também no CC Quimica Organica I, os demais itens das
competéncias e da ementa, sob nossa perspectiva, sdo de aporte tedrico
especifico da area de conhecimento.

Conforme ja mencionamos em andlise anterior a competéncia
citada pode cooperar para a necessidade formativa de conhecer a
matéria a ser ensinada, adquirir conhecimento tedrico sobre a
aprendizagem de Ciéncias. O processo de compreender os fundamentos,
reflexfes e propostas sobre o ensino de Quimica Orgénica na Educacdo
Basica favorece o saber preparar atividades.

No CC Quimica Inorganica Experimental sublinhamos que as
competéncias pertencentes ao componente sao todas de carater técnico e
tedrico. Sendo assim, auxiliam na constituicdo da necessidade formativa
relacionada a conhecer a matéria a ser ensinada.

Por fim consideramos que os CCs analisados no sétimo periodo
contribuem para as necessidades formativas, destacando o pressuposto
de adquirir conhecimento tedrico sobre a aprendizagem de Ciéncias; e a
utilizacdo da pesquisa como possibilidade de construcdo de um
planejamento coerente ao que vivem alunos/as no seu entorno social.

No oitavo periodo do curso estdo presentes os seguintes CCs:

v Trabalho de Concluséo do Curso I;
v Bioguimica;
v Quimica Organica Experimental;

No CC Trabalho de Conclusdo de Curso I, destacamos as
seguintes competéncias: “Refletir sobre os caminhos da pesquisa a partir
das diferentes perspectivas epistemoldgicas; Aprofundamento teérico-
metodol6gico do processo de pesquisa, com énfase na pesquisa
educacional.” (IFSC, 2014, p. 76).

As competéncias citadas podem contribuir para que se possa
utilizar a pesquisa e a inovagéo.
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No CC Bioquimica, acentuamos apenas uma competéncia
“Construir mecanismos que possibilitem o uso dos conteudos
bioguimicos para enriquecer as aulas ministradas no ensino médio,
através do uso de temas atuais e cotidianos.” (IFSC, 2014, p. 73). E
assim consideramos que tal competéncia pode colaborar para conhecer a
matéria a ser ensinada.

No CC Quimica Organica Experimental, destacamos as
seguintes competéncias: “Saber avaliar a eficiéncia de seu método
experimental; Desenvolvimento de conhecimentos necessarios a
preparacdo de recursos didaticos experimentais relativos ao ensino de
Quimica orgénica na Educagdo Basica.” (IFSC, 2014, p. 74).
Consideramos que as competéncias citadas podem fortalecer as
seguintes necessidades formativas: saber avaliar, saber preparar
atividades e conhecer a matéria a ser ensinada.

Para finalizar, a andlise do oitavo periodo consideramos que 0s
CCs analisados alicercam as necessidades formativas em especial ao
preparo e avaliacdo das aulas.

No nono periodo do curso estdo presentes os CCs:

v Quimica Ambiental;
v Bioquimica Experimental;

O CC Quimica Ambiental visa compreender a poluigéo
ambiental, formas de prevencdo e tratamento, possibilitando visdo
critica sobre o tema. Conforme suas competéncias:

Conhecer guimicamente 0s principais
constituintes do solo, aguas e atmosfera, assim
como determinar a importancia e distribuicdo dos
constituintes dos principais ciclos
biogeoquimicos.

Compreender os processos de assimilagdo de ions
metalicos e xenobidticos pelas plantas e animais,
bem como seus aspectos toxicologicos.
Compreender a poluicdo ambiental como um
todo, conhecendo suas principais formas de
prevencdo e tratamento e utilizar os
conhecimentos da Quimica ambiental para
enriquecer as aulas ministradas no ensino médio,
possibilitando a formagdo de individuos com
maior visdo critica em relagdo a temas atuais e
cotidianos. (IFSC, 2014, p. 79-80).
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Através do exposto, 0 CC em andlise pode colaborar para a
necessidade formativa de conhecer a matéria a ser ensinada e saber
preparar atividades.

No CC Bioquimica Experimental as competéncias e ementa séo
todas de carater técnico experimental e tedrico, podendo contribuir com
a necessidade formativa de conhecer a matéria a ser ensinada.

Para concluir a analise do nono periodo consideramos que essas
asseveram as seguintes necessidades formativas: saber preparar a
atividades e conhecer a matéria a ser ensinada.

Os CC optativas do curso apresentam os seguintes CCs:

v Introducdo & Geociéncig;
v Educacéo de Jovens e Adultos;
v Livros Didaticos na Educacdo Basica.

No CC Introdugdo a Geociéncia as competéncias e ementa sao
todas de carater técnico experimental e teérico. Firmando a necessidade
formativa de conhecer a matéria a ser ensinada e utilizar a pesquisa e a
inovacao.

O CC Educacdo de Jovens e Adultos aborda a organizacéo
curricular para os sujeitos da EJA, processo histérico de evolugdo da
EJA, propde refletir sobre as identidades e subjetividades dos sujeitos
que participam da EJA, conforme competéncias abaixo:

Compreender como a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) se constituiu historicamente.
Refletir sobre as identidades e subjetividades dos
sujeitos que participam da EJA e suas implicacdes
no processo de ensino e aprendizagem.

Identificar marcas e legados sociais presentes em
trajetorias de  escolarizacdo de  pessoas
adolescentes, jovens, adultas e idosas excluidas
por um periodo de suas vidas dos processos de
escolarizacdo.

Refletir sobre a organizacdo do curriculo como
esfera politica e social na organizagao dos fazeres
em sala de aula na EJA.

Conhecer processos distintos de organizagdo
curricular na EJA.
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Investigar processos tedricos e metodoldgicos
relacionados ao ensino de Quimica na EJA.
(IFSC, 2014, p. 85).

Conforme o exposto, podemos inferir que tais competéncias
ampliam a necessidade formativa de saber preparar atividades, saber
dirigir a atividade dos/as alunos/as e saber avaliar.

No CC Livros Didaticos na Educacdo Basica aborda-se
aspectos filosoficos e sociais sobre a realidade educacional e avaliagdo
critica dos materiais didaticos diversos.

Identificar os aspectos filosoficos e sociais que
definem a realidade educacional. Saber escrever e
avaliar criticamente os materiais didaticos, como
livros, apostilas, "kits", modelos, programas
computacionais e materiais alternativos. Ter
capacidade de disseminar e difundir e/ou utilizar o
conhecimento relevante para a comunidade.
(IFSC, 2014, p. 94).

A partir do exposto, indicamos que podem colaborar para a
necessidade formativa de conhecer e questionar 0 pensamento docente
espontaneo.

Para finalizar a analise dos CC optativas consideramos que
contribuem especialmente na necessidade formativa de: utilizar a
pesquisa e a inovagdo, saber preparar atividades; e conhecer e questionar
0 pensamento docente espontaneo.

Considerando o fim da andlise, ficou evidente a falta de descricdo
e proposicdes nos documentos dos componentes curriculares
relacionados ao desenvolvimento da PCC. Acreditamos que o registro
no Diario de Classe auxilia na reflexdo do ensino e aprendizagem, pois o
processo de descrever como estratégia de ensino, pode potencializar a
percepgdo de como se configuram as aulas e estratégias, fragilidades,
avangos e retrocessos nos espagos educativos.

A PCC no curso pode ser um momento de integracdo entre 0s
docentes, conforme nossa andlise nos documentos do curso LQ.
Entretanto, considerando a ementa e competéncias prescritas, parece ndo
haver nenhuma forma de integracdo entre os docentes e/ou CCs, no
sentido de trabalho coletivo. A PCC parece ser desenvolvida isolada
dentro de cada CC.
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Considerando as necessidades formativas, inferimos que os CC
relacionados a PCC podem colaborar para a formacdo docente.
Proporcionando, talvez, a identificacdo e constituicdo de uma critica
para superar o ensino habitual e promovendo o preparo de atividades
relacionadas ao que € real para 0s espacos educativos e seus contextos.
Bem como o reconhecimento da importancia do conhecimento teérico
para a construcdo e reconstrucdo dos saberes entre os sujeitos, sobre 0s
aspectos historicos evidenciados em alguns CCs. Consideramos ser
importante para conhecer a matéria a ser ensinada, reconhecer o
processo cientifico da Ciéncia, e assim desenvolver atividades
enriquecedoras e preocupadas com o conhecimento prévio do/a aluno/a,
suas experiéncias e a permanéncia pedagégica do que acontece na sala
de aula. A pesquisa como estratégia de ensino, pode construir e
reconstruir o conhecimento cientifico visando a valorizacéo da cultura e
as especificidades dos sujeitos.

No quadro 2 a seguir sintetizamos os dados da andlise, lembrando
gue a mesma esta relacionada a PCC e foi desenvolvida com base nos
planos de ensino e Diarios de Classe, com o recorte ja mencionado, bem
como PPC dos cursos LCN/Q e LQ. Ja para a analise das necessidades
formativas o documento de base foi o programa pedagogico de cada CC
presente no PPC do curso de LQ.



Quadro 2: Sintese da pesquisa

compoNeENTE | P'ARIO | PLANO | \ECESSIDADES FORMATIVAS PCC DESCRICAO
FASE CURRICULAR DE DE PCC
CLASSE | ENSINO
112134 |5]|6]|7 8 | Sim | Néo
Epistemologia e 2015/1 2015/1 X Seminério
Historia da Quimica XXX
2016/1 - X Seminério
2015/1 - X Avaliacdo
1 Historia da Educacdo 2016/1 2016/1 X | X | X X Né&o consta
2017/1 2017/1 X N&o consta
Introducgdo ao 2015/1 - X N4o consta
Laboratério de X | X | X x
Quimica 2017/1 2017/1 X Né&o consta
Atividade em
Filosofia da Educacéo 201612 ) X X X grupo
- 2017/2 X Né&o consta
5 2015/2 2015/2 X Né&o consta
Linguagem 2016/2 2016/2 X X X Né&o consta
- 2017/2 X N&o consta
Quimica Geral - 20172 | X | X | X | X X Reag#o redox
Experimental |
Sociologia da 2017/1 | 201771 X X X Néo consta
Educacéo
. . 2016/1 - X N&o consta
3 Pesquisa e Docencia 54171 | 01771 X XX X X N4o consta
Quimica Geral 2016/1 - x| x| x| x X Né&o consta
Experimental 1l 2017/1 - X N&o consta

60T



Desenvolvimento 2016/1 - X N&o consta
Humano e ~
Aprendizagem 2017/1 - X N&o consta
Gestdo ’de_Polltlcas 2017/2 ) X NEo consta
Publicas
Cultura e Sociedade 2017/2 - X N&o consta
2016/2 - X Né&o consta
Quimica Qualitativa
2017/2 - X Né&o consta
o, . Andlise de
Fisico Quimica | 2017/2 2017/2 material didatico
Quimica Qualitativa 2016/2 . X Nao consta:l
Experimental 2017/2 . Complexagao
redox
Didatica 2017/1 - Visita de campo e
atividades teoricas
Gestéo e Organizacédo 2017/1 2017/1 Entrevista com
Escolar gestor escolar
Fundamentos da 20171 | 20171 X Nio consta
Educacdo Quimica
Quimica Quantitativa 2017/1 - X Né&o consta
Quimica Quantltatlva 2017/1 } Semindrio
Experimental
Didatica da Quimica 2017/2 - X Né&o consta

01T



Quimica Inorganica

201712 201712

Transposicao
didatica da

X Quimica

inorgénica para o
ensino médio.

Quimica Organica |

- 201712

X Nao consta

Fisico Quimica
Experimental

201712 201712

X Avaliagio

Educacéo e Questdo
Ambiental

Metodologia para o
Ensino de Quimica

Metodologia da
Pesquisa Cientifica

Quimica Organica Il

Quimica Inorgénica
Experimental

Trabalho de Conclusdo
do Curso |

Bioguimica

Quimica Organica
Experimental

Quimica Ambiental

Bioquimica
Experimental

OPTATIVAS

Introducéo a Geociéncia

Educagéo de Jovens e
Adultos

Livros Didaticos na
Educacéo Basica

Né&o fez parte do
nosso tempo
cronolégico

Para analise em

relacdo a PCC.

X|[X

X[ XX XX

Né&o fez parte do nosso tempo
cronolégico
Para analise em relagdo a PCC.

Fonte: elaborado pela autora (2018).

Iy
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A presente pesquisa pode nos revelar sobre a formacdo de
professores/as de Ciéncias e Quimica relacionadas com as caracteristicas
de formacdo que Carvalho e Gil-Pérez (2011) chamam de necessidades
formativas. Percebemos que dezoito CCs corroboram com conhecer a
matéria a ser ensinada; conhecer e questionar o pensamento espontaneo
e saber preparar atividades. Considerando a caracteristica de conhecer
em relacdo a aprendizagem de Ciéncias destacamos quatorze CCs que
podem contribuir conforme a sua ementa e competéncias presentes no
PPC do curso.

Acerca da possibilidade de desenvolver fundamentos e estudos
relacionados a critica no ensino habitual destacamos dezesseis CCs com
possiveis conhecimentos colaborativos para tal critica. Observamos,
ainda, apenas quatro CCs com possiveis contetidos e estratégias para
saber dirigir a atividade dos alunos. E sete para saber avaliar. Ao cabo
da analise destacamos oito CCs que podem contribuir para a formagédo
de professores/as com a pesquisa e a inovagdo como base.

Por fim consideramos que ensinar é uma tarefa dificil, construir
todas as caracteristicas citadas, um tanto utépico na formacéo inicial,
mas vale destacar a importancia em instigar o desenvolvimento e estar
em constante aprendizado.
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CONSIDERACOES

Este trabalho procurou compreender como a PCC esta organizada
no curso de Licenciatura em Quimica do IFSC/SJ, objetivando
investigar a PCC no curso e suas imbricacbes na formacdo de
professores/as de Ciéncias/Quimica, a partir dos documentos que
permeiam o curso e dos CCs com carga horaria fixa de PCC. Foram
investigados os seguintes documentos: Projeto Pedagdgico do Curso
(2011 e 2014), planos de ensino e Diérios de Classe.

A partir da analise dos PPCs dos cursos foi possivel observar que
houve diversas alteragdes no curriculo do curso com relagcdo a PCC. No
curso LCN/Q a PCC foi estruturada principalmente em uma Unica
disciplina chamada de projeto integrador localizado nos quatro
primeiros semestres do curso, nas demais disciplinas mantinha-se por
conta do/a professor/a a insercdo de tal pratica. Tal situacdo pode gerar
duvidas e dificuldades em desenvolver as atividades.

Ja no curriculo do curso LQ a PCC esta bem localizada, foi
destinada carga horaria fixa em diversos CCs ao longo do curso, apenas
0 CC Metodologias para o Ensino de Quimica. O novo curriculo possui
eixos tematicos sendo um deles a PCC através de atividades pautadas na
acao-reflexdo-acdo, com situacBes praticas que auxiliam o futuro
professor/a ao exercicio de suas atividades e constituem a identidade
docente. Consideramos que tal estratégia ampliou e de certa forma
deixou bem pontuado o papel da PCC no curso. Vale registrar que essa
pesquisa ndo ouviu fontes orais, contudo a partir dos documentos
analisados é possivel inferir que tal estratégia, ndo garante que o0 corpo
docente tenha plena compreensdo sobre o papel da PCC no
desenvolvimento do curso.

Nosso principal referencial teérico para anélise dos documentos
pautou-se em Carvalho e Gil-Pérez (2011) e as oito necessidades
formativas para a formacéo de professores/as de Ciéncias, cuja proposta
discute o fortalecimento do processo educativo em sala de aula, a
ampliacdo dos saberes do docente e a atencdo ao que se desenvolve em
sala. Os referidos autores, bem como a andlise documental aqui
realizada, revelaram que as necessidades formativas estdo intrinsecas ao
processo de formacdo de professores/as comprometidos com o
desenvolvimento e valorizagcdo do conhecimento de suas/sua alunos/as.
Portanto, como estamos tratando de aspectos curriculares de um curso
na formacgdo inicial, consideramos importante a preocupacdo em
compreender as necessidades formativas ou caracteristicas formativas,
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como optamos em chamar, sejam aporte da formacao (tanto inicial como
continuada) e consideramos que 0 quanto antes Ssejam
desenvolvidas/ampliadas, enriqguecem o docente em sua carreira.

E em se tratando da PCC evidenciou-se seu subsidio para as
necessidades formativas. Assim, inferimos que a PCC pode incidir na
formacéo de professores/as, na constituigdo de uma educagdo criativa e
critica capaz de romper com as ideias de “senso comum pedagdgico”,
bem como o comodismo existente em alguns espacos educativos.
Salientamos, ainda, que compreender o processo histdrico das Ciéncias
e sua epistemologia € significativamente valoroso para propor um
processo educativo que ultrapasse esse “senso comum pedagdgico” tdo
reproduzido na Educacao.

Consideramos que os CCs* analisados e listados na sequéncia:
Historia da Educacéo; Epistemologia e Histdria da Quimica; Introdugéo
ao Laboratério de Quimica; Filosofia da Educacdo; Linguagem;
Quimica Geral Experimental | e Il, Sociologia e Educacédo; Pesquisa e
Docéncia; Cultura e Sociedade; Gestdo e Politicas Publicas; Didatica,
Fundamentos para a Educacdo em Quimica; Gestdo e Organizacdo
Escolar; Didatica da Quimica; Metodologias para o Ensino de Quimica
e Livros Didaticos na Educacdo Baésica; também corroboram com o
rompimento do “senso comum pedagdgico” e promovem a busca de
uma atividade docente, criativa e inovadora.

Acentuamos acerca da necessidade formativa de conhecer a
matéria a ser ensinada, a relacdo com os seguintes CCs: Introducéo ao
Laboratério de Quimica; Epistemologia e Historia da Quimica; Quimica
Geral Experimental | e Il; Quimica Qualitativa; Fisico-quimica | e II;
Quimica Qualitativa Experimental; Quimica Quantitativa; Fisico-
guimica Experimental; Quimica Organica | e Il; Quimica Inorganica;
Quimica  Inorganica  Experimental;  Bioquimica;  Bioquimica
Experimental; Quimica Ambiental e Introdugdo a Geociéncia. Acerca
desses CCs, acreditamos ser fundamental para o desenvolvimento de
atividades criativas, pois o dominio do contetdo, do processo de
desenvolvimento cientifico recente e suas perspectivas podem ajudar a
transmitir uma visdo de mundo dindmica e ndo fechada e restrita da
Ciéncia.

Saber preparar atividades para os/as alunos/as € um necessidade
fundamental para a carreira docente, consideramos que os CCs listados:
histéria da Educacdo; Pesquisa e Docéncia; Cultura e Sociedade;
Desenvolvimento Humano e Aprendizagem; Didéatica; Fundamentos

“49Conforme documento presente no apéndice A
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para a Educacdo em Quimica; Gestdo e Organizacdo Escolar; Quimica
Organica | e Il; Quimica Inorganica; Didatica da Quimica; Metodologia
da Pesquisa Cientifica; Metodologia para o Ensino de Quimica;
Educacdo e Questdo Ambiental; Quimica Organica Experimental,
Bioquimica; Quimica Ambiental; Educacdo de Jovens e Adultos e
Introducdo a Geociéncia; colaboram para tal necessidade, constituindo
um corpo de conhecimento para o desenvolvimento de atividades capaz
de gerar uma aprendizagem efetiva comprometida com a construcdo do
conhecimento por parte do/a aluno/a.

Ao longo da pesquisa, percebemos que os planos de ensino e
Diarios de Classe, ndo apresentaram ou ndo detalharam como foi
desenvolvida a PCC no CC correspondente, a partir disso, consideramos
gue os documentos, sendo fontes de informagdes e dados de pesquisa,
precisam conter maiores detalhes sobre as atividades. Acreditamos,
portanto, que o processo de registro, favorece a reflexdo sobre a prépria
pratica, pois ao registrar os momentos que se efetiva na sala de aula, o/a
professor/a pode reconhecer os pontos positivos e as fragilidades da
atividade de ensino aprendizagem e assim replanejar o processo
educativo.

Sobre a implantacdo da PCC nos cursos de formacdo de
professores/as, pensamos ser fundamental a implantacdo de espaco para
0 corpo docente reconhecer 0s objetivos e compreender o papel da PCC
na formacdo inicial. Espaco esse para além do corpo docente
estruturante do curso, fazendo-se necessario que todo o grupo de
formadores/as compreenda os fundamentos da pratica relacionada a
PCC. No percurso investigativo, compreendemos a primordialidade em
romper barreiras entre professores/as formadores/as das disciplinas
pedagogicas e as das especialidades, buscando a aproximacdo e
integracdo entre seus saberes, visando superacdo de habitos enraizados e
0 rompimento do comportamento isolado dos sujeitos envolvidos no
processo complexo de formagdo. E assim retomamos a ideia que ensinar
ndo é uma tarefa facil, requer também partilha e cooperacdo das areas,
das disciplinas, especialmente, porque o propdsito é a formacéao ética e
profissional dos/as alunos/as.

Chegamos as consideraces finais, na perspectiva de finalizacao
da dissertacdo, vale destacar que diversas indagagdes surgiram durante o
processo, inquietacBes que emergiram das andlises realizadas, mas que
nem sempre puderam ser discutidas em funcdo do tempo e documentos
delimitados. A ideia Freireana da consciéncia do inacabamento faz-se
presente aqui e a certeza de que hd muitos espagos para novas pesquisas,
em especial ao que se refere a formacdo inicial docente, permanéncia
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pedagdgica coerente com 0s contextos diversos, discussdes e ampliacdes
necessarias para trajetoria docente. Fica a vontade de analisar in loco as
atividades para compreender e empreender novas relagfes com a PCC,
para além dos documentos, na partilha entre experiéncias e realidades.
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APENDICES
APENDICE A: RESPECTIVOS CCS E NECESSIDADES FORMATIVAS
1 ‘ Conhecer a matéria a ser ensinada
. Carga Carga horéria

Componente Curricular Fase horaria total de PCC
Introducéo ao Laboratério de
Quimica 1 60 9
Epl,ste_mologla e Historia da 1 40 8
Quimica
Quimica Geral Experimental | 2 60 12
Quimica Geral Experimental Il 3 60 12
QU|m|_ca Qualitativa 4 60 12
Experimental
Fisico Quimica | 4 80 12
Quimica Qualitativa 4 60 10
QU|m|_ca Quantitativa 5 60 12
Experimental
Fisico Quimica Il 5 60 12
Quimica Quantitativa 5 60 10
Fisico Quimica Experimental 6 60 12
Quimica Orgéanica 6 80 12
Quimica Inorganica 6 80 12
Quimica Inorganica 7 60 12
Experimental
Quimica Organica Il 7 60 10
QU|m|_ca Organica 8 60 12
Experimental
Bioquimica 8 80 15
Bioquimica Experimental 9 40 6
Quimica Ambiental 9 40 2
Introducgdo a geociéncia Optativa 40 8
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2 Conhecer e questionar o pensamento docente espontaneo
. Carga Carga horaria
Componente Curricular Fase horaria total de PCC
Historia da Educacéo 1 80 12
Epistemologia e Historia da
Quimica 1 40 8
Intr,od_ugao ao Laboratdrio de 1 60 9
Quimica
Filosofia E Educagéo 2 40 6
Linguagem 2 40 8
Quimica Geral Experimental | 2 60 12
Quimica Geral Experimental Il 3 60 12
Sociologia e Educacédo 3 40 8
Pesquisa e Docéncia 3 40 8
Cultura e sociedade 4 40 8
Gestéo e Politicas Pablicas 4 40 8
Didética 5 60 8
Fundarpentos para Educagdo 5 40 8
em Quimica
Gestdo e Organizacdo Escolar 5 40 8
Didatica da Quimica 6 60 20
Me}odologlas para o Ensino de 7 60 60
Quimica
Llyr_os Didaticos na Educacéo Optativa 40 8
Basica
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3 Adquirir conhecimento teérico sobre a aprendizagem de Ciéncias
. Carga Carga horéria
Componente Curricular Fase horaria total de PCC
Intrlod_ugao ao Laboratdrio de 1 60 9
Quimica
Historia da Educacéo 1 80 12
Epistemologia e Histéria da
Quimica 1 40 8
Quimica Geral Experimental | 2 60 12
Quimica Geral Experimental Il 3 60 12
Quimica Qualitativa Experimental 4 60 12
Didética 5 60 8
Fur]dqmentos para Educagdo em 5 40 8
Quimica
Quimica Orgénica | 6 80 12
Didatica da Quimica 6 60 20
Quimica Organica Il 7 60 10
Me}odologlas para o Ensino de 7 60 60
Quimica
Educacédo e Questdo Ambiental 7 40 8
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4 Critica fundamentada no ensino habitual
. Carga Carga horaria

Componente Curricular Fase horaria total de PCC
Histéria da Educacédo 1 80 12
Filosofia e Educacéo 2 40 6
Linguagem 2 40 8
Quimica Geral Experimental | 2 60 12
Sociologia e Educagéo 3 40 8
Quimica Geral Experimental Il 3 60 12
Gestdo e Politicas Publicas 4 40 8
Didética 5 60 8
Fur]da}mentos para Educacgdo em 5 40 8
Quimica
Gestdo e Organizacdo Escolar 5 40 8
Didética da Quimica 6 60 20
Fisico Quimica Experimental 6 60 12
Metoquloglas da Pesquisa 7 40 8
Cientifica
Me}odologlas para o Ensino de 7 60 60
Quimica
Educacéo e Questdo Ambiental 7 40 8
Quimica ambiental 9 40 2
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5 Saber preparar atividades
. Carga Carga horaria

Componente Curricular Fase horaria total de PCC
Pesquisa e Docéncia 3 40 8
Cultura e Sociedade 4 40 8
Desenvglwmento Humano e 4 60 12
Aprendizagem
Didatica 5 60 8
Fur]da}mentos para Educacdo em 5 40 8
Quimica
Gestéo e Organizacao Escolar 5 40 8
Quimica Organica | 6 80 12
Quimica Inorganica 6 80 12
Didatica da Quimica 6 60 20
Quimica Organica Il 7 60 10
Metodologia da Pesquisa Cientifica 7 40 8
Me:roqlologlas para o Ensino de 7 60 60
Quimica
Educacéo e Questdo Ambiental 7 40 8
Quimica orgéanica Experimental 8 60 12
Bioquimica 8 80 15
Quimica Ambiental 9 40 2
Educacdo de Jovens e Adultos Optativa 40 8
Introducéo a Geociéncia Optativa 40 8
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6 Saber dirigir a atividade dos alunos
. Carga Carga horéaria
Componente Curricular Fase horaria total de PCC
Pesquisa e Docéncia 3 40 8
Gestdo e Organizacao Escolar 5 40 8
Metodologia da Pesquisa
Cientifica ! 40 8
Educacdo de Jovens e Adultos Optativa 40 8
7 Saber avaliar
Componente Curricular Fase Ca_rga Carga horéria
horaria total de PCC
Didatica 5 60 8
Fur]da}mentos para Educagdo em 5 40 8
Quimica
Gestdo e Organizacao Escolar 5 40 8
Didéatica da Quimica 6 60 20
I\/I_etoqlqlogla da Pesquisa 7 40 8
Cientifica
Quimica Orgéanica Experimental 8 60 12
Educacdo de Jovens e Adultos Optativa 40 8

8 |

Utilizar a pesquisa e a inovagao

Componente Curricular Fase hor(z;?i;g?otal Cag:ﬁg?ria
Pesquisa e Docéncia 3 40 8
Didética 5 60 8
Didatica da Quimica 6 60 20
Educacéo e Questdo Ambiental 7 40 8
cI\;/Ii((eetnot(ijfci)(I:célgia da Pesquisa 7 40 8
Trabalho de Concluséo de Curso | 8 40 8
Quimica Ambiental 9 40 2
Introdugdo a Geociéncias Optativa 40 8
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ANEXOS
ANEXO | - MATRIZ CURRICULAR LICENCIATURA EM
CIENCIAS DA NATUREZA COM HABILITACAO EM QUIMICA

PRI - Projeto Integrador
FCI - Principlos da Céecla
MM - F«gm::: de Matemitica
- Portugués
Semestre 1 HIE - Mistéria da Educacdo
NI
p E50 - Estigio de Observagio

FIE - filosofia ¢ Edwcacio
QAN - Quimica Anakitica Quantitativa
QAN
Semestre 5 .

PRI - Projeto Integrador
PCI - Principios da Ciéncla
CAL - Chkulo Diferencial
POR - Portugués
PAD - Pesquisa ¢ 80 dogente
EHC - Epistemologia ¢ Histdeia das Cidnclas

PRS- Projeno Mnegeadoe
PC1 - Principios da Cidncia
CAL - Cilcul Integral
ING - Ingkés
DHA ~ Desernolvimento Humano ¢ Aprendizagem
DID - Diditica

PRI - Projeto Integrador
QAN - Quimica Analitica Qualitativa
QIN - Quimica Inorganica
GOE - Gastdo @ Oeganizagio Escolar
DIC - Diddrica das Cidncias

SOE - Seciologia @ Educagio
QOR + Quimica Orgdnica
U8 - Libras
GFP - Gestdo e Politicas Pablicas

MEQ - Metodologha Ensino de Quimica
(50 - Cultura e Seciedade

s (50 - Estiglo de Observagdo
- ) ‘]
Semestre 6 g’&: Qs%Rh" EQA - Educach ¢ Questio Ambiental
CTS - Cidngia, Tecrologia @ Sociedade

MEC - Metodclogia do Ensino de Ciencias
MEQ « dologa Ensino de Quimica

s 48 - Estiglo de Regénoa

TeC- l‘r;bdlbo‘de (u&l.umsb de Curso
8IQ QAM - Fisko-Quiica

ESR - Estdgio de Docéncia Compantithado

Semestre 8 . . TCC - Trabalho de Canchusdo de Curso

BI - Bioguinica
QAM - Quimica Ambsiental
TIC « TIC no ensino aprendizagem deo Quimica
EHQ - gia ¢ Histdria da Quimica

Unidades T
Curriculares ING - Inglés
Optativas ANI - Andise Instrumsental

QFT - Quimica Fina ¢ Tecnoldgca

——E-
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INTEGRATIVA

Periodo
. ) o - (| N1
Epistemologia Tecnologias da Histéria da Fundamentos Quimica Geral | Introduggo ao
e Histéria da Informagio e Educagdo de Matematica 60 120 |0 Laboratério de
Quimica Comunicagio 60 [ 20 [ 12 [60 [20 [0 ] Quimica
200 [8 60 [0 [9
| T,
Filosofia da L n ' Fisica | l Célculo | Quirica Geral Il Quimica Geral
Educagiio 20 [20 [8 leo T20 0 | [eolo [o I 60 [20 [0 Experimental |
20 [0 6 60 [0 [12
( ' 3 3
Sociologia da Pesquisa e Fisica Ill Calculo I Quimica Geral IIl Quimica Geral
Educagdo Docéncia 60 | 20 | O 60 [0 |0 60 |20 | O I Experimental Il
40 [0 [8 20 [20 [8 | [ 60 [0 [12
I I l 1L a4
Desenvolvimento Gestdo de Cultura e Quimica |F|'sic0—(1u|’mica [| Quimica
Humano e Politicas Sociedade Qualitativa 60 | 20 | 12 Qualitativa
Aprendizagem Publicas 40 ‘ 0 ‘ 8 60 \ 0 \ 10 Experimental
[60 To [12]) (201208 — — 60 [0 |12
4 ™\ L i 5
Didéatica Gestdo e Fundamentos Quimica Fisico-Quimica Il Quimica
Organizagio para Educagio Quantitativa [ 60 [0 &] Quantitativa
Escolar Quimica 60 [0 [10 Experimental
— —
20 [20 [8 20 [0 [8 60 [0 [12
D — L I | 1) 6
Didética da Estagio Quimica Quimica Fisico-Quimica
Quimica Supervisionado Inorganica Organica | Experimental
40 [ 20 [20 | 60\20\% 60 | 20 [ 12 60|0\%
60 120 [0
| ] Il
d N\ { ' . . 7
Educagdo e Metodologias Estagio Metodologia Quimica Quimica
Questdo para o Ensino Supervisionado da Pesquisa Organica Il Inorgénica
Ambiental de Quimica Il Cientifica 60 ‘ 0 | 10 Experimental
40 o [8 60 [0 [60 [60 T20 [0 ] 20 60 [0 [12
1 1 s
Estégio Trabalho de Bioquimica Quimica
Supervisionado Condlus3o de m 20 Organica
i Curso | Experimental
[120T40 Jo | [0 o |8 | 60 [0 |12
I ~ Al 2
Estdgio Trabalho de Quimica Bioquimica
Supervisionado Conclusdo de Ambiental Experimental
Vi Curso Il 20 [20 [2 400 [6
[60 [20 [o | [120]0 o |
[ Matematica ][ Laboratério ] Nome da HP: Horas Presenciais
Disciplina AD:Horasde Ensino a Distancia
HP ‘ EAD‘ PCC PCC: Prética como Componente Curricular

| Fisica Il Quimica tedrica I
Linguagens e Humanas e Educagdo
Tecnologias

Etapas Finais da

Formacdo Processual




