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RESUMO

Ha poucos estudos sobre aspectos curriculares e pedagogicos que podem promover
0 pensamento critico em estudantes, especialmente porque a literatura
especializada, concentra-se mais nas atitudes dos professores que podem auxiliar
no desenvolvimento das capacidades de pensamento critico em estudantes. O
desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia intelectual aparece no artigo
35 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagado Nacional (LDB). Pensando nisso,
buscamos, com esta pesquisa, identificar modos de formagao/desenvolvimento do
pensamento critico de alunos de Escolas Publicas de Educagdo Basica que
oferecem Ensino Médio Inovador (EMI). Para operacionalizar a coleta de
informacgdes, nos propomos a responder ao seguinte problema de pesquisa: Como o
planejamento e o desenvolvimento das aulas da area curricular Ciéncias da
Natureza (CN) no EMI contribuem para a formagao do pensamento critico de seus
alunos? Para respondé-lo, elaboramos trés questdes de pesquisa: 1) Que elementos
do planejamento das aulas dos professores da area curricular Ciéncias da Natureza
favorecem a formacdo do pensamento critico de alunos do EMI?; 2) Que elementos
do desenvolvimento das aulas, nas disciplinas da area curricular Ciéncias da
Natureza, contribuem para a formagao do pensamento critico de alunos do EMI?; 3)
De que modos os alunos relacionam-se com as atividades didaticas de disciplinas da
area curricular Ciéncias da Natureza desenvolvidas no ambito do EMI? Os
instrumentos utilizados para a coleta de informagbes foram: (1) questionarios para
professores da area curricular CN; (2) entrevista com professores da area curricular
CN; (3) roteiro de analise textual, para os documentos (Planejamento Individual de
Professores e Proposta de Redesenho Curricular de escolas). Totalizamos 07
documentos analisados, 07 questionarios e 04 entrevistas. Para a organizagao e
tratamento das informagdes utilizamos as orientagdes da Teoria Fundamentada.
ApoOs as anadlises das informacdes coletadas, de modo a atingir o objetivo proposto,
identificamos 04 diferentes modos de formacgao/desenvolvimento do pensamento
critico em estudantes do EMI, a saber: (1) articulando conhecimento cientifico com
situagdes do cotidiano; (2) participando de atividades que envolvam debates; (03)
desenvolvendo atividades que envolvem experimentos didatico-cientificos; (04)
desenvolvendo atividades em grupos.

Palavras-chave: Programa Ensino Médio Inovador. Pensamento Critico. Curriculo.
Planejamento. Atividades didatico-pedagdgicas.



ABSTRACT

There are few studies on curricular and pedagogical aspects that can promote critical
thinking in students, especially since the specialized literature focuses more on
teachers' attitudes that can assist in developing critical thinking skills in students. The
development of critical thinking and intellectual autonomy appears in article 35 of the
National Education Guidelines Law (NEGL). With this in mind, we seek, with this
research, to identify ways of formation / development of critical thinking of students of
Public Schools that offer Innovative High School (HIS). In order to operationalize the
collection of information, we propose to answer the following research problem: How
does the planning and development of the Natural Sciences (NC) classes at IHS
contribute to the formation of critical thinking of its students? To answer this question,
we elaborated three research questions: 1) What elements of the classroom planning
of the Natural Sciences teachers favor the formation of critical thinking of IHS
students ?; 2) Which elements of the development of the classes, in the subjects of
the Natural Sciences curricular area, contribute to the formation of the critical thinking
of HIS students? 3) In what ways do students relate to the didactic activities of
subjects in the Natural Sciences curriculum developed within the scope of IHS? The
instruments used to collect information were: (1) questionnaires for teachers of the
NC curriculum area; (2) interview with teachers of the curriculum area NC; (3) script
of textual analysis for the documents (Individual Teachers Planning and Proposal of
Curriculum Redesign of schools). We totaled 07 analyzed documents, 07
questionnaires and 04 interviews. For the organization and treatment of the
information we use the orientations of the Grounded Theory. After analyzing the
information collected, in order to achieve the proposed objective, we identified 04
different modes of formation/development of critical thinking in IHS students, namely:
(1) articulating scientific knowledge with everyday situations; (2) participating in
activities involving debates; (03) developing activities involving didactic-scientific
experiments; (04) developing activities in groups.

Keywords: Innovative High School Program. Critical Thinking. Curriculum. Planning.
Didatic-pedagogical activities
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APRESENTACAO

Minha escolarizagdo no Ensino Fundamental e Ensino Médio ocorreu, a
maior parte do tempo, em escolas publicas, na cidade de Passo Fundo — RS, onde
nasci e morei até os vinte e dois anos. Durante o Ensino Médio, estimulada por
meus pais tive a oportunidade de ingressar no Curso de Técnico em Eletronica na
Area da Industria, oferecido pelo Instituto Estadual Cecy Leite Costa. Entretanto,
durante a realizacdo do curso, ao ajudar meus colegas na compreensao das
atividades, descobrir minha verdadeira vocacgao: ser professora de Fisica.

No ano de 2006, ingressei no curso de Licenciatura em Fisica na
Universidade de Passo Fundo, sendo que tinha como concreto o desejo de ser
professora. Durante a graduacao participei de varias atividades ofertadas pela
instituicdo. Fui bolsista voluntaria (PIVIC), em 2009, no projeto “Atividades
Experimentais sobre temperatura e calor para estudantes surdos das séries iniciais”,
sob orientacdo da professora Dr. Cleci Werner da Rosa. Participei do Grupo de
Ensino e Pesquisa em Astronomia e Fisica (GEPAF), cujo projeto “Astronomia — Um
Universo de Aprendizagem ao alcance de todos no Laboratério/Observatério de
Astronomia e Centro de Ciéncias da Universidade de Passo Fundo”, foi aprovado
junto ao Centro Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), com
supervisdao do professor Ms Renato Heineck, onde ministramos cursos para
professores de Geografia do Municipio de Passo Fundo, bem como para a
comunidade em geral, sob o titulo: “Estudos da Astronomia — Curiosidades e
Conhecimentos”. Tivemos ainda, a oportunidade de participar do Programa de
Professores Voluntarios do Curso Técnico em Eletrénica do qual fui aluna, atuando
na disciplina de Eletricidade Basica, ofertada na primeira fase.

Apods a conclusao da graduagao, em 2009, mudei-me para Sdo Jose, Santa
Catarina (2010), onde iniciei as atividades docentes como professora admitida em
carater temporario (ACT). Ao longo desse tempo, lecionei em escolas estaduais e
particulares da regido, nas cidades de Sao José, Palhoga e Biguacu, totalizando oito
escolas diferentes. Desenvolvi por algum tempo trabalho voluntario em uma das

escolas, coordenando um Grupo de Estudos em Astronomia oferecido a comunidade
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escolar no periodo noturno.

Visando dar continuidade a minha formagdo, em 2014, iniciei uma
Especializagdo em Ensino de Ciéncias, junto ao Instituto Federal de Educacédo de
Santa Catarina, concluido em 2015. O projeto desenvolvido para a monografia foi
intitulado: “Uma proposta metodolégica para trabalhar conceitos de Astronomia no
Ensino Médio: Um olhar para o céu”, foram ministradas quatro aulas para uma turma
de segundo ano do Ensino Médio onde desenvolvemos uma metodologia, baseada
em alguns principios da Teoria da Aprendizagem Significativa de David Ausubel,
para trabalhar Astronomia.

Foi em 2012, na EEB Wanderley Junior, ocorreu meu primeiro contato com o
Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), quando este estava sendo implantado
na escola. Naquele ano, a Secretaria de Estado da Educagéo (SED), ofereceu um
Curso de Formacdo Continuada para professores da rede estadual que iriam
trabalhar com o ProEMI. O “Curso de Formagao Continuada Ensino Médio Integral:
Interdisciplinaridade e Planejamento Coletivo” realizou-se na cidade de Treze Tilias —
SC, durante dois dias do més de fevereiro, com carga horaria de 16 horas. Dentre os
temas estavam: “Contextualizacao e Principios do Ensino Médio Integral”; “Curriculo
e Matriz do Ensino Médio Integral/lnterdisciplinaridade”; “Atividade de
Aprendizagem”; “Planejamento Coletivo por Areas de Conhecimento”; e,
“Planejamento Coletivo por Escola”. Foi um desafio enquanto professora participar
do ProEMI junto com os demais profissionais da educacgado, pois havia muitas
duvidas e expectativas, algumas foram sanadas ou superadas no decorrer do ano
letivo, outras nao.

Somente no ano de 2015 voltei a ter contato com o ProEMI, porém na EEB
Professora Maria da Gléria Virissimo de Faria, em Biguagu — SC, onde trabalho
atualmente. Nessa escola o ProEMI fora implantado no ano anterior, entdo os
professores e alunos também estavam se adaptando e conhecendo melhor o
programa. A partir dessa experiéncia podemos perceber, observando e conversando
com colegas, quao diferentes nos pareciam os alunos participantes do programa,
com relacdo a independéncia, interagdo com os pares e com a escola num todo, e,
principalmente, aparentavam serem “mais criticos” do que os alunos que nao
optaram pelo programa.

Por fim, no ano de 2016, iniciamos os estudos no Programa de Pos-
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Graduacao em Educacado Cientifica e Tecnoldgica, no curso de Mestrado, tendo
como foco de pesquisa a formagao do pensamento critico de alunos

participantes do Programa Ensino Médio Inovador.

kkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkhhhhkkkkkkkkkkkkkhkhhkkkkkhkkkkkkkkkkkkx

A seguir, apresentamos a estrutura do texto desta Dissertacdo de Mestrado.
Ela esta organizada em: Resumo, Listas, Sumario, Apresentacéo, Introducao, 09
capitulos, Conclusao, Referéncias, Apéndices e Anexos, respectivamente.

Na Introducéo falaremos a relevancia dessa pesquisa, possibilitando situar o
objetivo da mesma.

No primeiro capitulo, discorremos sobre o Pensamento Critico,
apresentando diferentes conceitos para esse termo. A seguir, falamos sobre o
desenvolvimento do pensamento critico e apresentamos quatro capacidades
importantes inerentes ao pensador critico.

No capitulo dois, trazemos uma caracterizagdo do Ensino Médio Inovador do
ponto de vista de seus Documentos Orientadores. Para facilitar este trabalho,
estabelecemos duas categorias para a analise dos mesmo.

No capitulo trés, apresentamos uma caracterizacdo da producdo-académico
cientifico sobre o Ensino Médio Inovador, veiculadas em Dissertagcdes de Mestrado e
Teses de Doutorado, a partir dos focos e objetivos de pesquisa.

No capitulo quatro, explicamos a metodologia e os meios utilizados no
decorrer da pesquisa. Falaremos sobre a natureza da pesquisa, os instrumentos e
fontes para a coleta de informagdes, o procedimento de coleta e tratamento das
informagdes, assim como o método de andlise dessas informagdes. Desta forma,
apresentamos o problema de pesquisa: Como o planejamento e o desenvolvimento
das aulas da area curricular Ciéncias da Natureza no EMI contribui para a formagdo
do pensamento critico de alunos? Para otimizar a coleta de informagdes,
desdobramos o problema em trés questdes de pesquisa: 1) Que elementos do
planejamento das aulas dos professores da area curricular Ciéncias da Natureza

favorecem a formagdo do pensamento critico de alunos do EMI? 2) Que elementos
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do desenvolvimento das aulas, nas disciplinas da area curricular Ciéncias da
Natureza, contribuem para a formagdo do pensamento critico de alunos do EMI? 3)
De que modos os alunos relacionam-se com as atividades didaticas de disciplinas da
area curricular Ciéncias da Natureza desenvolvidas no @mbito do EMI?

No capitulo cinco, situamos o contexto de onde foi desenvolvida a pesquisa.
Assim, optamos por iniciar a descricdo contemplando aspectos gerais e
educacionais da regido onde sera realizada a coleta das informacgdes.

Nos capitulos seis, sete e oito, relatamos as respostas a cada uma das trés
questdes de pesquisa.

No capitulo nove, apresentamos uma articulagao entre as respostas destas
questdes para respondermos o problema de pesquisa.

Na conclusdo deste trabalho, apresentamos 04 modos de
formacao/desenvolvimento do pensamento critico de estudantes do EMI

identificados em nossa pesquisa.
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INTRODUGAO

Esta dissertagédo foi desenvolvida junto ao Grupo de Estudos, Pesquisas e
Intervengbes “Inovacdo Educacional, Praticas Educativas e Formagdo de
Professores” (INOVAEDUC), e tem suas ag¢des investigativas norteadas pela
Tematica - Cultura, Organizacdo e Desenvolvimento Escolar, com Tematica
Especifica - Conteudos de ensino, recursos didaticos e resolugcdo de problemas na
Educacido em Ciéncias.

A promocgao do pensamento critico decorre da necessidade da sociedade
atual, que exige cidadaos competentes no sentido de compreender 0 meio em que
vivem. Precisamos de uma educacgdo que objetiva formar um cidadao consciente,
capaz de transformar o ambiente onde esta inserido, questionar, levantar hipéteses
e solugdes para problemas encontrados em sua comunidade e capaz de argumentar
as decisdes tomadas pelos ditos “cientistas”.

Tenreiro-Vieira (2000), em sua pesquisa reforca a importancia de que o
individuo da sociedade atual, precisa saber lidar com diferentes conhecimentos e ele
necessita de ferramentas que o auxiliem nessa tarefa.

Ainda que alguns estudos (CARRAHER, 1983; TENREIRO-VIEIRA, 2000;
VIEIRA E TENREIRO-VIEIRA, 2005) venham tentando levantar a importédncia do
desenvolvimento das capacidades de pensamento critico, principalmente no ambito
da escola, muito pouco estuda-se sobre isso, no contexto das salas de aula da
Educacgao Basica no Brasil.

Alguns desses estudos concentram-se na area da psicologia (nao
especificamente da educagao), como € o caso da pesquisa de Leitdo (2007) que
investiga o papel da argumentagao no desenvolvimento do pensamento reflexivo, a
partir da discussdo de um tema previamente estabelecido em uma disciplina, com
uma turma de Ensino Fundamental.

Em Portugal, temos como referéncia o Centro de Investigagdo Didatica e
Tecnolégica na Formagao de Formadores (CIDTFF), que tem como centro de
estudos da maioria dos seus projetos o Pensamento Critico. Em um desses estudos,
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pesquisamos situag¢des didaticas para a educagao em ciéncias na Educagao Basica
(alunos de 6 a 15 anos), sendo um dos focos no desenvolvimento do pensamento
critico através de diferentes atividades testadas em diferentes contextos e graus de
dificuldades. Os pesquisadores chamam a atencao ainda, para a importancia deste
trabalho, visto a escassez de livros de apoio a pesquisas desta natureza, tanto no
mercado nacional (aqui referindo-se a Portugal), quanto no mercado internacional
(TENREIRO-VIEIRA E VIEIRA, 2014).

Apesar de haver uma concordancia de que é importante o pensamento
critico, ele ndo tem sido foco de ensino na escola, talvez esteja longe de ser
intencionalmente orientado. Embora isso ocorra, ndo podemos afirmar que os
professores, em suas atividades dentro da sua disciplina, ndo consigam promové-lo.
Muito pelo contrario, mesmo de forma n&o intencional e ndo programada, muitas
atitudes dos professores podem ser consideradas elementos promotores do
pensamento critico. O ensino, como normalmente vemos em sala de aula, é
carregado de conteudos que pouco, ou mesmo, nenhum sentido fazem para os
alunos. Poderiamos elencar varios motivos para isso, como a falta de tempo e
preparo para tal.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (LDB) estabelece o
Ensino Médio enquanto etapa final da Educacao Basica e propde no inciso Ill do
artigo 35, sendo uma de suas finalidades, o desenvolvimento do pensamento critico
e da autonomia intelectual (BRASIL, 1996). No campo das Politicas Publicas para o
Ensino Médio, encontramos o Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), instituido
em 2009, com o objetivo principal de “apoiar e fortalecer o desenvolvimento de
propostas curriculares inovadoras” (BRASIL, 2009b, p.1).

O ProEMI, surge como um programa que pretende, entre outras metas,
ampliar o tempo de permanéncia do estudante na escola e, também a (exigida)
reformulacdo dos curriculos escolares. As atividades devem ter carater multi ou
interdisciplinares, além de contemplar no curriculo Campos de Integragao Curricular
especificos a Iniciagao Cientifica, Cultura Corporal, Produgao e Fruicdo das Artes,
entre outras (BRASIL, 2016). Percebemos, entédo, que os alunos que fazem parte do
Programa acabavam aparentando ter um pensamento critico mais apurado.

Ao realizarmos o estudo de Revisdo de Literatura Especializada (ERLE),

explicitado no capitulo trés desta pesquisa, encontramos um numero consideravel de
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pesquisas referentes ao ProEMI, desde estudos relacionados aos documentos, até
pesquisas em Escolas Publicas de Educagédo Basica, buscando compreender algum
aspecto especifico do Programa. Porém, ndo identificamos, até aquele momento,
nenhum estudo dentre os Relatérios de Pesquisa de estudantes egressos de cursos
de Poés-Graduacado analisados, apresentaram uma relagdo entre formacédo de
pensamento critico e alunos de Ensino Médio Inovador.

Diante disso, faz-se necessario a realizagdo de estudos que investiguem no
Ensino Médio Inovador, o desenvolvimento das capacidades de pensamento critico
dos estudantes. Desta forma, querendo entender essa relagdo, estabelecemos o
seguinte objetivo de pesquisa: Identificar modos de formagao/desenvolvimento
do pensamento critico de alunos de Escolas Publicas de Educacao Basica que

oferecem Ensino Médio Inovador.
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1 O PENSAMENTO CRITICO

Neste capitulo, a principal intencdo é expor o que entendemos por
pensamento critico. Além disso, discorremos sobre o desenvolvimento do
pensamento critico e apresentamos algumas caracteristicas importantes que nos

dao indicios de que ele possa estar sendo desenvolvido em sala de aula.

1.1 DEFINICOES DE PENSAMENTO CRITICO

Percebemos no nosso cotidiano, o uso indiscriminado do termo “senso
critico” para retratar diferentes tipos de pessoas, ou mais simples ainda, um sujeito é
chamado de “critico”, ndo apenas por questionar ou argumentar sobre fatos, mas
também quando este reclama, exige coisas, ndo necessariamente, tendo refletido ou
ouvido outros pontos de vista.

Na década de 80, alguns autores comegaram um “movimento educacional”
tendo como um dos focos de estudo o pensamento critico. Nesta época surgiram as
principais teorizagdes sobre o assunto (VIEIRA E TENREIRO-VIEIRA, 2005). Cabe
salientar que, em nossa pesquisa, os termos senso critico, pensamento reflexivo e
pensamento critico, serdo usados como sin6nimos, visto que seus conceitos e
ideias principais se aproximam, por vezes, se entrelacam, e se completam; porém,
este ultimo, foi adotado para uma melhor fluéncia no decorrer do texto.

Para Vieira e Tenreiro-Vieira (2000), o conceito de pensamento critico é
considerado multifacetado, uma vez que depende do ponto de vista tomado como
referéncia. Na filosofia, partilha de aspectos légicos de raciocinio, ja na psicologia
cognitiva, centram-se no ensino de capacidades de pensamento. Embora sejam
tradicbes distintas, ambas concordam que o pensamento critico possa ser
“‘ensinado”, desde que o professor tenha claro para si o significado de pensamento
critico e que capacidades envolvem a promog¢ao do pensamento critico.

E possivel encontrar na literatura diferentes teéricos e expressdes, como,
por exemplo, Pensamento Critico (Ennis), Senso Critico (Carraher), Pensamento
Reflexivo (Dewey), os termos podem ser diferentes, porém acabam concordando

quanto aos seus significados.
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Um dos precursores, Dewey, entendia o pensador reflexivo como “aquele
que analisava cuidadosa e persistentemente uma ag&o, um propdsito ou uma crenga
e usava o conhecimento para testar consequéncias e possiveis solu¢gées” (DEWEY,
1933, apud TENREIRO-VIEIRA, 2000, p.17).

Conforme Halpern, pensamento critico € o “pensamento intencional, racional
e dirigido para uma meta, podendo essa meta ser a resolu¢do de um problema ou
uma tomada de decisao; também envolve avaliagcdo do processo de pensamento”
(HALPERN, 1996, apud TENREIRO-VIEIRA E VIEIRA, 2014, p.15)

Para Guest, pensamento critico € um “pensamento focado na anadlise de
argumentos, na avaliacdo de hipoteses e explanagdes e na producdo de contra-
argumentos” (GUEST, 2000, apud TENREIRO-VIEIRA E VIEIRA, 2014, p.15).

Paul, entendia o pensamento critico como um

[...] pensamento disciplinado e autodirigido, em que o pensador critico
sistematica e intencionalmente: desenvolve atitudes; toma consciéncia dos
elementos do pensamento; impde critérios intelectuais ao pensamento; guia
a construgdo do pensamento de acordo com critérios intelectuais e avalia a
eficacia do processo de pensamento tendo em conta o propdsito e os
critérios intelectuais [...] (PAUL, 2005, apud TENREIRO-VIEIRA E VIEIRA,
2014, p.15).

Encontramos, ainda, o conceito de Ennis, para o qual o pensamento critico €
"uma forma de pensamento racional, reflexivo, focado naquilo em que se deve
acreditar ou fazer" (ENNIS, 1985, apud TENREIRO-VIEIRA, 2000, p.26).

Ja para Carraher, um sujeito dotado de senso critico “possui a capacidade
de analisar e discutir problemas inteligente e racionalmente, sem aceitar, de forma
automatica, suas proéprias opinides ou opinides alheias” (CARRAHER, 1983, p. xvii).

O autor ainda destaca 7 caracteristicas que considera inerentes ao pensador critico:

1. Uma atitude de constante curiosidade intelectual e questionamento; 2. a
habilidade de pensar logicamente; 3. a habilidade de perceber a estrutura
de argumentos em linguagem natural; 4. a perspicacia, isto é, a tendéncia a
perceber além do que é dito explicitamente, descobrindo as ideias
subentendidas e subjacentes; 5. consciéncia pragmatica, um
reconhecimento e apreciagdo dos usos praticos da linguagem como meio de
realizar objetivos e influir sobre outros; 6. uma distingdo entre questbes de
fato, de valor e questdes conceituais; 7. a habilidade de penetrar até o cerne
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de um debate, avaliando a coeréncia de posigdes e levantando questbes
que possam esclarecer a problematica. (CARRAHER, 1983, p.xviii)

Como vimos na primeira caracteristica, o pensador critico vive em constante
curiosidade intelectual, que envolve um estilo de vida em abordar problemas em seu
cotidiano, exigindo tempo para compreender profundamente um fendmeno. Assim,
ele “questiona e analisa as coisas nédo porque alguém exige que ele o faga, mas
porque, no fundo ele tem um desejo de compreender” (CARRAHER, 1983, p. xiii).

A perspicacia também é importante, segundo o autor, pois permite raciocinar
diante de fenbmenos que apresentam diferentes pontos de vistas e que podem ser
encarados de diferentes formas.

O uso de conceitos € importante para o desenvolvimento do pensamento
reflexivo, pois podem ser instrumentos usados para representar a realidade,
auxiliando no planejamento, interpretacdo, e na forma de expressar ideias. O
pensador critico consegue perceber ideias desconexas, que favorecem a distorgao

das ideias expostas.

1.2 O DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO CRITICO

Embora seja sabido a necessidade de favorecer as capacidades de
pensamento critico dos alunos, o que observamos em sala de aula s&o os velhos
meétodos, na maioria das vezes de memorizacao e repeticdo dos conhecimentos.

Percebemos assim, uma necessidade de desenvolvermos o pensamento
critico principalmente para se viver na sociedade moderna, visto a exigéncia de uma
aprendizagem mais autbnoma, saber rever ideias e sistematizar informacgdes
(TENREIRO-VIEIRA, 2000).

Quanto ao desenvolvimento do pensamento critico na escola, € importante
ressaltarmos que os professores somente poderdo ensinar seus alunos se eles
proprios usarem explicitamente a sua capacidade de pensamento critico. Assim, os
professores nao devem limitar-se a fornecer informacdes aos seus alunos, mas fazé-
los pensar criticamente, “nao é colocar alguma coisa nas cabegas dos alunos,
mas sim tirar algo delas” (VIEIRA E TENREIRO-VIEIRA, 2000, p.93, grifo nosso).

Outro ponto importante para os autores é a participagao ativa dos alunos.

Sua participacdo e esforco sdo imprescindiveis para o desenvolvimento de seu
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pensamento critico. Ao mesmo tempo em que devemos possibilitar acesso a
diferentes conhecimentos, devemos promover a curiosidade, a pesquisa e a
autonomia. Dessa forma, entendemos que o pensamento critico deve ser
desenvolvido no ambito dos conhecimentos e ndo separadamente como um novo
conhecimento.

O modo que o professor atua, refor¢ca para os alunos a ideia de que apenas
os fatos importam no processo educativo. Para Ennis (1987), a formacdo de
professores competentes em suas areas de ensino € um dos elementos principais
para o ensino do pensamento critico, “capazes de usar suas capacidades de
pensamento critico e com tempo para explorar novas ideais de ensino em suas
disciplinas” (TENREIRO-VIEIRA 2000, p.12-13). Para a autora, essa preparagéo
prévia, oferece ferramentas para o trabalho do professor em elaborar estratégias e
atividades que favorecam o pensamento critico de seus alunos.

Ainda conforme a pesquisadora ha algumas situa¢des que podem dificultar o
desenvolvimento do pensamento critico na escola. Desta forma, apresenta cinco
obstaculos ao ensino do pensamento critico, segundo Beyer (1985 apud
TENREIRO-VIEIRA, 2000, p.22):

1.Nao ha um acordo entre os proprios professores quanto a quais

capacidades a ensinarmos;

2. Muitos professores nao decidem quais capacidades estarao implicitas nos

conteudos propostos;

3. Dificilmente materiais apropriados ao ensino das capacidades de

pensamento critico sdo escolhidas pelos professores;

4. Sao muitas as capacidades designadas a cada periodo escolar, entretanto

nos curriculos escolares ha espago apenas para um encontro formal com

elas;

5.Na maioria das vezes os testes (avaliagbes) ndo captam o

ensino/aprendizagem das capacidades.

O ensino de Pensamento Critico requer professores preparados para fazer

seus alunos demonstrarem, utilizarem e promoverem as capacidades de
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pensamento critico, assim como devem estar preparados para identificarem e
avaliarem essas capacidades (TENREIRO-VIEIRA, 2000).

Quando olhamos mais especificamente para a Educacdo em Ciéncias,
Carraher (1983), entende que a formagdo do pensamento critico em ciéncias
humanas é diferente das ciéncias exatas, pois no primeiro, o sujeito € dotado de
conhecimento enquanto leigo, o que ja ndo acontece no segundo. Porém, n&o
podemos mais considerar essa afirmagdo, visto que os estudantes chegam na
escola com conceitos proprios, por exemplo, de calor, temperatura, movimento,
velocidade, luz, etc (no caso da Fisica), por mais que n&do sejam corretos, eles ainda
apresentam essas ideias. Usaremos nessa pesquisa a Educagcdao em Ciéncia
compreendendo a Fisica, Quimica, Biologia, Matematica e Tecnologias.

A ciéncia e a tecnologia tém um papel indispensavel na sociedade atual,
pois somos fortemente influenciados pelos avancgos cientificos. Esses avangos
oferecem desafios, principalmente na educacdo em ciéncias. Para participar
socialmente de forma mais esclarecida, “a educacado em ciéncia deve preparar todas
as criangas e jovens para conviverem em democracia e contribuirem para o bem-
estar do mundo” (TENREIRO-VIEIRA E VIEIRA, 2014, p.7).

Para os autores, a ciéncia é importante enquanto cultura, ja que fornece
informacdes sobre o0 mundo, e a educagao em ciéncias podera estimular a pensar de
forma critica. Nao bastando compreender o conhecimento cientifico, &€ preciso
desenvolver a capacidade de pensamento critico sobre ideias cientificas e sua
relagdo com o cotidiano, infelizmente isso ndo € uma realidade comum em salas de
aula.

Os alunos devem aprender Ciéncias para compreender, analisar e utilizar os
conhecimentos cientificos. Qualquer area do conhecimento cientifico/tecnolégico
exige o uso de habilidades de pensamento critico, na tomada de decisbes, na
escolha dos argumentos e € um modo de conceber uma ideia mais realista sobre
Ciéncia. Assim, “pensar criticamente sobre questdes cientificas implica saber e agir
de acordo com critérios cientificos como a precisdo, controle das variaveis,
confiabilidade das fontes e validade das inferéncias” (VIEIRA; TENREIRO-VIEIRA,;
MARTINS, 2011, p.49, tradugdo nossa).

Para Tenreiro-Vieira e Vieira (2014), alguns professores afirmam que o

pensamento critico esta presente em suas aulas, quando, na verdade, nao esta, pois
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falar sobre a importancia do pensamento critico, ndo faz com que os estudantes
desenvolvam essas capacidades.

Para os pesquisadores, o ensino de ciéncias € dominado por uma
metodologia “livro de texto-leitura-recitagdo”, com énfase na memorizagdo, sem
desenvolver capacidades de pensamento critico e, por consequéncia, prepara-los
para a vida. Em sua pesquisa apresentam-se alguns exemplos de recursos
didaticos, estratégias de ensino e atividades (termos esses usados pelos autores)
que podem favorecer ou inibir o desenvolvimento das capacidades de pensamento
critico dos estudantes.

Um recurso didatico que pode auxiliar em sala de aula, é a tecnologia.
Materiais para computador, recursos multimidias e hipermidia que permitem maior
interacdo do aluno, e a propria internet que oferece inimeras possibilidades de
pesquisa, por exemplo, ao avaliar a autenticidade de uma fonte de informacéo, fazer
comparagdes e resumir as informacdes.

Outro recurso que pode ser utilizado, é o uso de graficos ou diagramas com
ideias organizadas, que possam potencializar o desenvolvimento da capacidade
argumentativa (item 1.2.1, desta dissertacao).

Quanto as estratégias de ensino, um ensino por problematica desafia o
aluno a buscar informacdes, compreender e oferecer uma solugao para o problema.
Ele também vai precisar tomar decisdes, analisar opgdes, e apresentar as solugdes
encontradas.

Ja o uso de debates ou discussbes € potencialmente favoravel ao
desenvolvimento de capacidades do pensamento critico. Porém, os autores, alertam
que é preciso ter o cuidado para que todas as ideias sejam ouvidas, pontos de vistas
diferentes sejam considerados e que as questdes exijam dos alunos muito além de
respostas curtas ou unicas. O papel do professor aqui € encorajar os alunos a
exporem e defenderem suas ideias e estimular a participagdo bem-sucedida de
todos.

Dentre as atividades, as aulas de ciéncias devem oportunizar aos alunos
analisar e construir argumentos, de forma que consigam argumentar cientificamente,

reconhecer a forga dos argumentos cientificos e, também seus limites. Atividades de
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laboratério, ou aquelas em que os alunos tenham a possibilidade de manipular
equipamentos, também se mostram favoraveis ao desenvolvimento das capacidades
de pensamento critico.

Em contrapartida, os autores identificam alguns recursos didaticos
considerados menos promotores das capacidades de pensamento critico reforcam a
passividade ao n&o levar os estudantes a usar ativamente os conhecimentos
(resolugdo de problemas, fazer interferéncias, formular hipoteses, entre outras),
como por exemplo, ‘o uso do livro de texto, a leitura, o mero visionamento de
dispositivos ou mesmo de filmes, o copiar notas ou apontamentos do quadro e o
ouvir o professor falar” (TENREIRO-VIEIRA E VIEIRA, 2014, p.28). Nesses casos, 0
objetivo é transmitir uma informacdo e ao aluno cabe memoriza-las e,
posteriormente, reproduzi-las.

Por sua vez, as atividades realizadas pelo professor e que inibem a
oportunidade de desenvolvimento das capacidades de pensamento critico, sdo as
de identificagdo e memorizagéao.

Para os autores, o ambiente da sala de aula é considerado um ponto chave
para a formacao das capacidades de pensamento critico dos estudantes. Ela deve
ser estruturada de maneira que favorega a comunicacao e interrelagées entre alunos

e professores. Desta forma,

[.. ] o docente ndo deve ser a autoridade que fornece aos alunos a resposta
correta, mas aquele que os encoraja a questionar e a apresentar ideias, a
ouvir e respeitar pontos de vista diferentes do seu, a estabelecer
comparacgdes, a detectar contradi¢cdes e inconsisténcias, a fornecer razdes e
evidéncias com base em principios objetivos e imparciais e a descortinar
implicagbes e consequéncias. Para tal, o professor pode formular perguntas
que, por exemplo, apelem para a clarificagdo do que se quer dizer com uma
afirmacgao, clamem por razdes e evidéncias e questdes que levem os alunos
a descobrir assungdes, a testar ideias e a examinar conclusdes, bem como
encorajar os alunos a fazerem questdes. (TENREIRO-VIEIRA E VIEIRA,
2014, p.31, tradugao nossa)

Percebemos novamente a importancia do papel do professor que, em suma,
deve: 1) reconhecer que o aluno tem direito a questionar; 2) oferecer respostas
quando solicitado; e, 3) ser honesto, ndo apresentando apenas o que acredita ser
verdadeiro, mas oferecer argumentos que possam tornar aceitavel ou ndo uma ideia.

Os pesquisadores, Vieira, Tenreiro-Vieira e Martins (2011), apontam que nas

ultimas décadas diversos paises ao redor do mundo vém introduzindo nos curriculos
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da educacgao basica a importancia de desenvolver capacidades de pensamento
critico nos estudantes. Apresentam em seu trabalho, exemplos de como
identificaram, nos documentos oficiais para a educagdo em Portugal, atividades
potenciais em desenvolver capacidades de pensamento critico.

Esses autores chamam atencédo para a necessidade de politicas publicas
para a educacao que compreendam e contemplem intencionalmente o pensamento
critico como essencial. Uma forma de minimizar essas dificuldades seria de, na
formacao inicial do professor, oferecer uma educagao que tenha como ponto central
o “ensino/aprendizagem do pensamento critico, dado que o professor €, para todas
as intengdes e efeitos, o elemento central na superacédo das discrepancias entre o
intencional e o curriculo implementado” (VIEIRA; TENREIRO-VIEIRA; MARTINS,
2011, p.52-53, tradugao nossa).

Assim, o pensamento critico envolve um grupo de instrumentos intelectuais
que devem ser desenvolvidos ao resolver problemas, tomar decisées e na interagao
entre os pares, ao analisar argumentos, ter conclusdes solidas e tomada de
decisodes, por exemplo.

A partir das leituras feitas, estabelecemos quatro caracteristicas que
entendemos serem indispensaveis para o desenvolvimento do pensamento critico

em qualquer individuo: Argumentacdo, Questionamento, Reflexdo e Autonomia.

1.2.1 Argumentagao

Entendemos a capacidade de argumentagdo como uma das caracteristicas
inerentes ao sujeito dotado de pensamento critico.

Carraher (1983), entende por argumento como um conjunto de afirmagodes
que tenham, ao menos, uma conclusdo. A conclusdo € uma ideia que o sujeito
justifica pelas informagdes obtidas e por aquilo que ele sabe a respeito do assunto.
Dessa forma, conceituamos que argumentagcao é a capacidade de um sujeito
expor e defender ideias perante outros.

Um tipo bastante comum, aparentemente, de argumentacdo € a

argumentacgao psicoldgica, onde o sujeito defende suas conclusdes, nem que para
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isso distorga alguns fatos e a constatagdo usada para convencer o ouvinte possa ser
de natureza emocional ou psicologica. Esse tipo de argumentacéo tem por finalidade
conquistar ou provocar o ouvinte, como uma arma de ataque. Quem a utiliza tem as
conclusdes nao como resultado de uma avaliagdo, mas como o ponto de partida
para o argumento.

Ao avaliarmos um argumento, o sujeito deve manter suas emocgdes sob
controle, pois elas podem leva-lo a concordar com uma ideia e se olhada com mais
cuidado, nao teria fundamento. Aquele pensador que possui experiéncia
argumentativa consegue restringir as ideias ao fundamental, facilitando desta forma
debater ideias e, em caso de discordancia, refuta-las.

Apenas se o individuo estiver bem informado sobre o assunto em discusséo
pode dizer se a argumentagéo utilizada esclarece a questdo ou a distorce. Assim,
“os argumentos, além de serem soélidos no sentido normalmente dado, precisam ser
abrangentes e inteligentemente formulados.” (CARRAHER, 1983, p.91). Porém,
conseguir expressar seus argumentos de forma légica, ndo implica que se deve
parar de pensar. O pensador critico exige a coeréncia da légica, mas compreende
seus limites.

Para o autor, um cientista € um criador do conhecimento e um defensor de
suas ideias, por isso, também usa de argumentagao psicologica, embora a evite a
maior parte do tempo. O cientista € um pensador critico, que precisa ter duas
mentes agindo em concordancia, uma que envolve analise e reflexao, e outra que
envolve a capacidade de criar, formular novas ideias, estabelecer associagdes.
Essas duas mentes devem coexistir com equilibrio entre si. Devemos pensar que, ao
desenvolvermos o pensamento critico, nossos alunos estao se aproximando de um

comportamento semelhante ao do cientista do ponto de vista de Carraher (1983).

1.2.2 O Questionamento

Outra caracteristica indispensavel ao sujeito dotado de senso critico é a
capacidade de questionamento. Entendemos, assim, que questionamento é a
capacidade de questionar diante de situagdes que se apresentam em seu

cotidiano.
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Em grupos, seja de amigos ou colegas de classes, as pessoas tendem a
inibir seu pensamento critico, involuntariamente, para néo parecer “do contra”
quando seus membros apresentam opinides divergentes. Conforme a pessoa se
recusa a questionar uma ideia, demonstra mais tendenciosidade' e, por
consequéncia, menor capacidade de pensamento critico (CARRAHER, 1983).

Segundo o autor, o pensador critico, continuamente questiona as
informagdes que |he sdo apresentadas e esta sempre alerta tentando identificar
falacias?, falsos argumentos ou apelos a ignorancia. Uma das caracteristicas do
pensador critico € conseguir reconhecer de que ha uma distorcdo de fatos ou
mesmo de analise através de falacias. Para pensar criticamente €& preciso ser
perspicaz, “questionar além da superficie, questionar onde ndo ha perguntas ja
formuladas e ver facetas que os outros ndo estdo considerando” (CARRAHER,
1983, p.78).

Para Vieira e Tenreiro-Vieira (2005), o questionamento também pode ser
considerado uma das estratégias utilizadas no processo de ensino, podendo
promover outras competéncias, tais como o préprio pensamento critico, embora,
normalmente usada exclusivamente para testar conhecimentos.

O uso de questionamento em sala de aula € um campo de estudo explorado
por diferentes pesquisadores, e uma das linhas de estudo, diz respeito ao tempo de
espera, sendo dividido em duas partes: (1) tempo em que o professor aguarda a
resposta do aluno e apds a resposta, (2) ha o tempo para o professor responder ou
formular uma nova pergunta.

Os autores afirmam que um problema comum encontrado nas salas de aula
€ que a maioria dos professores mostram pouca tolerancia em esperar as respostas
dos alunos, assim, com um tempo de espera 1, em cerca de um segundo, desejam
que os alunos pensem e se expressem antes de reformular a questao ou direciona-

la a outro aluno.

' “tendéncia a favorecer certas maneiras de pensar e agir, mesmo que isto implique numa distorgéo
dos fatos” (CARRAHER, 1983, p. 28)

2 “Uma falacia € um erro de raciocinio que contamina a argumentagao, tornando-a sem fundamento
apropriado” (CARRAHER, 1983, p. 27).
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Conforme algumas pesquisas apontam, aumentar o tempo de espera incide
diretamente num aumento na quantidade e na qualidade de questionamentos por
parte dos alunos, além de deixa-los mais confiantes (VIEIRA E TENREIRO-VIEIRA,
2000).

Podemos complementar esse fato, reafirmando a importadncia do
questionamento em sala de aula, usando uma citagdo de Carraher: “se nao
questionarmos nossas ideias e as dos outros, € bem provavel que encontraremos
dificuldades em saber quais sdo as opinides mais validas num debate sobre um
assunto” (CARRAHER, 1983, p.128).

1.2.3 A Reflexao

A terceira caracteristica que elencamos como importante para o
desenvolvimento do pensamento critico € a capacidade de reflexdo de um
argumento. Assim, estabelecemos para essa pesquisa, que reflexdo é a
capacidade de analisar uma ideia, despindo-se de sua prépria opiniao, para se
posicionar e argumentar.

No processo de promogao do pensamento critico € preciso ter cuidado com
as chamadas sugestdes, ou seja, quando o sujeito aceita algumas ideias, sem
mesmo conhecer as razdes para isso (CARRAHER, 1983).

O autor destaca duas caracteristicas importantes para o individuo comecar a
avaliar se o raciocinio de outra pessoa € bom ou nao: a logica e a verdade dos
argumentos, ambas independentes entre si. Uma ideia pode ser logica, porém néo
ter argumentos verdadeiros, ou, ser verdadeira em argumentos, porém sem ldgica,
aparentemente. Uma ideia sera logica quando puder ser justificada enquanto
conclusao, a partir de pressupostos e procedimentos de raciocinio.

Quando consideramos o implicito, aquilo que nao é falado, em um
argumento, passou ao terreno da ldgica indutiva, na ciéncia € onde encontramos as
maiores controversias metodologicas. Por outro lado, a légica dedutiva nos permite
analises mais profundas, pois oferece meios para esclarecer e identificar falhas de
argumentos complexos. Além dos argumentos implicitos, o reconhecimento das
ideias implicitas também ¢é indispensavel para compreender e analisar um

argumento.
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Aquele individuo que possui pensamento critico mais aprimorado tende a
encontrar mais erros ou motivos para duvidar de argumentos do que aquele que n&o
costuma refletir. Um pensador, dito como sensato, ndo define suas ideias apenas
por aquilo que lhe é dito, ele ira além, em busca daquilo que possa estar implicito,
vai refletir sobre a aceitabilidade do sugerido e traz novas ideias, a fim de tornar
claro o problema proposto (CARRAHER, 1983).

Colocar ideias como fatos, as coloca acima de qualquer discussio, por isso
a necessidade da reflexado, para diferir uma ideia de outra. Assim, “o0 senso critico
exige o reconhecimento de que nossas ideias ndao sao fatos” (CARRAHER, 1983,
p119).

Vieira e Tenreiro-Vieira (2005), trazem algumas pesquisas desenvolvidas no
campo educacional e apontam que quando o professor oferece um tempo de espera
maior, as respostas se mostram de maior nivel e quantidade, além do aumento no
pensamento reflexivo dos alunos. Quando se tem um tempo de espera maior, as
respostas dos alunos tendem a refletir mais sobre o assunto e eles a participar mais
da aula. Outras pesquisas, ainda, evidenciam que aumentar o tempo de espera,

melhora o pensamento critico dos alunos.

1.2.4 A Autonomia

Por fim, temos a capacidade de autonomia, como uma das caracteristicas
pertinentes aos sujeitos providos de pensamento critico.

Entendemos autonomia, como a capacidade que o individuo desenvolve
e que ele demonstra ao ir em busca de possiveis respostas aos seus
questionamentos, apos refletir, argumentar e questionar, ele consegue ir além
daquilo que lhe foi informado. Nesse momento ele procura meios, auxilio e torna-
se mais seguro e independente, mesmo que ainda tenha a figura do professor (no
caso de ser um estudante) como referéncia para validagédo das ideias.

Sabemos que a escola ndo é capaz de conseguir com que o aluno tenha
dominio sobre todo o conhecimento disponivel, nem mesmo antecipar quais |Ihe

serao uteis em seu futuro, sendo assim, ela deve ser capaz de oferecer instrumentos
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que permitam usarem conhecimentos em qualquer contexto, ou seja, promover a
autonomia do estudante com relacdo ao conhecimento que obtém ou pode vir a
adquirir (TENREIRO-VIEIRA, 2000).

Entendemos que essas quatro capacidades ndo s&o Unicas no
desenvolvimento do pensamento critico. A partir das leituras e compreensao das
pesquisas usadas como referéncias, percebemos que a curiosidade, a criatividade e
a participacao também sdo caracteristicas importantes do pensador critico, embora
nao as tenhamos explorado e elencado separadamente no decorrer do texto.

Diante do exposto, entendemos que uma pessoa dotada de capacidades de
pensamento critico € aquela que, quando se depara com um problema, busca
analisa-lo com argumentos validos, que reflete sobre suas ideias e as dos
outros, que é capaz de questionar, levantar hipoteses e saber se posicionar
diante do problema, com autonomia intelectual (embora ndao necessariamente

consiga/possa resolvé-lo).
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2 O PROGRAMA ENSINO MEDIO INOVADOR

Neste capitulo, pretendemos analisar os Documentos Orientadores do
Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI) em suas diferentes versdes, dos anos de
2009 a 2016 e, também identificar, nesses documentos, indicadores que permitam
perceber indicios de possibilidades de desenvolvimento das capacidades de
pensamento critico.

Em um parecer de junho de 2009, quando a entdo, Secretaria de Educacao
Basica do Ministério da Educacao (MEC), fala sobre curriculos inovadores no Ensino
Médio, afirma que tem como meta fazer mudangas nesse segmento ‘com uma
organizagao curricular que possa fomentar as bases para uma nova escola nessa
etapa da Educagao Basica” (BRASIL, 2009a, p. 3), justificando assim a necessidade
de se pensar o que seria posteriormente chamado de Ensino Médio Inovador (EMI).

O ProEMI foi instituido através da Portaria n® 971 de outubro de 2009, com
objetivo de “fortalecer o desenvolvimento de propostas curriculares inovadoras nas
escolas de ensino médio nao profissional” (BRASIL, 2009b, p.1). Em sequéncia o

texto apresenta dez objetivos para o Programa:

| — expandir o atendimento e melhorar a qualidade do ensino médio; Il —
desenvolver e reestruturar o ensino médio nao profissionalizante, de forma a
combinar formacdo geral, cientifica, tecnolégica, cultural e conhecimentos
técnicos-experimentais; Il — promover e estimular a inovagao curricular no
ensino médio; IV — incentivar o retorno de adolescentes e jovens ao sistema
escolar e proporcionar a elevagao da escolaridade; V — fomentar o dialogo
entre a escola e os sujeitos adolescentes e jovens; VI — promover uma
escola média onde os saberes e conhecimentos tenham significados para
os estudantes e desenvolvem sua autonomia intelectual; VIl — desenvolver a
autonomia do estudante por meio do oferecimento de uma aprendizagem
significativa; VIII — criar uma rede nacional de escolas de ensino médio
publicas e privadas que possibilitem o intercdmbio de projetos pedagdgicos
inovadores; IX — promover o intercambio dos Colégios de Aplicacéo e IFE,
dos Institutos Federais e do Colégio Pedro Il com as redes publicas
estaduais de ensino médio; X — incentivar a articulagdo, por meio de
parcerias, do Sistema S com as redes publicas de ensino médio estaduais.
(BRASIL, 2009b, p.1)

Conseguimos identificar, j4& no segundo objetivo, um interesse em
reestruturar o Ensino Médio, o que seria possivel através do objetivo Ill, de promover

e estimular a inovacéo curricular das escolas participantes do programa.
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Na sequéncia o documento afirma que oferecera apoio financeiro e técnico
as escolas que tiverem suas propostas aprovadas. Estabelece ainda, que é funcao
da Secretaria de Educagdo Basica (SEB) implantar, acompanhar, monitorar,
supervisionar e avaliar o Programa, além de expedir normas e diretrizes, fixar
critérios de operacionalizagao e adotar as providéncias necessarias a execugédo do
Programa.

No mesmo ano foi elaborada e divulgada a primeira versdo do Documento
Orientador do Ensino Médio Inovador (BRASIL, 2009c), dirigido as Secretarias
Estaduais de Educagao. Teve como objetivo sustentar a implementacdo do ProEMI,
nas escolas de educacédo basica de cada estado e do Distrito Federal, onde
propunha uma reestruturacdo do curriculo dessas escolas para poderem ser
contempladas com o EMI.

Desde entdo, o Programa apresentou crescimento e fortalecimento, tendo
seu Documento Orientador reformulado nos anos de 2011, 2013, 2014 e, a ultima
versao, em 2016. Os documentos de 2013 e 2014, ndo apresentam grandes
modificagdes, ja o ultimo traz alteragdes significativas em seu conteudo.

A versao de 2009, disposta em treze capitulos, apresenta orientagdes para
um curriculo inovador de Ensino Médio, destacando que essa nova organizagao
curricular propde a possibilidade de articulagdo interdisciplinar, embora néao
conceitue interdisciplinaridade. Apresenta justificativa da importancia e consolidagéo
do Ensino Médio como etapa fundamental da Educacao Basica, trazendo dados
estatisticos para reafirmar a necessidade da universalizagao do Ensino Médio em
todo o pais e algumas das possiveis dificuldades apresentadas pelos estudantes na
faixa etaria vinculada a essa etapa da escolarizagao.

Com relagao a conceitos, o documento apresenta definicdes para trabalho,
cultura, tecnologia e ciéncia, considerados os eixos constituintes do Ensino Médio
(também citados nas versdes de 2013, 2014 e 2016, embora sem trazer descrigdes

para os termos). Dessa forma, entende-se trabalho, enquanto

[...] pratica social, na concepgéo de produgao, manutengao e transformacgéao
de bens e servicos necessarios a existéncia humana, como um dos
principios educativos basicos do EM, posto ser por meio deste que se pode
compreender o processo histérico de producgdo cientifica e tecnoldgica, bem
como os desenvolvimentos e a apropriagdo social desses conhecimentos
para a transformacdo das condi¢gdes naturais da vida e a ampliagdo das
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capacidades, das potencialidades e dos sentidos humanos. (BRASIL,
2009c, p.7)

Segundo o texto, “essa participacdo, deve ser ativa, consciente e critica,
exige, antes, a compreensdo dos fundamentos da vida produtiva em geral” (BRASIL,
2009c, p.7), porém nao ha conceito de participagao critica.

Quanto a ideia de ciéncia e tecnologia, é compreendida como
conhecimentos “produzidos, sistematizados e legitimados socialmente ao longo da
historia, empreendido pela humanidade na busca da compreensao e transformacao
dos fendbmenos naturais e sociais” (BRASIL, 2009c, p.7).

Ja cultura, é assimilada como

[...] as diferentes formas de criagdo cultural da sociedade, seus valores,
suas normas de conduta, suas obras. Portanto, a cultura é tanto a produgao
ética quanto estética de uma sociedade; é expressao de valores e habitos; é
comunicacao e arte (BRASIL, 2009c, p.8)

Sobre curriculo, € um guia da disposigao do trabalho escolar

[...] pressupondo desde o planejamento da gestao da escola até o momento
destinado a coordenagcdo dos docentes, coerente com uma proposta
educativa que deve ter as condi¢des adequadas a sua concretizagao,
tendo-se clareza sobre a fungdo social da escola, percebendo-se as
dindmicas da sociedade. (BRASIL, 2009c, p.8).

O Documento Orientador (DO) de 2011 contém dez capitulos em que séo
apresentados dados estatisticos do IBGE trazendo um levantamento da situagcéo do
Ensino Médio como um todo no Brasil. Apresenta graficos comparativos com
numeros de matriculas em anos anteriores ao documento. As redes (estadual,
federal, privada ou municipal) estdo concentrando estes estudantes bem como a
taxa de escolarizagao nos adolescentes entre 15 e 17 anos. Semelhante aos outros
documentos, discorre sobre o processo de adesdo, 6rgao financiador, estrutura
organizacional (atribuigdes/competéncias) do programa, etapas operacionais e as
bases legais de referéncia.

Os Documentos Orientadores de 2013 e 2014, separados em dez capitulos

cada, apresentam estrutura semelhante ao anterior (exceto que o ultimo nao faz o
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levantamento estatistico referente ao EM) e tem linguagem bem parecida, sem
grandes alteragbes de um para o outro.

A versao mais atual, de 2016, se divide em nove capitulos e permanece com
uma estrutura parecida com os anteriores, alterando algumas expressoes,
reformulando conceitos e, como novidade, tem um subitem abordando a “prestacao
de contas” para o Programa.

O Programa do Ensino Médio Inovador (ProEMI) é entendido, em todas as
versbes dos DO, como uma estratégia e um instrumento para induzir a
reestruturagao curricular do Ensino Médio.

Aparentemente, o governo nao tem interesse em manter o ProEMI.
Atualmente, o programa encontra-se em sua fase de finalizagdo, ao menos no
Estado de Santa Catarina, onde desenvolvemos nossa pesquisa (ver capitulo 5). No
ano de 2018, a Secretaria de Estado da Educacdo, solicitou as escolas que
optassem entre permanecer com o EMI ou aderir a um novo programa, o “Novo
Ensino Médio”. Essa proposta gerou muitas duvidas entre os professores e gestores
das escolas, entretanto a SED nao respondeu a elas. As escolas que optaram por
permanecer como ProEMI, ndo receberam mais verbas a partir de 2019, assim como
nao devem abrir novas turmas, apenas encerrar 0 curriculo com as turmas em
andamento. Sendo assim, a previsdo para o ano de 2020, € que facam parte do
Programa apenas estudantes de terceiro ano, que ingressaram no EMI em 2018.
Ressaltamos que essas informacdes nao foram encontradas de forma oficial (em
algum documento), mas soube-se a partir da vivéncia em Escolas Publicas de
Educacéo Basica (EPEB).

2.1 CARACTERIZAGAO DO PROGRAMA ENSINO MEDIO INOVADOR A PARTIR
DOS DOCUMENTOS ORIENTADORES DE 2009 A 2016

Esta seg¢do tem como objetivo caracterizar os Documentos Orientadores do
ProEMI nas versdes disponiveis nos anos de 2009, 2011, 2013, 2014 e 2016.

Destacamos que o Documento Orientador (DO) de 2009, € chamado
“‘Documento Base” pelos documentos posteriores e traz na apresentagao o objetivo
para tal, oferecendo uma ideia geral sobre o conteudo, sendo que a estrutura se

mantém em todas as suas versoes.
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Como vimos anteriormente, uma das intengdes principais do ProEMI é a
mudanga curricular em escolas de Ensino Médio (EM), entretanto, as agdes que
permitem identificar essas mudancas, estdo as atividades a serem desenvolvidas
com os alunos. Ambas as caracteristicas, possibilitam fazer uma caracterizacéo do
ProEMI quando olhamos para seus documentos. A partir da leitura dos documentos,
estabelecemos assim, dois itens de analise a priori que facilitam a comparacéo entre

todas as versdes examinadas nessa sec¢ao, conforme Quadro 1:

Quadro 1 - Itens de Analise dos Documentos Orientadores
N° | Item

1 | Reformulagao curricular de escolas participantes do ProEMI

2 | Desenvolvimento de atividades didatico-pedagogicas
Fonte: Autor

2.1.1 Reformulagao curricular de escolas participantes do ProEMI

Partimos da ideia de que o ProEMI propde uma reformulacédo dos curriculos
das escolas que aderem ao programa, estabelecemos a categoria Reformulagdo
curricular de escolas participantes do ProEMI. Essa categoria pretende identificar as
orientagdes para a reformulagao curricular de escolas participantes do Programa.

O Documento Orientador de 2009 determina que a reformulagéo do curriculo
deve estar presente no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola participante, e

contemplar as orientacgdes:

— Contemplar atividades integradoras de iniciagdo cientifica e no campo
artistico-cultural; — Incorporar, como principio educativo, a metodologia da
problematizagcdo como instrumento de incentivo a pesquisa, a curiosidade
pelo inusitado e ao desenvolvimento do espirito inventivo, nas praticas
didaticas; — Promover a aprendizagem criativa por um processo de
sistematizagdo dos conhecimentos elaborados, como caminho pedagdgico
de superagdo a mera memorizagéo; — Promover a valorizagéo da leitura em
todos os campos do saber, desenvolvendo a capacidade de letramento dos
alunos; — Fomentar o comportamento ético, como ponto de partida para o
reconhecimento dos deveres e direitos da cidadania; praticando um
humanismo contemporaneo, pelo reconhecimento, respeito e acolhimento
da identidade do outro e pela incorporagdo da solidariedade; - Articular
teoria e pratica, vinculando o trabalho intelectual com atividades praticas
experimentais; — Utilizar novas midias e tecnologias educacionais, como
processos de dinamizagcdo dos ambientes de aprendizagem; — Estimular a
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capacidade de aprender do aluno, desenvolvendo o autodidatismo e
autonomia dos estudantes; — Promover atividades sociais que estimulem o
convivio humano e interativo do mundo dos jovens; — Promover a
integragdo com o mundo do trabalho por meio de estagios direcionados
para os estudantes do ensino médio; — Organizar os tempos e 0s espagos
com acbes efetivas de interdisciplinaridade e contextualizacdo dos

conhecimentos; - Garantir o acompanhamento da vida escolar dos
estudantes, desde o diagndstico preliminar, com acompanhamento do
desempenho e integragdo com a familia; - Ofertar atividades

complementares e de reforgo da aprendizagem, como meio para elevagao
das bases para que o aluno tenha sucesso em seus estudos; — Ofertar
atividades de estudo com utilizagado de novas tecnologias de comunicagao;
- Avaliacdo da aprendizagem como processo formativo e permanente de
reconhecimento de saberes, competéncias, habilidades e atitudes; -
Reconhecer as diferentes facetas da exclusdo na sociedade brasileira, para
assegurar a ampliagdo do acesso aos sujeitos historicamente excluidos do
Ensino Médio; — Garantir a inclusdo das tematicas que valorizem os direitos
humanos e contribuam para o enfrentamento do preconceito, da
discriminagdo e da violéncia no interior das escolas; — Desenvolver a
compreensao da realidade brasileira, de sua organizagéo social e produtiva
na relagdo de complementaridade entre espagos urbanos e rurais; -
Valorizar o estudo e as atividades socioambientais e projetos de extensao; -
Desenvolver conhecimentos e habilidades associados a aspectos
comportamentais (relacionamento, comunicagdo, iniciativa, cooperagéo,
compromisso), relativos as atividades de gestdo e de iniciativas
empreendedoras; — Valorizar praticas desportivas e de expressao corporal,
referidas a saude, a sociabilidade e a cooperagdo; e — Estimular a
participagdo social dos jovens, como agentes de transformagédo de suas
escolas e de suas comunidades. (BRASIL, 2009c, p.9-10)

O Documento traz alguns itens que caracterizam as mudancgas principais
para a reestruturacéo curricular necessaria para o ProEMI na escola. Esses itens se
apresentam em todos os DO, como Proposi¢cées Curriculares (2009), Indicativos
para a Reestruturacdo Curricular (2011) e Redesenho Curricular (2013, 2014 e
2016), contendo novos itens nas demais versdes. A saber, esses sdo os itens na

versao de 2009:

a) Carga horaria minima de 3.000 (trés mil horas), entendendo-se por 2.400
horas obrigatérias, acrescidas de 600 horas a serem implantadas de forma
gradativa; b) Foco na leitura como elemento de interpretacdo e de
ampliacdo da visdo de mundo, basilar para todas as disciplinas; c)
Atividades tedrico-praticas apoiadas em laboratérios de ciéncias,
matematica e outros que estimulem processos de aprendizagem nas
diferentes areas do conhecimento; d) Fomento as atividades de producao
artistica que promovam a ampliagao do universo cultural do aluno; e) Oferta
de atividades optativas, que poderao estar estruturadas em disciplinas, se
assim vierem a se constituir, eletivas pelos estudantes, sistematizadas e
articuladas com os componentes curriculares obrigatérios; f) Estimulo a
atividade docente em dedicagédo integral a escola, com tempo efetivo para
atividades de planejamento pedagdgico, individuais e coletivas; g) Projeto
Politico-Pedagdgico implementado com participacéo efetiva da Comunidade
Escolar; e h) Organizagdo curricular, com fundamentos de ensino e
aprendizagem, articulado aos exames do Sistema Nacional de Avaliagcao da
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Educacdo Basica e as matrizes de referéncia do novo ENEM. (BRASIL,
2009c, p.10-11)

Comparando essas primeiras orientagdes com as demais versoes,
observamos que:

- o0 item “@” mantém-se em todas as versodes, apenas no DO 2016 houve um
acréscimo no final do texto: “(...) para redes de ensino cuja as unidades escolares
ainda praticam somente 2.400 horas no diurno” (BRASIL, 2016, p.7);

- 0 item “b” se conserva em 2011, mas nas duas versdes seguintes,
acrescenta junto a leitura também o leframento. Na versdo de 2016 adiciona a
matematica, assim o novo foco € na leitura, letramento e na matematica. Nos trés
ultimos documentos, caracteriza-se como item “d”;

- 0 item “c” teve seu texto melhorado para 2011: “c) Atividades tedrico-
praticas apoiadas em laboratérios de ciéncias, matematica e outros espagos ou
atividades que potencializem aprendizagens nas diferentes areas do conhecimento”

(BRASIL, 2011, p.7). Para as versdes seguintes, novamente o texto foi alterado:

[...] e) Atividades tedrico-praticas que fundamentem os processos de
iniciagdo cientifica e de pesquisa, utilizando laboratérios das ciéncias da
natureza, das ciéncias humanas, das linguagens, de matematica e outros
espacos que potencializem aprendizagens nas diferentes areas do
conhecimento [...] (BRASIL, 2013, p.11; 2014, p.5; 2016, p.8)

- o item “d”, permanece no DO de 2011, nas versodes posteriores apenas tem
a sua ordem modificada, passando a compor o item “g”;

- 0 item “e”, sofre mudancas significativas ja em 2011, quanto a “g) Oferta de
atividades optativas (de acordo com os macrocampos), que poderdo estar
estruturadas em disciplinas, ou em outras praticas pedagodgicas multi ou
interdisciplinares” (BRASIL, 2011, p.7). Nas demais versoes, esse item sofre novas
alteracdes, excluindo totalmente a ideia de disciplinas optativas, porém mantendo a
interdisciplinaridade, como podemos perceber: “j) Oferta de agbes que poderao estar
estruturadas em praticas pedagdgicas multi ou interdisciplinares, articulando
conteudos de diferentes componentes curriculares de uma ou mais areas do

conhecimento” (BRASIL, 2013, p.11; 2014, p.5, 2016, p.8);
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- o item “f", por sua vez, compde o item “h” no DO de 2011, “k” nos demais,

sem alteragdes no texto;

- o0 item “g”, foi reformulado em 2011, passando a ser i) Incorporagdo ao
Projeto Politico Pedagodgico implementado com participacéao efetiva da Comunidade
Escolar” (BRASIL, 2011, p.8). Torna-se o item “I” nas versdes posteriores: ‘)
Consonancia com as ag¢des do Projeto Politico Pedagdgico implementado com a
participagéo efetiva da Comunidade Escolar” (BRASIL, 2013, p.12; 2014, p.6; 2016,

p.8);

- por fim, o item “h”, aparece como “j) As escolas integrantes do Programa
deverao promover a participacdo dos estudantes no Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM)” (BRASIL, 2011, p.8). Nas versdes seguintes, é descrito como “m)
Participagcdo dos estudantes no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)”
(BRASIL, 2013, p.12; 2014, p.6; 2016, p.8).

Na versao de 2011, sdo acrescentados trés novos itens,

[...] e) Fomento as atividades esportivas e corporais que promovam o
desenvolvimento dos estudantes; f) Fomento as atividades que envolvam
comunicagdo e uso de midias e cultura digital, em todas as areas do
conhecimento; [...] k) Elaboragéo de plano de metas para melhoria do indice
escolar [...] (BRASIL, 2011 p.7-8).

Notamos que esta nova versao trouxe novidades na estrutura curricular para
o ProEMI e como deve ser organizada pela escola.

Nas versdes seguintes sdao mantidos os itens “e” e “f” da versao anterior,

apresentados com itens “h” e “i”, respectivamente. O item “k”, ndo é contemplado por

elas.

Identificamos quatro novos itens apresentados pelos DO de 2013 e 2014

[...] b) Foco em acgdes elaboradas a partir das areas de conhecimento,
conforme proposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio e que sdo orientadoras das avaliagbes do ENEM; c) Ag¢des que
articulem os conhecimentos a vida dos estudantes, seus contextos e
realidades, a fim de atender suas necessidades e expectativas,
considerando as especificidades daqueles que s&o trabalhadores, tanto
urbanos como do campo, de comunidades quilombolas, indigenas, dentre
outras; [...] f) Atividades em Linguas Estrangeiras/Adicionais, desenvolvidas
em ambientes que utilizem recursos e tecnologias que contribuam para a
aprendizagem dos estudantes; [...] n) Todas as mudancgas curriculares
deverdo atender as normas e aos prazos definidos pelos Conselhos
Estaduais para que as alteragdes sejam realizadas. (BRASIL, 2013, p.11-
12; 2014, p.5-6;)
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Por fim o DO de 2016 mantém os itens “c” e “n”, citados acima. Apresentam
pequenas modificacdes nos textos dos outros dois, o item “b”, deixa de levar em
consideragao as orientacbes das DCN para o ENEM e toma como referéncia as
orientagdes para flexibilizagdo dos curriculos. O item “f” troca o texto de Lingua
Estrangeira/Adicional para “(...) Linguas Estrangeiras, em especial a lingua Inglesa
(...)” (BRASIL, 2016, p.8).

Cada documento apresenta uma nomenclatura para essas mudangas no
curriculo: Proposta Curricular Inovador (2009c), Projeto de Reestruturagado Curricular
— PRC (2011), Projeto de Redesenho Curricular — PRC (2013/2014) e, Proposta de
Redesenho Curricular — PRC (2016).

Com essa comparagao podemos notar uma valorizagdo de atividades
relacionadas ao ambiente onde o estudante esta inserido, seja meio rural ou urbano.
Também recebem destaque acdes de incentivo ao uso de laboratérios de diferentes
areas do conhecimento, assim como o aprimoramento em linguas estrangeiras e,
mais de uma vez, os DO destacam a importancia do trabalho interdisciplinar na
organizacao do curriculo do ProEMI.

O DO de 2016 reforgca que o PRC precisa expor as acoes que farao parte de
um curriculo flexivel, podendo incluir disciplinas optativas, oficinas, seminarios
integrados, grupos de pesquisa, trabalhos de campo entre outras acgdes
interdisciplinares, permitindo a aquisicdo de materiais e tecnologias, além da
formacgao especifica dos profissionais da educagao envolvidos nas atividades.

O DO de 2011 passa a exigir um(a) Professor(a) Articulador(a), tendo
acompanhamento da Equipe Pedagdgica da escola para a organizagao curricular,
juntamente com os demais professores. Esse professor deve ser efetivo e tem como

principais atribuicoes:

- Desenvolver e implantar estratégias para a sistematizagdo das ideias,
acbes e projetos propostos pelos professores, visando a elaboragdo e
apresentagdo do Projeto de Reestruturagdo Curricular da escola, em
consonéancia com o Documento Base do Programa Ensino Médio Inovador
(ProEMI) e do Projeto Politico-Pedagdgico da escola; - Promover as
articulagdes curriculares possiveis, internas e externas ao contexto escolar,
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estabelecidas nos projetos/acbes contemplados no Projeto de
Reestruturagéo Curricular [...] (BRASIL, 2011, p.12)

Estas orientagbes sdo mantidas com poucas alteragbes nas versdes
posteriores do DO. Quanto a versédo de 2016, o Professor Articulador passa a atuar
também como Coordenador Pedagdgico.

No DO de 2009 encontramos orientagdes para o Plano de A¢ao Pedagdgica
(PAP), que consiste em agdes que vao resultar na Proposta Curricular Inovadora da
escola. O PAP serve de suporte para anadlise do Comité Técnico, de
responsabilidade da SEB/MEC, e é considerado um instrumento base para a

elaboragao dos planos de trabalhos, conforme resumo da Figura 1, abaixo:

Figura 1 - PAP enquanto documento necessario para a Proposta Curricular Inovadora

PLANO DE AGAO PEDAGOGICA

( Analise Situacional I Plano de Trabalho Planos Pedagogicos Programagéo Orgamentéaria

<: ] >

v

I PROPOSTA CURRICULAR INOVADORA I

Fonte: Brasil (2009c, p.14)

Os PAP’s sao compostos de trés etapas estratégicas: analise situacional
(levantamento de dados sobre o EM, principalmente aqueles que influenciam a
aprendizagem), avaliagdo estratégica (situacbes que possam limitar o projeto) e
sistematizagdo (descrever as etapas significativas do projeto). O DO traz ainda um

resumo em que fica mais claro o processo de cada etapa (Figura 2):
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Figura 2 - PAP — Etapas estratégicas - resumo

Informacgoes relevantes sobre o contexto do
sistema de Ensino Médio, com énfase nos
aspectos que incidem sobre a aprendizagem.

I. Analise Situacional

i

Il. Avaliacao Estratégica

1

lll. Sistematizacao

Analise das situagdes/contextos que podem
influenciar no sucesso do plano — ameacas e
potencialidades.

Organizar e descrever as etapas significativas
do Plano, observando a coeréncia entre as
acoes propostas, os descritores de problemas
e impactos desejados.

¢4

Fonte: Brasil (2009c, p.15)

Para os DO de 2011, 2013 e 2014, o PRC deve considerar caracteristicas
necessarias para a definicdo de ac¢des estratégicas: Analise do contexto da unidade
escolar (perfil fisico e estrutural da escola); Avaliacdo Estratégica, com analise do
contexto sécio-politico (potencialidades e possibilidades do contexto escolar que
colaboram para o bom avango do projeto); Articulagdo com o PPP da escola (as
agdes devem estar em acordo, assim como as legislagdes vigentes); Articulagdo
com outras instituicbes (possiveis parcerias com outros o6rgaos publicos ou
privados); Definicdo de Estratégias para acompanhamento e avaliagdo das acbes
(acompanhamento de desenvolvimento usando indicadores educacionais e
escolares); e Elaboragdo do Projeto de Resenho Curricular (PRC) para o prazo de 2
anos (BRASIL, 2013, p. 21-22; 2014, p.14-15), apenas o ultimo tépico nédo é
contemplado no DO de 2011. Destacamos que essas etapas estratégicas nao
aparecem no DO/2009.

Uma caracteristica importante do DO de 2009 é oferecer orientagdes que
seriam consideradas como “itens financiaveis”, conforme Brasil (2009c), para cada
linha de agcdo que compde o PAP e, consequentemente, o desenvolvimento de uma
Proposta Curricular Inovadora. Seriam estas linhas: a Gestdo Estadual do Ensino
Médio (SEDs); Gestdo das Unidades escolares; Melhoria das Condigdes de
Trabalho Docente e Formacdo Continuada; Apoio as Praticas Docentes;
Desenvolvimento da participagado juvenil e apoio aos estudantes adolescente e
jovem; Infraestrutura Fisica e Recursos Pedagdgicos; e, Apoio a Projetos de
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pesquisa e estudos relativos ao Ensino Médio e Juventude. A imagem abaixo (Figura
3), esquematiza como seria o Desenvolvimento de uma Proposta Curricular

Inovadora e suas linhas de acéo:

Figura 3 - Desenvolvimento de Proposta Curricular Inovadora — Linhas de Acgao

Fortalecimento da Gestao Estadual do Ensino Médio

—

Fortalecimento da Gestao Escolar

*| Estudos e Pesquisas

/ relativos a Juventude
- 7 v
Melhoria das Condioes de Trabalho
Docente e Forma£do Continuada Apoio as Praticas Docentes

/ / Desenvolvimento de
Proposta Curricular

Inovadora
\ /

Fonte: Brasil (2009c, p. 20)

Infra-estrutura fisica e
Recursos Pedagogicos

Participagao Juvenil

Todas as versdes do DO trazem, de alguma forma, um levantamento do que
podera ser indicado no PRC, compreendendo a verba destinada ao Programa.

No documento de 2011 sdo apresentas outras instrugbes para a mudanga
no curriculo, através de agdes que poderdao compor o PRC, contemplando, no
minimo, dois macrocampos obrigatorios: Acompanhamento Pedagdgico e Iniciagéo
Cientifica e Pesquisa. Os macrocampos visam uma interacdo direta com os
estudantes, mas podem incluir atividades formativas para professores, gestao da
escola e adaptagcao do ambiente escolar, além disso, devem dialogar entre si e com

o curriculo. Define-se macrocampo como,

[...] o conjunto de atividades didatico-pedagdgicas que estdo dentro de uma
area de conhecimento percebida como um grande campo de agéo
educacional e interativa, podendo contemplar uma diversidade de acdes

que qualificam o curriculo escolar [...] (BRASIL, 2011, p.14)

Essa definicdo aparece com algumas alteragcbes nas duas versdes
posteriores, como sendo “um campo de acdo pedagdgico curricular no qual se

desenvolvem atividades interativas, integradas e integradoras dos conhecimentos e
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saberes, dos tempos, dos espagos e dos sujeitos envolvidos com a agao
educacional” (BRASIL, 2013, p.15; 2014, p.8).

Ha uma novidade no DO de 2016, os macrocampos passam a ser chamados
de Campos de Integracdo Curricular (CIC), mantendo a definicdo das versdes
anteriores. A partir dos CIC se possibilita a integragdo do curriculo, a fim de superar
a fragmentacgéo e hierarquizagcdo de saberes. As escolas devem incluir o PRC no
PDDE interativo, descrevendo as acdes em todos os CIC, apontando quais areas de
conhecimento sao abrangidas em cada uma delas.

Segundo o documento de 2011 a construgdo do PRC deve ser feita
coletivamente, incluindo acbdes que atenda a realidade da escola e dos alunos,
seguindo algumas orientagdes: analisar o contexto da Escola (descricdo do perfil da
escola e comunidade escolar), avaliagao estratégica (indicar as potencialidades do
contexto escolar), articulagdo com o PPP (o PRC deve estar de acordo com o PPP
da escola além de outros programas), articulagdo com outras instituicoes
(possibilidades de parcerias com outras instituicdes) e, definicdo de estratégias para
acompanhamento e avaliacdo de ag¢des (acompanhar e avaliar o desenvolvimento
das atividades) (BRASIL, 2011).

O curriculo deve ser elaborado de modo que garanta flexibilidade,
protagonismo juvenil, direito a aprendizagem e ag¢des que incluam o
desenvolvimento de experiéncias e atitudes para a formagdo humana, gerando
reflexao critica e a autonomia dos estudantes (BRASIL, 2016, p.11).

A nova organizagédo curricular deve estar de acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, as propostas curriculares estaduais e

0os documentos orientadores do ProEMI.

2.1.2 Desenvolvimento de atividades didatico-pedagégicas

Sabemos que as atividades desenvolvidas por alunos e com alunos
influenciam no processo de aprendizagem e ajudam a promover o pensamento
critico dos estudantes. Assim, estabelecemos a categoria Desenvolvimento de

atividades didatico-pedagogicas. Nessa categoria estao inclusas as propostas de
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desenvolvimento de atividades didatico-pedagogicas, que poderao constar no
documento de reformulac¢ao curricular das unidades escolares.

Entendemos aqui, atividades didatico-pedagodgicas, como o conjunto de
acoes pensadas e elaboradas pelo corpo docente da escola e desenvolvidas
junto aos estudantes, no ambito do ProEMI.

O Documento de 2009 n&o tem orientagbes especificas para algum campo
de acompanhamento de atividades didatico-pedagodgicas, entretanto em varios
momentos diferentes fazem-se referéncias as mudangas necessarias que
comporiam essa categoria. Apenas a partir do item 8 vimos indicativos de sugestdes
de atividades didatico-pedagogicas a serem desenvolvidas no ambito do ProEMI,
chamando de Apoio as Praticas Docentes, também nao deixando claro o significado
de Praticas Docentes para este documento.

Entre essas agbes, podemos destacar trés principais: 1) Estruturar
ambientes virtuais para apoio as praticas didaticas do professor; 2) Instrumentos
didaticos pedagogicos para auxiliar as aulas; e, 3) Estimular a participagao juvenil e
desenvolvimento de projetos de iniciacdo a ciéncia, atividades sociais, artisticas e
culturais, aqui percebemos indicativos do que viriam a ser os macrocampos.

O Documento apresenta, ainda, sete Componentes (termo esse nao definido

no documento), para “Praticas Pedagdgicas e Avaliagado”, conforme Quadro 2:

Quadro 2 - Praticas Pedagdgicas e Avaliagéo

Secretaria de Estado da Educagdo |
Dimensdes/PAR Linha de Agdo Componentes | AgdolAtividade [ Meta |

3, Priticas L.Apoio a projetos de ampliagio da carga horaria
Pedagogicas e 2 Incentvo a pesquisa e mictagio cientifica para estudantes do Ensino
Avaliagiio 3.1 Proposta Curricular Inovadora, | Medio

Desenvolvimento do Protagonismo | 3 Producio de midias pelos estudantes

Juvenil e apoio a0 Aluno Jovem e 4.Projetos de incentivo a arte, ao esporte e cultura.

Adulto Trabalhador. 5.Projetos de incentivo a leitura

6.0ferta de componentes curriculares optativos

7 Orientagiio vocacional e de carreiras profissionais aos estudantes do
ensino médio

3.2 Pesquisa e Estudos sobre o 1 Elaboragio de Projeto de Pesquisa sobre o Ensino Médio e Juventude
Ensino Médio e Juventude

Fonte: Brasil, 2009c, p.23

Identificamos sutis semelhancas entre os componentes dessa linha de acgao,
com OS macrocampos que aparecem no documento seguinte. Embora ndo tenham
acoes/atividades descritas, sdo indicativos de que a escola deveria preencher esses

campos com suas intengdes nesses componentes.
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Quanto ao Plano de Metas, é detalhado indicadores e metas para cada um
dos componentes citados no quadro acima, o Quadro 3, abaixo, apresenta o Plano

de Metas:

Quadro 3 - Item 5 do Plano de Metas

PLANO DE METAS
Linha de Agdo Componentes Indicador l Metas
:::&;‘I)a?ezrdo::;on? liacio Carga Horaria de atividades escolares Apoiar 100% das unidades escolares selecionadas na
Jampliaca ampliada ampliagdo da carga horaria curricular.
da carga horaria
Apoio ao - P
desenvolvimento de Programa de Incentivo a Iniciagéo Cientifica Promogéo de apoio técnico-financeiro a 100% dos
esquisa e iniciacdo com instrumento de incentivo financeiro ao alunos inseridos em programas de iniciacéo cientifica
pesay a aluno pesquisador instituido e devidamente N prog ¢ ’
cientifica para requlamentado pelas Secretarias de Estado da consoante aos cntérios definidos pelas unidades
estudantes do Ensino Eec?uca Fo p escolares selecionadas.
Médio g0
~ . Projetos de producéo de midias televisivas Promoc&o de apoio técnico-financeiro a 100% dos
Produgdo de midias - B = ;
pelos estudantes produzidas pelos alunos projetos de producdo de midias elaborados por alunos
implantados/implementados das unidades escolares selecionadas
5. Desenvolvimento | projetos de incentivo a | Projetos escolares de incentivo ao Promogéo de apoio técnico-financeiro a 100% dos
da participacao arte, ao desporto e desenvolvimento da arte e cultura popular projetos de arte e cultura implantados/implementados
Juvenil e apoio ao | cultura popular. implantados/implementados pelas escolas selecionadas
estudante
adolescente e . . . . e Promogéo de apoio técnico-financeiro a 100% dos
Jovem ::i)tjs::s de Incentivo a %ﬂg‘;’éﬁggﬂ?ﬁ:ﬁgﬂ'&%ﬁ?m & leitura projetos de incentivo a leitura
P P - implantados/implementados pelas escolas selecionadas
Promogao de apoio técnico-financeiro a 100% dos
e e e St e |l o o e componeicscuuars cpiais
P prop ! implantados/implementados pelas escolas selecionadas
Orientacé&o vocacional e Sistema de orientacdo vocacional e de Promog&o de apoio técnico-financeiro a 100% das
de carreiras profissionais . fissi ca unidades escolares selecionadas para
aos estudantes do carreiras prolissionas implantagdo/implementagéo de sistema de onentagéo
: implantados/implementados. ) )
ensino medio vocacional e de carreira profissional

Fonte: Brasil, 2009c, p.24-26

Podemos compreender pelo quadro acima que os indicadores, sdo de
responsabilidade da escola, portanto, entendidos por nés, como possiveis atividades
didatico-pedagogicas, embora de forma bastante superficial, pois nao oferece
maiores esclarecimentos. As Metas, entendemos que sdo de responsabilidade da
SEB/MEC, visto que o apoio técnico-financeiro € oferecido por esse 6rgao.

Quanto as orientacbes para o desenvolvimento de atividades didatico-
pedagdgicas, o documento de 2011, apresenta os oito macrocampos que orientam,
nao apenas o desenvolvimento do PRC, mas principalmente, as acbes descritas no
documento: Acompanhamento Pedagdgico; Iniciagdo Cientifica e Pesquisa; Cultura
Corporal; Cultura e Artes; Comunicagdo e uso de midias; Cultura Digital,
Participagao Estudantil; e, Leitura e Letramento. Os dois primeiros sao obrigatorios a
todas as escolas e as agbes dos demais macrocampos contemplados, sdo de

responsabilidade da equipe pedagdgica, professores e comunidade escolar.
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Nos DO de 2013 e 2014,

Acompanhamento Pedagodgico (Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas e

sdao contemplados nove macrocampos:

Ciéncias da Natureza); Iniciagdo Cientifica e Pesquisa; Leitura e Letramento;
Linguas Estrangeiras; Cultura Corporal; Produgéo e Fruigdo das Artes; Comunicagéo
e uso de Midias; e, Participagdo Juvenil. O documento considera os trés primeiros
obrigatérios a todas as escolas. Ele traz ainda, uma jungdo dos macrocampos

Cultura Digital e Comunicagdo e uso de midias, em um unico campo. Apresenta

também uma novidade, o macrocampo de Linguas Estrangeiras.

A fim de melhor organizar e visualizar as agdes que compbe cada

macrocampo, elaboramos o Quadro 4, que descreve as principais atividades

atribuidas a cada macrocampo, conforme os DO:

Quadro 4 - Resumo das Atividades atribuidas a cada macrocampo do Documento
Orientador 2011, 2013 e 2014

projetos, levando em conta as
dimensoes do trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura. Deve ser
fundamentado no PPP da escola.

Macrocampo Descrigcao
2011 2013/2014
Desenvolvimento de atividades
vinculadas com um ou mais
Desenvolvimento de atividades componentes curriculares, que
vinculadas com componentes podem ser articuladas com outros
curriculares, que podem ser macrocampos, programas ou
articuladas com outros projetos e devem ser
Acompanhamento
o macrocampos, programas ou fundamentados no PPP da
Pedagogico

escola. O planejamento deve ser
flexivel, contendo conteudos e
metodologias diferenciados,
contemplando maior tempo para
professores e estudantes
desenvolverem suas praticas.

Iniciagao Cientifica

Desenvolvimento de atividades
que integrem teoria e pratica,
para a compreensao da
organizacao e desenvolvimento
dos conhecimentos cientificos em
diferentes areas. “As atividades
de cunho cientifico deverao
permitir a interface com o mundo
do trabalho na sociedade
contemporanea, com as
tecnologias sociais e
sustentaveis, com a economia
solidaria e criativa, o meio
ambiente e outras tematicas
presentes no contexto do
estudante” (BRASIL, 2011, p.15)

Desenvolvimento de atividades
que proporcionam uma nog¢ao de
como a ciéncia é produzida e
socializada, questdes éticas no
campo cientifico, integragao
teoria-pratica, a organizacao e
desenvolvimento da pesquisa nas
quatro areas do conhecimento
(linguagens, matemética, ciéncias
da natureza e ciéncias humanas).
Contempla ainda as demais
atividades citadas no DO 2011.
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Macrocampo

Descrigcao

2011

2013/2014

Cultura Corporal

Desenvolvimento de atividades
que incentivem a consciéncia
corporal e do movimento. Podera
incluir atividades esportivas ou
outras atividades corporais.

Desenvolvimento de atividades
que incentivem a consciéncia
corporal e do movimento,
debatendo a importancia de
comportamentos saudaveis e
sustentaveis, ampliando a
compreensao sobre si € 0 seu
lugar no mundo. Podera incluir
atividades esportivas ou outras
atividades corporais.

Cultura e Arte

Desenvolvimento de atividades e
conhecimentos relativos a
expressdes e producdes
artisticas. Podera incluir
atividades de dangas, musicas,
teatro, cinema, entre outras.

Aqui chamado Producgao e
Fruicao das Artes.
Desenvolvimento de atividades e
conhecimentos relativos a
expressdes e produgdes
artisticas. Podera incluir
atividades de dancgas, musicas,
teatro, cinema, entre outras.

Comunicacéao e
Uso de Midias

Desenvolvimento de atividades
relacionadas a Educomunicacao,
permitindo ao estudante acesso a
diferentes midias e tecnologias,
além de permitir a reflexdo sobre
o uso critico de diferentes
tecnologias. Podem ser inclusas
Radio Escolar, Jornal Escolar,
Fotografias, Videos, entre outras.

Cultura Digital

Desenvolvimento de atividades e
espacos que permitam ao
estudante acesso a instrumentos
e informagdes a fim de ampliar
sua cultura digital. Tais atividades
devem promover habilidades de
comunicagao em linguagem
digital.

Aqui chamados Comunicacgao,
Cultura Digital e uso de Midias.
Desenvolvimento de atividades
relacionadas a Educomunicacao,
permitindo ao estudante acesso a
diferentes midias e tecnologias,
além de permitir a reflexdo sobre
0 uso critico de diferentes
tecnologias. Também inclui
atividades e espacos que
permitam ao estudante acesso a
instrumentos e informacgdes a fim
de ampliar sua cultura digital. Tais
atividades devem promover
habilidades de comunicacéo em
linguagem digital. Podem ser
inclusas Radio Escolar, Jornal
Escolar, Fotografias, Videos,
entre outras.

Participacao
Estudantil

Desenvolvimento de atividades
que incentivem a atuacgéo e
organizagao dos estudantes em
seu desenvolvimento pessoal,
social e de vivencia politica.
Podera incluir o Grémio
Estudantil, Comissao de Meio
Ambiente e Qualidade de Vida na
Escola, entre outras.

Desenvolvimento de atividades
que incentivem a atuacgéo e
organizagao dos estudantes em
seu desenvolvimento pessoal,
social e de vivencia politica.
Podera incluir o Grémio
Estudantil, Comissao de Meio
Ambiente e Qualidade de Vida na
Escola, entre outras.
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Estrangeiras

Nao apresenta este macrocampo

Macrocampo Descrigao
2011 2013/2014
Desenvolvimento de atividades
voltadas a leitura e producéao de
textos. “Proporcionar experiéncias | Desenvolvimento de atividades
que desenvolvam habilidades relacionadas a todas as areas do
necessarias a compreensao conhecimento. Os estudantes
Lei critica das leituras realizadas devem desenvolver habilidades
eitura e ) . - . ) ~
Letramento focando na leitura e mterp_reNtagao em Igltura, |nterApretagao c,je textos
de textos [...] € na proposicdo de | de diferentes géneros, além da
projetos que permitam a vivéncia | leitura critica, incluindo aqui
de situacgbes de uso da leitura e textos cientificos e literarios,
da escrita relacionadas ao locais, nacionais e internacionais.
cotidiano e a vida do estudante”
(BRASIL, 2011, p.16-17)
Desenvolvimento de atividades
que permitam o uso da lingua
estrangeira (inglés, espanhol e
outras), contemplando a
comunicagao oral, leitura e escrita
de textos. Introducao a literatura e
cultura, utilizando materiais
diferenciados e que fortalegam o
processo de aprendizagem.
Linguas “Expandir a perspectiva dos

estudantes sobre a pluralidade,
diversidade e multiplicidade
presentes na sociedade atual e,
contribuir para a aquisicdo e
desenvolvimento de
conhecimentos de forma
condizente com as necessidades
da sociedade ampliando o foco
para a criagdo” (BRASIL, 2013, p.
18; 2014, p. 12).

Fonte: Autor

Os macrocampos devem conter indicios com as ideias e praticas a serem

utilizadas a fim de ampliar as interagdes entre as diferentes areas do conhecimento,

tempos e espacgos a fim de orientar as atividades didatico pedagdgicas do EM
(BRASIL, 2013, p.15; 2014, p. 8).
No DO de 2016, sao oito os CIC: Acompanhamento Pedagodgico (Lingua

Portuguesa e Matematica); Iniciagdo Cientifica e Pesquisa; Mundo do Trabalho;

Linguas Adicionais/Estrangeiras; Cultura Corporal; Produgao e Fruicdo das Artes;

Comunicacgao, Uso de Midias e Cultura Digital; e, Protagonismo Juvenil. Nesta nova

versao, os quatro primeiros sao obrigatorios, devendo ser contemplado mais um de
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escolha da escola, totalizando cinco CIC, no minimo. O Quadro 5, apresenta um

resumo das agdes a serem desenvolvidas em cada CIC:

Quadro 5 - Resumo das Atividades atribuidas a cada Campo de Integracdo Curricular do Documento
Orientador 2016

CiC

Descrigao

Acompanhamento
Pedagadgico

Desenvolver agdes que favoregcam os componentes curriculares, em
especial Lingua Portuguesa e Matematica, por meio de um
planejamento flexivel, contendo conteudos e metodologias
diferenciadas. As atividades poderao estar articuladas com outros
CIC, acbes interdisciplinares, entre outros. As acbes devem estar de
acordo com os objetivos presentes no PPP da escola.

Iniciagao
Cientifica e
Pesquisa

Desenvolvimento de atividades que proporcionam uma nogao de
como a ciéncia é produzida e socializada, questdes éticas no campo
cientifico, integracao teoria-pratica, a organizagao e desenvolvimento
da pesquisa nas quatro areas do conhecimento (linguagens,
matematica, ciéncias da natureza e ciéncias humanas).

Mundo do
Trabalho

Desenvolver agdes para o aprimoramento de competéncias
necessarias ao exercicio de qualquer profissdo. Podem incluir uma ou
mais areas de conhecimento, focando na diversidade de temas e
conteudos articulados com a dimenséo do trabalho. Estimular o
debate e o pensamento critico, trazendo informagdes que auxiliem
na escolha da formacao profissional. “As oportunidades no mundo do
trabalho dependem diretamente do desempenho escolar, da
capacidade de aprender continuamente e da postura profissional de
cada estudante, das competéncias socioemocionais, habilidades de
leitura, escrita e matematica.

Linguas
Estrangeiras

Desenvolver a¢des que possibilitem experiéncias de uso de lingua
estrangeira, com foco na comunicagao. As atividades devem
abranger a compreensao oral; interpretagdo da leitura e escrita;
estudo e pratica da lingua em situagdes formais e informais.

Cultura Corporal

Desenvolver agdes que promovam a consciéncia corporal e do
movimento; a relagdo entre o corpo, as emogdes e os individuos;
habitos saudaveis e sustentaveis. Considerar a identidade local e o
intercambio com outras culturas. As atividades podem incluir esportes
de varios estilos.

Producao e
Fruicdo das Artes

Desenvolver agbes que incorporem diferentes formas de expressao
artistica, ampliando nog¢des de aspectos relacionados ao senso
estético, além da relacéo entre cultura, arte, articulando com os
diferentes campos do conhecimento.

Comunicagao,
Cultura Digital e
uso de Midias

Desenvolver acdes que estejam relacionadas a educomunicacgao, que
possibilitem o acesso a diferentes tipos de midias, tecnologias,
ferramentas, instrumentos e informagdes que ampliem a cultura
digital e suas multiplas formas de comunicacao.
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CiC Descrigcao

Desenvolver agdes que incentivem os estudantes na atuacéao e
organizagao de seu avango pessoal, social e de vivéncia politica.
Utilizagdo de metodologias que fortalegcam a autonomia, que
assegurem a pluralidade e a liberdade de manifestagdes dos jovens
estudantes.

Protagonismo
Juvenil

Fonte: Autor

2.2 PRESENCA DE INDICADORES DE DESENVOLVIMENTO DAS CAPACIDADES
DE PENSAMENTO CRITICO NOS DOCUMENTOS ORIENTADORES DO PROEMI

Embora esteja presente na Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional
(BRASIL, 1996), no artigo 35, inciso Ill, o Ensino Médio tem por finalidade promover
0 pensamento critico e a autonomia intelectual, também exploradas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Basica (2013).

Buscamos nessa secao, identificar, nos DO, a presenc¢a de indicadores que
permitam promover o pensamento critico no Ensino Médio Inovador. Para essa
tarefa, usamos como referéncia, exemplos citados por Vieira, Tenreiro-Vieira e
Martins (2011), onde fazem essa identificagdo em Documentos oficiais do Ensino
Basico em Portugal. Essa tentativa é valida para justificar o nosso objetivo de
pesquisa de identificar modos de formagao/desenvolvimento do pensamento critico
em alunos de EPEB no EMI.

Desta forma, agrupamos a seguir as orientacdes para o desenvolvimento do
PRC e as sugestbes de atividades didatico-pedagogicas que encontramos nos

documentos, conforme as semelhangas percebidas.

(1) Organizagao de pesquisas, observagées, questionamentos, resolugées de
problemas a partir de sugestées metodologicas:

Dentre os vinte e dois itens apresentados nas dimensdes para um curriculo
inovador, identificamos trés, que ao nosso entendimento, poderiam fazer parte deste

grupo, a saber:

[...] - Incorporar, como principio educativo, a metodologia da
problematizagdo como instrumento de incentivo a pesquisa, a curiosidade
pelo inusitado e ao desenvolvimento do espirito inventivo, nas praticas
didaticas; - Promover a aprendizagem criativa por um processo de
sistematizagdo dos conhecimentos elaborados, como caminho pedagégico
de superagcdo a mera memorizagdo; [...] - Articular teoria e préatica,
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vinculando o trabalho intelectual com atividades praticas experimentais [...]
(BRASIL, 2009c, p.9)

Quanto as orientagdes para o redesenho curricular, podemos identificar o
item “c”: “Agbes que articulem os conhecimentos a vida dos estudantes, seus
contextos e realidades, a fim de atender suas necessidades e expectativas”
(BRASIL, 2013, p.11; 2014, p.5)

Ainda nesses mesmos documentos, podemos encontrar inferéncias desse
grupo na descrigdo do macrocampo Iniciagdo Cientifica e Pesquisa ao propor ag¢des

tais que,

Deverao contemplar o desenvolvimento de metodologias para a
sistematizagdo do conhecimento, por meio da experimentagao, da vivéncia
e da observagido, da coleta e analise de dados e da organizagao das
informagdes a partir da reflexdo sobre os resultados alcangados [...]
(BRASIL, 2011, p.14; 2013, p.17; 2014, p.10)

(2) Abordagens de questées cientificas:

Nesse grupo, identificamos no DO de 2009 o indicativo de que a
reformulacédo curricular deveria “Contemplar atividades integradoras de iniciagao
cientifica” (BRASIL, 2009c, p.9).

Posteriormente no texto, um dos itens que caracterizam um novo curriculo,
temos a indicacdo de atividades teorico-praticas apoiadas em laboratérios de
ciéncias, matematica e outros espagos que estimulem processos de aprendizagem
nas diferentes areas do conhecimento (BRASIL, 2009c, p.11; 2011, p.7; 2013, p.11;
2014, p.5; 2016, p.8).

Com relagdo as atividades didatico-pedagdgicas, identificamos a
componente 2 Incentivo a pesquisa e iniciagcao cientifica para estudantes do Ensino
Médio da linha de acdo Proposta Curricular Inovadora, Desenvolvimento do
Protagonismo Juvenil e apoio ao Aluno Jovem e Adulto Trabalhador (BRASIL,
2009c, p.23).

Em 2011, no macrocampo de Iniciacdo Cientifica e Pesquisa, encontramos

indicativos de atividades que,
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[...] deverao ser desenvolvidas utilizando laboratérios e outros espagos, por
meio projetos de estudo e de pesquisas de campo envolvendo conteudo de
uma ou mais areas de conhecimento, com vistas ao aprofundamento e a
investigacao organizada sobre fatos, fendbmenos e procedimentos [...]
(BRASIL, 2011, p.14)

Esse mesmo macrocampo recebe novas orientagbes para as versoes

seguintes,

A vivéncia de praticas de produgao de sentido, a experiéncia com diferentes
formas e possibilidades de producdo de conhecimento e o contato com as
questdes de ordem ética, proprias do campo cientifico [...] compreendendo a
organizagado e o desenvolvimento de procedimentos tedrico-metodoldgicos
da pesquisa nas quatro areas de conhecimento: linguagens, matematica,
ciéncias da natureza e ciéncias humanas [...] (BRASIL, 2013, p.16; 2014,
p.10; 2016, p.11-12)

(3) Uso da linguagem, informacgao cientifica e tecnologia da comunicagao:

Identificamos nesse grupo, as referéncias a leitura, interpretacdo e aos usos
de tecnologias — esse ultimo indicado pela pesquisa de Tenreiro-Vieira e Vieira
(2014), como recursos potenciais ao desenvolvimento das capacidades de
pensamento critico.

Todas as versbes do DO, propbée como um dos itens reestruturagcao
curricular o “foco na leitura como elemento de interpretacéo e de ampliacdo da visao
de mundo” (BRASIL, 2009c, p.11; 2011, p.7; 2013, p.11; 2014, p.5; 2016, p.8).

No primeiro documento, identificamos a componente 5, Projetos de incentivo
a leitura, da linha de acdo Proposta Curricular Inovadora, Desenvolvimento do
Protagonismo Juvenil e apoio ao Aluno Jovem e Adulto Trabalhador (BRASIL,
2009c, p.23).

Conforme a segunda versao do DO, o macrocampo Leitura e Letramento

devera,

[...] criar alternativas de leitura e produgédo de textos, explorando diversos
géneros que possibilitem ao estudante utilizar, desenvolver e apreender
estratégias para a compreensao da leitura e a organizagdo da escrita em
formas mais complexas. [...] propiciar experiéncias que desenvolvam
habilidades necessarias a compreensao critica das leituras realizadas
focando na leitura e interpretagdo de textos, [...] na proposi¢do de projetos
que permitam a vivéncia de situagbes de uso da leitura e da escrita
relacionadas ao cotidiano e a vida do estudante [...] (BRASIL, 2011, p.16-17
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As versbes seguintes foram reformuladas nesse mesmo macrocampo,
passando a ser fundamental que os estudantes (esse campo n&o é faz parte dos

CIC na ultima versao),

[...] desenvolvam habilidades de leitura, interpretacdo e produgéo de textos
em diversos géneros [..] ter foco na criacdo de estratégias para
desenvolvimento da leitura critica e da organizagdo da escrita em formas
mais complexas, ampliando as situagdes de uso da leitura e da escrita,
incluindo estudos cientificos e literario [...] (BRASIL, 2013, p.17; 2014, p.11)

Quanto aos recursos de midias e tecnologias, podemos destacar ja na
primeira versdo do DO a necessidade de “utilizar novas midias e tecnologias
educacionais, como processos de dinamizagdo dos ambientes de aprendizagem; (...)
Ofertar atividades de estudo com utilizagdo de novas tecnologias de comunicagao”
(BRASIL, 2009c, p.9-10).

Esse tdpico passou a compor os itens para a reestruturagao curricular, a
partir da verséo seguinte: “Fomento as atividades que envolvam comunicagéo e uso
de midias e cultura digital, em todas as areas do conhecimento” (BRASIL, 2011,
p.7), tendo pouca mudanca na forma de escrita dos documentos posteriores
(BRASIL, 2013, p.15; 2014, p.5; 2016, p.8).

O macrocampo Comunicagdo e uso de midias, € mais especifico quanto ao

desenvolvimento de atividades desse grupo,

[...] desenvolver os processos relacionados a educomunicagao e as agoes
(...) que permitam ao jovem acesso as diferentes midias e tecnologias da
informagdao e da comunicagdo ampliando a compreensao de métodos,
dindmicas e técnicas. As atividades deverdo possibilitar a criagdo de
condigdes para a utilizagao dos instrumentos e ferramentas disponiveis, das
formas e possibilidades de comunicagdo e de processos criativos, assim
como viabilizar a reflexdo sobre o uso critico das diversas tecnologias [...]
(BRASIL, 2011, p.15)

Referente ao macrocampo Cultura Digital, identificamos atividades para,

[...] criar condigBes e espacos necessarios para que o jovem tenha acesso
as ferramentas, aos instrumentos e as informagdes que possibilitem
compreender a amplitude da cultura digital e suas multiplas modalidades de
comunicagao. [...] possibilitar o desenvolvimento de habilidades para a
comunicacdo em linguagem comum digital nas dimensdes local e global, de
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tempo real e, estabelecer formas de interagdo que permitam utilizar o
ambiente digital em diferentes espacos da vida - trabalho, desenvolvimento
de pesquisa, acesso e produgdo de conhecimento, redes sociais,
participagéo politica -, ampliando e potencializando o uso de instrumentos
tecnolégicos como ferramentas que contribuem para a produgdo de
conhecimentos [...] (BRASIL, 2011, p.16)

Conforme exposto anteriormente neste capitulo, nas versdes seguintes os
dois macrocampos de 2011, foram unidos em um novo, Comunicagéo, Cultura

Digital e uso de Midias que propde,

[...] desenvolver processos relacionados a educomunicagdo [...] que
possibilitarao condigbes de acesso as diferentes midias e tecnologias,
ferramentas, instrumentos e informagdes que desenvolvam a ampliagdo da
cultura digital e suas multiplas modalidades de comunicagdo. As agdes
deverao permitir [...] a reflexdo sobre o uso criticos das diversas tecnologias
nos diferentes espacgos de interagcéo social [...] (BRASIL, 2013, p.19; 2014,
p.13; 2016, p.13-14)

(4) Competéncias especificas inerentes ao pensamento critico:

Identificamos nesse grupo aspectos que consideramos mais especificos
quanto ao desenvolvimento das capacidades do pensamento critico utilizadas nessa
pesquisa.

Sobre as dimensées de um curriculo inovador, o DO de 2009, indica:

[...] promover a aprendizagem criativa por um processo de sistematizagdo
dos conhecimentos elaborados, como caminho pedagdgico de superagéo a
mera memorizagdo; [...] Estimular a capacidade de aprender do aluno,
desenvolvendo o autodidatismo e autonomia dos estudantes [...] (BRASIL,
2009c, p.9)

As trés ultimas versdes orientam que o curriculo,

[...] devera ser elaborado [...] nessa perspectiva de integracao curricular, a
abordagem de conhecimentos, o desenvolvimento de experiéncias e a
promocéo de atitudes que se materializam na formac¢do humana integral,
gerando a reflexdo critica e a autonomia dos estudantes [...] (BRASIL, 2013,
p.15-16; 2014, p.9; 2016, p.11)

Nesta ultima versao, o CIC Protagonismo Juvenil, oferece orientagbes para
“atividades [que] deverao utilizar metodologias que oportunizem o fortalecimento da
autonomia (...)” (BRASIL, 2016, p.14).
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Com relagdo ao CIC Mundo do Trabalho, o documento ressalta que “é

importante estimular o debate e o pensamento critico” (BRASIL, 2016, p.12).
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3 CARACTERIZAGAO DA PRODUGAO ACADEMICO-CIENTIFICA SOBRE O
ENSINO MEDIO INOVADOR (ERLE), A PARTIR DOS FOCOS E OBJETIVOS DE
PESQUISA

Este capitulo tem por objetivo fazer uma caracterizagao do Programa Ensino
Médio Inovador, através de trabalhos académicos referentes a Relatérios de
Pesquisa de Estudantes egressos de cursos de Pds-Graduagdo em instituigbes
brasileiras, sejam Dissertagcbes de Mestrado ou Teses de Doutorado, a fim de
conhecer essas pesquisas e compartilharmos desse conhecimento.

Na primeira secado tratamos sobre os procedimentos metodoldgicos
utilizados para constituir a amostra dos relatérios de pesquisas. Na sec¢ao seguinte,
apresentamos a caracterizagdo dos elementos textuais (focos e objetivos de

pesquisa) presentes nos relatérios da referida amostra.

3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS ADOTADOS PARA A CONSTRUGAO
DA CARACTERIZACAO DA PRODUCAO ACADEMICO-CIENTIFICA SOBRE O
PROGRAMA ENSINO MEDIO INOVADOR

Em um primeiro momento a caracterizagao seria feita em artigos publicados
em Periddicos Académico-Cientificos (PAC) brasileiros (Qualis A1), nos quais seriam
selecionados artigos a partir do termo de busca “Ensino Médio Inovador”.
Encontramos alguns problemas, como a pequena quantidade de artigos publicados
sobre esse assunto e o fato de que os poucos encontrados nao ofereciam aportes
suficientes para uma caracterizagdo sobre algum aspecto do assunto de interesse.
Nos propomos entao, fazer uma caracterizacdo dos focos e objetivos de pesquisa da
producao académico-cientifica sobre “Ensino Médio Inovador”’, a partir de
Dissertagées de Mestrado (DM) e Teses de Doutorado (TD) indicadas no Catalogo
de Teses e Dissertagdes da CAPES, pois encontramos, por hipotese, informacdes
sobre todas as DM e TD produzidas em Programas de Pds-Graduagéo (PPG) do
pais. Porém, a confiabilidade n&o é total, pois ha ainda, a possibilidade de algumas
produgdes nao estarem registradas. Para complementar e dar mais seguranga,

houve a necessidade de se complementar a busca em sites de PPG, nos quais
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costumam estar disponibilizados ou indicados todas as produg¢des publicadas pelos
seus estudantes (de Mestrado e/ou Doutorado).

Usamos como termo de busca “Ensino Médio Inovador” que deveria constar
no titulo e/ou resumo e/ou palavras-chaves. Como recorte de tempo, escolhemos o
periodo entre 2013 e 2018 (metade do ano), visto que a plataforma que disponibiliza
os trabalhos tem como data de partida o ano de 2013. Assim, quaisquer DM e TD
antes dessa data n&o tem link disponivel para pesquisa pelo site.

Na plataforma da CAPES, mais especificamente o Catalogo de Teses e
Dissertagdes, no local indicado para colocar o termo de busca, digitamos “Ensino
Médio Inovador” (entre aspas para indicar que todas as palavras apareceriam juntas
e nesta ordem).

Ao selecionar algum trabalho, clicando-se no link “Detalhes”, uma nova guia
de navegacao é aberta, na pagina da Plataforma Sucupira, contendo varios itens
para identificacdo da respectiva pesquisa. Em ordem vertical, aparecem as
informacgdes: (1) Dados do Trabalho de Concluséo: Instituigdo de Ensino, Programa,
Titulo, Autor, Tipo de Trabalho de Conclusdo (Dissertagdo ou Tese), Data da
Defesa, Resumo, Palavras-Chave, Abstract, Keywords, Volume, Paginas, Idioma,
Biblioteca Depositaria e Anexo (onde contém o trabalho em formato PDF); (2)
Contexto: Area de Concentragdo, Linha de Pesquisa e Projeto de Pesquisa; (3)
Banca Examinadora: Orientador, Orientador principal compbs a banca do discente;
Nome (dos examinadores) e Categoria (Participante Externo ou Docente); (4)
Financiadores: Financiador — Programa Fomento — e Numero de Meses; e, (5)
Vinculo: Tipo de Vinculo Empregaticio, Tipo de Instituicdo, Expectativa de Atuagéao e
Mesma Area de Atuacdo. E importante ressaltar que nem todos os itens foram
preenchidos nas paginas.

Conforme fomos buscando os detalhes sobre os trabalhos, alguns foram
eliminados. Eles ndo continham no titulo, resumo ou palavras-chave, apenas na
identificacdo da Linha de Pesquisa faz referéncia a expressdo procurada.
Paralelamente a essas situagdes, outros trabalhos n&o tinham o arquivo anexado

para a leitura e caracterizagcdo, sendo necessario ir busca-los nos sites dos
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programas, universidades, ou mesmo em sites de busca, restando, ainda, alguns
que nao foram encontrados.

O passo seguinte, apuramos os relatérios identificados para a definicdo da
amostra final a ser analisada. Para tanto, realizamos uma leitura minuciosa dos
resumos, em busca de pesquisas que tivessem referéncia direta a algum aspecto
especifico do ProEMI. Em sequéncia, fizemos a leitura dos relatorios a fim de
reafirma-los como parte da amostra ou descarta-los.

A partir da leitura dos resumos de relatorios de pesquisa, fomos excluindo
aqueles que ndo comporiam nossa amostra. E importante ressaltar aqui, que apenas
a leitura dos resumos nao foi suficiente para descartarmos relatérios de pesquisa da
amostra, na maioria delas foi necessario ler outras partes dos trabalhos para termos
maior segurancga nesta etapa.

Apresentamos no Quadro 6 a quantidade de relatérios de pesquisa que

foram excluidos e os critérios para tal.

Quadro 6 - Justificativa para exclusao dos relatérios de pesquisa da amostra final

& QUANTIDADE
N | JUSTIFICATIVA DE EXCLUSAO RELATORIOS
1 | Estudos sobre a relacdo entre ProEMI/Projeto Jovens de Futuro 07
2 | Estudos sobre o ProEMI em Escola Particular 01
3 | Estudos sobre Documentos Oficiais de modo geral 14
4 Estudos que utilizaram o ProEMI apenas enquanto espaco para coleta 12
de dados
5 | Estudos referentes a Politicas Educacionais 03
6 | Estudos sobre evasio escolar 01
7 | Estudos sobre Violéncia na Escola 01
TOTAL 39

Fonte: Autor

Dessa forma, a amostra final ficou com 44 Relatérios de Pesquisa (Apéndice
A), sendo 24 DM e 3 TD. Para a caraterizagdo desses relatorios, utilizamos um
Roteiro de Analise Textual (RAT)3, de autoria do Grupo de Estudos, Pesquisas e
Intervengbes “Inovacdo Educacional, Praticas Educativas e Formagédo de
Professores” (INOVAEDUC). Esse roteiro € um instrumento para coleta de

informacgdes, dirigido para trabalhos de natureza empirica, o qual abrange os

3 O RAT que utilizamos para a andlise dos 44 RP selecionados encontra-se no Apéndice B dessa
pesquisa. Para melhor compreensao da analise, apresentamos esse RAT parcialmente preenchido
com um exemplo de uma das analises que estamos realizamos das pesquisas selecionados.
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seguintes critérios de analise: (1) Foco de Pesquisa; (2) Relevancia e Pressupostos;
(3) Aportes Conceituais Referenciados; (4) Intengcbes de Pesquisa; (5) Aportes
Metodoldgicos Referenciados; (6) Fontes e Instrumentos para coleta de informagoes;
(7) Recortes e Amostras; (8) Processo de Coleta e Tratamento das Informacdes; (9)
Evidéncias e Constatacdes; (10) Resultados e Conclusdes.

Para a nossa pesquisa, ficamos com os itens 1 e 2 do RAT, estabelecendo,

entdo, as categorias analiticas para cada um deles.

3.2 ITENS CARACTERIZADOS DE PRODUCOES ACADEMICO-CIENTIFICAS
SOBRE O PROEMI

A caracterizagao que vem sendo realizada, envolve a analise detalhada de
cada DM e TD que compde nossa amostra final, a partir dos critérios determinados
no RAT: (1) Foco de Pesquisa; (2) Intengcées de Pesquisa; (3) Pressuposto; (4)
Aportes Conceituais Referenciados; (5) Aportes Metodolégicos Referenciados; (6)
Fontes e Instrumentos para coleta de informacgdes; (7) Recortes e Amostras; (8)
Processo de Coleta e Tratamento das Informacgdes; (9) Evidéncias e Constatagoes;
(10) Resultados e Conclusdes.

No quadro 7, apresentamos os 44 relatérios de pesquisa que compde nossa

amostra final de analise para a caracterizagao pretendida.

Quadro 7 - Relatdrios de Pesquisa que compde a amostra para analise

CODIGO | RELATORIOS SELECIONADOS E ANALISADOS

CABRAL, ALCINEI DA COSTA. Condi¢coes de Trabalho dos Professores do
Programa Ensino Médio Inovador 22/02/2016 139 f. Mestrado em Educagéo

RPOT | nstituicao de Ensino: UNIVERSIDADE DA REGIAO DE JOINVILLE, Joinville
Biblioteca Depositaria: Universidade da Regido de Joinville - UNIVILLE
MENEGAZ, ELIANA SCREMIN. Tecnologias digitais no programa Ensino

RPO2 Médio inovador: praticas e perspectivas 15/12/2015 undefined f. Mestrado

em Educacgao Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA
CATARINA, Floriandpolis Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central da UDESC

RODRIGUES, ERICA RENATA CLEMENTE. Qualidade em Educagéao no
Ensino Médio Inovador: O entendimento dos professores e dos autores
RPO3 sob a ética da Contextualizagdo de Stephen Ball 02/09/2015 118 f. Mestrado
em Educacgao Instituigdo de Ensino: UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO
GRANDE DO NORTE, Mossoro Biblioteca Depositaria;: UERN/BC
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cODIGO

RELATORIOS SELECIONADOS E ANALISADOS

RP04

SILVESTRE, CAMILA PAULA. Educomunicagao: Perspectivas no Ensino
Médio Inovador 05/07/2013 117 f. Mestrado em Educacao Instituicdo de
Ensino: UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE, Mossoro
Biblioteca Depositaria: UERN/BC

RPO5

RAUTH, VIVIANE MARIA. Implicagbes do Programa Ensino Médio Inovador
no ensino de Biologia, Fisica e Quimica nas escolas estaduais de Curitiba
26/02/2015 334 f. Mestrado em Educacao em Ciéncias e em Matematica
Instituigdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA, Curitiba
Biblioteca Depositaria: Biblioteca de Ciéncia e Tecnologia — UFPR

RP0O6

CORREA, VANISSE SIMONE ALVES. A Formacao do Professor de
Matematica na Licenciatura Integrada em Ciéncias Exatas: Possiveis
articulagcoes com o Ensino Médio Inovador (ProEMI) 31/03/2016 175 f.
Doutorado em Educacao Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PARANA, Curitiba Biblioteca Depositaria: Biblioteca do Setor Humanas

RPO7

MEYER, ELIENE DE JESUS FIGUEIREDO SOUTO. Os Sentidos de
Juventudes nos Discursos das Politicas Publicas Curriculares para o
Ensino Médio - MEC e Secretaria de Estado da Educacao de Santa
Catarina 05/05/2014 133 f. Mestrado em Educacéo Instituicao de Ensino:
UNIVERSIDADE DA REGIAO DE JOINVILLE, Joinville Biblioteca Depositaria:
Universidade da Regido de Joinville - UNIVILLE

RPO8

JUNIOR, GILBERTO NOGARA. O Programa Ensino Médio Inovador
(ProEMI) no contexto das Politicas do Banco Mundial (BM): Rumo a
Formacao de Trabalhadores de Novo Tipo? 17/08/2015 151 f. Mestrado em
Educacao Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA
CATARINA, Florianépolis Biblioteca Depositaria: BU

RP09

LIMA, MARIA MADALENA BARBOSA DE. Gestao Compartilhada na
Operacionalizagao do Programa Ensino Médio Inovador, em Pernambuco
03/09/2014 103 f. Mestrado Profissional em Gestao e Avaliagdo da Educacéao
Publica Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA,
Juiz de Fora Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central da UFJF

RP10

MOURA, TATIANE KUCHNIER DE. O Ensino Médio Inovador e as
Implicagdes para o Ensino de Ciéncias: Uma reflexao a partir da
Implementacao do ProEMI em Escolas da Grande Florianopolis 24/02/2016
196 f. Mestrado em Educacgao Cientifica e Tecnoldgica Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA, Florianépolis Biblioteca
Depositaria: Biblioteca Universitaria Central UFSC

RP11

FARIAS, CLAUDIA JANAINA GALDINO. Programa Ensino Médio Inovador:
um olhar sobre a formagao continuada de professores 26/09/2014 177 f.
Mestrado em Linguagem e Ensino Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DE CAMPINA GRANDE, Campina Grande Biblioteca Depositaria:
Biblioteca Universitaria

RP12

ANDRADE, LUCIA REGINA DOS SANTO. Os Desafios da SEDUC/AM no
monitoramento do Programa Ensino Médio Inovador nas Escolas
Estaduais 16/12/2015 151 f. Mestrado Profissional em Gestao e Avaliagéo da
Educacao Publica Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ
DE FORA, Juiz de Fora Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central da UFJF

RP13

SANTOS, FABIO ALEXANDRE ARAUJO DOS. As Crengas Docentes sobre a
Criatividade e as Praticas Pedagdgicas Criativas: o caso do Programa do
Ensino Médio Inovador no RN 24/05/2013 352 f. Doutorado em Educacgao
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO
NORTE, Natal Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central Zila Mamede - UFRN




69

cODIGO

RELATORIOS SELECIONADOS E ANALISADOS

RP14

OLIVEIRA, FALCONIERE LEONE BEZERRA DE. O Curriculo em Movimento:
O (Re) Desenho e a Inser¢ao do Programa Ensino Médio Inovador em uma
Escola Publica do Estado do Rio Grande do Norte 14/09/2015 122 f.
Mestrado em Educacao Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DO ESTADO
DO RIO GRANDE DO NORTE, Mossoré Biblioteca Depositaria;: UERN/BC

RP15

ALCANTARA, HADAQUEL DA SILVA. A Implementagao e a
Operacionalizagao do Programa Ensino Médio Inovador em trés escolas
da Rede Estadual de Ensino de Manaus 31/07/2015 143 f. Mestrado
Profissional em Gestao e Avaliagdo da Educacgao Publica Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA, Juiz de Fora Biblioteca
Depositaria: Biblioteca Central da UFJF

RP16

SILVA, JANAINA GUIGUER DA. Revozeamentos: Uma Experiéncia
Etnografica em uma Escola de Ensino Médio Inovador 29/02/2016 144 f.
Mestrado em Educacéo Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DA REGIAO DE
JOINVILLE, Joinville Biblioteca Depositaria: Universidade da Regido de Joinville
- UNIVILLE

RP17

JAKIMIU, VANESSA CAMPOS DE LARA. Redesenho Curricular no Contexto
do Ensino Médio Brasileiro: Uma analise do Programa Ensino Médio
Inovador 05/05/2014 200 f. Mestrado em Educacao Instituicao de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA, Curitiba Biblioteca Depositaria:
Biblioteca do Setor de Ciéncias Humanas

RP18

ISLEB, VIVIAN. O Programa Ensino Médio Inovador e sua Relagao com os
dados de Fluxo Escolar 27/02/2014 171 f. Mestrado em Educacéo Instituigcao
de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA, Curitiba Biblioteca
Depositaria: Biblioteca do Setor de Ciéncias Humanas

RP19

FERREIRA, SERGIO RICARDO. Financiamento da Educag¢ao como Indutor
de Politica Curricular: Analise a partir da implantagao do Programa Ensino
Médio Inovador no Parana 27/03/2015 155 f. Mestrado em Educacéao
Instituigdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA, Curitiba
Biblioteca Depositaria: Biblioteca do Setor de Ciéncias Humanas

RP20

SOUZA, ROSANGELA ARAUJO DE. O uso das Tecnologias de Informacgao e
Comunicagao no Programa Ensino Médio Inovador e a formagéao do
Capital Humano de estudantes em Lagoa dos Gatos — Pernambuco
23/05/2013 103 f. Mestrado em Extenséo Rural e Desenvolvimento Local
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO,
Recife Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central da UFRPE

RP21

GRIKE, FABIANE. Concepcoes de Interdisciplinaridade: O Programa
Ensino Médio Inovador 29/02/2016 106 f. Mestrado em Desenvolvimento
Regional Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL
DO PARANA, Pato Branco Biblioteca Depositaria: UTFPR-Campus Pato
Branco

RP22

SOUZA, JANETE PAITER DE. Um olhar sobre a Implantagdao do Programa
Ensino Médio Inovador (ProEMI) em duas Escolas Publicas da 262
Geréncia de Educagao: uma Analise 28/08/2014 140 f. Mestrado em
Desenvolvimento Regional Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DO
CONTESTADO, Canoinhas Biblioteca Depositaria: Biblioteca da UnC em
Marcilio Dias
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cODIGO

RELATORIOS SELECIONADOS E ANALISADOS

RP23

CORREIA, WILIAN RODRIGUES. Programa Ensino Médio Inovador: a
Recontextualizagdo Curricular do Ensino de Ciéncias da Natureza e
Matematica 07/03/2014 127 f. Mestrado em Educacéo Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO, Cuiaba Biblioteca
Depositaria: Biblioteca Setorial do Instituto de Educagéo e Biblioteca Central / IE
/[ UFMT

RP24

FIGUEIREDO, KATTIA DE JESUS AMIN ATHAYDE. Programa Ensino Médio
Inovador — ProEMI : o que revelam as intengdes de melhoria do ensino
médio no Brasil : o caso do Distrito Federal 16/12/2015 243 f. Doutorado em
Educagao Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DE BRASILIA, Brasilia
Biblioteca Depositaria: BCE UnB

RP25

GIEHL, ADRIANE MARIA SELL. O Papel da Equipe Gestora na Implantagao
da Politica Publica Ensino Médio Inovador numa Escola Publica:
autonomia e participagao 23/10/2015 undefined f. Mestrado em Educacéao
Instituicdo de Ensino: UNIV. REGIONAL INTEGRADA DO ALTO URUGUAI E
DAS MISSOES, Frederico Westphalen Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central
DR. José Mariano da Rocha Filho

RP26

JUNIOR, ANTONIO FRANCISCO DE VIVEIROS. Ih!novador: o olhar dos
professores sobre uma politica do Ensino Médio 25/03/2013 114 f. Mestrado
em Educacéo Instituicao de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE
JANEIRO, Rio de Janeiro Biblioteca Depositaria: do CFCH

RP27

LARA, GRAZIELA JACYNTO. ... A gente nao quer sé comida...: estudo da
representacao dos estudantes sobre o ensino médio inovador' 27/12/2013
212 f. Mestrado em Educacao Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DE
BRASILIA, Brasilia Biblioteca Depositaria: BCE UnB

RP28

SILVA, BENEDITO EDUARDO DA. ENSINO DA MATEMATICA NO
CONTEXTO DO ENSINO MEDIO INOVADO: UMA ANALISE SOBRE
PRATICAS PEDAGOGICAS' 28/03/2018 79 f. Mestrado em EDUCACAQO
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO, Cuiaba
Biblioteca Depositaria: Biblioteca Setorial do Instituto de Educagéao e Biblioteca
Central / IE / UFMT

RP29

MACHADO, ANNY KARINE MATIAS NOVAES. REDESENHANDO O
CURRICULO DO ENSINO MEDIO: O CASO DO PROEMI NA ESCOLA
EDUCANDARIO OLIVEIRA BRITO — EUCLIDES DA CUNHA/BA' 29/07/2016
175 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA, Feira de Santana Biblioteca Depositaria:
BCJC

RP 30

DIAS, CAMILA MANTOVANI. O trabalho como principio educativo: uma
analise do Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI) nas escolas
publicas de Sorocaba-SP' 30/05/2016 115 f. Mestrado em EDUCACAQO
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS, Sao
Carlos Biblioteca Depositaria: BIBLIOTECA COMUNITARIA DA UFSCAR

RP31

FILHO, VANDERLEI JOSE VALIM VIEIRA. CONDIGOES DE TRABALHO DE
PROFESSORES DE QUIMICA DA REDE ESTADUAL DE ENSINO DE SANTA
CATARINA: UM ESTUDO DE CASO DAS POLITICAS PUBLICAS PARA A
ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL' 09/10/2017 173 f. Mestrado em EDUCACAQO
CIENTIFICA E TECNOLOGICA Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SANTA CATARINA, Floriandpolis Biblioteca Depositaria:
Biblioteca Universitaria Central UFSC
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cODIGO

RELATORIOS SELECIONADOS E ANALISADOS

RP32

ANTONIO, CELIO. O ENSINO MEDIO INOVADOR NOS ESTADOS DE
SANTA CATARINA E RIO GRANDE DO SUL: ADAPTAGOES A POLITICA
NACIONAL E POSSIBILIDADES A FORMAGAO INTEGRAL Tubario'
29/04/2016 134 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE DO SUL DE SANTA CATARINA, Tubarao Biblioteca
Depositaria: BU Universitaria

RP33

BUKOWSKI, CHAIANE. CURRICULO E CONHECIMENTO ESCOLAR NO
PROGRAMA ENSINO MEDIO INOVADOR: UM ESTUDO NA
MICRORREGIAO DE CHAPECO/SC' 05/07/2016 149 f. Mestrado em
Educacao Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA
SUL, Chapecé Biblioteca Depositaria: UFFS

RP34

ARAUJO, AMANDA NASCIMENTO. Programa ensino médio inovador: uma
analise das praticas pedagoégicas no municipio de Itabuna ' 20/07/2016 94 f.
Mestrado Profissional em Formacao de Professores da Educacgao Basica
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE SANTA CRUZ, lIhéus
Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central da Universidade Estadual de Santa
Cruz

RP35

CRUZ, ANA CRISTINA DA. EDUCAGAO EM CIENCIAS E MATEMATICA NO
ENSINO MEDIO INOVADOR: UMA ANALISE SOBRE INTEGRAGAO
CURRICULAR' 03/05/2016 135 f. Mestrado em EDUCACAO Instituigéo de
Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO, Cuiaba Biblioteca
Depositaria: Biblioteca Setorial do Instituto de Educacéo e Biblioteca Central / IE
/ UFMT

RP36

PICOLI, ELAINE SINHORINI ARNEIRO. PROGRAMA ENSINO MEDIO
INOVADOR: um estudo sobre a politica de flexibilizagao curricular'
29/04/2016 205 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA, Maringa Biblioteca Depositéaria:
BCE - Biblioteca Central da UEM

RP37

PEREIRA, RICARDO INOCENCIO. REDESENHO CURRICULAR NO
PROGRAMA ENSINO MEDIO INOVADOR: RECONTEXTUALIZAGOES DA
POLITICA' 08/06/2017 145 f. Mestrado em EDUCAGCAO Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE REGIONAL DE BLUMENAU, Blumenau Biblioteca
Depositaria: Biblioteca Universitaria Prof. Martinho Cardoso da Veiga

RP38

ENGELMANN, DERLI ADRIANO. DOS (DES)CAMINHOS PERCORRIDOS
PELO ENSINO MEDIO AO PROGRAMA ENSINO MEDIO INOVADOR -
ProEMI - PROPOSTO PELO MEC' 23/03/2016 136 f. Mestrado em
EDUCACAO Instituicido de Ensino: UNIVERSIDADE TUIUTI DO PARANA,
Curitiba Biblioteca Depositaria: Sydnei Antonio Rangel Santos

RP39

PINTO, ELIONAY DE VASCONCELOS. A IMPLEMENTAGAO DO
PROGRAMA ENSINO MEDIO INOVADOR EM UMA ESCOLA ESTADUAL DE
MANAUS: ANALISE SOBRE O PAPEL DO PROFESSOR ARTICULADOR DE
PROJETOS' 28/11/2016 123 f. Mestrado Profissional em Gestao e Avaliagao da
Educacédo Publica Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ
DE FORA, Juiz de Fora Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central da UFJF
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CODIGO | RELATORIOS SELECIONADOS E ANALISADOS

SOUZA, FLAVIA RODRIGUES DE. A ABORDAGEM DAS DIMENSOES
CIENCIA, TECNOLOGIA, CULTURA E TRABALHO DENTRO DO CONTEXTO
DO ENSINO MEDIO INOVADOR: UM ESTUDO DE CASO' 18/08/2017 138 f.
Mestrado em EDUCACAO CIENTIFICA E TECNOLOGICA Instituicao de
Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA, Florianépolis
Biblioteca Depositaria: Biblioteca Universitaria Central UFSC

RP40

RIBEIRO, JANAINA MATIAS. INTERVENGAO DIDATICA ABORDANDO A
PERSPECTIVA CTSA COM ESTUDANTES DE INICIAGAO CIENTIFICA DE
UMA ESCOLA DE ENSINO MEDIO INOVADOR DO AGRESTE PARAIBANO'
19/04/2016 undefined f. Mestrado em ENSINO DE CIENCIAS E EDUCACAO
MATEMATICA Instituigdo de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL DA
PARAIBA, Campina Grande Biblioteca Depositaria: undefined

RP41

SILVA, KETILIN KELI DA. CULTURA, IDENTIDADE E PATRIMONIO
MATERIAL E IMATERIAL E SUA INSERGCAO NA CULTURA ESCOLAR DO
ENSINO MEDIO INOVADOR DA REDE PUBLICA DE LAGUNA - SC'
24/06/2016 266 f. Mestrado em CIENCIAS DA LINGUAGEM Instituicéo de
Ensino: UNIVERSIDADE DO SUL DE SANTA CATARINA, Tubaréo Biblioteca
Depositaria: Universidade do Sul de Santa Catarina

RP42

PINTO, MARCELO BARBOSA. FLEXIBILIZAGAO CURRICULAR: A
PROPOSTA DO ENSINO MEDIO INOVADOR E A PROFISSIONALIZAGAO
DO ENSINAR' 05/02/2016 108 f. Mestrado em ENSINO Instituicido de Ensino:
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA, Foz do Iguagu
Biblioteca Depositaria: Unioeste - Campus de Foz do Iguacu. Biblioteca digital
da Unioeste.

RP43

ALMEIDA, SANDRA CRISTINA ANDRADE. O PROGRAMA ENSINO MEDIO
INOVADOR (ProEMI) E A FORMAGAO POLITICA DOS JOVENS NA

RP44 ESCOLA PUBLICA' 09/09/2016 118 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de
Ensino: Universidade Catdlica de Brasilia, Brasilia Biblioteca Depositaria:
SISTEMAS DE BIBLIOTECAS - SIBI

Fonte: Autor

Conforme fomos lendo e analisando individualmente cada relatério de
pesquisa, identificamos os elementos para analise indicados no texto e, logo apos,
propomos categorias correspondentes a cada critério de analise. Assim, a analise de
cada relatério envolveu a identificacdo do critério no texto, a sintese do critério de

analise referenciados e, a categorizagao do critério de analise.

3.2.1 Caracterizagao dos Focos de Pesquisa

A fim de caracterizar os “Focos de Pesquisa”, precisamos fazer uma leitura
mais detalhada de algumas partes das DM e TD que compde a amostra. Desta
forma, procuramos identificar o objeto de estudo dos relatérios de pesquisa. Assim, o
foco de pesquisa € fundamental para a clareza da originalidade e da singularidade

do estudo.
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Quanto aos focos de pesquisa estabelecemos 19 categorias, apresentadas

no Quadro 8, abaixo.

Quadro 8 - Categorias estabelecidas para os Focos de Pesquisa

CODIGO | CATEGORIAS DOS FOCOS DE PESQUISA

RP10

RP15

Eggg Processo de Implementagao do EMI

RP32

RP38

RP14

RP23

RP37 Organizacgéao Curricular de EPEB

RP39

RP43

RP09

RP12 Gestao do ProEMI

RP19

RP13 Representacao de Professores sobre agdes previstas em PRC de EPEB
RP03 participantes do ProEMI

RP24 Qualidade em Educacao no ProEMI

RP06 Preparacao de Professores para atuar em EPEB participantes do ProEMI
EE;; Formacgao Continuada organizadas por EPEB participantes

RP18 Fluxo Escolar em EPEB participantes do ProEMI

RP27 Representacao de alunos sobre acdes presentes em PRC de EPEB
RPO7

RPO08

RP16

RP17 . . e

RP21 Aspectos expressos/subjacentes na documentagao oficial do ProEMI
RP29

RP30

RP36

Eﬁ% Condig¢des de Trabalho de Professores de EPEB participantes do ProEMI
EE% Utilizacdo de TIC em EPEB participante do ProEMI

RP04 Desenvolvimento de Praticas Comunicativas em EPEB participantes do ProEMI
RPQ5 Ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica em EPEB participantes do
RP35 ProEMI

RP28 . ” -

RP34 Desenvolvimento de praticas pedagdgicas

RP33 Conhecimento escolar no contexto do ProEMI

RP40 Articulacao de abordagem “Ciéncia e Tecnologia” em EPEB participante do
RP41 ProEMI

RP42 Compreensao sobre “Cultura Escolar” no contexto do ProEMI
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CODIGO | CATEGORIAS DOS FOCOS DE PESQUISA

RP44 Compreensao sobre Formacéao Politica de estudantes

Fonte: Autor

Para a categorizagdo deste item realizamos agrupamentos de alguns
relatorios de pesquisa, aqueles que possuiam focos semelhantes, embora com suas
especificagées. A seguir apresentamos as categorias estabelecidas para esse item,

bem como os relatorios que as constituem e suas particularidades.

(1)Processo de Implementagao do EMI

Nesta categoria foram agrupados 06 relatérios de pesquisa (todos DM) que
buscam destacar o processo de implementacdo do EMI em Escolas Publicas de
Educacao Basica (EPEB).

Em sua pesquisa, RP10, Moura (2016), atenta para a recepgédo do ProEMI
por professores de EPEB.

Em outra pesquisa, RP15, Alcantara (2015), traz uma experiéncia sobre a
implementagao do ProEMI em uma EPEB.

Da mesma forma, na RP22, Souza (2014), apresenta, em outro local, a
implantagdo do ProEMI em uma EPEB.

No RP25, Giehl (2015), apresenta como foco de pesquisa a atuagdo da
equipe gestora na implementagéo do Programa em uma EPEB.

As pesquisas de Antdnio (2016), RP31, e Engelmann (2016), RP38, tém

como foco de seus estudos a implementagao do ProEMI em uma EPEB.

(2)Organizacao Curricular de EPEB

Identificamos aqui, 05 relatérios de pesquisa (ambas DM) que enfatizam as
mudangas curriculares realizadas em escolas que implantaram o ProEMI.

Uma delas, RP14, Oliveira (2015), tem por objeto de pesquisa o redesenho
curricular em uma EPEB.

Outra pesquisa, RP23, Correia (2014), estuda a reestruturagao curricular na
area de Ciéncias da Natureza em uma EPEB.

Temos ainda o RP37, de Pereira (2017), que estuda a contextualizagdo do

Discurso Pedagdgico Oficial no Redesenho Curricular do ProEMI.
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Por sua vez, RP39, Pinto (2016), pesquisa a participagdo do professor
articulador de projetos no Redesenho Curricular de uma EPEB.
Por fim, Pinto (2016), RP43, tem como foco em sua pesquisa a flexibilizagéo

curricular no contexto do ProEMI.

(3)Gestao do ProEMI

Nesta categoria, agrupamos 03 relatérios de pesquisa que tem como foco
aspectos referente a assuntos relacionados a gestao do Programa.

No RP09, Lima (2014), estuda a gestdo compartilhada entre a Secretaria de
Educacao e a escola participante do Programa.

Percebemos no RP12, onde Andrade (2015), o foco no monitoramento pela
SED de acgdes no EMI em escolas estaduais.

Outra pesquisa, RP19, Ferreira (2015), enfatiza o uso de recurso financeiros
descritos no PRC de EPEB participantes do ProEMI.

(4)Representacdao de Professores sobre agées previstas em PRC de EPEB
participantes do ProEMI

Esta categoria abrange 02 relatérios, sendo uma Dissertacdo de Mestrado e
uma Tese de Doutorado, ambas com pesquisas que enfocam percepcdes de
professores sobre especificidades referentes ao ProEMI.

O RP13, de Santos (2013), tem como foco de sua Tese de Doutorado as
crengas de professores sobre qualidade em educagdo no Programa Ensino Médio
Inovador.

Ja a pesquisa de Rodrigues (2015), RP03, enfoca o entendimento dos

professores de uma regiao sobre a qualidade em educacéo no Programa.

(5)Qualidade em Educagao no ProEMI
Nesta categoria encontramos apenas um relatério, o RP24, em que
Figueiredo (2015), tem como foco de sua Tese de Doutorado a melhoria da

qualidade em educagao em escolas estaduais que participam do Programa.
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(6)Preparacao de Professores para atuar em EPEB participantes do ProEMI
Para esta categoria foi identificada apenas 01 Tese de Doutorado, RP0G6,
onde Correa (2016) pesquisa a presenga de discussdes sobre o Programa Ensino

Médio Inovador na formacéo inicial de professores.

(7)Formacao Continuada organizadas por EPEB participantes

Identificamos nesta categoria 02 relatérios de pesquisa, ambas Dissertagdes
de Mestrado na formacéo continuada de professores no contexto do ProEMI.

A pesquisa de Farias (2014), RP11, expde a formagao continuada de
professores atuantes em uma escola contemplada com o ProEMI.

No RP26, Junior (2013), traz como objeto de sua pesquisa a percepgao dos

professores de uma escola sobre um curso de formagéo continuada do Programa.

(8)Fluxo Escolar em EPEB participantes do ProEMI
Esta categoria contém apenas 01 Dissertagcdo de Mestrado, RP18, onde
Isleb (2014) tem como ponto primordial o fluxo escolar de uma escola participante do

Programa.

(9)Representacao de alunos sobre agées presentes em PRC de EPEB
Novamente encontramos uma categoria que abrange apenas 01 Dissertagéo
de Mestrado, o RP27, em que Lara (2013), estuda a percepgao de estudantes sobre

aspectos especificos referentes ao ProEMI.

(10)Aspectos expressos/subjacentes na documentagao oficial do ProEMI

Esta se apresenta como a categoria que mais abrange pesquisas,
totalizando 08 relatdrios, todas Dissertacbes de Mestrado, com estudos sobre algum
aspecto especifico nos documentos oficiais do Programa.

No primeiro relatério, RP07, Meyer (2014), enfoca nos sentidos de juventude
presentes nos documentos oficiais do Programa.

O relatério RPO08, de Junior (2015), pesquisa sobre a formagao de
trabalhadores do novo tipo em documentos do ProEMI.

Em outra pesquisa, RP16, Silva (2016), prioriza sentidos de juventude nos

documentos oficiais do Programa, mais voltado na questao do curriculo.
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Ja, o RP17, Jakimiu (2014), apresenta sua pesquisa sobre a mudanca
curricular proposta pelos Documentos Orientadores do ProEMI.

Temos, ainda, o RP21, onde Grike (2016), foca nas concepgbes de
interdisciplinaridade presentes nos documentos oficiais do Programa.

Para o RP29, Machado (2016), pesquisa a Recontextualizagdo curricular de
uma EPEB participante do ProEMI.

Por sua vez, Dias (2016), no RP30, pesquisa o sentido de trabalho como
principio educativo, em documentos do Programa.

Por fim, Carvalho (2016), no RP36, estuda a flexibilizagdo curricular no

contexto do ProEMI.

(11)Condig¢bes de Trabalho de Professores de EPEB participantes do ProEMI

Para esta categoria foram inclusas duas (02) Dissertagdes de Mestrado,
falando-se nas condicdes de trabalho de professores atuantes no ProEMI.

O RPO1, Cabral (2016), em sua pesquisa relata condigdes de trabalho dos
professores que atuam em escolas contempladas com o Programa.

Por outro lado, Filho (2017), RP31, pesquisa as condi¢cdes de trabalho dos

professores de Quimica em EPEB.

(12)Utilizagao de TIC em EPEB participante do ProEMI

Nesta categoria conseguimos abranger 02 relatérios de pesquisa, sendo
elas Dissertacbes de Mestrado, que abordam sobre o uso de Tecnologias da
Informagdo e Comunicagao (TIC) em escolas que participam do ProEMI.

O RP02, de Menegaz (2015), pesquisa a insergcao das tecnologias digitais no
contexto do Programa Ensino Médio Inovador.

Por sua vez, o RP20, Souza (2013), fala sobre o uso das Tecnologias da

Informagao e Comunicagao e sua relagdo com a aprendizagem dos alunos do EMI.

(13)Desenvolvimento de Praticas Comunicativas em EPEB participantes do
ProEMI
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Esta categoria é composta por uma Dissertagao de Mestrado, o RP04, onde
Silvestre (2013) investiga a educomunicagéo (praticas comunicativas na educagéo)

em escolas participantes do Programa.

(14)Ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica em EPEB participantes do
ProEMI

Aqui nessa categoria, temos 02 pesquisas, contemplando aspectos
relacionados ao ensino das areas curriculares Ciéncias da Natureza e Matematica,
no contexto do ProEMI.

Temos a pesquisa de Rauth (2013), RP05, que fala das implicagdes do
Programa Ensino Médio Inovador no ensino de Fisica, Quimica e Biologia.

Ja o RP35, Cruz (2016), tem como objeto de pesquisa a integracdo

curricular nas disciplinas das areas de Ciéncias da Natureza e Matematica.

(15)Desenvolvimento de praticas pedagdégicas no EMI

Esta categoria contempla 02 relatérios de pesquisa, ambos Dissertagbes de
Mestrado, que pesquisam praticas pedagodgicas no contexto do Ensino Médio
Inovador.

Para Silva (2018), RP28, o foco de sua pesquisa foram as praticas
pedagogicas no Ensino de Matematica, no ProEMI.

Por outro lado, Araujo (2016), RP34, pesquisou praticas pedagodgicas

inovadoras em EPEB participante do Programa.

(16)Conhecimento Escolar no contexto do ProEMI
Esta categoria contempla a Dissertacao de Mestrado, RP33, de Bukowski
(2016), que pesquisa a concepgao de conhecimento escolar em uma regiao de

Santa Catarina.

(17)Articulacao de abordagem “Ciéncia e Tecnologia” em EPEB participante do
ProEMI

Essa categoria € composta por 02 pesquisas, ambas Dissertagbes de
Mestrado, que pesquisaram algum aspecto na abordagem Ciéncia e Tecnologia e

suas vertentes.
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Assim, a pesquisa de Souza (2017), RP40, pesquisa “Ciéncia, Tecnologia,
Cultura e Trabalho” (CTCT) no contexto do ProEMI.

Por sua vez, no RP41, Ribeiro (2016), tem como foco de seu trabalho a
abordagem “Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente” (CTSA) em uma EPEB

participante do Programa.

(18)Compreensao sobre Cultura Escolar no contexto do ProEMI
Nesta categoria, encontramos apenas 01 relatério de pesquisa, uma
Dissertacdo de Mestrado, onde Silva (2016) — RP42 — tem como foco a “Cultura

Escolar” no contexto do ProEMI.

(19)Compreensao sobre Formacgao Politica de estudantes

Esta categoria contempla apenas um relatério, uma Dissertacdo de
Mestrado, na qual Almeida (2016), trabalha em sua pesquisa a Formacgao Politica de
estudantes de EPEB participante do ProEMI.

3.2.2 Caracterizacao das Intengoes de Pesquisa

Assim como no item anterior, para caracterizar as “Intencdes de Pesquisa”,
precisamos fazer uma leitura mais detalhada de alguns capitulos das Dissertacées
de Mestrado e Teses de Doutorado que compde a amostra. Desta forma,
procuramos identificar as intengdes principais dos relatérios de pesquisa.

Quanto as inteng¢des de pesquisa, identificamos 12 categorias, apresentadas

no Quadro 9, abaixo:

Quadro 9 - Categorias estabelecidas para as Intengdes de Pesquisa

CODIGO | CATEGORIAS DAS INTENGCOES DE PESQUISA

RP09
RP12
RP19
RP25

Investigar aspectos da gestao do ProEMI

RPO3
RP10 Compreender as impressdes de professores sobre aspectos referentes ao
RP13 ProEMI

RP26
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cODIGO

CATEGORIAS DAS INTENCOES DE PESQUISA

RPO6

Investigar a presenca de discussdes sobre o ProEMI na formacgao inicial de
professores

RP15

RP22

RP38

Investigar o processo de implementacédo do ProEMI em EPEB

RPO5

RP14

RP17

RP23

RP24

RP32

RP43

RP35

RP28

RP34

RP41

RP40

RP33

RP29

RP36

RP39

Compreender as mudancas no ensino propostas e implantadas no ProEMI

RP18

Investigar a influéncia do ProEMI sobre o fluxo escolar

RP27

RP44

Compreender as impressoes de estudantes sobre aspectos relativos ao ProEMI

RPO7

RPO8

RP16

RP21

RP37

RP42

RP30

Investigar aspectos especificos apresentados nos documentos oficiais do
ProEMI

RPO1

RP31

Investigar as mudangas nas condigdes de trabalho de professores participantes
do ProEMI

RP02

RP20

Compreender o uso de TIC em escolas participantes do Programa

RP0O4

Investigar o desenvolvimento de praticas comunicativas em escolas
participantes

RP11

Investigar a formagéo continuada de professores no ProEMI

Fonte: Autor

Para a categorizagdo deste item realizamos agrupamentos de alguns

relatérios de pesquisa, aqueles que possuiam intengdes semelhantes, embora com

suas especificagdes. A seguir apresentamos as categorias estabelecidas para esse

item, bem como os relatérios que as constituem e suas particularidades.

(1)Investigar aspectos da gestao do ProEMI
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Nesta categoria englobamos 04 relatorios de pesquisa, ambas Dissertagbes
de Mestrado, cujas intengdes sao, de um modo geral, investigar aspectos relativos a
gestao do ProEMI.

A pesquisa de Lima (2014), RP09, tem interesse em analisar os efeitos da
gestdao compartilhada do Programa Ensino Médio Inovador entre as Secretarias
Estaduais de Educacao e as Escolas.

Em outra pesquisa, RP12, Andrade (2015), analisa o monitoramento das
acgdes propostas pelo EMI por parte da Secretaria da Educacgéo daquele estado.

O relatério, RP19, de Ferreira (2015), teve como intencédo analisar de que
formas os recursos financeiros oriundos do ProEMI foram utilizados pelas Escolas
Publicas de Educagédo Basica participantes do programa no desenvolvimento das
acgdes descritas no PRC.

Por fim, temos o RP25, onde Giehl (2015), se propbe a caracterizar a
atuacdo de Equipes Diretivas de Escolas Publicas de Educagdo Basica em

processos de implementacdo do ProEMI em suas escolas.

(2)Compreender as impressées de professores sobre aspectos referentes ao
ProEMI

Nesta categoria agrupamos pesquisas com o objetivo de compreender as
impressdes que os professores que atuam no EMI tém acerca de aspectos
referentes ao Programa.

A Dissertacdo de Mestrado de Rodrigues (2015), RPO03, objetiva
compreender o entendimento que os professores atuantes em escolas estaduais tém
sobre qualidade em educacgao no ProEMI.

Moura (2016), RP10, em sua Dissertacdo de Mestrado, pretende
caracterizar formas de recepcao do ProEMI por professores de escolas publicas de
educacgao basica.

A Tese de Doutorado de Santos (2013), RP13, tem como obijetivo identificar
e caracterizar as crengas de professores sobre a criatividade dos estudantes de uma

escola participante do ProEMI.
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Ainda, encontramos o RP26, Dissertagao de Mestrado, onde Junior (2013),
objetiva compreender a percepgdo que professores de escolas publicas de

educacao basica tem a respeito de um curso de formagao continuada do ProEMI.

(3)Investigar a presenca de discussées sobre o ProEMI na formacgao inicial de
professores

Nesta categoria encontramos pesquisas que buscavam investigar a
presencga de discussdes sobre o Programa ainda na formagao inicial de professores.
Assim, identificamos apenas um relatério, a Tese de Doutorado de Correa (2016),
RPO06, que tem por objetivo analisar a possibilidade de articulagdo entre a formagao
inicial de professores e a futura atuacdo no ProEMI, observando um curso de

licenciatura para isso.

(4)Investigar o processo de implementagdao do ProEMI em EPEB

Neste momento agrupamos aqueles relatérios, com objetivo de investigar
sobre o processo de implementacido do ProEMI em escolas publicas de educacao
basica. Identificamos aqui duas Dissertagbes de Mestrado com objetivos
semelhantes.

O RP15, de Alcantara (2015), objetiva compreender o processo de
implementagdo do Programa em uma escola estadual.

Enquanto a pesquisa de Souza (2014), RP22, teve como intencéao identificar
contradicbes do Programa evidenciadas no processo de implantagdo em escolas
publicas.

Por sua vez, a pesquisa de Engelmann (2016), teve como objetivo

compreender o processo de implantagdo do ProEMI em uma EPEB.

(5)Compreender as mudangas no ensino propostas e implantadas no ProEMI
Englobamos os relatérios que tinham como objetivos compreender as

mudangas no ensino propostas e implantadas no ProEMI. Convém destacar que

entendemos as mudancgas curriculares que trazem implicagcbes para mudangas no

ensino, por isso, estao agrupadas nesta categoria.
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A primeira descrita aqui, RP05, de Rauth (2015), tem como objetivo em sua
Dissertacao de Mestrado, compreender as implicacbes do ProEMI no ensino de
Fisica, Quimica e Biologia.

Por sua vez, no RP14, Oliveira (2015), objetiva em sua DM, compreender
como o ProEMI esta inserido em um redesenho do curriculo em movimento e a sua
relagdo com a Formacéao de Juventudes.

Na Dissertacdo de Mestrado de Jakimiu (2014), RP17, o objetivo é investigar
as mudancgas curriculares propostas pelos documentos oficiais do ProEMI e sua
influéncia no desenvolvimento do PRC em uma escola estadual.

Correia (2014), no RP23, em sua Dissertagdo de Mestrado, visa
compreender as mudangas no ensino de Ciéncias da Natureza (Fisica, Quimica e
Biologia) e Matematica a partir da reestruturagao curricular proposta pelo Programa.

Encontramos também a Tese de Doutorado de Figueiredo (2015), RP24,
com objetivo de analisar e expor as intengdes de melhorias do ProEMI em escolas
publicas de educagao basica.

Temos ainda, a Dissertagdao de Antonio (2016), RP32, que tem por objetivo
compreender o contexto de implementacdo do ProEMI na regido Sul do pais, mais
especificamente, nos estados do Rio Grande do Sul e Santa Catarina.

A pesquisa de Pinto (2016), RP43, pretende compreender a flexibilizagao
curricular proposta pelo ProEMI e suas implicagdes na atuagao do professor em uma
EPEB.

Ja Cruz (2016), RP35, busca compreender a integragao curricular nas areas
curriculares de Ciéncias da Natureza e Matematica no contexto do ProEMI.

Silva (2018), RP28, em sua Dissertagdo de Mestrado, objetiva compreender
praticas pedagdgicas no Ensino de Matematica em uma escola de EMI.

Por sua vez, Araujo (2016), RP34, em sua pesquisa, pretende compreender
de que maneiras as praticas pedagogicas sdo consideradas inovadoras em uma
EPEB.

A pesquisa de Ribeiro (2016), RP41, intenta compreender uma intervengéo
didatica de abordagem “Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente” em uma EPEB

participante do ProEMI.
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Souza (2016), RP40, em sua Dissertacdo de Mestrado, pretende
compreender o desenvolvimento da abordagem “Ciéncia, Tecnologia, Cultura e
Trabalho” no ambito do ProEMI.

Ja a pesquisa de Bukowski (2016), RP33, tem por objetivo compreender as
concepgdes sobre Conhecimento Escolar no processo de implementacéo do ProEMI
em uma regido do Estado de Santa Catarina.

Machado (2016), RP29, pretende compreender a reformulagéo curricular em
uma EPEB, conforme a recontextualizagdo proposta pelo Programa.

No RP36, Picoli (2016), tem como objetivo de sua pesquisa investigar a
reformulacao curricular no ProEMI.

Por fim, Pinto (2016), no RP39, visa compreender a participagdo do
professor articulador de projetos no redesenho curricular de uma EPEB participante
do ProEMI.

(6)Investigar a influéncia do ProEMI sobre o fluxo escolar
Nesta categoria identificamos apenas uma Dissertagdo de Mestrado, onde
Isleb (2014), RP18, tem como objetivo analisar em que medida o ProEMI influenciou

nas taxas nacionais de fluxo escolar.

(7)Compreender as impressbées de estudantes sobre aspectos relativos ao
ProEMI

Conseguimos identificar dois relatérios de pesquisa.

A Dissertagado de Mestrado de Lara (2013), RP27, visando compreender a
representacdo dos alunos de uma escola publica de educacdo basica sobre os
aspectos do Programa.

E Alemida (2016), no RP44, objetiva investigar a formagao politica de jovens

de uma EPEB participante do ProEMI, na percepcao dos proprios estudantes.

(8)Investigar aspectos especificos apresentados nos documentos oficiais do
ProEMI

Encontramos nesta categoria sete relatorios, todos de Dissertagcbes de
Mestrado, com objetivos semelhantes: investigar algum aspecto especifico contido

nos documentos oficiais do Programa.
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A pesquisa de Meyer (2014), RPO7, propde analisar os sentidos de
juventude presentes nos documentos oficiais do ProEMI.

Junior (2015), RP08, investiga como o Programa contribui para a formagao
de trabalhadores do novo tipo.

Em seu relatério, Silva (2016), RP16, objetiva compreender como os
processos de subjetivagao juvenil estdo relacionados ao curriculo do ProEMI.

Por sua vez, Grike (2016), RP21, tem como objetivo compreender as
concepgodes de interdisciplinaridade presentes nos documentos oficiais do Programa.

Pereira (2017), RP37, pretende compreender a influéncia do Discurso
Pedagdgico Oficial no redesenho curricular proposto pelo ProEMI.

A pesquisa de Silva (2016), RP42, investiga a contribuicdo da Cultura
Escolar para a formacao cidada no contexto do ProEMI.

Por fim, Dias (2016), em sua Dissertagdo de Mestrado, RP30, tem por
objetivo compreender o sentido de trabalho, enquanto principio educativo, no

contexto do ProEMI.

(9)Investigar as mudangcas nas condi¢cées de trabalho de professores
participantes do ProEMI

Identificamos duas Dissertacdes de Mestrado.

Cabral (2016), RP01, analisa as mudancgas nas condicdes de trabalho dos
professores atuantes em escolas publicas de educacdo basica participantes do
Programa.

E Filho (2017), RP31, que tem como objetivo compreender a influéncia do
ProEMI nas condicdes de trabalho dos professores de Quimica de EPEB

participantes do Programa.

(10)Compreender o uso de TIC em escolas participantes do ProEMI
Para esta categoria identificamos duas Dissertacbes de Mestrado com
objetivos semelhantes: compreender a utilizagdo de Tecnologias da Informacao e

Comunicagédo em escolas contempladas com o Programa.



86

Desta forma, temos a pesquisa de Menegaz (2015), RP02, com o objetivo de
compreender a insergao de tecnologias digitais no Ensino Médio Inovador.

E Souza (2013), RP20, que analisa o uso das Tecnologias da Informacéo e
Comunicacéao e as relagdes estabelecidas no aprendizado dos alunos participantes

do Programa.

(11)Investigar o desenvolvimento de praticas comunicativas em escolas
participantes do ProEMI

Esta categoria € composta por uma unica Dissertacdo de Mestrado. Silvestre
(2013), RP04, busca investigar a educomunicagao em escolas publicas de educagao

basica que participam do Programa.

(12)Investigar a formagao continuada de professores no ProEMI

Por fim, temos uma Dissertacdo de Mestrado para esta categoria, onde
Farias (2014), RP11, investiga as implica¢gdes do Programa na formagao continuada
de professores de escolas estaduais.

Pudemos perceber que ha um numero consideravel de pesquisas sobre o
Programa Ensino Médio Inovador entre os Relatérios de Pesquisa disponibilizados
no Catalogo de Teses e Dissertagdes, da CAPES. Também percebemos que ha

uma variedade grande entre os focos e objetivos dessas pesquisas.
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4 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo apresentamos os procedimentos metodoldgicos que orientam
nossa pesquisa empirica. Em um primeiro momento, apresentamos o problema e
questdes de pesquisa. Em seguida, descrevemos as caracteristicas da natureza da
pesquisa, além das fontes e instrumentos para a coleta de informacao. Por fim,
apresentamos elementos pertinentes sobre a Teoria Fundamentada, com a qual

pretendemos usar no tratamento das informacgdes coletadas.

4.1 PROBLEMA E QUESTOES DE PESQUISA

4.1.1 Problema de Pesquisa

Em funcdo do foco de pesquisa “Formacdo do senso critico em alunos
participantes do Programa Ensino Médio Inovador’ e do objetivo de “ldentificar
modos de formagao/desenvolvimento do senso critico em alunos de Escola Publica
de Educacéao Basica que oferecem o Ensino Médio Inovador”, propomos o seguinte
problema de pesquisa: “Como o planejamento e o desenvolvimento das aulas da
area curricular Ciéncias da Natureza no EMI contribuem para a formagao do

pensamento critico de seus alunos?”.

4.1.2 Questoes de Pesquisa

Com a intencado de buscar elementos que possam auxiliar na resposta do
problema de pesquisa, elaboramos trés questdes:

1.Que elementos no planejamento dos professores da area curricular

Ciéncias da Natureza favorecem a formagao do pensamento critico de

alunos do EMI?

2.Que elementos do desenvolvimento das aulas, nas disciplinas da

area curricular Ciéncias da Natureza, contribuem para a formagao do

pensamento critico de alunos do EMI?
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3.De que modos os alunos relacionam-se com as atividades didaticas
de disciplinas da area curricular Ciéncias da Natureza desenvolvidas

no ambito do EMI?

4.2 NATUREZA DA PESQUISA

Quando consideramos a natureza da pesquisa descrita neste trabalho e das
informacbes a serem coletadas, podemos caracteriza-la enquanto pesquisa
Qualitativa.

Ao longo dos ultimos anos a pesquisa qualitativa tem ganhado mais espaco
em diferentes areas do conhecimento, principalmente no ambito de pesquisas
sociais, como a educagao, por exemplo. Embora seja amplamente utilizada pela
maior parte dos pesquisadores, tem se tornado dificil encontrar uma definicao
simples para tal pesquisa. Ela ndo é simplesmente uma “pesquisa ndo qualitativa”,
mas tem desenvolvido sua propria identidade (GIBBS, 2009, p.8).

Conforme o autor, a pesquisa qualitativa tem o propdsito de abordar o
mundo la fora, descrever, entender e até explicar os fendmenos sociais de diferentes

formas:

Analisando experiéncias de individuos ou grupos. As experiéncias podem
estar relacionadas a histérias biograficas ou a praticas (cotidianas ou
profissionais), e podem ser tratadas analisando- se conhecimento, relatos e
histérias do dia a dia. Examinando interagdes e comunicagbes que estejam
se desenvolvendo. Isso pode ser baseado na observacéo e no registro de
praticas de interagao e comunicagido, bem como na analise desse material.
Investigando documentos (textos, imagens, filmes ou musica) ou tragos
semelhantes de experiéncias ou interagdes. (GIBBS, 2009, p.8)

Para Flick (2009b), a pesquisa qualitativa sugere também uma analise
qualitativa, onde os dados s&o interpretados e manuseados antes de serem
levantadas as conclusbes. Ha também diferentes abordagens nesses trabalhos que
se assemelham no fato de tentarem especificar como “as pessoas constroem o
mundo a sua volta, o que estdo fazendo ou o que esta lhes acontecendo em termos
que tenham sentido e que oferegam uma visdo rica”. Todas as abordagens podem
ser construidas e analisadas a partir de diferentes métodos, permitindo que o
pesquisador aprimore seus modelos, teorias ou tipologias, como modo de

representar e apresentar questdes sociais.
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O autor explica que o processo da pesquisa qualitativa pode ser organizado
em uma sequéncia linear de fatos e momentos conceituais, metodoldgicos e
empiricos. O pesquisador precisa levar em consideracdo que essas etapas podem
ser elaboradas separadamente e também que “ha uma interdependéncia mutua das

etapas isoladas do processo de pesquisa” (FLICK, 2009a, p.95).

4.2.1 Os pressupostos da Teoria Fundamentada

A pesquisa qualitativa por ser flexivel, permite que o pesquisador siga
indicagdes que possam surgir e, os métodos da Teoria Fundamentada aumentam
essa flexibilidade e, ao mesmo tempo, oferece mais foco ao pesquisador comparado
a outros métodos (CHARMAZ, 2009). Portanto, optamos por utilizar a Teoria
Fundamentada enquanto aporte pratico-metodologico para coletar, organizar, tratar
e analisar os dados coletados.

A Teoria Fundamentada estd baseada em diretrizes sistematicas, porém
flexiveis, para “coletar e analisar os dados visando a construgdo de teorias
“fundamentadas” nos préprios dados. Sendo que os dados formam a base da nossa
teoria, e a nossa analise desses dados origina os conceitos que construimos”
(CHARMAZ, 2009, p.15).

A Teoria Fundamentada tem inicio conforme adentramos o campo no qual
faremos a coleta de dados. Consequentemente, escolher boas ferramentas para a
coleta de informagdes € imprescindivel para nos levar até nosso objetivo. As teorias
fundamentadas podem ser construidas com diferentes tipos de dados (notas de
campo, entrevistas, gravagdes e relatérios (CHARMAZ, 2009). Segundo a autora, os
métodos devem ser escolhidos de modo que ajudem o pesquisador a responder
suas questdes de pesquisa de forma criativa e decisiva, por isso se deve deixar que
o problema de pesquisa determine os métodos a serem utilizados.

Apos a coleta dos dados, a Teoria Fundamentada sugere algumas etapas,
conforme Charmaz (2009), a saber:

1.Estudo Inicial das Informagdes: é preciso separar, classificar e

sistematizar os dados utilizando a codificagdo. Conforme Charmas (2009),
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codificar é associar marcadores e segmentos de dados que vao representar
aquilo que indica cada segmento. Dessa forma, a codificacdo oferece um
instrumento que permite estabelecer comparagées com outros segmentos
de dados e estabelecer categorias em seguida. Essa codificacédo pode ser
palavra por palavra, linha por linha ou incidente por incidente.

2.Elaboragao de memorandos: etapa fundamental entre a coleta de dados
e a redacao dos relatos de pesquisa. S&do elaboradas anotagdes de analises
preliminares durante toda a pesquisa, para comparagdes ou indicar ideias
sobre as informagoes;

3.Elaboragao de categorias analiticas provisérias: definir pontos que
melhor se ajustem e interpretem as informag¢des coletadas, de um modo
geral, sdo as categorias que mais se destacam na grande quantidade de
dados.

4.Construcao de niveis de abstragcao: conforme a andlise avanca, as
categorias vao se tornando mais organizadas. Pode ser necessario obter
dados mais seletivos para complementar e refinar as categorias principais.
Desta forma, uma “teoria fundamentada” resulta desse trabalho, ou seja,
uma compreensao tedrica sobre a situacdo analisada a partir da reflexao

sobre todo o processo.

4.3 FONTES PARA COLETA DE INFORMACOES

Quanto as fontes para coleta de informacdes, para atender as intencdes da

presente pesquisa, ha necessidade que sejam do tipo sujeitos e do tipo documentos.

Os sujeitos se referem a todas as pessoas que possam conceder informacdes para

a pesquisa, sejam por meio de questionarios e/ou entrevistas. Os documentos

referem-se aos textos que nao receberam tratamento analitico.

Diante das caracteristicas ja apresentadas, as fontes para coleta de

informagao que se fazem necessarias sao da modalidade sujeitos e documentos, a

Sujeitos - Professores de Fisica, Quimica e Biologia da Rede Escolar
Publica de Santa Catarina (REPE/SC);
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Documentos — Planejamentos de Professores de Fisica, Quimica e Biologia
da Rede Escolar Publica de Santa Catarina (REPE/SC) e PRC de Escolas
da Rede Escolar Publica de Santa Catarina (REPE/SC).

4.4 INSTRUMENTOS PARA COLETA DE INFORMAGOES

Os instrumentos adotados para a coleta de informagdes foram escolhidos de
acordo com o tipo de fonte para coleta de informagdes. Esses, devem permitir o
melhor aproveitamento possivel na coleta de informagcbes que a fonte pode
disponibilizar. E necessario ressaltar que qualquer instrumento utilizado por
pesquisas, em especial a de natureza qualitativa, possuem vantagens,
desvantagens, recomendacgdes e cuidados na sua elaboragao.

Desta forma, utilizaremos como instrumentos para a coleta de informacgdes
entrevistas com professores e questionarios para estudantes e professores. Segue

abaixo uma breve descrigcdo de cada um desses instrumentos.

4.4.1 Questionarios

Os questionarios sao instrumentos muito comuns de coleta de dados e que
podem conter perguntas do tipo abertas ou fechadas. Geralmente sdo respondidos
de forma escrita com ou sem a presenga do pesquisador, podem ser deixados
pessoalmente ou encaminhados por meios eletronicos, por carta ou outros métodos
existentes, e serem entregues posteriormente ao pesquisador. Isso gera conforto ao
informante em responder quando achar conveniente. Sdo usados principalmente
quando se deseja atingir um numero grande de participantes, por ndo necessitarem
de uma intensa interacdo entre pesquisador e a fonte de informacao.

Porém, segundo Gil (2008), existem desvantagens na utilizagdo do
questionario: a) este ndo permite que o pesquisador auxilie o informante em caso de
nao compreensao de alguma instrugdo ou pergunta; b) impede o conhecimento das
circunstancias em que foi respondido, o que pode ser importante na avaliagcdo da

qualidade das respostas; c) ndo oferece garantia de retorno dos questionarios ou
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mesmo que eles estejam corretamente preenchidos, o que pode diminuir a amostra;
d) um numero de perguntas extenso apresenta grande possibilidade de ndo ser
respondido.

Mesmo ciente das limitagbes do questionario, optamos por esse instrumento
mesmo ao saber que o numero de professores poderia ser grande (estimativa de
trinta e seis professores). E que o objetivo, neste momento, é identificar modos de
formacao/desenvolvimento do pensamento critico em alunos de EPEB que oferecem
o Ensino Médio Inovador.

Desenvolvemos o questionario a fim de alcangar o objetivo de pesquisa. Em
um primeiro momento, elaboramos uma primeira versdo do questionario (Apéndice
C) e solicitamos que alguns professores respondessem para que pudéssemos testa-
lo — um piloto - a fim de identificar possiveis problemas. No Apéndice D
acrescentamos um modelo respondido, intencionalmente sem identificagdo, que nos
permitiu perceber a necessidade de varias mudangas: 1) Alguns professores
relataram que confundiam as respostas entre turmas de EMI e turmas do EM
regular; 2) Questbes com opgdes de “sim” ou “ndo” apresentaram-se ineficientes,
visto que os professores acrescentaram “poucos” ou “quase todos” em algumas
respostas; 3) Percebemos certa confusdao entre perguntas conceituais. A partir
dessas constatagdes, optamos por separar em blocos as questdes, iniciando com
questdbes sobre o entendimento do professor sobre o assunto, para
compreendermos os caminhos de sua resposta. No Apéndice E, apresentamos essa

nova versao do questionario.

4.4.2 Entrevistas

A entrevista € um instrumento de coleta de dados que pode ser entendido
como uma reunido entre o pesquisador e o entrevistado ou entrevistados (pode
haver mais de um informante na entrevista), através de perguntas e respostas. Tem
por objetivo estabelecer comunicagdo entre os individuos e a obtengdo de
informacgdes mais aprofundadas que um questionario.

De modo geral, as entrevistas podem ser estruturadas ou nao estruturadas.
Nas estruturadas, o pesquisador se baseia em um roteiro, que especifica as

perguntas e a ordem em que serdo apresentadas. Ja nas nao estruturadas, o roteiro
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apenas indica conteudos que deverdo ser abordados durante a entrevista,
garantindo total flexibilidade ao pesquisador.

Optamos pela estruturada porque oferece a seguranga de um roteiro de
assuntos ou perguntas pré-estabelecidos, porém, as entrevistas serao conduzidas
de forma aberta. Isso garante a liberdade para precisar conceitos ou obter mais
informacdes caso sintamos necessidade, podendo retomar pontos do roteiro, alterar
a ordem ou acrescentar perguntas.

O roteiro de entrevista (Anexo F) foi desenvolvido tomando o cuidado para
que as informagdes coletadas possibilitassem responder as questbes de pesquisa e
consequentemente ao seu problema. As perguntas constituintes do roteiro de
entrevistas foram desenvolvidas levando em consideragao os estudos e teorias que

fundamentaram essa pesquisa.

4.4.3 Roteiro de Analise Textual

O Roteiro de Analise Textual (Apéndices G e H) para documentos € um
instrumento que possibilita extrair informacgdes relevantes para a pesquisa. Pode ser
organizado a partir de questdes, frases, até mesmo categorias que dirigem a coleta
das informacdes e, também auxilia a identificacdo de dados importantes em meio a
um conjunto extenso e/ou amplo de informacoes.

Utilizaremos um roteiro de analise textual (RAT) desses documentos
(Planejamento Individual dos Professores e PRC de escolas), para a andlise das
informagdes nele contidas. Pretendemos, no momento das analises, levarmos em
consideragao o objetivo e o problema de pesquisa. Em uma busca informal em
escolas que participam do ProEMI, encontramos um modelo de PRC (Anexo A), e
um modelo diferente de planejamento de professor de Fisica do EMI (Anexo B).

Apresentamos a seguir, um quadro sintese (Quadro 10), identificando as
fontes e instrumentos para a coleta das informagbes. O quadro foi elaborado pelo
Grupo de Estudos, Pesquisas e Intervencbes Inovagdao Educacional, Praticas

Educativas e Formagédo de Professores (INOVAEDUC), sob responsabilidade do
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Prof. Dr. Eduardo A. Terrazzan, cuja pertinéncia se faz presente para auxiliar na
definigdo das fontes e dos instrumentos de coleta de informagdes.

No quadro dez podemos identificar quais instrumentos ajudaram a responder
cada questdo de pesquisa. A primeira sera respondida com o RAT, para os
planejamentos dos professores e os PRC das escolas. A segunda e terceira foram
respondidas com auxilio do questionario e da entrevista realizada com Professores
de Fisica (PF), Professores de Biologia (PB) e Professores de Quimica (PQ),
atuantes no EMI. O quadro também identifica quais questdes do questionario e do

roteiro de entrevista serdo usadas para responder cada questao.



Quadro 10 - Fontes e instrumentos estabelecidos para responder as questbes de pesquisa
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FONTES PARA COLETA DE INFORMAGOES / INSTRUMENTOS PARA COLETA DE

16, 18

INFORMAGOES
QUESTAO DE PESQUISA
Modalidade | SUJEITO DOCUMENTO
FONTE
Tipo PF PQ PB PRC | PIP
ENUNCIADO INSTRUMENTO E Q E Q E Q RAT RAT
Que elementos do planejamento
das aulas dos professores da area
curricular Ciéncias dNa Natureza RAT RAT
favorecem a formacao do
pensamento critico de alunos do
EMI?
Que elementos do desenvolvimento 9, 10, 2,3, 9, 10, 9, 10,
Y . 11, 12, 11, 12, 11,12,
das aulas, nas disciplinas da area 5,6, 2,3,5, 2,3,5,
. s 13, 14, 13, 14, 13, 14,
curricular Ciéncias da Natureza, 7,9, 6,7,9, 6,7,9,
f ~ 17, 19, 17, 19, 17, 19,
contribuem para a formacao do 1, 11, 13, 11, 13,
iy 22, 23, 22, 23, 22, 23,
pensamento critico de alunos do 13, 15, 17 15, 17
24, 25, 24, 25, 24, 25,
EMI? 15, 17
26, 30 26, 30 26, 30
De que modos os alunos 15, 16, ;’ g’ 15, 16, 1.4.6 15, 16, 1.4.6
relacionam-se com as atividades 18, 20, 16 ’ 18, 20, 8, 1’0 1 18, 20, 8, 1’0 ’
didaticas de disciplinas da area 21, 26, ’ 21, 26, 4. |21, 26, A
. . 12, 12, 14, 12, 14,
curricular Ciéncias da Natureza 27, 28, 14 27, 28, 16. 18 27, 28, 16. 18
desenvolvidas no dmbito do EMI? 29, 31 ’ 29, 31 ’ 29, 31 ’
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QUADRO AUXILIAR PARA TIPOS DE FONTES E DE INSTRUMENTOS

TIPO DE FONTE

TIPO DE INSTRUMENTO

OBSERVAGAO
Cédigo | Especificagdo Cédigo | Especificagcao ¢
PF ;E;o;izzor:odél\lzllswa da Rede Escolar Publica Estadual de Santa Catarina QIE «Questionario/Entrevista | -
PQ ;:I:;t[c;fl’?r?ascarudeea%t;lrggceé |<\j/|e|1 Rede Escolar Publica Estadual de Santa QJE «Questionario/Entrevista | -
PB ;Izreo;?j:orrodté I\Ii»:ologla da Rede Escolar Publica Estadual de Santa Catarina QIE «Questionario/Entrevista | -
D1 eProposta de Redesenho Curricular (PRC) RAT1 *Roteiro de Analise ---
Textual 1
D2 ePlanejamento Individual do Professor (PIP) RAT2 | sRoteiro de Analise

Textual 2

Fonte: Grupo de Pesquisa InvaEduc
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4.5 PROCEDIMENTOS PARA COLETA E TRATAMENTO DE INFORMACOES

Sobre o levantamento de dados, percebemos a necessidade de
selecionarmos as fontes e os instrumentos a serem usados nessa fase. Diante disso,

discorremos sobre os procedimentos que realizamos para esse fim.

4.5.1 Procedimentos para coleta de informagdes

Com o projeto qualificado, fomos solicitar oficialmente autorizagdo para
irmos as escolas e fazermos a coleta dos dados. Entregamos uma copia do Projeto
de Pesquisa para que fosse lido e analisado por uma pessoa responsavel na
Coordenadoria Regional de Educagao da Grande Florianépolis. Cerca de um més
depois, obtivemos parecer favoravel para desenvolvimento da pesquisa, porém
nesse momento, fomos informados de que o numero de escolas havia sido alterado.
Comunicaram-nos que houve remanejamentos e reorganizagdo das Coordenadorias
em todo o Estado de Santa Catarina e, para a nossa amostra, foram inclusas mais
duas escolas, além daquelas que ja esperavamos: uma escola na cidade de Tijucas
e outra na cidade de Garopaba.

Os procedimentos para a coleta de informagdes através do Questionario se
deram a partir das questdes elaboradas. Em um primeiro momento, nos deslocamos
até as escolas, com uma autorizagdo concedida pela SED/SC. Apés, fizemos
contato com os sujeitos da pesquisa: Professores da area curricular Ciéncias da
Natureza (Fisica, Quimica e Biologia), atuantes na REPE/SC no Ensino Médio
Inovador.

Com o retorno dos questionarios, na medida em que eles foram
respondidos, iniciamos a coleta de informagdes por meio de entrevistas, com
aqueles sujeitos que se dispuseram a realiza-las. Paralelamente, colhemos cépias
dos PRC das escolas e os Planejamentos Individuais dos professores que nos
permitiram analisa-los.

A chegada as escolas foi bastante tranquila. De um modo geral, fomos bem

recebidos pelos profissionais, que tentaram atender as nossas solicitagdes. Em
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algumas delas fomos atendidos rapidamente, em outras, esperamos, principalmente
pois a pessoa que nos atenderia precisava dar atencdo a alunos, professores e
funcionarios durante a conversa.

Em uma das escolas especificamente, fomos questionados quanto a
necessidade do PRC, visto que na visdo deles, esse € um documento em que 0s
itens financiaveis sdo descritos, ou seja, diz como as escolas irdo usar a verba
recebida para o EMI. Esclarecidas nossas intengdes para com esse documento,
foram muito solicitos nos entregando, inclusive, versdes de diferentes anos.

Por fim, foram coletadas as informag¢des em quatro das doze escolas. Uma
foi excluida por ser o local de trabalho da pesquisadora e outras duas, devido a
distdncia e a pouca disponibilidade de tempo para o deslocamento. Outros
problemas surgiram, como o fato de muitas escolas ndo atenderem a solicitagéo,
recebendo os questionarios e nao os devolvendo preenchidos. Em outras escolas,
realizou-se um contato inicial, mas por diferentes fatores, ndo tivemos éxito na coleta
de informacdes.

Durante a realizagdo de algumas entrevistas nos deparamos com a
inseguranca de alguns professores com relagdo a nossa pesquisa. Estdvamos em
um momento politico delicado, em que muitos professores sentiam-se ameacados e
foi preciso deixar claro que o sigilo seria mantido, assim como seus nomes nao
seriam divulgados, uma vez que trabalhamos com codigos para cada sujeito. Nao
transcrevemos alguns trechos das entrevistas a pedido dos proprios professores,
mas, embora receosos, a colaboragao dos professores foi fundamental para a coleta

das informacgdes dessa pesquisa.
4.5.2 Procedimentos para o tratamento de informagoes

Com o conjunto de informagdes coletados, esta fase se caracteriza pela
organizacgao, leitura e analise de dados. Descrevemos a seguir como se dara o
tratamento das informagbes coletadas, diante dos instrumentos selecionados para

nossa pesquisa: questionarios, entrevistas e RAT.

Questionarios:
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Para a analise das respostas presentes nos questionarios coletados,
seguimos algumas etapas:

v'Leitura, analise e interpretacéo inicial dos questionarios;

v'Transcricao das respostas de cada sujeito;

v'Tabulacéo;

v'Codificacao;

v'Estabelecimento de categorias;

v'Analise;

v'Interpretacéo;

v'Avaliacao final de todo o processo.

Entrevistas:

Para a analise das informagdes encontradas nas questdes do roteiro de
entrevista, as etapas foram:

v'Transcricao das respostas de cada sujeito;

v'Leitura e analise inicial das fichas de transcri¢oes;

v'Tabulagao;

v'Codificacao;

v'Estabelecimento de categorias;

v'Analise;

v'Interpretacéo;

v'Avaliacao final de todo o processo.

Roteiro de Analise Textual (RAT):

No que se refere a analise dos documentos, seguimos as etapas a seguir:
v'Leitura inicial;

v'Analise sistematica;

v'Marcacéao inicial de pontos relevantes;

v'Elaboracdo de RAT interpretativos sobre os apontamentos encontrados;
v'Codificacao;

v'Estabelecimento de categorias;
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v'Andlise;
v'Interpretagao;
v'Elaboragao de registros finais de analise dos documentos;

v'Avaliagao final de todo o processo.

A partir das informacdes apresentadas neste capitulo, traremos na préxima

secao discussdes sobre o contexto para a coleta de informagdes.
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5 CONTEXTO DE DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Neste capitulo apresentamos o contexto de desenvolvimento da pesquisa.
Para tanto, faremos uma descricao de informacgdes que vao do macro (estadual) ao

micro (municipio de realizacado da coleta de informacgdes).

5.1 ASPECTOS GERAIS RELEVANTES AO CONTEXTO DA PESQUISA

O estado de Santa Catarina conta com uma populacdo estimada de
7.0075.494 habitantes (segundo o senso de 2018). Esta localizada na regido Sul do
Brasil, com uma area territorial, de mais de 95 mil km?, tendo como vizinhos os
estados do Rio Grande do Sul e do Parana, assim como o Oceano Atlantico e a
Argentina. Possui altos indices sociais e de expectativa de vida, além de baixas
taxas de mortalidade infantil, desigualdade econdémica e analfabetismo (IBGE/SC,
2018).

O estado possui 295 municipios, com grande diversidade geografica, com
praias, matas tropicais e serras com temperaturas negativas. Conta também com a
influéncia de dezenas de etnias, entre elas, a portuguesa, italiana, alema e polonesa
(SEBRAE/2013).

A figura 4 mostra o estado de Santa Catarina, destacando sua capital. Na

parte inferior esquerda, a localizacdo do estado no mapa do Brasil.

Figura 4 - Mapa de Santa Catarina com a capital Florianopolis em destaque

§ ="

Fonte da imagem: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Florian%C3%B3polis>, acessado em 19 de fevereiro
de 2018.
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Na proxima secdo, sao apresentadas algumas informagdes sobre a
Educacdo do Estado e do Ensino Médio Inovador na Regido da Grande

Floriandpolis.

5.2 CONTEXTO EDUCACIONAL DO ESTADO DE SANTA CATARIA E DO ENSINO
MEDIO INOVADOR

O estado de Santa Catarina contempla quatro ambitos diferentes no que se
referem as escolas, quais sejam: Federal, Estadual, Municipal e Privado. Em 2015, o
estado possuia: 837.814 matriculas no Ensino Fundamental e 242.153 matriculas no
Ensino Médio. Quanto ao quadro de docentes, sdo: 48.904 no Ensino Fundamental
e 18.879 no Ensino Médio (IBGE, 2016).

Existem, atualmente, no estado de Santa Catarina, 1.073 escolas da Rede
Publica Estadual, que oferecem o Ensino Fundamental Anos Iniciais, Ensino
Fundamental Anos Finais, Ensino Médio, Magistério, Centro de Educagao
Profissional (CEDUP) e Centro de Educagdao de Jovens e Adultos (CEJA),
atendendo um total de 516.559 alunos, conforme é apresentado no Quadro 11
(SED/SC, 2018).

Quadro 11 - Quantidades de turmas e alunos atendidos pela Rede Publica Estadual de
Santa Catarina

ENSINO TURMAS ALUNOS
ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS 5.433 114.678
ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS 7.333 181.245
ENSINO MEDIO 6.720 168.897
MAGISTERIO 222 5.291
CEDUP 408 9.863
CEJA 4.200 36.585
TOTAL 24.316 516.559

Fonte: < http://www.sed.sc.gov.br/index.php/secretaria/educacao-em-numeros >, acessado em 19 de
fevereiro de 2018.

Quanto aos professores atuantes na Rede Escolar Publica de Santa
Catarina, podem ser professores Admitidos em Carater Temporario (ACT) e Efetivos,
totalizando 41.665, como apresentado no Quadro 12, que também apresenta a
quantidade de professores inativos (SED/SC, 2018).
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Quadro 12 - Quantidade de professores atuantes nas escolas da Rede Publica Estadual de
Santa Catarina

PROFESSORES SC

EFETIVOS 18.584
ACT's * 23.081
INATIVOS 28.916
TOTAL 70.581

Fonte: < http://www.sed.sc.gov.br/index.php/secretaria/educacao-em-numeros>, acessado em 19 de
fevereiro de 2018.

No ano de 2010, o estado de Santa Catarina iniciou com suas primeiras
turmas de EMI, distribuidas em dezoito escolas. Segundo dados da SED/SC, 155
unidades escolares participantes do ProEMI, envolvendo mais de 15 mil alunos.

O Quadro 13, a seguir, conforme publicado pela SED/SC, apresenta a
distribuicdo das matriculas no Ensino Médio Inovador na regido da Grande

Floriandpolis no ano de 2016.

Quadro 13 - Total de Escolas e Matriculas no Ensino Médio Inovador na REPEB/SC, na
regido da Grande Floriandpolis

[ TOTAL DE ESCOLAS | TOTAL DE MATRICULAS
GERED MUNICIPIO DE EMI NO EMI

Grande Floriandpolis FLORIANOPOLIS 4 805
Grande Floriandpolis PALHOCA 1 114
Grande Floriandpolis SANTO AMARO DA IMPERATRIZ 1 110
Grande Florianépolis SRO BONIFACIO 1 14

Grande Florianépolis SRO JOSE 4 322
Grande Florianépolis Total 13 1434

Fonte: < http://www.sed.sc.gov.br/index.php/secretaria/educacao-em-numeros>, acessado em 19 de
fevereiro de 2018.

Essas informagdes foram encontradas no site da Secretaria de Estado da
Educacao de Santa Catarina, mas no inicio de 2018, houve algumas reorganizagdes
nas Coordenadorias Regionais de Educacdo. Sendo assim, essa tabela foi alterada
conforme informacgdes que recebemos ao solicitar autorizagdo para ir as escolas
(capitulo 4).

ApoOs autorizagdo da Coordenadoria Regional de Educacao, fomos informados

que a regiao € composta, por onze Unidades Escolares, compreendendo as cidades
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de Floriandpolis, Sao José, Palhoga, Biguacgu, Tijucas e Garopaba. Uma das escolas
esta excluida da pesquisa, pois € onde a pesquisadora trabalha atualmente.
Optamos, por questdes éticas e para ndo gerar constrangimentos para nenhuma das
partes, a escola nao fazer parte da pesquisa. Em nosso levantamento inicial,
contabilizamos cerca de vinte e cinco professores possiveis para responder o
questionario e serem entrevistados, além de nove PRC (um para cada escola) e os
planejamentos individuais dos professores.

Na tabela abaixo identificamos os sujeitos e documentos coletados em cada
uma das escolas. A que esta em destaque foi excluida, conforme justificamos

anteriormente.

Quadro 14 - Relagao das EPEB, com EMI, onde as informacées foram coletadas

Sujeito/Documento

CIDADE ESCOLA PF PQ PB
Q E/PIPQ E|PIPQ |[E |PIP

PRC

EEM Professora
Biguacu Maria da Gldria
Verissimo de Faria

EEB Dom Jaime de
Barros Camara

Floriandpolis EEB Getulio Vargas

Instituto Estadual de
Educacéo

EEB Prefeito Luiz

Garopaba Carlo Luiz

EEB Professor José
Palhoca Maria Cardoso da
Veiga

Santo Amaro da

: EEB Nereu Ramos
Imperatriz

EEB Bela Vista

EEB Cecilia Rosa
Lopes

Sao José EEB Laércio Caldeira
de Andrade

EEB Wanderley
Junior

Tijucas EEB Cruz e Souza X X X X

Fonte: Autora

O recorte desta pesquisa sado professores da area curricular de Ciéncias da
Natureza, compreendendo os componentes curriculares de Fisica, Quimica e

Biologia da REPE/SC atuantes em escolas sediadas na Regidao da Grande
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Floriandpolis e que participem do EMI, assim como o PRC das escolas e o
Planejamento Individual dos Professores (PIP).

Na Regido da Grande Florianopolis sdo doze escolas com EMI (uma foi
excluida). Abaixo identificamos a quantidade de dados coletados, na forma de
documentos, entrevistas ou questionarios:

*PRC: 02

*PIP: 05

*Questionarios: 07

eEntrevistas: 04
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6 ELEMENTOS DO PLANEJAMENTO DOS PROFESSORES DA AREA
CURRICULAR CIENCIAS DA NATUREZA QUE FAVORECEM A FORMAGAO DO
PENSAMENTO CRITICO POR ALUNOS DO EMI

Neste capitulo apresentaremos a analise das informagdes coletadas para
responder a primeira questdo de pesquisa “Que elementos do planejamento das
aulas dos professores da area curricular Ciéncias da Natureza favorecem a
formacéao do pensamento critico de alunos do EMI?”.,

Para responder a essa questdo da pesquisa, utilizamos as informacdes
coletadas por meio dos planejamentos dos professores (sujeitos da pesquisa) e das
Propostas de Redesenho Curricular das escolas participantes do programa.

O capitulo se divide em trés secdes para facilitar a compreensao e analise
dos documentos. Na primeira e segunda sec¢des, trazemos a categorizacao feita a
partir dos itens estabelecidos previamente, e na terceira, buscamos responder a

questao da pesquisa.

6.1 ANALISE DE PLANEJAMENTOS DE PROFESSORES ATUANTES NO ENSINO
MEDIO INOVADOR

Nesta se¢cdo apresentamos a analise das informacgdes coletadas a partir dos
planejamentos dos professores, totalizando cinco documentos que tivemos acesso.
Utilizamos dois itens de analise a priori, para facilitar a compreenséo:

1.Capacidades que o professor pretende que seus alunos desenvolvam no

decorrer de suas aulas no EMI;

2.Atividades propostas nos planejamentos dos professores da area curricular

Ciéncias da Natureza.

Queremos destacar que os itens foram estabelecidos a partir da leitura dos
documentos e elaboragcdo do RAT e agrupados conforme as semelhangas
encontradas entre eles.

A partir das leituras e analises desses documentos, estabelecemos
categorias analiticas a posteriori para facilitar a codificagdo, conforme a perspectiva
da Teoria Fundamentada. Apresentamos a seguir as analises feitas a partir dessa

categorizagao.
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6.1.1 Capacidades que o professor pretende que seus alunos desenvolvam no

decorrer de suas aulas no EMI

Esse item de analise compreende um total de seis categorias analiticas que

representam as capacidades que os professores pretendem que seus alunos

desenvolvam em suas aulas, segundo seus planejamentos anuais. Para esse item,

foram utilizados os objetivos de ensino e de aprendizagem identificados durante a

analise dos documentos.

Quadro 15 - Categorias analiticas estabelecidas para o primeiro item de analise

avaliativas.

N. | Categoria Professor
. D PFO1, PFO3, PQO02,

1 | Capacidade de pensar cientificamente. PQO3, PBO4

2 Capacidade de articular conhecimento cientifico com PFO01, PF03, PQO02,
situagdes do cotidiano dos alunos. PQO03, PB04

3 Capamdad_e de estgbe[e_cer relacbes entre diferentes areas PF03, PQ02, PBO4
do conhecimento cientifico.

4 | Capacidade de desenvolver o pensamento critico. PF03

5 | Capacidade de autonomia. PQO3

6 Capacidade de responder corretamente questbes PQO3

Fonte: Autor

Para detalhar as categorias supracitadas, apresentamos nos paragrafos

abaixo a descri¢cado dos resultados obtidos com base nos trechos referenciados dos

professores:

[...] trabalhar as conexdes que esses conhecimentos matematicos tém com
outras ciéncias, de maneira que os alunos ndo apenas ganhem seguranca
em opera-los, mas possam também compreender seus significados e
aplicacdes em situagdes mais amplas e variadas [...] (PF01)

Permitir que o aluno construa a partir de sua vivéncia um senso critico do
universo cientifico, entendendo sua utilizagdo para o bem-estar da
humanidade. Apresentando a fisica como um veiculo que lhe trara
respostas sobre os atos de sua vida e como parte integrante do meio,
possibilitando uma compreensao das relagdes entre Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade [...] (PF03)
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[...] - Compreender a relagdo da quimica com os eventos cotidianos; -
Compreender e diferenciar substancias simples e compostas; -
Compreender e classificar os Fendmenos Quimicos e Fisicos. [...] -
Compreender a evolugéo dos diferentes modelos atdmicos [...] (PQ02)

[..] Estudar o equilibrio quimico presente nas reagbes. Interpretar
fendmenos relacionados a Radioatividade. Compreender e solucionar
questdbes do ENEM através de atividades e avaliagbes. Realizar
experimentos quimicos simples. Abordar temas atuais relacionados aos
conceitos de quimica através de Projetos e saidas de estudos [...] (PQ03)

[...] Saber que a espécie humana é o centro das transformagdes mais
evidentes e sentidas pelo nosso planeta. [...] Saber das grandes
descobertas da bioengenharia no que diz respeito ao conhecimento do DNA
e as conquistas realizadas pelas pesquisas tecnolégicas que fazem dessa
area uma das mais polémicas e atuais. Compreender o que a genética
estuda e associa-la ao dia-a-dia [...] (PB04)

A primeira categoria analitica: “Capacidade de pensar cientificamente” pode
ser observada no texto de todos os professores (PF01, PF03, PQ02, PQ03 e PB04).
Identificamos que o professor PF01, apresentou cinco objetivos, a saber: (1)
compreender conceitos matematicos, (2) relacionar conhecimentos matematicos e
fisicos, (3) compreender textos de divulgacéo cientifica, (4) identificar informacgdes
ou variaveis relevantes em situagdes problemas e (5) saber utilizar o raciocinio
matematico nas situagdes da fisica. O sujeito PF03, espera que seus alunos
compreendam situacdes que envolvam cdédigos e simbolos fisicos. Por sua vez, os
professores PQ02, PQ0O3 e PB04, de uma forma geral (ja que seus planejamentos
contém muitos objetivos especificos a cada conteudo abordado), pretendem que
seus alunos compreendam conceitos quimicos, no caso dos sujeitos PQ02 e PQO3,
e, bioldgicos, para o sujeito PB04.

Todos os cinco professores (PF01, PF03, PQ02, PQ03 e PB04), concordam
que seus alunos tenham a “Capacidade de articular conhecimento cientifico com
situagdes do cotidiano dos alunos”. Para o professor PF01, o aluno precisa saber
identificar fendmenos naturais. Ja para o sujeito PF03, o estudante precisa
compreender a Fisica como um recurso para entender situagdes cotidianas. Os
professores PQ02, PQ03 e PB04 pretendem que os alunos consigam articular os
conhecimentos cientificos com as situagdes do cotidiano.

A categoria analitica seguinte: “Capacidade de estabelecer relagdes entre
diferentes areas do conhecimento”, formou-se a partir do planejamento de trés

professores (PF03, PQ02 e PB04). Para o professor PF03, os alunos devem saber
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(1) utilizar o raciocinio matematico nas situagdes da fisica, além de (2) utilizar a
linguagem fisica e suas representacdes. Quando o professor PQO2 declara que
pretende abordar a disciplina como ciéncia constituida com suas especificidades,
entendemos como uma capacidade que possa ser desenvolvida por seus alunos.
Por outro lado, o professor PB04, intenta que seu aluno: (1) se compreenda
enquanto agente transformador do ambiente e (2) possa contribuir para a melhoria
do ambiente.

Na quarta categoria analitica: “Capacidade de desenvolver o pensamento
critico”, o professor PF03 pretende que suas aulas auxiliem no desenvolvimento do
pensamento critico em Ciéncias.

Na categoria analitica “Capacidade de autonomia”, o professor PQ03 espera
que seus alunos possam analisar as informacdes recebidas e conhecidas para a
tomada de decisbes de forma autbnoma.

Na ultima categoria analitica: “Capacidade de responder corretamente
questdes avaliativas”, o professor PQ03 pretende que os estudantes sejam capazes
de responder corretamente questdes do ENEM, sem apresentar maiores detalhes ou

informacdes sobre essa afirmativa.

6.1.2 Atividades propostas nos planejamentos dos professores da area

curricular Ciéncias da Natureza

Este item de analise abrange um total de oito categorias analiticas que
apresentam as atividades propostas pelos professores em seus planejamentos. Para
esse item foram utilizadas as atividades descritas e chamadas pelos sujeitos, como

“‘metodologia”, “avaliagdo”, “composicdo da nota”, “estratégias” ou “estratégias de

ensino”.

Quadro 16 - Categorias analiticas estabelecidas para o segundo item de analise

N. | Categorias Professores

1 | Atividades envolvendo experimento didatico-cientifico. PF01, PF03, PQ02, PQ03
2 | Atividades avaliativas. PF01, PF03, PQ02, PQ03
3 | Atividades realizadas em grupos. PF01, PQ02

4 | Atividades que envolvam pesquisa. PF03, PQ02, PQO3




110

N. | Categorias Professores
5 | Atividades que envolvam debates. PQO02, PQO0O3
6 | Atividades que envolvam saidas de estudos. PQ02, PQ0O3
7 | Relatdrios de atividades. PQO02, PQ03
8 | Atividades que envolvam tecnologias. PF03, PQ02, PQO3

Fonte: Autor

Destacamos alguns trechos que ajudam a sustentar essas categorias:

[...] - Aulas expositivas; [...] - Analise de embalagens de alimentos; -
Construgdo Dinamobmetro; - Montagem de um canhdo de batatas; -
Montagem do “foguetinho [...] (PFO1)

Aulas expositivas, praticas de laboratorio, [...] Lista de exercicios [...] filmes.”
(PFO3)

As avaliagdes serdo continuas e acumulativas, através das atividades
realizadas em classe, compreendendo: trabalhos em grupos e individuais;
pesquisas; participacdo em seminarios; relatérios sobre videos
apresentados e/ou experimentos realizados em classe; provas escritas;
aspectos formais: pontualidade, capacidade de sintetizagdo, relagdo com
colegas e professores, interesse, dentre outros, realizados previamente,
caso seja necessario [...] (PQ02)

[...] Aulas expositivas “tedricas” com, - se possivel -, uso de recursos
tecnolégicos (data show, retroprojetor), para maior entendimento dos
alunos. Atividades extraclasse — laboratérios, saidas a campo -, para
complementagdo das aulas expositivas. Pesquisas conforme assunto
abordado, elaboradas em sala de aula com a utilizagdo de livros, revistas e
internet [...] (PQO3)

A primeira categoria analitica: “Atividades envolvendo experimento didatico-

cientifico”, pode ser observada no planejamento de quatro professores (PF01, PF02,

PQO02 e PQO3). Todos esses professores sugerem a utilizagdo da experimentacao

didatico-cientifica em suas aulas, como observamos no trecho citado do PFO1,

sendo ele o unico sujeito que trouxe exemplos de atividades experimentais a serem

desenvolvidas.

A categoria analitica: “Atividades avaliativas” também é contemplada por

quatro professores (PFO1, PF02, PQ02 e PQO03), na forma de provas, sejam

individuais, escritas ou de multipla escolha.

As “Atividades realizadas em grupos” séo citadas por dois professores, PFO1

e PQO02, sem outras explicagdes que nos possibilitem outras inferéncias sobre seus

textos.
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A quarta categoria analitica: “Atividades que envolvam pesquisa”, é formada
pelos planejamentos de trés professores (PF03, PQ02 e PQO03). Para o professor
PQO03 a pesquisa é referente ao assunto abordado, com uso de diferentes recursos
e materiais didaticos. Porém, os planejamentos dos professores PF03 e PQ02 nao
oferecem esclarecimentos suficientes para maiores inferéncias, visto que aparecem
de forma curta e direta nos documentos.

Na categoria analitica seguinte: “Atividades que envolvam debates”, os
professores PQ02 e PQO3 se referem a realizar debates sobre questées opinativas
(PQO02) e a participagao em debates como forma de avaliagdo em suas aulas, o que
nos leva a entender que eles sao realizados.

A categoria analitica: “Atividades que envolvam saidas de estudos’,
compreende os planejamentos dos professores PQ02 e PQ03. Em seu planejamento
o professor PQO3 se refere as saidas a campo, enquanto o professor PQO2 fala
sobre viagens de estudos que tenham envolvimento de outros professores.

Para os professores PQ02 e PQO03, os “Relatérios de atividades” aparecem
em sua forma de avaliagcdo. Ambos os professores, referem-se a relatérios sobre
videos/filmes e/ou experimentac¢ao desenvolvidas no momento de suas aulas.

Por fim, temos a categoria analitica “Atividades que envolvam tecnologias”,
citada por trés professores (PF03, PQ02 e PQO03). Os professores se referem a
atividades desenvolvidas com o auxilio ou a partir de filmes/videos e internet (no
caso do PQO03).

Precisamos destacar aqui que o professor PB04 nao tinha descrito em seu
planejamento nenhuma atividade e/ou metodologia a ser abordada em suas aulas.
Apenas no final do documento havia uma observacao afirmando que informacdes
referentes a metodologia e avaliacao estariam em um cronograma, documento esse

que nao tivemos acesso.

6.2 ANALISE DAS PROPOSTAS DE REDESENHO CURRICULAR DE ESCOLAS

Nesta secdo apresentamos a analise das informacgdes coletadas a partir dos

PRC de escolas que participam do ProEMI, no entanto, tivemos acesso aos
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documentos de apenas duas escolas. Utilizamos um unico item de analise a priori,
para facilitar compreenséao:

1.Atividades a serem desenvolvidas no ambito do EMI que compde o PRC

da escola.

O item de analise foi estabelecido a partir da leitura dos documentos e
elaboragdo do RAT. E importante ressaltar que os documentos que nos foram
entregues, foram impressos de uma plataforma do PDDE, onde a escola descreve
as acbes que serao executadas, identificando do CIC e as areas curriculares que
farao parte das atividades, além de especificar os itens a serem adquiridos (custeio e
capital) para cada um deles. Analisamos em nossa pesquisa, os CIC’s que
contemplaram a area curricular Ciéncias da Natureza.

Apos a leitura e sintese das informagdes, estabelecemos categorias
analiticas a posteriori, para facilitar a codificagdo. Expomos a seguir, as analises

feitas a partir da categorizacéao.

6.2.1 Atividades a serem desenvolvidas no ambito do EMI que compde o PRC

da escola

Este item de analise abrange um total de quatorze categorias analiticas que
apresentam as atividades que se pretende desenvolver, no ambito do EMI, conforme
as Propostas de Redesenho Curricular das escolas. Nesse item foram analisados os

campos denominados como “Agao” e “Descricdo” nos PRC.

Quadro 17 - Categorias analiticas estabelecidas para o primeiro item de analise

N. | Categorias Professores
1 | Atividades culturais. PRCO1
2 | Atividades realizadas em grupos. PRCO1
3 | Atividades que envolvam pesquisa. PRCO1
~ : PRCO1,
4 | Formagéo continuada de professores do EMI. PRCO2
. ~ PRCO1,
5 | Atividades de producéo textual. PRCO2
6 | Atividades que favorecam o protagonismo juvenil. PRCO01
7 | Atividades que envolvam saidas de estudos. PRC02
8 | Atividades de exposicao oral do assunto abordado. PRC02
9 Atividades que articulem conhecimento cientifico com situagdes do PRCO2
cotidiano dos alunos.
10 | Atividades de exposicao dos trabalhos. PRC02
11 | Atividades que favoregam a interdisciplinaridade. PRC02
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N. | Categorias Professores
12 | Atividades que envolvam a pratica esportiva. PRCO1,
PRC02
13 | Atividades que promovam a integracao entre estudantes. PRC02
14 Ativi_da_des que permitam o contato com diferentes areas PRCO2
profissionais.

Fonte: Autor

A seguir, destacamos alguns extratos que nos permitem sustentar essas

categorias:

[...] Estimular o aluno na pesquisa bibliografica, para que 0 mesmo possa
adquirir conhecimento adequado para elaboragdo de novos textos e
sinteses, necessarios a um trabalho cientifico. [...] Estimular projeto de
estudo e pesquisa de campo, coleta de dados, estudos a partir de
embasamento tedrico e formulagdo do texto cientifico sistematizando os
dados [...] (PRCO01)

[...] Oferecer aulas praticas e expositivas, saidas de estudos e pesquisas de
campo. Possibilitando desta forma, atividades que envolvam a comunidade
e sua realidade, bem como o desenvolvimento de projetos que envolvam a
sustentabilidade e meio ambiente [...] Desenvolver no aluno a capacidade
de raciocinio basico da matematica através de atividades relacionadas ao
seu dia a dia. O aluno tera acesso a classicos da literatura nacional e
internacional utilizando livros disponiveis na instituicdo e sites especificos.
Disponibilizar momentos culturais onde o aluno possa se apresentar e
expressar a oralidade, compartilhando esse conhecimento. Fazer uma
produgdo escrita para divulgar o trabalho realizado durante o ano. Criar
folders e/ou material de comunicagdo para eventos pedagodgicos
educacionais ocorridos na escola ou em alguma saida de estudos [..]]
(PRCO02)

Na primeira categoria analitica: “Atividades culturais”, o documento PRCO01

se refere a desenvolver atividades culturais diferenciadas, como por exemplo, a

visitagcao a cinemas, espetaculos musicais e de dancga.

A seguir, temos a categoria analitica: “Atividades realizadas em grupos”,

apontada no documento PRC01 em que propde o trabalho em equipe para melhorar

0 raciocinio.

A terceira categoria analitica: “Atividades que envolvam pesquisa”, também

contempla o documento PRCO1, referindo-se a: (1) incentivar a pesquisa por parte

dos estudantes através da independéncia, (2) elaborar pesquisas com fundamentos
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cientificos, (3) incentivar a formacédo de futuros pesquisadores na Ciéncia e (4)
estimular a pesquisa e producéo cientifica.

A categoria analitica seguinte: “Formacdo continuada de professores do
EMI”, aparece nos dois documentos. O documento PRCO1 refere-se a: (1) capacitar
os docentes ao uso de recursos midiaticos e (2) promover formagao continuada a
professores, por meio de cursos. Por sua vez, o documento PRCO02 cita que
pretende: (1) promover a integragao entre o planejamento e a producgéo de trabalhos
a formacgado continuada de professores, e também, em (2) formagdo especifica a
comunidade escolar, embora ndo haja nenhuma explicagdo quanto a essa agao, no
detalhamento da agao se refira a formacao de professores.

As “Atividades de producao textual” compreendem os dois documentos. No
documento PRCO1 aparece que: (1) se elabore textos argumentativos sobre Ciéncia
e (2) se desenvolvam habilidades tecnolégicas por meio de estudos de textos. Ja no
documento PRCO02: (1) proporcionar novas formas de aprendizagem e leitura,
producado textual e calculo, (2) promover conhecimento sobre 0 mundo do cinema,
por meio da produgdo de materiais em imagens e sons, (3) estimular a produgao
escrita dos alunos e (4) desenvolver habilidades tecnoldgicas por meio da producao
de trabalhos com audio e video.

A sexta categoria analitica: “Atividades que favoregam o protagonismo
juvenil” aparece no documento PRCO1, em que identificamos a¢des que pretendem:
(1) organizar alternativas de representacao e participacao estudantil, (2) desenvolver
atividades inerentes aos movimentos estudantis/fanfarra e (3) estimular a
participacao estudantil, a fim de desenvolver a consciéncia critica sobre escola e
sociedade.

As “Atividades que envolvem saidas de estudos”, compreendem grande
parte das acbes propostas no documento PRCO02, ao desenvolver projetos com
enfoque na sustentabilidade e meio ambiente, por meio de oito saidas de estudos
descritas no documento.

A categoria analitica: “Atividades de exposicdo oral do assunto abordado”,
aparece no documento PRCO02, ao propor a promocdo da experiéncia de

apresentacao de trabalhos produzidos.
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A nona categoria analitica: “Atividades que articulem conhecimento cientifico
com situagdes do cotidiano dos alunos” contemplada no documento PRCO02, ao
sugerir articular conhecimento matematico com situag¢des do cotidiano.

A categoria analitica seguinte: “Atividades de exposicdo dos trabalhos”
refere-se ao documento PRCO02, ao propor a realizagdo de eventos para a
socializagdo dos conhecimentos adquiridos.

O documento PRCO02 contempla a categoria analitica “Atividades que
favorecam a interdisciplinaridade”, quando, na descricao das atividades de saidas de
estudo, pretende promover um ensino interdisciplinar por meio de um projeto de
investigacao.

Ambos os documentos compdem a categoria analitica “Atividades que
envolvam a pratica esportiva”. No documento PRCO01 é citada a intensao de
compreender a relagdo entre corpo e emogao por meio de atividades corporais. Ja o
documento PRCO02, espera estimular a pratica esportiva enquanto oportunidade de
trabalho em grupo e equilibrio emocional.

A categoria analitica: “Atividades que promovam a integragcao entre
estudantes”, compreende o documento PRCO02, ao estimular a integracdo entre
estudantes do EMI de diferentes escolas, referindo-se a um evento realizado
anualmente entre as escolas participantes do Programa, na regido da Grande
Floriandpolis.

Por fim, temos a categoria analitica “Atividades que permitam o contato com
diferentes areas profissionais”, que se refere a desenvolver atividades que permitam
ao aluno conhecer diferentes espacos de profissionalizacdo, além de promover o
contato com diferentes areas profissionais.

O documento PRCO02 afirma que pretende desenvolver o senso critico de
seus estudantes, junto as agbes da Iniciacdo Cientifica e Pesquisa (CIC). Essa
colocacdo nao aparece com maiores detalhes ou explicagdes, ndao nos permitindo

inferéncias mais significativas.

6.3RESPONDENDO A QUESTAO DE PESQUISA 01
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Conforme as informagdes analisadas neste capitulo, constatamos que as
capacidades de pensar cientificamente, bem como as de articulagbes entre o
conhecimento cientifico com situagdes do cotidiano sdo predominantes entre os
planejamentos dos professores. Embora n&o sejam descritas atividades
relacionadas diretamente a essas capacidades, o que nédo as impede de serem
desenvolvidas no ambito de outras atividades. Capacidades como, desenvolver o
pensamento critico e desenvolver a autonomia foram encontradas em apenas um
planejamento cada uma, de professores diferentes.

Dentre as principais atividades encontradas nos planejamentos, foram
atividades envolvendo experimentos didatico-cientificos e atividades avaliativas.
Entendemos que a primeira, esta, por tradicdo, mais diretamente ligada as
disciplinas da area curricular Ciéncias da Natureza. Ja a segunda, reflete a tradigéo
que percebemos na escola, da avaliacdo baseada em provas, claro que isso nao
nos permite inferir que outras atividades nao fossem avaliadas, apenas que nao sao
tdo diretamente apontadas pelos documentos.

A analise dos PRC apresenta uma variedade grande de atividades que
podem ser desenvolvidas nas escolas participantes do ProEMI. O que podemos
perceber € que, nos documentos, atividades como praticas esportivas, sao
vinculadas a area curricular CN, sem que haja uma explicagdo ou um objetivo que
permita compreender essa relagao.

Por fim, destacamos seis elementos encontrados nos planejamentos dos
professores da area curricular CN que possam favorecer o desenvolvimento do
pensamento critico em estudantes do EMI. Tomamos como referéncia, Tenreiro-
Vieira e Vieira (2014) que, em sua pesquisa, apontam alguns elementos que podem
favorecer (ou nao) o desenvolvimento das capacidades de pensamento critico em
estudantes, conforme mencionado no capitulo 1. A saber, os elementos
encontrados:

eArticular conhecimento cientifico com situagdes do cotidiano;

eDesenvolver o pensamento critico;

eEnvolver o conhecimento cientifico;

eDesenvolver a autonomia;

eDesenvolver atividades que envolvam experimentos didatico-cientificos;

eDesenvolver atividades que envolva debates.
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7 ELEMENTOS DO DESENVOLVIMENTO DAS AULAS, NAS DISCIPLINAS DA
AREA CURRICULAR CIENCIAS DA NATUREZA, QUE CONTRIBUEM PARA A
FORMAGAO DO SENSO CRITICO DE ALUNOS DO EMI

Neste capitulo apresentaremos a analise das informagbes coletadas para
responder a segunda questao de pesquisa: “Que elementos do desenvolvimento das
aulas, nas disciplinas da area curricular Ciéncias da Natureza, contribuem para a
formagéo do pensamento critico de alunos do EMI?”.

Para responder a essa questdo de pesquisa, utilizamos as informacgdes
coletadas através dos questionarios e das entrevistas. Do questionario, foram
utilizadas as questdes Q02, Q03, Q05, Q07, Q09, Q11, Q13, Q15 e Q17, essas
perguntas encontram-se distribuidas nos cinco blocos de perguntas que compdem o
instrumento. Quanto a entrevista, sdo usadas as questdes QO01, Q02, Q03, Q04,
Q05, Q12, Q22, Q23, Q26, Q27, Q28, Q29, distribuidas nos dois blocos de
perguntas do instrumento.

O capitulo esta dividido em trés secbes, para que possa facilitar a
compreensao e a analise das respostas dos nossos sujeitos da pesquisa

(professores da area curricular Ciéncias da Natureza, atuantes no EMI).

7.1 ANALISE DAS RESPOSTAS DOS QUESTIONARIOS DOS SUJEITOS DA
PESQUISA

Nesta secdo apresentamos a analise das informacbes coletadas dos
questionarios dos sujeitos de pesquisa. Foram criadas, para auxiliar a tarefa, dois
itens de analise a priori:

1.Concepcdes dos professores, referente as capacidades de pensamento

critico;

2.Atividades propostas que favorecem o desenvolvimento do pensamento

critico em estudantes do EMI.
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E importante ressaltar que esses itens de andlise foram estabelecidos a
partir dos enunciados das perguntas dos questionarios, conforme se aproximavam
ou se afastavam mais umas das outras.

A partir das respostas dos professores, elaboramos ainda, categorias
analiticas a posteriori, para facilitar a codificagdo, conforme a perspectiva da Teoria

Fundamentada. A seguir, apresentamos a analise feita a partir dessas categorias.

7.1.1 Concepgoes de professores referente as capacidades de pensamento

critico

Este item de analise abrange um total de sete categorias analiticas que
representam as concepgdes que 0s sujeitos da pesquisa tém referente as
capacidades do pensamento critico. Para esse item, foram utilizadas as questdes
Q02, Q03, Q07, Q11 e Q15 do questionario.

Quadro 18 - Categorias analiticas estabelecidas para o primeiro item de analise

N. | Categoria Professor
. . PQO01, PBO1, PQ02, PB02,
1 | Capacidade de verbalizar ideias. PB03. PF02
2 Capacidade de pensar sobre os conhecimentos PQO01, PBO1, PF01, PQO2,
abordados nas aulas. PB02, PF02
3 Qapaqdade de grt'lcular conhecimento cientifico com PB02, PBO3
situacdes do cotidiano dos alunos.
4 | Capacidade de questionar. Eggg PBO1, PFO1, PBO2,
5 | Capacidade de pensar sobre situacdes cotidianas. PB03
6 | Participar da aula/atividades. PQO0O1, PB01, PQ02, PBO3
: : PQO1, PBO1, PF01, PQO2,
7 | Capacidade de ser independente . PB02. PBO3, PFO2

Fonte: Autor

Destacamos cinco trechos que podem expressar essa categorizagao:

Ter conhecimento cientifico, conseguir interpretar esse conhecimento com a
realidade dele. (PB02, sobre pensamento critico)

A capacidade de expor seu ponto de vista, os pontos que os faz “discordar”
de algo. (PQO02, sobre argumentacao)

Perguntas que visam estimular seus pensamentos criticos. (PFO1, sobre
questionamento)
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Toda e qualquer acdo/pensamento de pensar sobre o ocorrido (repensar
com outros olhos). (PF02, sobre reflexao)

E a capacidade de interagcdo com o meio, desenvolvendo-se cientificamente
e de forma independente. (PB01, sobre autonomia)

Na primeira categoria analitica: “Capacidade de verbalizar ideias’,
observamos na resposta de seis professores (PQ01, PB01, PQ02, PB02, PBO03,
PF02) mesmo que para questdes diferentes (Q02 e Q03). Para os professores PQ1
e PB0O1 pensamento critico € a capacidade de argumentar com argumentos, ja para
o sujeito PF02, é a capacidade de argumentar sobre fatos. Os professores PQ02 e
PB02 concordam que argumentagao € a capacidade de expor suas ideias ou seus
pontos de vista, por sua vez, o professor PB0O3 acredita que seja ter a capacidade de
debater suas ideias e conceitos.

A resposta de seis professores (PQO01, PB01, PFO1, PQO02, PB02, PF02),
compde a categoria analitica “Capacidade de pensar sobre os conhecimentos
abordados nas aulas” em questdes diferentes (Q02, Q11 e Q15). Para o professor
PQO02 pensamento critico é a capacidade de analisar um assunto sobre o seu ponto
de vista, ja para o professor PFO1 é quando o aluno identifica as situagdes que séo
trabalhadas em sala de aula, enquanto que para o professor PF02, é a capacidade
de ouvir e refletir. Para esses seis professores, refletir € pensar sobre um assunto ou
situacdo, embora o professor PF01 tenha respondido apenas como “pensar”’, sem
maiores explicacoes.

A categoria analitica: “Capacidade de articular conhecimento cientifico com
situacbes do cotidiano dos alunos” se estabeleceu a partir da resposta de dois
professores (PB02 e PBO03). Para o sujeito PB02, pensamento critico é ter
conhecimento cientifico e relaciona-lo com a sua realidade, por sua vez, para o
professor PB03 é conhecer teorias cientificas e questionar situagdes cotidianas.

A categoria analitica seguinte: “Capacidade de questionar” forma-se pelos
relatos de cinco professores (PQO01, PB01, PFO1, PB02, PF02), contemplando trés
questdes (Q03, Q07 e Q11). Para os professores PQ0O1 e PB0O1, argumentagéo é

questionar um assunto. Para o professor PF0O1, argumentar & responder aos
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questionamentos, sendo que questionamentos sao perguntas que estimulam o
pensamento critico. Segundo o sujeito PB02, questionamento € uma duvida sobre
algum assunto, enquanto que para o professor PF02 € qualquer pergunta verbal ou
escrita. Os professores PB01 e PB02 entendem que reflexdo € questionar um
assunto.

Na quinta categoria analitica: “Capacidade de pensar sobre situagdes
cotidianas”, o professor PB03 afirma que reflexdo é pensar sobre situacdes que nos
cercam no cotidiano.

Temos quatro professores (PQO01, PB01, PQ02 e PB03) na categoria
analitica “Participar da aula/atividades”. Para os sujeitos PQO01 e PBO1,
questionamento € o ato de participar, e para o professor PQ02 €& a vontade de
aprender e participar das aulas, enquanto que para o professor PB0O3 é a busca por
respostas e conhecimento.

Na ultima categoria analitica: “Capacidade de ser independente”, agrupamos
as respostas de todos os sete professores (PQ01, PB01, PFO1, PQ02, PB02, PBO3,
PF02) com relagdo a autonomia. Para o professor PQO1, autonomia é ser
autossuficiente com conteudos cientificos abordados nas aulas, e para o professor
PB01 é a capacidade de interagir com o meio, se desenvolvendo cientificamente e
independentemente. O sujeito PF01, entende como a capacidade de resolver
problemas individualmente, enquanto o professor PB02, afirma ser a capacidade de
tomar decisdes. O professor PB03 compreende como a capacidade de fazer as
proprias escolhas e os professores PQ02 e PF02 alegam, que é ser independente.

Queremos ressaltar aqui que o termo “interagir’ (e seus derivados) € usado
em diferentes momentos pelos professores PQ01 e PQ02. Nas questdes Q07, Q11 e
Q15, eles afirmam que questionamento, reflexdo e autonomia € interagir, porém néo
deixam claro em suas falas que tipo de interacao se referem. Podemos perceber na
resposta do professor PB02 afirmando que curiosidade é questionamento (ou

questionar), ou seja, ser curioso é questionar.

7.1.2 Atividades propostas que favorecem o desenvolvimento do pensamento

critico em estudantes do EMI
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Este item de analise abrange um total de onze categorias analiticas que

apresentam as atividades que parecem favorecer

o desenvolvimento das

capacidades de pensamento critico em estudantes do EMI. Nesse item, usamos as
questdes Q05, Q09, Q13 e Q17 do questionario.

Quadro 19 - Categorias analiticas estabelecidas para o segundo item de analise

N. | Categorias Professores
1 | Atividades relacionadas ao cotidiano dos estudantes. Eggg PBO1, PFO1,
2 | Atividades que envolvam debates. PB02, PF02
3 | Atividades que envolvam saidas de estudos. PQO1
4 | Atividades realizadas em grupos. PQO1, PBO1
5 | Atividades que envolvam raciocinio matematico. PFO1
6 | Atividades avaliativas. PQO02
7 | Atividades praticas ou experimentais. EEg; PBO2, PQO2,
8 | Atividades relacionadas a temas polémicos. PF02
Atividades que usem de questionamento e argumentagao
9 e PBO1
cientifica.
10 | Atividades que envolvam pesquisa. PB02, PF02
11 | Atividades de prevencéo. PB03
11 | Poucos momentos em que o estudante usa de autonomia. PFO1

Fonte: Autor

Destacamos alguns trechos que ajudam a sustentar essas categorias:

Atividades praticas ou em situagcdes que envolvam algum tdpico presente
com mais frequéncia em seus cotidianos. Por exemplo: itens de seguranca

em veiculos. (PF01, sobre argumentacéo

Atividades relacionadas ao seu cotidiano; Saidas de estudo; Atividades em

grupo. (PQO1, sobre questionamento)

SO os vejo parar para refletir, “propriamente dito” na hora da prova. (PQ02,

sobre reflexado)

Quando trabalhamos datas comemorativas e atividades de prevencao.

(PB03, sobre autonomia)

A primeira categoria analitica: “Atividades relacionadas ao cotidiano dos

estudantes”, podemos observar que se mostra recorrente nas respostas dos quatro
professores (PQ01, PBO1, PFO1, PB03). Os sujeitos PQ01 e PBO01, relatam que
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atividades relacionadas ao cotidiano fazem com que seus alunos argumentem,
questionem e reflitam mais. Para o professor PF01, situagbes do cotidiano tornam
seus alunos mais argumentativos e reflexivos. O professor PB03, aponta que essas
atividades favorecem a argumentacgao, questionamento, reflexdo e autonomia.

A categoria analitica “Atividades que envolvam debates”, comporta a
resposta de dois professores. Para o professor PB02 essas atividades favorecem a
argumentacgao e a reflexdo pelos alunos, esse ultimo concordando com o professor
PF02.

A terceira categoria analitica: “Atividades que envolvam saidas de estudos”,
foi estabelecida a partir da fala do professor PQ01 quando diz que saidas de estudo
tém mais questionamentos pelos alunos, assim como as “Atividades realizadas em
grupos”, também destacada pelo professor PB02.

Para o sujeito PF01, as “Atividades que envolvam raciocinio matematico”
sao aquelas em que os alunos mais questionam em suas aulas.

O sujeito PQO2 sinaliza que as “Atividades avaliativas” sdo os momentos em
que os alunos mais questionam e também mais refletem, no momento da prova,
segundo ele.

A categoria analitica “Atividades praticas ou experimentais” também aparece
em questdes diferentes do questionario. Para o professor PFO1 nessas atividades os
alunos costumam argumentar mais, ja para o professor PB02 aulas praticas
favorecem o questionamento e a autonomia dos alunos. O sujeito PF02 afirma que
em atividades experimentais seus alunos sdo mais autdbnomos, o professor PQ02
cita a feira de ciéncias como um exemplo de atividade em que isso € perceptivel.

Para o professor PF02 as “Atividades relacionadas a temas polémicos” sao
aquelas em que se observa maior questionamento por parte dos alunos.

Na categoria analitica: “Atividades que usam de questionamento e
argumentacgao cientifica”, o sujeito PB01 relata que nesses momentos seus alunos
se mostram mais autbnomos nas aulas.

Quanto a categoria: “Atividades que envolvam pesquisa”, sao citadas pelos
professores PB02 e PF02 como atividades que favorecem a autonomia dos alunos.
Ja para o professor PB03, seus alunos se mostram mais autbnomos em “Atividades

de prevengao”.
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Para finalizar a analise, destacamos que ao responder a Q05 o professor
PFO2 se referiu a fugir das “aulas tradicionais” para favorecer a argumentacdo de
seus alunos, porém nao deixa claro o que entende como aulas tradicionais. Da
mesma forma, o professor PQO1 falou que seus alunos demonstram autonomia em
atividades que tém “autonomia assistida”, embora nao fique claro esse conceito em
sua fala. Por esses motivos, ndo nos foi possivel fazer inferéncias mais detalhadas
sobre ambas as respostas.

Podemos destacar o relato do professor PQ02 sobre como seus alunos
usam da argumentacgao para exigir direitos, como uma forma de adquirir beneficios.
Por outro lado, o sujeito PB02, ainda afirma que aulas expositivas favorecem a
argumentacgao por parte dos alunos. Por fim, identificamos no relato do professor
PFO1, no qual aponta que s&o raros os momentos em que seus alunos sao

autbnomos.

7.2 ANALISE DAS RESPOSTAS DAS ENTREVISTAS COM OS SUJEITOS DA
PESQUISA

Nesta secao apresentamos a analise realizada a partir das informacdes
coletadas nas entrevistas com os sujeitos de pesquisa. Tivemos um total de quatro
entrevistas com professores de Fisica, Quimica e Biologia, incluindo um professor de
Laboratério de Ciéncias, que desejou participar da pesquisa também. A fim de
facilitar essa tarefa, estabelecemos trés itens de analise a priori:

1.Atividades propostas por professores no ambito do EMI;

2.Concepcoes de professores referentes as capacidades de pensamento

critico;

3.Atividades propostas que favorecem o desenvolvimento do pensamento

critico em estudantes do EMI.

A partir das respostas dos professores, elaboramos ainda, categorias
analiticas a posteriori, para facilitar a codificacdo. A seguir, apresentamos a analise

feita a partir dessas categorias.
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7.2.1 Atividades propostas por professores no ambito do EMI

Este item de analise abrange um total de nove categorias analiticas que

contemplam as atividades que professores propde aos estudantes de Ensino Médio

Inovador. Utilizamos para esse fim, as questées Q10, Q11, Q12, Q22 e Q23.

Quadro 20 - Categorias analiticas estabelecidas para o primeiro item de analise

N. | Categoria Professor

1 | Atividades de pesquisa. PQO1

2 | Atividades de producao textual. PQO1

3 | Atividades que envolvam debates. PQO01, PB02,

4 | Atividades envolvendo experimento didatico-cientifico. Eggg » PB02, PBOS3,

5 | Atividades que envolvem saidas de estudos. PQO0O1, PB02

6 Athlda~des que qrt!culem 0 conhecimento cientifico com PQO1, PBO2
situagoes do cotidiano.

7 | Atividades em grupos. PQO1

8 | Atividades avaliativas. PQO0O1, PB02, PF02

9 | Atividades de exposicéo oral do assunto abordado. PQO1

Fonte: Autor

Assim,

categorizacgao:

separamos alguns extratos que ajudam a sustentar essa

[...] Entdo os alunos elaboraram, por exemplo, na minha area eu tinha que
abordar, assim, na parte... eu a quimica, a fisica e a matematica... a gente
pesquisou a parte, assim, quanto que tem de poucas mulheres atuando né,
nas ciéncias. Eles fizeram uma pesquisa, um levantamento bibliografico, né,
desde século XVII, XVIIIl... E, ai muitos fizeram folders, cartazes. Enfim teve
varios né... mas isso todas... abrangia todas as disciplina. Agora em julho,
no outro curso de capacitacao, isso foi até julho e combinou com um férum,
aqui dentro da escola também. Foi muito legal, “veio” duas advogadas e
elas, assim, deram palestra e o0 pessoal no grupo, aqui na parte interna... a
escola toda participou [...] (PQ01)

[...] As vezes tem a presencga de alguns alunos, né, de alguns alunos que
apresentam uma proposta de uma ideia que eles gostariam de trabalhar, por
exemplo, em outubro eles quiseram fazer um trabalho sobre outubro
[setembro] amarelo. Eles pediram nosso apoio, a gente deu. A gente
levanta sugestdes de assuntos para ser trabalhado em grupo, né, saidas de
estudos [...] (PB02)

Eu utilizo relatérios. Os alunos tém nota de laboratério, né. Uma das trés
notas de biologia € uma nota de laboratério. Porque dai, como eu fago as
aulas praticas, eu peco relatdrios [...] (PB03)
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Eu tento ndo ser sé quantitativas, ou de questdes abertas, ou que explorem
apresentagdes, ou experiéncias [...] (PF02)

Na primeira categoria analitica: “Atividades de pesquisa”, temos a fala do
professor PQ01, como observamos na citagdo dele acima, que foram propostas
atividades de pesquisa sobre a participagado feminina na Ciéncia.

A categoria analitica seguinte: “Atividades de produgao textual”’, ainda se
refere a fala do professor PQ0O1 quando relata que seus alunos elaboraram folders e
cartazes envolvendo diferentes disciplinas.

Na categoria analitica: “Atividades que envolvam debates”, percebemos que
os professores PQ01 e PB02, em questdes diferentes informaram explorar essa
atividade. O professor PQ0O1 nos contou que em sua escola, foram organizados
Féruns, incluindo a participacdo de profissionais da comunidade. Ja o professor
PB02, relata que em suas aulas ndo podem faltar debates e discussdes, afirma
também, que ndo é possivel uma aula sem haver debates.

Todos os quatro professores (PQ01, PB02, PB03 e PF02), concordam com o
desenvolvimento de “Atividades envolvendo experimento didatico-cientifico”. Para o
professor PQ01, ndo podem faltar em suas aulas de laboratério. Ja o professor PB02
descreve as aulas/atividades de laboratério como recursos que utiliza em suas
aulas. Por sua vez, o professor PB0O3 relata que ministra aulas praticas de
laboratério semanalmente. Enquanto o professor PF02 utiliza experimentagcdo como
forma de avaliagao.

A categoria analitica: “Atividades que envolvem saidas de estudos’,
compreende a fala dos professores PQO01 e PB02. O professor PQ01 acredita que
em suas aulas ndo podem faltar atividades de saidas de estudos, enquanto que para
o professor PB02, o planejamento dessas atividades é realizado nas reunides de
planejamento coletivo semanal do EMI.

Na categoria analitica seguinte: “Atividades que articulem o conhecimento
cientifico com situagcbes do cotidiano”, temos novamente as falas dos professores
PQO01 e PB02. Ambos os professores concordam que em suas aulas é indispensavel
usar relagdes entre cotidiano e conhecimento cientifico, inclusive os préprios alunos

trazem essas discussoes em aula.
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Para a categoria analitica: “Atividades em grupos”, o professor PQO1 relata
que dentre as atividades, a gincana da escola também €& contemplada pela sua
disciplina.

Sao trés os professores (PQ01, PB02 e PF02) que desenvolvem “Atividades
avaliativas” em suas aulas. Eles se utilizam de provas escritas e/ou orais como
forma de avaliar seus alunos. E interessante destacar que a maioria dos professores
relatou que a avaliagdo qualitativa (interesse, comprometimento, participacao,
assiduidade, entre outras) do estudante também é contemplada.

O professor PQO1 relata utilizar “Atividades de exposigéo oral do assunto
abordado”, quando seus alunos apresentam trabalhos de pesquisa desenvolvidos
referentes a assuntos de sua disciplina.

Salientamos que para a elaboragao desse item, nao foi possivel fazer uma
categorizagdo com todas as falas, visto que se tratavam de questdes bastantes
diferentes, embora o que buscavamos nelas eram as possiveis descricbes de
atividades a serem desenvolvidas com alunos. Na resposta da Q12, percebemos
que o professor PB02 apresenta uma confusdo entre os conceitos de “aula
expositiva” e “debate”, sendo que tentamos perguntar novamente o que seria um
desses conceitos, mas a confusdo permaneceu. Desta forma, categorizamos como
debate, entendendo que houve exposi¢cdo de pontos de vista diferentes e dialogo
entre os estudantes e professor.

Destacamos na fala do professor PB03, indicando “Relatérios de atividades”
como forma avaliativa, sendo esses relatoérios resultados das atividades envolvendo

experimento didatico-cientifico, desenvolvidas no laboratério de Ciéncias.

7.2.2 Concepgoes de professores referentes as capacidades de pensamento

critico

Neste item de anélise abrangemos dez categorias analiticas que expressam
as concepcgdes que os professores da area curricular Ciéncias da Natureza tém
referente a caracteristicas inerentes ao desenvolvimento do pensamento critico.
Para esse item, nos valemos das questdes Q01, Q02, Q03, Q04 e Q05 do roteiro de

entrevista.
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Quadro 21 - Categorias analiticas estabelecidas para o segundo item de analise

N. | Categoria Professor
1 Capacidade de pensar sobre os conhecimentos abordados PQO1, PB02, PB03,
nas aulas. PF02
: . PQO01, PB02, PBO3,
2 | Capacidade de questionar. PFO2
3 Capacidade de articular conhecimento cientifico com PB02
situacdes do cotidiano.
4 | Capacidade de transformar o ambiente em que vive. PB02
5 | Capacidade de ir em busca de respostas. PQO1
6 | Capacidade de verbalizar ideias. PQO0O1, PB02, PB03
7 | Capacidade de pensar sobre situacdes cotidianas. PB02, PB03
9 | Capacidade de ser independente. Eggg PB02, PBO3,
9 | Capacidade de interpretacao. PB02
10 | Capacidade de aprender. PB02

Fonte: Autor

Destacamos alguns trechos das entrevistas que nos ajudaram a estabelecer

as categorias analiticas:

E tentar buscar respostas né... argumentar... buscar respostas, mas...
visando algo... assim... uma... uma reflexdo né... eu acho assim esses
conceitos muito intrinsecos assim... muitas vezes até dificil da gente né...
parar para pensar e expor isso assim... [...] (PQO01, sobre argumentacéo)

Pensamento critico € vocé ter o conhecimento cientifico e vocé [sic]
relacionar esse conhecimento cientifico com a tua realidade, transcrevendo
ele pra realidade e tentar mudar essa realidade, questionar e tentar mudar a
realidade. (PB02, sobre pensamento critico)

Argumentacao é tu ter meios de questionar alguma coisa, né. E tu ter, por
exemplo, bases fundamentadas pra poder falar sobre aquele assunto, né.
(PB03, sobre argumentacao)

Independéncia... Independéncia... Auto sustentabilidade, acho que sdo os
dois [sic] mas nesse sentido. (PF02, sobre autonomia)

A primeira categoria analitica: “Capacidade de pensar sobre os

conhecimentos abordados nas aulas”, identificamos na falta de todos os quatro
professores (PQ01, PB02, PB03 e PF02) em questdes diferentes (Q01, Q02, Q03 e

QO04). Para o professor PQ01, pensamento critico, argumentagao, questionamento e

reflexdo compreendem o ato de refletir um assunto. Enquanto para o professor
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PB02, questionar é ter duvida (entendemos que ter duvida é pensar sobre um
assunto) e refletir € pensar. Questionamento, para o professor PB03, é ter duvida
sobre um assunto, ja a reflexdo é pensar sobre informagdes. Por outro lado, para o
professor PF02, pensamento critico é refletir sobre um assunto e reflexdo é pensar
sobre aquilo que se sabe ou tenha visto anteriormente.

A “Capacidade de questionar” aparece na fala dos quatro professores, em
diferentes questdes (Q01, Q02 e Q04). Para o professor PQ01, o pensamento critico
€ o ato de questionar. Para PB02, reflexao € questionar. Por outro lado, o professor
PB03 entende pensamento critico como o ato de questionar situagdes cotidianas a
partir de sua experiéncia de vida. Argumentacao e reflexao € poder questionar um
assunto. Ja para o professor PF02, argumentagdo €é uma pergunta ou
questionamento, com ou sem embasamento cientifico.

Na categoria analitica: “Capacidade de articular conhecimento cientifico com
situagdes do cotidiano”, encontramos a fala do professor PB02 afirmando que
pensamento critico é relacionar o conhecimento cientifico com seu cotidiano. O
professor completa sua fala destacando a “Capacidade de transformar o ambiente
em que vive”, como uma caracteristica da pessoa dotada de pensamento critico.

Para o professor PQO1, ter a “Capacidade de ir em busca de respostas”
reflete sua compreensao sobre argumentacgao.

As respostas de trés professores (PQO1, PB02 e PB03) compdéem a
categoria analitica “Capacidade de verbalizar ideias” relacionadas as questées Q02
e QO03. Para o professor PQO01, questionamento € argumentar sobre um assunto. O
professor PB02 entende argumentagcdo como a capacidade de expor ideias de forma
clara e que possa ser compreendida por outras pessoas. Ja o questionamento, é
argumentar sobre um conhecimento. Enquanto isso, o professor PB03 entende
argumentagao como ter fundamentos para falar sobre um assunto.

As respostas dos professores PB02 e PB03, ajudaram a formar a categoria
analitica “Capacidade de pensar sobre situagdes cotidianas” relacionadas as
questdes Q03 e Q04. Para o professor PB02, reflexao é o ato de pensar sobre as
possibilidades, causas e consequéncias de atos ou agdes. O professor PB03
entende questionamento enquanto uma forma de compreender um assunto ou
pessoa (entendemos isso como situagdes do dia a dia) e reflexdo € pensar sobre o

que é uma verdade e/ou o que nao € uma verdade para cada individuo.
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A “Capacidade de ser independente” é unanime entre os professores
entrevistados, todas se referindo a autonomia. O professor PQ01 entende que é
possuir poder de decisdo, ao ministrar uma aula, por exemplo. Para PB02, é ter
conhecimento para fazer as préprias escolhas, conforme for melhor para si e para o
outro. Ja para o professor PB03, € quando o individuo tem a possibilidade de fazer
as proprias escolhas e tomar a frente de sua vida. Por sua vez, o professor PF02,
afirma que ter autonomia é ser independente e autossuficiente, embora esse ultimo
nao apresente maiores explicacdes, ndo nos permitiu inferéncias maiores.

A décima categoria analitica: “Capacidade de interpretacao” compde a fala
do professor PB02, para ele, reflexao é interpretar, sem mais detalhes sobre isso.

Por ultimo, temos a categoria analitica “Capacidade de aprender”, o
professor PB02 afirma que nao é possivel ser autbnomo sem ter conhecimento.

Percebemos que muitas vezes os professores usaram a prépria expressao
que deveria ser explicada para defini-la. O professor PB03 parece confundir as
expressdes “senso critico” e “pensamento critico”, afirmando que senso critico
equivale ao senso comum, enquanto pensamento critico seria algo de ordem
pessoal, mas nao explica nenhum deles em especifico. O professor PF02 nao
responde a questdo QO03, acaba fugindo do assunto e alegando ser mais informal
que a argumentacgdo. Esse fato ndo nos permitiu categorizar sua fala. Outro fato que
merece destaque, € a fala do professor PB02 ao afirmar que questionamento é

demonstrar curiosidade sobre determinado assunto ou conhecimento.

7.2.3 Atividades propostas que favorecem o desenvolvimento do pensamento

critico em estudantes do EMI

Este item de andlise compreende seis categorias analiticas que expressam
as atividades desenvolvidas por professores da area curricular CN e que favorecem
o desenvolvimento das capacidades de pensamento critico em estudantes. Para
esse item foram utilizadas as questdes Q26, Q27, Q28 e Q29.
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Quadro 22 - Categorias analiticas estabelecidas para o terceiro item de andlise

N. | Categoria Professor

1 Athades que articulem o conhecimento cientifico com situacdes do PQO1, PBO3
cotidiano.

2 | Atividades que envolvem debates. PB02, PF02

3 | Atividades envolvendo experimento didatico-cientifico. Eggg

4 | Atividade de exposi¢ao oral sobre o assunto abordado. PB02

5 | Atividades que envolvam temas polémicos. PB03

6 | Atividades de pesquisa. PF02

Fonte: Autor

Selecionamos alguns trechos que nos ajudaram na categorizagao:

[...] E algo mais que eles relacionam com o cotidiano, por exemplo, vir ao
laboratério, uma aula de solugbes. Vamos supor, eles ja conseguem
visualizar, relacionar com o dia a dia deles. A prépria argumentagéo, enfim
[...] (PQO1, sobre argumentagao)

[...] Depende o momento, assim, aulas praticas eles também questionam.
Mas é que assim, ainda, as aulas praticas [...] durante os debates, durante
as exposigcoes, as explicacbes eles questionam [..] (PB02, sobre
questionamento)

Quando é esses temas polémicos que eles gostam, né [...] Mas é mais
sobre sexualidade, que eles vém, que eles perguntam mais, assim, que a
aula [...] Sexualidade. Género. Racismo [...] € 0 que mais atrai eles [...]
(PB03, sobre argumentacao)

[...] Mas quando, tipo, eu vou iniciar um conteudo, o aluno ja viu aquele
conteudo sozinho e ele chega apenas para tirar davidas conceituais em
relagdo ao assunto. Nao é duvida, tipo, “ah, ndo entendi o porqué disso ou
esse conceito em especifico”, mas eu ndo cheguei naquele conceito ainda,
ou seja, ele foi sozinho até aquele conceito a frente dos demais. (PF02,
sobre autonomia)

Na categoria analitica: “Atividades que articulem o conhecimento cientifico
com situagcdes do cotidiano”, identificamos a fala dos professores PQ01 e PBO03.
Para o professor PQO1, seus alunos questionam mais sobre temas relacionados ao
cotidiano ou trazem situacdes observadas no seu dia a dia e tentam relacionar com
os conteudos. O professor PB03 relata que seus alunos questionam mais quando
sao atividades referentes a sexualidade ou prevengao do suicidio, por exemplo.

As “Atividades que envolvem debates” sao indicadas pelos professores
PB02 e PF03, nas questdes Q26 e Q28. Os momentos em que ocorrem debates,

segundo o professor PB02, sdo os que seus alunos usam de mais questionamentos.
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Ja o professor PF02, percebe maior reflexdo por parte dos seus alunos quando,
apos discussdes (debates), eles demonstram uma mudanga de postura diante do
assunto.

Dispomos ainda, das “Atividades envolvendo experimento didatico-
cientifico”, relatadas pelos professores PQ01 e PB02. Conforme o professor PQO1,
seus alunos questionam mais quando sido aulas praticas no laboratério. Para o
professor PB02, as aulas praticas sdo os momentos de maior questionamento,
argumentacao e reflexao por parte dos alunos.

A categoria analitica: “Atividade de exposicdo oral sobre o assunto
abordado”, contempla a fala do professor PB02, que afirma ser durante a
apresentacao de trabalhos o periodo em que seus alunos mais usam da
argumentacao.

As “Atividades que envolvam temas polémicos” estao presentes na fala do
professor PB03, como momento em que seus alunos argumentam mais.

Por fim, temos a categoria analitica “Atividades de pesquisa”, expressa pelo
professor PF02 ao relatar como seus alunos demonstram autonomia no momento
em que estudam fora de sala e quando pesquisam sobre assuntos anteriormente a
aula.

Essas mesmas questdes utilizadas nesse item de analise, serdo utilizadas
no capitulo 8 dessa pesquisa, e ajudam a responder a terceira questao de pesquisa.
E necessario deixar claro que ndo foi possivel categorizar ou fazer inferéncias em
todas as falas dos professores, visto que algumas delas se aproximam mais da outra

questao de pesquisa do que desta que respondemos neste capitulo.

7.3 RESPONDENDO A QUESTAO DE PESQUISA 02

A partir das informagdes analisadas nesse capitulo podemos fazer algumas
inferéncias quanto a promogao do pensamento critico em aulas da area curricular
Ciéncias da Natureza no EMI.

Quanto as compreensdes que 0s nossos sujeitos de pesquisa demonstram

sobre as capacidades de pensamento critico, no questionario, prevaleceram trés
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delas: (1) capacidade de verbalizar ideias, (2) capacidade de pensar sobre os
conhecimentos abordados nas aulas e (3) capacidades de questionar a capacidade
de ser independente. Ja nas respostas das entrevistas essas trés capacidades
aparecem junto a uma quarta caracteristica: a capacidade de questionar, esta ultima
sem muitas explicagdes, os professores a usaram para explicar, inclusive
capacidades diferentes de pensamento critico.

Um item de analise foi estabelecido apenas para as entrevistas, ja que
tinhamos um numero maior de perguntas, as atividades propostas por professores,
pois se tratam de atividades que nao necessariamente estariam ligadas as
capacidades de pensamento critico. As atividades mais utilizadas pelos professores
sdo: (1) atividades envolvendo experimento didatico-cientifico, (2) atividades
avaliativas, (3) atividades que envolvam debates e (4) atividades que articulam
conhecimento cientifico com situagdes do cotidiano dos estudantes.

O item de analise utilizado para ambos os instrumentos de coleta de
informacdes foi de atividades propostas pelos professores que favorecem o
desenvolvimento das capacidades de pensamento critico. Quanto ao questionario,
as mais frequentes foram: (1) atividades relacionadas ao cotidiano dos estudantes,
(2) atividades envolvendo experimento didatico-cientifico, (3) atividades que
envolvam pesquisa, (4) atividades que envolvam debates e (5) atividades realizadas
em grupos. Nas entrevistas identificamos um numero menor de categorias, porém
duas delas mantiveram-se como mais frequentes comparadas ao questionario, as
atividades 2 e 3 citadas anteriormente, juntamente com as atividades que articulam o
conhecimento cientifico com situagdes do cotidiano.

Portanto, identificamos quatro elementos nas falas dos professores da area
curricular CN sobre suas praticas em sala de aulas que contribuem para a formagao
do pensamento critico de alunos do Ensino Médio Inovador. Da mesma forma que
no capitulo anterior, tomamos como referéncia a pesquisa de Tenreiro-Vieira e Vieira
(2014) que exploram elementos de aulas que podem favorecer o desenvolvimento
do pensamento critico em estudantes. Os elementos identificados sao:

eArticular conhecimento cientifico com situagdes do cotidiano;

eDesenvolver atividades que envolvam experimentos didatico-cientificos;

eDesenvolver atividades que envolva debates;

eDesenvolver atividades de pesquisa.
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8 MANEIRAS QUE OS ALUNOS RELACIONAM-SE COM AS ATIVIDAES
DIDATICAS DE DISCIPLINAS DA AREA CURRICULAR CIENCIAS DA
NATUREZA DESENVOLVIDAS NO AMBITO DO EMI

Neste capitulo apresentaremos a anadlise das informagdes coletadas para
responder a terceira questao de pesquisa “De que modos os alunos relacionam-se
com as atividades didaticas de disciplinas da area curricular Ciéncias da Natureza
desenvolvidas no ambito do EMI?”.

Para responder a essa questéao, utilizamos as informagdes coletadas através
dos questionarios e das entrevistas. No questionario, sao utilizadas as questdes
QO01, Q04, Q06, Q08, Q10, Q12, Q14, Q16 e Q18, essas perguntas encontram-se
distribuidas nos cinco blocos de perguntas divididos no instrumento. Quanto a
entrevista, sdo usadas as questdes Q13, Q14, Q26, Q27, Q28, Q29 e Q31, estando
juntas em um unico bloco denominado “Rela¢gées com o Ensino Médio Inovador”.

Dividimos esse capitulo em trés se¢des para facilitar a compreensao e a
andlise das respostas dos nossos sujeitos da pesquisa, professores de Fisica,

Quimica e Biologia, atuantes no EMI.

8.1 ANALISE DAS RESPOSTAS DOS QUESTIONARIOS DOS SUJEITOS DA
PESQUISA

Nesta secdo apresentamos a analise das informacbes coletadas dos
questionarios dos sujeitos de pesquisa. Foram criadas, para auxiliar a tarefa, trés
itens de analise a priori:

1.Capacidades consideradas essenciais serem desenvolvidas em

estudantes;

2.Capacidades inerentes ao pensamento critico desenvolvidas em

estudantes do EMI;

3.Modos que os estudantes expressam as capacidades de pensamento

critico desenvolvidas.



Salientamos

134

que esses itens foram estabelecidos a partir dos enunciados

das questbes que compdem o questionario, segundo 0 que nos parecia mais

proximos. Tendo como ponto de partida as respostas dos professores, elaboramos

também, categorias

Fundamentada.

a posteriori, a partir da codificagdo, conforme a Teoria

8.1.1 Capacidades essenciais a serem desenvolvidas por estudantes

Este item de analise abrange um total de quatro categorias analiticas que

mostram quais capacidades, na opinidao dos sujeitos de pesquisa, sdo essenciais

que seus alunos desenvolvam no decorrer de suas aulas do EMI (Q01).

Quadro 23 - Categorias analiticas estabelecidas para o primeiro item de analise

N. | Categorias Professor

1 | Capacidade de envolvimento com o conhecimento cientifico. FP)Egg PBOS,

o Cape}cidade de articular conhecimento cientifico com situagdes do PFO1, PF02
cotidiano dos alunos.

3 | Capacidade de raciocinar matematicamente. PFO1

4 | Capacidade de refletir. PFQ2

Fonte: Autor

Apresentamos quatro relatos que nos permitem sustentar tais

categorias:

Identifica-se
com o conhecimento

professor PB03 se

Capacidade de interagir no processo ensino-aprendizagem e desenvolver o
senso critico. (PQO01)

Capacidade de interpretar e associar o que se |é a pratica cotidiana, além
de desenvolver melhor o raciocinio matemético. (PF01)

Capacidade de aprender conceitos biolégicos basicos e critico. (PB03)

[Capacidade de apreender o] Conhecimento cientifico (na medida do
possivel) e capacidade de pensar, refletir e relacionar [os conceitos] com o
cotidiano. (PF02)

a primeira categoria analitica: “Capacidade de envolvimento
cientifico”, na fala de trés professores (PB01, PB03, PF02). O

refere a capacidade de aprender conceitos bioldgicos.
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Entendemos que assim, deve desenvolver a capacidade de se envolver com 0
conhecimento cientifico. E quando o professor PF02, fala sobre a capacidade de
aprender conhecimentos cientificos, nos auxilia a consolidar tal categoria. O
professor PB01 também fala em estabelecer relagdes entre conhecimentos
cientificos como uma capacidade importante aos seus alunos.

Quanto a segunda categoria: “Capacidade de articular conhecimento
cientifico com situagdes do cotidiano dos alunos”, identificamos na fala de dois
professores (PF01 e PF02), como se percebe na primeira frase da resposta do
professor PFO1 e quando o professor PF02 afirma que o aluno deve ser capaz de
relacionar os conceitos abordados em sala de aula com o seu cotidiano.

A categoria “Capacidade de raciocinar matematicamente”, aparece apenas
na fala do professor PFO1 ao se referir ao desenvolvimento do raciocinio
matematico.

Por fim, a quinta categoria “Capacidade de refletir’. O professor PF02 fala
que é importante seu aluno ter a capacidade de “pensar, refletir’, embora nao fique
claro “pensar sobre o que” ou “sobre o que refletir”.

Ressaltamos aqui que o professor PB02 n&o respondeu a essa pergunta do
questionario e, o professor PQO02 identificou varias possiveis caracteristicas, sem
explicar nenhuma, ficando dificil incluir ou acrescentar uma categoria que
comportasse sua resposta. Outro ponto importante, é a fala do professor PQ01, em
que aparece bem diretamente a capacidade de desenvolver o pensamento critico,
porém néo fica claro o tipo de interagdo a que ele se refere, ou seja, essa breve

declaracado nao nos permitiu inferéncias mais detalhadas.

8.1.2 Caracteristicas de estudantes relacionadas ao pensamento critico

Esse item de analise abrange um total de nove categorias analiticas que
mostram o quanto das capacidades de pensamento critico utilizadas em nossa
pesquisa, seus alunos apresentam ter desenvolvido no decorrer das aulas no EMI.
As categorias surgiram a partir das respostas das questdes Q04, Q08, Q12 e Q16,

que de alguma forma eram semelhantes entre si.
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E importante salientar que as respostas dessas questdes se deram dentro

do entendimento que os professores tém sobre argumentagédo, questionamento,

reflexdo e autonomia, devidamente respondias em questdes anteriores e que

ajudaram a responder a questao de pesquisa 02, que compde o capitulo 7.

Quadro 24 - Categorias analiticas estabelecidas para o segundo item de analise

N. | Categorias Professor

. ~ PQO1, PBO1, PFO1,
1 | Estudantes com dificuldades de argumentacao. PQO2. PBO2.
2 | Estudantes mais argumentativos. PB03, PF02
3 | Estudantes pouco questionadores. Eggg PBO1, PFOT,
4 | Estudantes mais questionadores. PB03, PF02
5 | Estudantes apresentam um grau maior de reflexao. Eggg PBO1, PBO3,
6 | Estudantes pouco reflexivos. PF01, PQ0O2, PB02
7 | Estudantes se mostram pouco autbnomos. PFO1, PQO2,
8 Estud_anteNS vao se tornando mdependenjtes mediante a PQO1, PBO1

organizagao dos conhecimentos construidos.

9 | Estudantes demonstram mais autonomia. PB02, PB03

Fonte: Autor

Apresentamos cinco relatos que nos permitem sustentar tais categorias:

“Em geral (ha excegbes) nao conseguem interpretar o que se pede e,
consequentemente, ndo tém condi¢gdes de argumentacdo.” (PFO1, sobre
argumentacéo)

“Sao limitados; necessitam serem motivados durante a aula toda, pois sédo
imediatistas, mas ddo uma resposta (discussao se aprofunda com tema que
se interessam” (PQO1, sobre questionamento)

“A maioria gosta de questionar, embora tenham personalidades mais
reservadas” (PB03, sobre questionamento)

“Depende do assunto, pois eles carregam suas pré-concepgdes (sic). Diria
que acima da média estadual e tendo como base o ensino regular.” (PF02,
sobre reflexado)

“Se o assunto é de interesse deles, eles buscam conhecimento. Podem
propor atividades a serem estudadas.” (PB02, sobre autonomia)

Na primeira categoria analitica que chamamos “Estudantes com dificuldades

de argumentacao” identificamos cinco professores (PQ01, PB0O1, PFO1, PQO2 e

PB02) que concordam nesse assunto. O professor PF01 fala que seus alunos tém
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dificuldades de argumentacdao por falta de interpretacdo. Os demais sujeitos,
afirmam apenas que seus alunos tém dificuldades de argumentar ou argumentam
pouco, sem explorar mais possiveis motivos para tanto.

Séao dois os professores presentes na categoria analitica “Estudantes mais
argumentativos”, o professor PB03 afirma que seus alunos sdo mais atentos e
dispostos a aprender, enquanto o professor PF02 afirma que eles sao mais
argumentativos que a média (embora nao deixe claro qual seria essa meédia).

Na terceira categoria analitica: “Estudantes pouco questionadores”,
identificamos quatro respostas de professores (PQ01, PB01, PFO01, PB02). O
professor PQO01 afirma que seus alunos sao limitados, necessitando de motivacéo,
embora costumem responder quando o assunto lhes é interessante. O professor
PB01 afirma que, conforme seus alunos se apropriam do assunto, a discussao
aumenta, mas ainda considera-os limitados. Os sujeitos PF01 e PB02, afirmam que
os alunos séo pouco questionadores.

Na categoria analitica “Estudantes mais questionadores”, temos novamente
a fala dos professores PB03 e PF02. Segundo o professor PB03, embora sejam
reservados, seus alunos costumam questionar. Ja o professor PF02 faz uma
comparagao, afirmando que seus alunos do EMI sdo mais questionadores do que os
alunos do EM regular.

Sao quatro os professores (PQ01, PB01, PB03, PF02) que concordam que
os “Estudantes apresentam um grau maior de reflexdo”, os professores PQO1 e
PB01 falam que ao longo do tempo os alunos vao se apresentar mais reflexivos. O
professor PB03, afirma que, em sua maioria, os alunos sao mais reflexivos e o
professor PFO1, afirma que, normalmente, os alunos do EMI sdo mais reflexivos que
os alunos do EM regular.

Na sexta categoria analitica: “Estudantes se apresentam pouco reflexivos”,
temos o relato de trés professores, o professor PFO1 afirma que seus alunos
apresentam pouco interesse em reflexdes logicas e os professores, PB02 e PQ02

concordam que seus alunos sao pouco reflexivos.
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Na sétima categoria analitica: “Estudantes se mostram pouco auténomos”,
temos a fala do professor PF01 dizendo apenas que sdo pouco autbnomos e o
professor PQO02, afirmando também que os alunos querem “tudo mastigado”.

Na categoria analitica oito: “Estudantes vao se tornando independentes
mediante a organizagdo dos conhecimentos construidos”, dois professores (PQO1,
PB01) concordam que, no inicio, os alunos sdo mais dependentes, evoluindo
progressivamente ao longo do tempo.

Na ultima categoria analitica “Estudantes demonstram mais autonomia”, o
professor PB02 afirma que os alunos buscam conhecimento quando o assunto € de
seu interesse. Por sua vez, os professores PB03 e PB02, apontam que uma forma
de demonstrar autonomia € quando os préprios alunos propéem atividades ou
projetos a serem desenvolvidos e/ou estudados.

Queremos destacar aqui que a resposta do professor PQ02 para a Q08 nao
nos permitiu inferéncias mais detalhadas, pois 0 mesmo afirma ser a primeira vez
que trabalha com o EMI e de modo geral ndo percebe diferenga entre os alunos, néo
podendo entdo, dizer o quao questionadores seus alunos do EMI Ihes parecem.

Ha a afirmacdo do professor PF02, “O nivel de reflexdo pode variar
conforme o tema da aula”, ou seja, conforme o assunto, carregando suas
preconcepcoes, o nivel de reflexdo dos alunos muda. Por outro lado, o0 mesmo
professor, afirma que os alunos do EMI demonstram ser mais independentes que os
alunos do EMR, novamente usando a expressao “acima da meédia” sem, contudo,

deixar claro o significado desta ideia.

8.1.3 Modos que os estudantes expressam as capacidades de pensamento

critico desenvolvidas

Este item de analise abrange dezessete categorias analiticas que mostram
de que maneiras os alunos do EMI expressam as capacidades de pensamento
critico desenvolvidas no decorrer das aulas das disciplinas da area curricular
Ciéncias da Natureza. As categorias surgiram a partir das respostas das questdes

QO06, Q10, Q14 e Q18, as quais apresentavam semelhancas entre si.



139

Quadro 25 - Categorias analiticas estabelecidas para o terceiro item de analise

N. | Categorias Professor

1 Estudantes verbalizam suas ideias. PQO0O1, PBO1, PFO1

2 Estudantes usam de argumentacao para “questionar” pontos PQO2
de discordancia.

3 Sjlt:dantes qguestionam em atividades relacionadas a sala de PB02, PB03, PF02

4 Estudantes questionam sobre assuntos que envolvam os PQO01, PB0O1, PB02,
conhecimentos estudados. PFO01, PF02

5 | Estudantes sao indisciplinados. PBO03

6 | Estudantes respondem questionamentos. PQO1

7 | Estudantes respondem avaliagcbes satisfatoriamente. PQO01, PB0O1

8 | Estudantes atingem os objetivos. PBO1

9 | Estudantes participam da aula. PB02

10 | Estudantes apresentam duvidas. PFO1

11 | Estudantes demonstram interesse pelo assunto abordado. PB02, PQ02

12 | Estudantes demonstram mudancgas de atitudes. PB03

13 Estudantes utilizam de seus conhecimentos prévios para o PFO2
aprendizado de novos conhecimentos.

14 Professor nao identificou ou ndo soube explicar esse PQO2, PFO1
momento em suas aulas.

15 | Estudantes fazem questionamentos. PQO1

16 | Estudantes dissertam com argumentos cientificos . PQO01, PBO1

17 | Estudantes s&o responsaveis. PB02

Fonte: Autor

Apresentamos cinco falas de professores que expressam algumas dessas

categorias:

Quando sao estimulados passam a expor suas linhas de pensamento.
(PBO1, sobre argumentagao)

Infelizmente ndo perguntam na hora que deveriam perguntar, como por
exemplo em resolugdo de exercicios e explicagdes (conforme resposta da

pergunta 9). (PQ02, sobre questionamento)

Acredito que de forma a saciar ou sanar a lacuna do conhecimento ou

duvida relacionada. (PF02, sobre questionamento)

Quando eles respondem aos seus questionamentos: avaliagdes séo

positivas e satisfatorias. (PQO1, sobre reflexao)
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Eu os vejo correndo atras da informacgao, pesquisam ideias novas, trazendo

alternativas. (PQ02, sobre autonomia)

Na primeira categoria analitica: “Estudantes verbalizam suas ideias”, como
vemos no primeiro trecho destacado acima, os alunos usam da argumentagao ao
expor suas linhas de pensamento, conforme o professor PB01. Para o professor
PFO1, os alunos expdem suas ideias verbalmente, tendo mais dificuldade em coloca-
las no papel.

Segundo o sujeito PQO02, os “Estudantes usam de argumentagdo para
‘questionar’ pontos de discordancia’, sendo essa a forma de usarem a
argumentacgao. Por exemplo, quando argumentam em relagao a nota.

A terceira categoria analitica: “Estudantes questionam em atividades
relacionadas a sala de aula”, € composta pela resposta de trés professores (PB02,
PB03, PF02). Para o professor PB02, os alunos usam da argumentagdo ao
questionarem em debates e expondo trabalhos. O professor PB03 percebe seus
alunos usando da argumentacao ao participarem de seminarios e mesas redondas,
além de participarem das reunides de planejamento dos professores do EMI. O
professor PF02 identifica quando os alunos buscam sanar duvidas sobre o conteudo
estudado.

A categoria analitica seguinte: “Estudantes questionam sobre assuntos que
envolvam os conhecimentos estudados”, contempla as respostas de cinco
professores (PQO01, PB0O1, PB02, PFO1, PF02). Os professores PQO01, PB0O1 e PFO1,
apontam que os alunos usam do questionamento aos responderem sobre o
conteudo ou com exercicios propostos. Para o professor PB02, os alunos perguntam
sobre o assunto abordado em sala e para o professor PF02, € uma maneira de
apontar as dificuldades sobre o conteudo.

Para o professor PB03, os “Estudantes sao indisciplinados”, usando do
questionamento com barulho e bagunca, ndo tendo paciéncia para se expressarem.

Na categoria analitica seguinte: “Estudantes respondem questionamentos”, o
professor PQO1 relata que percebe uma reflexao por parte de seus alunos quando

eles respondem aos seus questionamentos.
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A categoria analitica: “Estudantes respondem avaliagdes satisfatoriamente”,
contempla a fala de dois professores (PQ01 e PBO01). Para ambos, os alunos se
mostram reflexivos quando as avaliagcdes s&o positivas e satisfatérias.

Na categoria analitica “Estudantes atingem os objetivos”, o sujeito PBO1
acredita que quando os objetivos s&o alcangados, é possivel perceber que houve
reflexao por parte dos alunos.

Para o professor PB02 quando os alunos participam da aula, demonstram
usar da reflexao, estabelecendo assim a categoria analitica “Estudantes participam
da aula”. Ja a categoria analitica “Estudantes apresentam duvidas”, se fundamenta
na resposta do professor PFO1 que diz haver reflexdo quando os estudantes tém
duvidas.

A categoria analitica “Estudantes demonstram interesse pelo assunto
abordado”, contempla a resposta de duas questdes diferentes (Q14 e Q18). Para o
sujeito PB02 (Q14), os alunos mostram-se reflexivos quando demonstram interesse
no assunto abordado e, para o professor PQ02 (Q18), os alunos se mostram
autbnomos quando buscam mais informagdes, novas ideias e trazem alternativas
para a aula.

A categoria analitica seguinte: “Estudantes demonstram mudancas de
atitudes” se baseia na fala do professor PB03, alegando que seus alunos sé&o
reflexivos quando mudam suas atitudes. Por sua vez, a categoria analitica
“‘Estudantes utilizam de seus conhecimentos prévios para o aprendizado de novos
conhecimentos”, é referente a resposta do professor PF02 que os alunos usam da
reflexdo quando sao abordados assuntos que necessitam de conhecimento prévio.

Dois professores, em questdes diferentes, ndo souberam identificar em que
momento os alunos se mostram reflexivos (PQ02) ou ndo souberam explicar em que
momento seus alunos se mostram autdénomos (PFO01), compondo a categoria
analitica “Professor nao identificou ou ndo soube explicar esse momento em suas
aulas”.

Para o professor PQ01, um momento em que os alunos se mostram
autbnomos é fazendo questionamentos, sendo assim parte da categoria analitica

“Estudantes fazem questionamentos”.
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Na categoria analitica: “Estudantes dissertam com argumentos cientificos”,
dois professores (PQ01 e PB01) apontam que seus alunos usam da autonomia
quando usam de argumentos com propriedade cientifica (PQO1) ou usando
argumentos cientificos (PB01).

Conforme o professor PB02, seus alunos demonstram autonomia sendo
responsaveis, justificando assim a categoria analitica “Estudantes s&o
responsaveis”.

Para essa ultima questdo nao foi possivel categorizar a fala do professor
PF02, pois ele diz que seus alunos sao autbnomos, porém nao totalmente, nao
respondendo de que formas eles usam a autonomia em suas aulas.

Segundo o professor PQ02 seus alunos ndo questionam quando deveriam,
como o momento dos exercicios, por exemplo, ndo deixando claro em que momento
eles questionam.

Ja para o professor PB03, eles demonstram ao produzir trabalhos praticos,
ou seja, experimento didatico-cientifico, embora estudantes ndo produzam tais

aparatos.

8.2 ANALISE DAS RESPOSTAS DAS ENTREVISTAS COM OS SUJEITOS DA
PESQUISA

Apresentamos, nesta secdo, a analise que resultou das informagdes
coletada a partir das entrevistas com os sujeitos de pesquisa. Foram 04 entrevistas:
um professor de Quimica, um professor de Fisica e dois professores de Biologia.
Criamos, para nos auxiliarem nesse momento, 03 itens de analise:

1.Capacidades consideradas essenciais serem desenvolvidas em

estudantes;

2.Capacidades inerentes ao pensamento critico desenvolvidas em

estudantes do EMI,

3.Modos que os estudantes expressam as capacidades de pensamento

critico desenvolvidas.

Esses itens sdo iguais aos estabelecidos na secao anterior deste capitulo,
porém, refletem diferentes respostas dos professores. Percebemos que as respostas

dos questionarios foram sucintas, enquanto que nas entrevistas os professores
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puderam se expressar mais e pudemos fazer maiores inferéncias no momento da

coleta de dados ao fazermos novas perguntas para que as falas ficassem o mais

claras possiveis. A partir das respostas, estabelecemos categorias a posteriori,

conforme orienta a Teoria Fundamentada.

8.2.1 Capacidades essenciais a serem desenvolvidas por estudantes

Esse item de analise abrange um total de 07 categorias analiticas que

mostram quais capacidades ou valores nossos sujeitos de pesquisa consideram

essenciais que seus alunos desenvolvam no decorrer das aulas no EMI. As

respostas referem-se as questées Q13 e Q14 do roteiro de entrevista.

Quadro 26 - Categorias analiticas estabelecidas para o primeiro item de analise

N. | Categorias Professor
1 | Capacidade de autonomia PB03
2 | Capacidade de desenvolver o pensamento critico PF02
. . . C PQO1, PB02,
3 | Capacidade de envolvimento com o conhecimento cientifico PEO2
Capacidade de articular conhecimento cientifico com situagdes do
4 - : PB02
cotidiano dos alunos;
5 | Capacidade de refletir PQO1
6 | Capacidade de interpretagao PB02
7 | Capacidade de questionar PB02

Fonte: Autor

A seguir, separamos alguns extratos das entrevistas que nos permitiram

estabelecer essa categorizagao:

Eu acho que eu respeito ao outro, né [...] valores, por exemplo, a
solidariedade [...] eu acho que a responsabilidade, o EMI eu acho que
trabalha muito isso [...] (PQ01)

[...] O valor da humildade, né, da humildade. Da cooperagéo. Do respeito,
respeito consigo, respeito consigo em primeiro lugar, com o préximo, com o
ambiente. Valores, assim, humanos, né, de cuidado, cuidado consigo,
cuidado com o proximo, cuidado com a natureza, cuidado com a vida, com
todos os tipos de vida, né [...] (PB02)

Valores, eu acho importante a cooperacdo. Eu gosto de ver eles
trabalhando em grupo [...] entdo, eu gosto muito da cooperagdo, assim,
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entre eles. O respeito, né, claro, porque pra ter cooperagao precisa ter esse
respeito. E, a autonomia, né. Eu acho importante, eles terem liberdade [...]
(PB03)

Eu diria que o senso critico ja € um bom comego. O senso critico € um
o6timo comecgo. Porque tém varios alunos que nao vao seguir a area da
ciéncia [...] (PF02)

Na primeira categoria analitica, o professor PB03, acredita que seus alunos
precisam desenvolver a “Capacidade de autonomia”, que eles tenham liberdade de
propor ideias e de perguntar.

A categoria analitica “Capacidade de desenvolver o pensamento critico”,
compreende a fala do professor PF02, que afirma que um bom comecgo é que seus
alunos desenvolverem o pensamento critico, conforme o professor, alunos “mais
criticos” Ihe da mais possibilidades.

As respostas de trés professores (PQ01, PB02 e PF02) compde a categoria
“Capacidade de envolvimento com o conhecimento cientifico”. O professor PQO1
espera que seus alunos desenvolvam, no decorrer de suas aulas qualidades
investigativas, curiosidade para atividades praticas, que possam despertar o gosto
pela pesquisa cientifica e, relata ainda, que alunos formados no EMI optaram pelo
curso de Quimica na graduagao. Para o professor PB02, seus alunos devem ter
curiosidade para aprender os conteudos, que possam aprender Ciéncia para
compreender o mundo que o cerca, compreender a construcdo do conhecimento
cientifico e a escola deve ir além de prepara-los para o mercado de trabalho, e os
conhecimentos ndo devem ser abordados apenas por estarem no cotidiano dos
alunos, mas pelo préprio conhecimento em si. O professor PF02 espera que seus
alunos despertem o interesse pelo estudo, apesar das possiveis dificuldades.

A seguir, temos a categoria analitica “Capacidade de articular conhecimento
cientifico com situacdes do cotidiano dos alunos”, onde o professor PB02 pretende
que seus alunos consigam relacionar o conhecimento cientifico com situagdes do
seu cotidiano.

Para o professor PQO1, a “Capacidade de refletir’ & importante ser
desenvolvida em sala de aula. Enquanto isso, o professor PB02 espera que seus
alunos desenvolvam a “Capacidade de interpretagdo”, ele fala apenas em
“interpretar”, sem maiores explicacbes. Este mesmo professor, também destaca a

“Capacidade de questionar”, aliando a curiosidade ao ato de questionar.
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Podemos destacar ainda, algumas respostas importantes coletadas nas
entrevistas, como por exemplo, “ser solidario”, que compreende a resposta de trés
professores (PQ01, PB02 e PB03) em resposta as duas questdes analisadas.
Entretanto para o professor PQ0O1 é indispensavel que seus alunos aprendam a ser
solidarios, amigaveis, companheiros e menos individualistas. O professor PB02
acredita que a cooperacédo é fundamental para seus alunos. Ja o professor PB03
pretende que seus alunos aprendam a cooperagao e o trabalho em grupo.

Por sua vez, o professor PQO1, indica que “Ser responsavel”’, € importante,
ao afirmar que, junto com seus colegas docentes, trabalham muito a questao da
responsabilidade com seus alunos e o reflexo aparece nas suas notas.

O “Saber respeitar os outros e a si mesmo” foi apontado por trés professores
(PQO1, PB0O2 e PB03). O professor PQO1 espera que seus alunos aprendam o
respeito ao outro. Todavia o professor PB02 pretende que seus alunos tenham
respeito, consigo e com o proximo, além de cuidado e tolerancia. Para o professor
PB03 espera que, em suas aulas, seus alunos desenvolvam o respeito entre eles, e

o professor PB02, “Ser humilde” é indispensavel.

8.2.2 Capacidades inerentes ao pensamento critico desenvolvidas em
estudantes do EMI

Neste item de analise, estabelecemos 06 categorias analiticas que
expressam as capacidades de pensamento critico desenvolvidas em alunos do EMI.
No outro item utilizamos as questdes Q26, Q27, Q28, Q29 e Q31 (essas quatro
primeiras também foram utilizadas para ajudar a responder a questdo de pesquisa

02, no capitulo anterior) do roteiro de entrevista.

Quadro 27 - Categorias analiticas estabelecidas para o segundo item de analise

N. | Categorias Professor

1 | Estudantes mais questionadores PQO01, PB02, PB03, PF02
2 | Estudantes mais argumentativos PQO1, PB03

3 | Estudantes pouco argumentativos PB02

4 | Estudantes mais reflexivos PQO01, PB02, PB03, PF02
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N. | Categorias Professor

5 | Estudantes mais autbnomos PQO0O1, PB02, PB03, PF02

6 | Estudantes estdo desenvolvendo o pensamento critico | PQ01, PB02, PB03, PF02
Fonte: Autor

Destacamos abaixo extratos das entrevistas que nos permitiram essa

categorizagao:

[...] nés temos turmas bem questionadoras. Uma turma de EMI, a turma
100, principalmente, isso em todas as disciplinas, mas na minha aula, eles
sdo muito assim, temas relacionados com o cotidiano [...] (PQO1, sobre
questionamento)

Estdo desenvolvendo mais do que no regular [...] (PB02, sobre pensamento
critico)

Sim. Sim. No dia a dia. Nas praticas deles, eles mudam, assim [...] (PB03,
sobre reflexao)

Eu diria que sdo questionadores. Quando eles mais questionam, é quando
existe possibilidade de dialogo [...] (PF02, sobre questionamento)

Na primeira categoria analitica, “Estudantes mais questionadores”, todos os
quatro professores (PQ01, PB02, PB0O3 e PF02) concordam que, de um modo geral,
seus alunos questionam mais em suas aulas, embora sempre haja as excecoes.

Dois professores (PQ01 e PB03) tém suas respostas na categoria analitica
“‘Estudantes mais argumentativos”. Para o professor PB02, os “Estudantes [sd0]
pouco argumentativos”. Destacamos o professor PF02, este n&do respondeu a
questao (Q27), afirmando ser semelhante a anterior.

Todos os quatro professores (PQ01, PB02, PB03 e PF02) formam a
categoria analitica “Estudantes mais reflexivos”. Do mesmo modo as respostas de
todos eles compbe as categorias analiticas “Estudantes mais autdbnomos” e
“Estudantes estao desenvolvendo o pensamento critico”.

Destacamos o professor PQO1, este informa que ha turmas menos
questionadores, porém ainda sdo mais quando comparados ao Ensino Médio
Regular. Em algumas questdes os professores ndo responderam diretamente,
afirmando isso, mas outros elementos em suas respostas nos permitiram a

categorizagéao.
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Por fim, temos o caso do professor PB02, que nas questdes Q26 e Q28
afirmou que seus alunos, sdo mais questionadores e reflexivos, porém na resposta
da questdo Q29 afirma que sao pouco questionadores e reflexivos. Devido as suas
respostas, ndo nos permitiu compreender essa mudanga em sua perspectiva, porém
mantemos as respostas dadas nas perguntas anteriores, pois eram especificas

daquelas caracteristicas.

8.2.3 Modos que os estudantes expressam as capacidades de pensamento

critico desenvolvidas

Esse item de andlise abrange 12 categorias analiticas que indicam as
formas dos alunos participantes do EMI expressam as capacidades de pensamento
critico desenvolvidas nas aulas dos professores entrevistados. As categorias
analiticas referem-se as questbes Q26, Q27, Q28, Q29 e Q31 do roteiro de

entrevista.

Quadro 28 - Categorias analiticas estabelecidas para o terceiro item de analise

N. | Categorias Professor

1 Expressando capacidades de pensamento critico apds seus PQO1
colegas questionarem

2 | Articulando conhecimento cientifico com situagdes do cotidiano PQO0O1, PB02

3 Expressando capacidades de pensamento critico quando o assunto | PQO01, PB02,
é de seu interesse PB03, PF02

4 Expressando capa'mdades de'pgr)sam.entg 'CrItICO em atividades PQO1, PBO2
que envolvam equipamento didatico-cientifico
Expressando capacidades de pensamento critico em atividades

5 PB02
que envolvem debates

6 Expressando capacidades de pensamento critico quando PQO01, PB02,
abordados assuntos que envolvam os conhecimentos estudados PFO02
Expressando capacidades de pensamento critico quando abordam

7 ) , PBO03
assuntos além dos conhecimentos abordados

8 | Verbalizando suas ideias PB02, PF02
Desenvolvendo atividades de exposicao oral sobre assuntos

9 PB02
abordados

10 | Respondendo avaliagdes satisfatoriamente PQO1
Expressando capacidades de pensamento critico através de suas PQO01, PB0O3,

11 :
atitudes PF02
Expressando capacidades de pensamento critico sendo PQO1, PBO03,

12 | .
independentes PF02

Fonte: Autor
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Para detalhar as categorias analiticas acima citadas, apresentamos nos
paragrafos abaixo a descricdo dos resultados obtidos com base nos trechos

referenciados dos professores:

A gente percebe isso durante as aulas. A gente vé o engajamento deles, né.
O interesse. E, as respostas eles vao nos dar depois, nas avaliagdes. Nas
avaliagOes a gente vai ter essa resposta se foi s6 aquele momento ali, se foi
fugaz [...] (PQO1, sobre reflexado)

Quando eles tém que apresentar um trabalho. Quando a nota esta errada.
Durante as aulas, as explicagbes as aulas praticas também eles
argumentam [...] (PB02, sobre argumentagéo)

[...] as vezes eles questionam até de mais [...] quando ¢é aula de sexualidade
ou quando a gente vai trabalhar sobre suicidio [...] eles me perguntam
sempre um monte de coisas, que as vezes nao tem nada a ver com o
assunto da aula. Eles estdo naquela faze de crianga do ‘porqué’ [...] (PB03,
sobre questionamento)

Sim, sim. [...] Eu considero que sim, eles estdo desenvolvendo o senso
critico. Ndo todos como eu gostaria, mas, mais do que outros. Entao, [...]
desde o comego do ano, tu vai acompanhando a evolugao deles, vocé nota
que postura e defesa de uma argumentagéo daquela época, é diferente da
argumentagdo desde momento. Ela ja € um pouco mais embasada do que
anteriormente. (PF02, sobre pensamento critico)

A primeira categoria analitica “Expressando capacidades de pensamento
critico apds seus colegas questionarem”, foi estabelecida a partir da fala do
professor PQO1, afirmando normalmente, que os alunos questionam ao perceberem
seus colegas questionando.

A categoria analitica “Articulando conhecimento cientifico com situagbes do
cotidiano”, foi identificada nas respostas dos professores PQ01 e PB02. Para o
professor PQO1, seus alunos se mostram mais argumentativos quando relacionam
os conteudos com seu cotidiano. Entretanto para o professor PB02, os alunos
parecem refletir quando conseguem relacionar o conhecimento cientifico ao dia a dia
deles ou fazem perguntas sobre situagdes cotidianas e relacionam com o tema da
aula.

A seguir, temos a categoria analitica “Expressando capacidades de
pensamento critico quando o assunto é de seu interesse”, indicada pelos quatro
professores (PQO01, PB02, PB0O3 e PF02). Conforme o professor PQO1, seus alunos
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argumentam mais quando o assunto os deixa motivados ou conforme os conteudos
ministrados. Para o professor PB02, quando o assunto € de interesse dos alunos,
estes questionam e pensam mais. Segundo o professor PB03, seus alunos sdo mais
argumentativos quando abordam assuntos polémicos, como sexualidade e inclusao
social, por exemplo. Ja para o professor PF02, seus alunos demonstram maior
reflexdo quando sédo abordados temas diferenciados.

Para a categoria analitica “Expressando capacidades de pensamento critico
em atividades que envolvam experimento didatico-cientifico”, identificamos a fala dos
professores PQ01 e PB02. O professor PQO1 percebe seus alunos mais
argumentativos em aulas de laboratério. Enquanto o professor PB02 acredita que
em aulas praticas seus alunos se mostram mais questionadores e argumentativos,
além de reflexivos quando relacionam as aulas de laboratério e seu cotidiano.

Para o professor PB02, os “Expressando capacidades de pensamento critico
em atividades que envolvem debates”, em aulas expositivas ou debates eles
costumam ser mais questionadores.

A categoria analitica “Expressando capacidades de pensamento critico
quando abordados assuntos que envolvam os conhecimentos estudados”, foi
estabelecida a partir das respostas de trés professores (PQO01, PB02 e PFO02).
Segundo o professor PQO1, seus alunos séo reflexivos quando demonstram
envolvimento e interesse nas aulas e estao desenvolvendo o pensamento critico ao
terem maior envolvimento com os estudos. Para o professor PB02, durante as aulas
seus alunos sao questionadores, argumentativos e reflexivos nas explicagdes e
demonstram autonomia ao sugerirem atividades ou assuntos a serem estudados.
Por sua vez, o professor PF02, percebe que seus alunos refletiram logo apés a
discussao sobre um assunto.

Conforme o professor PB03, “Expressando capacidades de pensamento
critico quando abordam assuntos além dos conhecimentos abordados”. Em suas
aulas, os alunos questionam sobre diferentes assuntos, mesmo fora do tema da
aula.

Para dois professores (PB02 e PF02), “Verbalizando suas ideias”. Segundo

o professor PB02, 0 momento em que seus alunos argumentam € para reclamar de
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notas. Entretanto o professor PF02, os seus alunos sao questionadores quando ha
dialogo e a aula n&do é apenas expositiva.

A categoria analitica, “Desenvolvendo atividades de exposigdo oral sobre
assuntos abordados”, no momento de apresentagcédo de trabalhos, seus alunos séo
mais argumentativos.

Na categoria analitica, “Respondendo avaliagdes satisfatoriamente”, temos a
fala do professor PQO1, que relata perceber reflexdo por parte dos seus alunos
quando as respostas das avaliagdes estao corretas.

Temos ainda a categoria analitica, “Expressando capacidades de
pensamento critico através de suas atitudes”, identificada na fala de trés professores
(PQO1, PBO3 e PF02). Para o professor PQO1, seus alunos sdo autbnomos ao
demonstrarem amadurecimento e sido dotados de pensamento critico quando
pensam mais sobre suas acgdes. O professor PB03, seus alunos demonstram
reflexdo ao mudarem suas atitudes cotidianas e, ainda, que vao construindo seu
carater conforme aprendem. E, para o professor PF02, os alunos sao reflexivos e
demonstram desenvolver o pensamento critico quando mudam sua postura com
relagdo ao assunto, além de mudarem sua argumentagao e ponto de vista.

Por fim, temos a categoria analitica, “Expressando capacidades de
pensamento critico sendo independentes”, presente nas falas dos professores
PQO01, PB03 e PF02. O professor PQ01 percebe que seus alunos sao autbnomos ao
cumprirem seus deveres sozinhos e demonstrarem independéncia. Conforme o
professor PB03, os alunos demonstram autonomia ao sugerirem assuntos a serem
estudados e ao propor atividades. Enquanto que para o professor PF02, seu aluno é
autdbnomo ao buscar conhecimento por conta propria, antes da aula, por exemplo.

Concluindo esse item, destacamos a questao Q31, onde o professor PB02
nao expressou de que forma seu aluno esta desenvolvendo as capacidades de
pensamento critico, apenas afirma que eles “desenvolvem mais”, ndo sendo possivel
inferéncias e categorizagdo da sua fala. Desta forma, na mesma questdo, o
professor PB03 relata que seus alunos “parecem diferentes”, ndo tendo sua resposta

categorizada por nao permitir inferéncias sobre sua fala.

8.3 RESPONDENDO A QUESTAO DE PESQUISA 03
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Diante das informacgbes analisadas neste capitulo, podemos inferir quanto
aos modos que os alunos do Ensino Médio Inovador relacionam-se com atividades
didaticas de disciplinas da area curricular Ciéncias da natureza.

Quanto as capacidades que os professores consideram essenciais a serem
desenvolvidas em estudantes do EMI, no questionario, prevaleceram duas delas: (1)
capacidade de envolvimento com o conhecimento cientifico e (2) capacidade de
articular conhecimento cientifico com situacbes do cotidiano dos alunos. Nas
respostas das entrevistas, apenas a primeira se mantém na fala da maioria dos
professores, acompanhada de outras duas, a saber: (3) ser solidario e (4) saber
respeitar os outros e a si mesmos.

O segundo item de analise, referente as capacidades inerentes ao
pensamento critico desenvolvidas em estudantes, observamos uma redugcdo no
numero total de categorias analiticas de um instrumento para outro. No questionario,
quatro categorias analiticas aparecem com maioria de indicagéo pelos professores:
(1) estudantes com dificuldades de argumentagdo, (2) estudantes pouco
questionadores, (3) estudantes apresentam um grau maior de reflexdo e, (4)
estudantes pouco reflexivos. Por sua vez, nas entrevistas destacamos outras trés
caracteristicas, além da terceira descrita no questionario: (5) estudantes mais
questionadores, (6) estudantes mais autbnomos e, (7) estudantes desenvolvendo o
pensamento critico.

Percebemos na analise acima discordancia nas falas dos professores, em
relagdo as respostas aos dois instrumentos. Os professores PQ01 e PB02, no
questionario, apontam que seus alunos sdo pouco questionadores, enquanto que na
entrevista expressam o oposto. O professor PQO1, mais uma vez, demonstra
contradicado em suas falas quando no questionario, aponta seus alunos como pouco
argumentativos, e, na entrevista, afirma que sdo mais argumentativos. Da mesma
forma, o professor PB02 na entrevista, identifica seus alunos como reflexivos,
enquanto que, no questionario os caracteriza como pouco reflexivos.

Quanto ao terceiro item de analise, “maneiras que os alunos expressam as
capacidades de pensamento critico desenvolvidas em aulas da area curricular CN”,

identificamos 07 categorias com maior recorréncia no questionario, a saber: (1)
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estudantes questionam sobre assuntos que envolvam os conhecimentos estudados,
(2) estudantes questionam em atividades relacionadas a sala de aula, (3) estudantes
respondem avaliagbes satisfatoriamente, (4) estudantes demonstram interesse pelo
assunto abordado, (5) professor ndo identificou ou ndo soube explicar esse
momento em suas aulas, (6) estudantes dissertam com argumentos cientificos e, (7)
estudantes verbalizam suas ideias. Na entrevista, por sua vez, também identificamos
07 categorias recorrentes, sendo a numero 04 citada anteriormente, equivalente a
“‘estudantes demonstram suas capacidades de pensamento critico quando o assunto
€ de seu interesse”, enquanto que a Uultima categoria mencionada aparece
novamente entre as mais citadas. Entretanto, novas categorias surgem com maioria
de respostas pelos professores, a saber: (8) estudantes articulam conhecimento
cientifico com situagdes do cotidiano, estudantes demonstram suas capacidades de
pensamento critico em atividades que envolvem experimento didatico-cientifico, (9)
estudantes mostram suas capacidades de pensamento critico através de suas
atitudes, (10) estudantes demonstram suas capacidades de pensamento critico
sendo independentes e, (11) estudantes demonstram suas capacidades de
pensamento critico quando abordados assuntos que envolvam os conhecimentos
estudados.

Desta forma, identificamos 03 elementos que indicam modos com que os
alunos do Ensino Médio Inovador se relacionam com as atividades didaticas
propostas por professores da area curricular Ciéncias da Natureza, presentes nas
falas desses professores. A saber:

eExpressar verbalmente suas ideias;

eDemonstrar interesse pelos assuntos abordados;

eDemonstram mudancgas de atitudes.
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9 CONTRIBUIGAO DOS PLANEJAMENTOS E DESENVOLVIMENTO DE AULAS
DA AREA CURRICULAR CIENCIAS DA NATUREZA NO ENSINO MEDIO
INOVADOR PARA A FORMAGAO DO PENSAMENTO CRITICO EM
ESTUDANTES

Nesse capitulo, apresentamos discussdées que permitem articular as
respostas das questdes de pesquisa (12, 22 e 3?), para responder o problema de
pesquisa proposto: “Como o planejamento e o desenvolvimento das aulas da area
curricular Ciéncias da Natureza no EMI contribuem para a formagdo do pensamento
critico de seus alunos?”.

Primeiramente, € necessario retomar as caracteristicas que consideramos
indispensaveis para o desenvolvimento das capacidades de pensamento, que
adotamos em nossa pesquisa: Argumentacdo, Questionamento, Reflexdo e
Autonomia.

A partir dos elementos identificados nas respostas das trés questdes de
pesquisa articuladas, apontamos 03 contribuicbes destacadas dos planejamentos e

desenvolvimentos de aulas dos professores da area curricular CN no EMI. A saber:

1)Articular conhecimento cientifico com situagées do cotidiano

Tenreiro-Vieira e Vieira (2014) falam sobre a necessidade de
desenvolvimento do pensamento critico relativo ao conhecimento cientifico e sua
relagdo como o cotidiano. Quando o professor, em seu planejamento, pretende que
o aluno consiga fazer essa articulagdo, muito provavelmente ele quer que esse
aluno desenvolva a capacidade de argumentacéo ao confrontar para si préprio os
conhecimentos adquiridos com circunstancias cotidianas.

No planejamento do professor PF03, fica evidente essa preocupagdo em

relacionar os conhecimentos cientificos com o cotidiano do estudante:

[...] apresentando a fisica como um veiculo que lhe trara respostas sobre os
atos de sua vida e como parte integrante do meio, possibilitando uma
compreensdo das relacées entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade [..]
(Planejamento PF03)
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O professor, possivelmente, espera que esse aluno desenvolva a
capacidade de reflexdo, ao analisar as diferentes ideias que lhe sdo apresentadas

no dia a dia. Outro professor, porém, ja bem sucinto em seu planejamento:

[...] Compreender a relagdo da quimica com os eventos cotidianos [...]
(Planejamento PQ02)

Esse topico (Articular conhecimento cientifico com situagcdes do cotidiano) é
citado como uma capacidade do pensamento critico por dois de nossos sujeitos
(PFO1 e PF02) em seu questionario e pelo professor PB02, na entrevista, como

abaixo podemos observar:

[Capacidade de apreender o] Conhecimento cientifico, na medida do
possivel, e capacidade de pensar, refletir e relacionar [os conceitos] com o
cotidiano (PF02)

Capacidade de interpretar e associar o que se |é a pratica cotidiana, além
de desenvolver melhor o raciocinio matematico (PF01)

Pensamento critico € vocé ter o conhecimento cientifico e vocé [sic]
relacionar esse conhecimento cientifico com a tua realidade, transcrevendo
ele pra realidade e tentar mudar essa realidade, questionar e tentar mudar a
realidade (PB02)

Podemos identificar trés professores (PQO01, PB02 e PB03) que incluem
atividades nos seus planos permitindo articular conhecimento cientifico com
situacdes do cotidiano, em momentos onde os estudantes sio solicitados a usar

suas capacidades de pensamento critico.

[...] € algo mais que eles relacionam com o cotidiano, por exemplo, vir ao
laboratério, uma aula de [sobre] solugdes [quimicas]. Vamos supor, eles ja
conseguem visualizar, relacionar com o dia a dia deles [...] (PQ01)

[...] eles sdo muito assim, temas relacionados com o cotidiano. Que isso
eles gostam muito. ‘Ah, professora, aconteceu tal... um acidente tal’, vamos
supor, o acidente de Mariana, entdo eles gostam de usar muito temas do
cotidiano, ou algo que aconteceu para relacionar com a aula [...] (PQO01)

Nas citagdes acima, o professor PQO1 relata perceber que, quando

consegue articula os conteudos com situagcbes do dia a dia do estudante, eles
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expressam mais as capacidades de argumentagdo e questionamento,
respectivamente.

Os pesquisadores Tenreiro-Veira e Vieira (2014) lembram que ndo basta o
estudante compreender conceitos cientificos é preciso relaciona-los ao seu dia a dia

para possa aprimorar suas capacidades de pensamento critico.

2)Desenvolver atividades que envolvam experimento didatico-cientifico
Atividades com experimento didatico-cientifico estdo descritas por Tenreiro-
Vieira e Vieira (2014) como favoraveis ao desenvolvimento do pensamento critico e
elas estdo citadas amplamente na maioria dos planejamentos analisados em nossa

pesquisa. Conforme podemos destacar a seguir:

[...] Construcdo Dinamdmetro; Montagem de um canhdo de batatas;
Montagem do “foguetinho” [...] construgdo Termodmetro; Montagem de
espelho esférico [...] (PF01)

[...] atividades experimentais que poderdo ser realizadas no espaco fisico da
sala de aula sem a necessidade de materiais sofisticados [...] (PQ02)

Nas citagbes acima, retirada de planejamentos, percebemos, inclusive, que
o professor PFO1 é mais detalhista, identificando possiveis atividades experimentais
a serem desenvolvidas em suas aulas. Porém, o fato de o professor PF01 declarar
que faz determinadas atividades, em nada garante que estd desenvolvendo o
pensamento critico de seus alunos, uma vez que a maneira como as atividades que
envolvem experimento didatico-cientifico s&o conduzidas, influenciam em seu
resultado. Da mesma maneira, o professor PQ02, ndo indica de que maneira serao
conduzidas essas atividades, ndo nos permitindo dizer que, uma vez feitas, elas
favorecem o desenvolvimento das capacidades de pensamento critico em seus
alunos.

As aulas desenvolvidas com atividades de experimento didatico-cientifico
também foram descritas pelos professores como os momentos em que os alunos
argumentam mais (PF01), sdo mais questionadores (PQ01 e PB02), demonstram

maior capacidade de reflexdo (PB02) e autonomia (PB02, PF02),
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Atividades praticas ou em situagbes que envolvam algum tépico presente
com mais frequéncia em seus cotidianos [...] (PF01)

Tenho me surpreendido com eles nesse sentido em relagdo aos projetos
para a feira (que acontecera em outubro) que estdo sendo confeccionados.
(PQO02)

Tais atividades sao, portanto, consideradas favoraveis ao desenvolvimento

das capacidades de pensamento critico, conforme Tenreiro-Vieira e Vieira (2014).

3)Desenvolver atividades que envolva debates

Atividades que envolvam debates sao potencialmente favoraveis ao
desenvolvimento de capacidades de pensamento critico, sempre que bem
orientadas e alguns cuidados sejam tomados.

Conforme nossos sujeitos de pesquisa, atividades que envolvam debates,
favorecem o desenvolvimento das capacidades de pensamento critico. No
questionario, os professores PB02 e PF02 destacam que os debates potencializam a

argumentacgao e a reflexao, respectivamente, conforme ilustramos abaixo:

[Em] debates e aulas expositivas eles possuem bastante interesse. (PB02,
sobre argumentagao)

Debates argumentativos, aulas menos expositivas. (PF02, sobre reflexdo)

Nas entrevistas, por sua vez, o professor PB02 indica que favorece o

questionamento por parte dos alunos,

[...] durante aulas expositivas e debates [...] durante os debates, durante as
exposicoes, as explicagdes eles questionam [..] (PB02, sobre
questionamento)

Em atividades que envolvem debates, os estudantes costumam se
expressar mais e “expressar verbalmente suas ideias” € uma das formas diretas dos
alunos demonstrarem suas capacidades de pensamento critico.

O professor PF01 destacou no questionario, que seus alunos se expressam

melhor verbalmente do que em textos,
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Verbal. Dificilmente conseguem expor argumentagéo no papel. (PF01)

Entretanto o professor PF02, na entrevista, identificou que seus alunos
questionam mais quando ha abertura para dialogo, ou, como afirmou o professor

PBO01, eles argumentam para expor suas linhas de pensamento,

Quando sao estimulados passam a expor suas linhas de pensamento.
(PBO1)

Sendo assim, podemos considerar essas atividades como potencialmente
favoraveis ao desenvolvimento das capacidades de pensamento critico de
estudantes.

Embora nao tenha sido classificado aqui, “Despertar o interesse dos
estudantes pelos assuntos abordados”, aparece fortemente indicado na resposta a
terceira questdo de pesquisa. Entendemos, entdo, que quando os estudantes estao
interessados pelos assuntos, eles conseguem desenvolver as capacidades de
pensamento critico, ou seja, esse fato, quando acontece, & potencial para
desenvolver as capacidades de pensamento critico em estudantes que poderao usa-
las depois.

Conforme o questionario, o professor PB02 identificou seus alunos mais
reflexivos, enquanto que, o professor PQ02 percebeu maior autonomia quando eles

buscam informacdes ou trazem alternativas para as aulas,

Através da participacao e interesse deles sobre o assunto estudado (PB02,
sobre reflexao)

Eu os vejo correndo atras da informacao, pesquisam ideias novas, trazendo
alternativas (PQO02, sobre autonomia)

Os professores foram questionados a identificar de que maneira os alunos
demonstram reflexdo ou autonomia em suas aulas.

Por sua vez, na entrevista, temos a perspectiva dos professores PQ01 e
PB03 que afirmaram que seus alunos argumentam mais quando sao motivados ou

sao trabalhados temas polémicos,
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[...] Eu acho que eles argumentam mais quando é um assunto que eu
consigo motiva-los [...] (PQ01)

Quando é esses temas polémicos que eles gostam, né [...] eles sempre
perguntam, que argumentam assim [...] (PB03)

Ja para os professores PF02 e PB02 seus alunos aparentam maior reflexao
e questionamento (no caso do segundo professor) ao ser abordados temas

diferenciados ou que lhes sao interessantes.

Quando é uma coisa que interessa a eles, né [...]" (PB02)

Ao despertar o interesse dos alunos pelos assuntos, esses passam a ter um
maior “envolvimento com o conhecimento cientifico”. Quando o professor pretende
que seus alunos pensem sobre questdes cientificas, use de raciocinio matematico,
tenha controle sobre variaveis, escolha argumentos ou compreenda sua disciplina
enquanto uma ciéncia constituida, ele esta possibilitando seu aluno pensar
criticamente, conforme Viera; Tenreiro-Vieira; Martins (2011) comentam em sua
pesquisa.

Desta forma apresentadas as respostas ao problema de pesquisa no
préximo capitulo, procuramos contemplar o objetivo proposto nessa pesquisa,

através de articulacdes entre as respostas do problema e das questdes de pesquisa.
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CONCLUSAO

Neste capitulo, apresentamos uma resposta ao nosso objetivo de pesquisa
estabelecido como “ldentificar modos de formagao/desenvolvimento do pensamento
critico de alunos de Escolas Publicas de Educacédo Basica que oferecem Ensino
Médio Inovador”.

Retomamos aqui o conceito estabelecido por nés no capitulo 1, para essa
pesquisa, quanto a denominagdo de um individuo cujo pensamento critico é
desenvolvido: € aquele que, quando se depara com um problema, busca analisa-lo
com argumentos validos, que reflete sobre suas ideias e as dos outros, que é capaz
de questionar, levantar hipoteses e saber se posicionar diante do problema, com
autonomia intelectual (embora ndo necessariamente consiga/possa resolvé-lo)..

Assim, consideramos e conceituamos em nossa pesquisa 04 capacidades
importantes para o desenvolvimento do pensamento critico em individuos: a
argumentacgao, o questionamento, a reflexdo e a autonomia. A seguir, retomamos as

definigdes que apresentamos no capitulo 01:

eArgumentacio: E a capacidade de um sujeito de expor e defender ideias
perante outros.

eQuestionamento: E a capacidade de questionar diante de situagdes que
se apresentam em seu cotidiano.

eReflexdo: E a capacidade de analisar uma ideia, despindo-se de sua
prépria opinido, para se posicionar e argumentar.

eAutonomia: E a capacidade que o individuo desenvolve e que demonstra
ao ir a busca de possiveis respostas aos seus questionamentos, apds refletir,

argumentar e questionar, ele consegue ir além daquilo que Ihe foi informado.

Quanto a capacidade de argumentagao, podemos perceber que essa vem
sendo desenvolvida em diferentes momentos das aulas dos professores
participantes da pesquisa. Foram 03 sujeitos de pesquisa que identificaram seus

alunos como bastante argumentativos (PQ01, PB03 e PF02).
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Ocasides bastante propicias para desenvolver a capacidade de
argumentagdo, sao as atividades que envolvam debates, seminarios ou mesas
redondas. Como os proprios professores apontaram, nessas tarefas os alunos se
mostraram mais argumentativos, como € o caso dos sujeitos PB02 e PB03. A
argumentacao também € usada pelos alunos para expor suas linhas de pensamento
(PB0O1) ou, como sugeriram os professores PB02 e PQ02, para reclamar da nota.
Articular conhecimento cientifico com situagdes do cotidiano (PQ01, PB01, PFO1,
PB03), sentir-se motivados e interessados com o assunto abordado (PQO01), ou
ainda durante atividades envolvendo experimento didatico-cientifico (PQ01, PFO1,
PB02) sao identificados pelos professores como maneiras de o aluno expressar sua
capacidade de argumentagéo.

Com relagao a capacidade de questionamento, os professores PB03 e PF02
afirmam claramente que seus alunos sao bastante questionadores. Podemos inferir
que tal capacidade vem sendo desenvolvida em diferentes momentos e maneiras.
Por exemplo, ao articularmos conhecimento cientifico com situacdes do cotidiano,
que é citado por 03 professores (PQ01, PB01, PB03) como momentos em que 0s
estudantes do EMI mais questionam.

Existem outras atividades que também foram indicadas como momentos em
que os estudantes se mostram mais questionadores: saidas de estudo (PQO1),
atividades desenvolvidas em grupo (PQO1, PBO02), atividades envolvendo
experimento didatico-cientifico (PB02, PQO1), atividades relacionadas a temas
polémicos (PF02) e atividades que envolvam debates (PB02).

Quanto a capacidade de reflexdo, quatro professores (PQ01, PB0O1, PB03,
PF02) consideram seus alunos bastante reflexivos, sendo os momentos com
articulagao entre conhecimento cientifico e situagdes do cotidiano os mais propicios
ao desenvolvimento dessa capacidade, conforme indicaram quatro professores
(PQO01, PBO1, PFO1, PB03).

Entre outros momentos, onde também sado identificadas reflexbes pelos
alunos, estdo: atividades que envolvam debates/discussdes (PF02), atividades
envolvendo experimento didatico-cientifico (PB02), assuntos que despertem o

interesse dos estudantes (PB02) e mudangas em suas atitudes (PB03, PF02).
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A capacidade de autonomia é expressa no planejamento do professor PQO03,
ao esperar que seus alunos possam analisar as informagdes abordadas durante a
aula e consiga tomar decisdes com autonomia.

A capacidade de autonomia vem sendo desenvolvida quando os alunos
demonstram independéncia (PQ01, PB03, PF02). Também é percebida quando
participam de atividades envolvendo experimento didatico-cientifico (PB02, PF02,
PB03), ou quando conseguem articular os conhecimentos cientificos com situacdes
do seu dia a dia (PB03). Ao realizarem atividades de pesquisa (PB02, PF02), ao
propor atividades a serem desenvolvidas (PB03, PB02 PQ02), ou demonstram
mudancga de atitude (PQO01), também estdo se tornando autbnomos.

A partir disso, pudemos identificar quatro (04) modos de
formacao/desenvolvimento de pensamento critico por estudantes participantes do
ProEMI

1.Articulando conhecimento cientifico com situacoes do cotidiano:

Esse item se mostrou recorrente ao longo da nossa pesquisa. E notavel
quando os estudantes conseguem fazer a relagdo entre o conhecimento cientifico
aprendido no decorrer de suas aulas com situagdes vivenciadas em seu dia a dia.
Como percebido em diferentes momentos, essa condicdo possibilita ao aluno o
desenvolvimento da argumentacado (PQO01, PB0O1, PFO1, PB03), da capacidade de
questionamento (PQO01, PB01, PB03), da capacidade de reflexao (PQO1, PBO1,
PFO1, PB03) e da autonomia (PB03), contribuindo, assim, para o desenvolvimento
do pensamento critico desses alunos.

2.Participando de atividades que envolvam debates:

Outro ponto amplamente relatado pelos professores nessa pesquisa foram
atividades onde os alunos puderam envolver-se com debates de ideias, mesas
redondas, seminarios e/ou discussdes. Para os professores, esses momentos
possibilitaram o desenvolvimento da capacidade de argumentagéo (PB02, PB03), a
capacidade de questionamento (PB02) e a capacidade de reflexdo (PF02),
contribuindo, assim, para o desenvolvimento do pensamento critico desses alunos.

3.Desenvolvendo atividades que envolvem experimento didatico-

cientifico:
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Quando o aluno se envolve em atividades de laboratério, praticas e/ou
experimentos didatico-cientificos, percebemos que ele consegue desenvolver as
capacidades de questionamento (PQO01, PB02), de reflexdo (PB02) e da autonomia
(PB02, PF02, PB03), contribuindo, assim, para o desenvolvimento do pensamento
critico desses alunos.

4. Desenvolvendo atividades em grupos:

Quando os alunos participam e se dispdem a realizar tarefas junto de outros
alunos, segundo nossos sujeitos de pesquisa, desenvolvem as capacidades de
questionamento (PQO01, PB02), contribuindo, assim, para o desenvolvimento do
pensamento critico.

Existem modos de formacao/desenvolvimento do pensamento critico que
foram identificados em nossa pesquisa, mas que enumeramos apenas 0s quatro
explicitados acima, porém esses outros modos também merecem reconhecimento.

Um indicador de que a capacidade de autonomia esta sendo construida &
“‘Realizar tarefas com independéncia”, conforme percebida pelos professores PQO01
e PF02 quando seus alunos apresentam certo grau de independéncia no
desenvolvimento de tarefas.

Cabe ressaltar, ainda, que outro modo de formar/desenvolver o pensamento
critico identificado com essa pesquisa ocorre quando o aluno manifesta mudanca em
suas atitudes, demonstrando a capacidade de reflexdo (PB03, PF02) e a capacidade
de autonomia (PQO01). Tal mudancga de atitudes, entédo, serve como um indicativo de
desenvolvimento do pensamento critico.

Para o desenvolvimento dessa pesquisa, encontramos algumas limitagdes,
principalmente com relagdo a quantidade de referenciais tedricos encontrados como
Tenreiro-Vieira e Vieira (2014) mencionam em sua pesquisa. Muitos dos materiais
sao produzidos pelos proprios autores (Vieira e Tenreiro-Vieira), que fazem parte de
um grupo em Portugal que recebe maior destaque em pesquisas sobre o
desenvolvimento das capacidades de pensamento critico na area de Educacdo em
Ciéncias, sendo referéncia de alguns textos que encontramos sobre o assunto. No
Brasil, a principal referéncia encontrada foi Carraher (1983), ainda assim para a area
de linguagens.

Outro ponto importante de se ressaltar € o fato de que essas referéncias

tratam mais da ordem de “coisas” que o professor pode fazer para desenvolver as
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capacidades de pensamento critico em estudantes, porém, nada encontramos sobre
maneiras que o estudante desenvolve suas capacidades de pensamento critico.
Esses fatos nos fazem compreender a importancia de nossa pesquisa para o
cenario educacional brasileiro. Uma pesquisa como a nossa, em que identificamos
modos de formacgao/desenvolvimento do pensamento critico em estudantes de EM,
mais especificamente do EMI, é realmente nova e desafiadora, visto que nos faltou,
em muitos momentos, uma literatura especializada para usarmos como aporte € nos
direcionar na anadlise dos dados e levantamento das informagbes. Ha poucos
estudos sobre aspectos curriculares e pedagdgicos que podem promover o

pensamento critico na formagéo dos estudantes



164

REFERENCIAS

BRASIL. Conselho Nacional de Educagao (CNE). Parecer n® 11 de 30 de junho de
2009. Apreciagao da Proposta de Experiéncia Curricular Inovadora no Ensino Médio.
Relator: Francisco Aparecido Corddo. Diario Oficial da Republica Federativa da
Uniao, Brasilia, DF, 25 ago. 2009a.

BRASIL, Ministério da Educacéo. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996
Estabelece as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional. Disponivel em: <
http://www. planalto.gov.br>

BRASIL. Ministério da Educacgao. Secretaria de Educacao Basica. MEC/SEB
Portaria Ministerial n® 971, de 09 de outubro de 2009. Institui o Programa Ensino
Médio Inovador. Ministro de Estado da Educagao Fernando Haddad. Diario Oficial
da Uniao, Brasilia: 2009b.

BRASIL. Ministério da Educacio. Secretaria de Educacéo Basica. MEC/SEB
Programa Ensino Médio Inovador. Documento Orientador. Brasilia: 2009c.

BRASIL. Ministério da Educacgao. Secretaria de Educacao Basica. MEC/SEB
Programa Ensino Médio Inovador. Documento Orientador. Brasilia: 2011.

BRASIL. Ministério da Educacgao. Secretaria de Educacao Basica. MEC/SEB
Programa Ensino Médio Inovador. Documento Orientador. Brasilia: 2013.

BRASIL. Ministério da Educacgao. Secretaria de Educacao Basica. MEC/SEB
Programa Ensino Médio Inovador. Documento Orientador. Brasilia: 2014.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacao Basica. MEC/SEB
Programa Ensino Médio Inovador. Documento Orientador. Brasilia: 2016.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Basica. Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo. Conselho Nacional da
Educacao. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacgao Basica.
Brasilia, 2013.

CARRAHER, D. W. Senso Critico: do dia-a-dia as ciéncias humanas. Sao Paulo.
Pioneira, 1983.

CHARMAZ, Kathy. A construgao da teoria fundamentada: guia pratico para
analise qualitativa. Trad. Joice Elias Costa. Porto Alegre: Artmed, 2009.

GIBBS, G. Anadlise de Dados Qualitativos. Porto Alegre. Artmed. 2009.

GIL, Anténio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sdo Paulo:
Atlas, 2008.



165

IBGE, Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Estados: Santa Catarina, 2019.
Disponivel em: < https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sc/panorama>. Acessado em: 20
de fevereiro de 2019.

IBGE, Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Cidades, Florianépolis, 2019.
Disponivel em: < https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sc/florianopolis/panorama>.
Acessado em: 20 de fevereiro de 2019.

IBGE, Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Cidades, Sao José, 2019.
Disponivel em: < https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sc/sao-jose/panorama>. Acessado
em: 20 de fevereiro de 2019.

LEITAO, S. Argumentacdo e Desenvolvimento do pensamento reflexivo. Psicologia:
Reflexao e Critica, v.20 n.3, p.454-462, 2007.

SEBRAE/SC. Santa Catarina em Numeros: Santa Catarina/ Sebrae/SC. _
Florianopolis: Sebrae/SC, 2013. 150p. Disponivel em:
<http://www.sebrae.com.br/Sebrae/Portal%20Sebrae/Anexos/Relatorio%20Estadual.
pdf> Acesso em: 19 de fevereiro de 2018.

SED/SC, Secretaria de Estado da Educacao de Santa Catarina. Educacao em
Numeros Outubro 2016. Disponivel em:
<http://www.sed.sc.gov.br/index.php/secretaria/educacao-em-numeros> Acesso em
19 de fevereiro de 2018.

SED/SC, Secretaria de Estado da Educacao de Santa Catarina. Ensino Médio
Inovador. Disponivel em: < http://www.sed.sc.gov.br/servicos/programas-e-
projetos/17003-ensino-medio-inovador> Acesso em 19 de fevereiro de 2018.

TENREIRO-VIEIRA, C. O Pensamento Critico na Educacao Cientifica. Lisboa.
Instituto Piaget. 2000.

TENREIRO-VIEIRA, C; VIEIRA, R.M. Construindo praticas didatico-pedagodgicas
promotoras da literacia cientifica e do pensamento critico. Madrid. |berciencia.
n.02. 2014.

UWE, Flick. Introdugdo a Pesquisa Qualitativa. Porto Alegre. Artmed. 3 ed. 2009a.
UWE, Flick. Qualidade na Pesquisa Qualitativa. Porto Alegre. Artmed. 3 ed.
2009b.

VIEIRA, R.M; TENREIRO-VIEIRA, C. Estratégias de Ensino/Aprendizagem.
Lisboa. Instituto Piaget. 2005.

VIEIRA, R.M; TENREIRO-VIEIRA, C; MARTINS, I.P. Critical thinking: Conceptual
clarification and its importance in science education. In: Science Education
International. v.22, n.1, p.43-54, 2011.


http://www.sed.sc.gov.br/index.php/secretaria/educacao-em-numeros/4771-sed-em-numeros-outubro-2016/file
http://www.sed.sc.gov.br/index.php/secretaria/educacao-em-numeros/4771-sed-em-numeros-outubro-2016/file
http://www.sed.sc.gov.br/index.php/secretaria/educacao-em-numeros

166

Bibliografia Consultada

ANGROSINO, M. Etnografia e Observacgao Participante. Porto Alegre. Artmed,
2009

BRASIL. Conselho Nacional de Educagao (CNE). Parecer n° 2 de 04 de maio de
2011. Apreciacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.
Relator: José Fernandes de Lima. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, DF, 24 jan.
2012a.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagao (CNE). Resolugao n° 2 de 30 de janeiro
de 2012. Define Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Diario
Oficial da Uniao, Brasilia, DF, 31 jan. 2012b.

GAUTHIER C. et al. Por uma teoria da pedagogia: pesquisas contemporaneas
sobre o saber docente. 2. ed. Tradugao Francisco Pereira de Lima. ljui/BRA.
Editora da Unijui (Colegao “Fronteiras da Educagao”), ISBN: 85-7429-003-3. [Obra
original: Pour une théorie de la pédagogie: recherces contemporaines sur le savoir
des enseignants, Les Presses de I'Université Laval, 1977, ISBN 2-7637-7510-1].

TENREIRO-VIEIRA, C. Produgéo e avaliagdo de actividades de aprendizagem de
ciéncias para promover o pensamento critico dos alunos. Revista Iberoamericana
de Educacén, v.33, n.6, 2004.



APENDICES



168

APENDICE A
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ELEMENTOS PARA ESTUDO DE REVISAO DE LITERATURA ESPECIALIZADA
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L] L] L]
L] L] L]
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QUADRO PRINCIPAL

N°

IDENTIFICACAO DO TRABALHO

CARACTERIZACAO DO TRABALHO
(Principais Elementos Constituintes)

LOCALIZA
CAONA
INTERNET

Tipo
(Monogra
fia,
Dissertac
40 ou
Tese)

Publicacio

An

Institui¢ao

Programa

pe o

Autoria do
Trabalho

Orientagio

Titulo

Resumo

Palavras-chave

Endereco no
site da
CAPES

OBS

Dissertagdo

20
16

Universidade da
Regido de
Joinville

Programa
Mestrado
Educacao

de
em

Alcinei da Costa
Cabral

Dr®  Marcia
de Souza
Hobold

Condigdes de
Trabalho dos
Professores do
Programa Ensino
Médio Inovador

Esta dissertagdo, vinculada & linha de pesquisa —Trabalho e Formagao Docentel do
Mestrado em Educagdo da Universidade da Regido de Joinville — UNIVILLE, tem
como objetivo central conhecer as condi¢des de trabalho dos professores do Programa
Ensino Médio Inovador - ProEMI, em quatro escolas da Rede Publica Estadual no
municipio de Joinville - SC. O tema discutido considera a recente historia do ProEMI,
as principais expectativas ¢ as mudangas ocorridas na condigdes de trabalho dos
docentes apoOs sua implantagdo. Na perspectiva do estudo e da anélise das situagdes
concretas de trabalho, considera-se a relevancia do objeto de estudo e as poucas
pesquisas desenvolvidas sobre o ProEMI na atualidade. Apresentam-se os fatores de
intensificagdo do trabalho docente e descrevem-se as condigdes de trabalho dos
professores no contexto da escola. Para a coleta de dados, foram utilizados
questionarios com 44 professores que ministravam aulas nas disciplinas da base
comum da Matriz do ProEMI. Foram realizadas também entrevistas semiestruturadas
com 04 coordenadores das escolas e o coordenador da Geréncia de Educagdo da 23*
Secretaria de Desenvolvimento Regional de Joinville - GERED/23SDR. Os dados
coletados foram analisados numa perspectiva de abordagem qualitativa, por meio da
analise de conteudo, referendada por Bardin (2011) e Franco (2012). Para legitimar o
objeto de estudo e a intengdo da pesquisa em relagdo as condi¢des de trabalho docente,
fundamentaram teoricamente a investigagdo os seguintes autores: André (2009),
Arroyo (2007), Duarte (2010, 2011, 2012), Frigotto (1998, 2002, 2010), Gatti (2009,
2013), Oliveira (2003, 2004, 2006, 2010, 2011), Tardif e Lessard (2011), dentre
outros. Nas discussdes sobre o ProEMI, autores como Krawczyk (2003, 2009, 2011),
Kuenzer (2010) e Ramos (2011) foram fundamentais para as reflexdes sobre as atuais
mudangas curriculares propostas ao Ensino Médio na atualidade. Os dados foram
analisados, considerando o processo recente de implantagdo do ProEMI nas escolas
em Joinville, seus avangos, percalgos e propostas de possiveis melhorias nas condigdes
de trabalho para os docentes inseridos nesse novo Programa. Os dados indicaram que
as condigdes de trabalho sdo favoraveis a pratica docente, com uma infraestrutura em
processo de melhorias, principalmente no que se refere a implantagao de laboratorios,
aquisi¢io de equipamentos de apoio tecnoldgicos (projetores multimidias,
computadores etc.), internet de maior velocidade, dentre outros. Evidenciou-se o
pouco investimento financeiro feito pela Secretaria de Estado da Educag¢@o/SC na
melhoria das condigdes de trabalho dos docentes, contrariando as expectativas geradas
pelos Documentos Orientadores (BRASIL, 2009b, 2011, 2013) do ProEMI, no ano de
sua implanta¢@o nas escolas em Joinville. Nas sugestdes trazidas pelos professores foi
recorrente a necessidade de investimentos em formagdo continuada que, atualmente,
foi apontada como inexistente pelos docentes. Observou-se também, na voz dos
coordenadores, o pouco envolvimento da GERED/23*SDR no acompanhamento das
acdes pedagodgicas nas escolas com o Programa.

eCondigdes de
Trabalho.
eTrabalho docente.
eEnsino Médio.
ePrograma Ensino
Médio Inovador
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Praticas e
Perspectivas

A insergdo de tecnologias digitais na escola é uma problematica atual e ainda
carece de intmeras investigagdes. Visando adentrar nessa problematica, esta
dissertagdo discute a insergdo de tecnologias digitais, num espago especifico, no
Programa Ensino Médio Inovador das escolas que tém Ensino Médio e que
aderiram a esse programa no estado de Santa Catarina. Esse Programa foi
criado para fomentar propostas curriculares inovadoras a fim de induzir o
redesenho curricular, pautado em oito macrocampos, dentre eles a
“Comunicagéo, Cultura Digital e Uso de Midias”. Esta pesquisa integrada ao
projeto de pesquisa “Tablets, computadores e laptops: analise sobre politicas,
infraestrutura e aspectos pedagogicos da inser¢do de novas tecnologias na
escola”, vinculada ao grupo de pesquisa “Observatorio de Praticas Escolares” e
desenvolvida no dmbito da Linha Educagdo, Comunicagdo e Tecnologia, do
Mestrado em Educagdo da UDESC. Com o estudo objetiva-se compreender a
inser¢do de tecnologias digitais no Programa Ensino Médio Inovador,
mapeando as escolas que optaram pelo macrocampo em estudo, identificando as
agdes desenvolvidas e o0 que apontam sobre a utilizagdo das tecnologias digitais.
No desenvolvimento do trabalho, realizou-se uma pesquisa documental
utilizando como fontes principais os documentos orientadores do programa ¢ os
Projetos de Redesenho Curricular das escolas. No desenvolvimento do trabalho,
realizou-se uma pesquisa documental utilizando como fontes principais os
documentos orientadores do programa e os Projetos de Redesenho Curricular
das escolas. Para identificar a insergdo das tecnologias digitais foram realizadas
entrevistas com gestores ¢ professores de oito escolas que descreveram agdes e
atividades similares em seus projetos. As tematicas mais citadas no conjunto de
Projetos de Redesenho Curricular foram: Radio escola; Criagdo de videos,
documentarios e curta-metragem; Utilizar as Tecnologias de Informagéo e
Comunicagdo para pesquisas, registros de atividades e apresentagdo de
trabalhos; Criagdo de blogs e Elaboragdo do jornal escolar. Com base no
material empirico, desenvolve-se uma analise qualitativa dos dados coletados,
articulando-se as informagdes das fontes coletadas com os seguintes eixos de
analise: a elaboragdo do Projeto de Redesenho Curricular, o desenvolvimento
de projetos no macrocampo “Comunicagdo, Cultura Digital e Uso de Midias”, e
a proficiéncia tecnologica dos professores e a infraestrutura das escolas em
tecnologias digitais. Por meio do estudo, percebeu-se que o Programa, em seus
documentos orientadores, reconhece a importancia das tecnologias digitais,
enfatizada pelo macrocampo em estudo e nos projetos das escolas o programa
possibilitou a ampliagio da infraestrutura tecnologica, estimulando o
desenvolvimento de ag¢des vinculadas a cultura digital. Desse modo, a analise
dos dados aponta para ganhos ainda iniciais, como a questdo da compra de
equipamentos e resolugdo de problemas de infraestrutura articulados a uma
“promessa” de uso.

ePrograma Ensino
Médio Inovador.
eTecnologias
Digitais.
eComunicagao.
Cultura Digital e
Uso de Midias.
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QUADRO PRINCIPAL

Y LOCALIZA
IDENTIFICACAO DO TRABALHO (fﬁﬁﬁfgggﬁﬁgz?gigﬁﬁﬁigo CAONA
P INTERNET
Tipo Publicacio
0
N (Monogra N ) Enderego no OBS
fia, Autoria do . = . .
Disserta An o . Trabalho Orientacao Titulo Resumo Palavras-chave site da
> ¢ Institui¢ao Programa p CAPES
a0 ou o i
Tese
) g
Este estudo, realizado no ambito do Programa de Pés-Graduagdo em
Educagdo da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(POSEDUC/UERN), tem como objetivo compreender o entendimento dos
professores da escola pesquisada a respeito da qualidade em educag@o no
Ensino Médio Inovador, contrapondo as orientagdes oficiais do Programa
Ensino Médio Inovador (PROEMI), bem como refletir sobre a opinido
Qualidade em dos professores e a perspectiva do PROEMI a luz das ideias de
Educacio 1o “contextualizagdo” apresentadas por Stephen Ball. A presente pesquisa ¢
Ensi N Médi de natureza qualitativa e propde a realizagdo de questionarios fechados | eQualidade em
R €dio | com 15 professores de uma Escola Estadual do PROEMI da cidade de | educagdo.
H ; o Inovador: O | Mossors-RN, os quais foram analisados considerando o tripé qualidade no ; adi
Universidade | Programa de 1| Brica  Renata Dr entendimento o ordtion i g ¥ nd eEnsino Médio
Dissertagi | 20 do Estado do | Pos- Joaquim contexto da pritica dos professores, qualidade nos autores/pesquisadores e | 1 oo g0
3. 1 Ri d duaci 1 | Clemente I dos professores | qualidade a partir da recontextualizagdo/tradugdo. Os resultados .
o 5 io  Grande | Gra uagao 8 | Rodrigues Gongalves e dos autores | demonstraram que toda politica educacional ¢ apropriada, contextualizada :Recontex}uallzaq
do Norte em Educagio Barbosa sob a otica da | © enraizada no locus em que atuam os atores da pritica. As nogdes ou a0/ tradugdo.
contextualizaci conceitos construidos, conscientemente ou ndo, pelos professores sobre | ePratica dos

o de Stephen
Ball

qualidade em educagdo dependem: da forma como as politicas
educacionais lhes sdo apresentadas — de modo mandatorio, recomendado
ou sugerido —; das necessidades dos alunos e da escola; da disponibilidade
de tempo, do envolvimento e da abertura ao “novo” por parte do professor
e da gestdo escolar; da resisténcia, selegao e filtragem de elementos das
propostas, projetos e programas diversos que chegam a escola e, por
vezes, se sobrepdem. Portanto, consideramos que esse movimento circular
de apropriagdo no contexto da pratica ¢ uma forma de
tradugdo/recontextualizagéo de politicas.

Professores.




174

QUADRO PRINCIPAL

N°

IDENTIFICACAO DO TRABALHO

CARACTERIZACAO DO TRABALHO
(Principais Elementos Constituintes)

LOCALIZA
CAONA
INTERNET

Tipo
(Monogra
fia,
Dissertac
40 ou
Tese)

Publicacio

Institui¢ao

Programa

g oo e

Autoria do
Trabalho

Orientagio

Titulo

Resumo

Palavras-chave

Endereco no
site da
CAPES

OBS

Dissertaca
o

20
13

Universidade
do Estado do
Rio Grande
do Norte

Programa de
Pos-
Graduagio
em Educagdo

N —

Camila  Paula

Silvestre

Dr. Jean
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Santos

Educomunicaga
o: Perspectivas
no Ensino
Médio Inovador

Dentro de uma sociedade cada vez mais intermediada pelos meios de
comunicagdo, a preocupacdo com a utilizagdo e leitura dos meios gerou
diversas discussdes, movimentos e pesquisas na area de convergéncia,
educagdo e comunicagdo. No Brasil, na década de 90, uma pesquisa
liderada pelo Professor Ismar Soares (USP), assinala a educomunicagio
que consiste no planejamento e na implementagéo de agdes comunicativas
dialégicas em ambientes educativos com o intuito de criar um ecossistema
comunicativo que provoque o senso critico e intervengdes sociais. Em
uma pesquisa exploratoria, reconhecemos indicios que favorecem a
educomunicagdo no Programa Ensino Médio Inovador a partir dos
direcionamentos voltados para a apropriagdo das Novas Tecnologias da
Informagéo e Comunicag¢ao(TICs). Neste trabalho, visitamos as escolas do
EMI da cidade de Mossor6 e investigamos, em trés destas escolas, as
praticas comunicativas voltadas para produgdo de midia pelos estudantes
com o objetivo de pensar possibilidades educomunicativas. Temos como
principais aportes teodricos: Soares (2002, 2005, 2011), Moran (1993,
1994, 2007). Para o desenvolvimento da pesquisa, realizamos entrevistas
com um gestor e um professor de cada institui¢do para analisar como se
da o fazer comunicativo no ambito escolar e percebemos que as praticas
comunicativas, em sua maioria, sdo tidas como didaticas de aprendizagem
em consequéncia das atividades propostas pelo programa, e, ainda, o
apontamento da necessidade de um mediador para estas praticas. Desta
forma, acreditamos que a educomunicagdo ¢ uma forma de potencializar
praticas comunicativas no fazer educativo.
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Esta pesquisa tem por objetivo geral discutir as implicagdes do Programa
Ensino Médio Inovador tendo em vista analisa-las a partir da investiga¢ao
no ensino de Biologia, Fisica e Quimica nas escolas estaduais de Curitiba-
Parana. De forma consubstanciada pretendeu-se apreender os limites e
possibilidades deste Programa na conformagdo de um novo Ensino
Médio. Também foi de interesse discutir aspectos relacionados ao
processo de inovagdo educacional no ensino de Biologia, Fisica e
Quimica. Dessa maneira, com intuito de atender aos objetivos do
Observatério da Educagdo, no projeto em rede denominado Inovagdes
Educacionais e as Politicas Publicas de Avaliagdo e Melhoria da
Educac¢do no Brasil (IEPAM), levantou-se a seguinte problematizagio:
Quais as implicagdes do Programa Ensino Médio Inovador no ensino de
Biologia, Fisica e Quimica na rede estadual de Curitiba? A pesquisa teve
cunho qualitativo e a constitui¢do de dados se deu por meio de trés
técnicas: a andlise documental, a entrevista e o questionario, tendo como
sujeitos da pesquisa os gestores, professores de Biologia, Fisica e Quimica
e os respectivos alunos que participaram das agdes desenvolvidas no
macrocampo Iniciagdo Cientifica e Pesquisa proporcionadas pelo
Programa em questdo. Para a construgdo do quadro tedrico buscou-se
elementos no campo de analise das politicas publicas, em especial as
discussdes relacionadas aos percursos metodologicos das pesquisas neste
campo. Assim, optou-se pela Abordagem do Ciclo de Politicas de Stephen
Ball e colaboradores como abordagem metodologica proporcionando
assim, uma andlise mais abrangente e consistente com o campo de
pesquisa em politicas educacionais. Para o tratamento dos dados foram
utilizadas as contribui¢des da Analise Textual Discursiva de Moraes e
Galiazzi (2007). A partir da constitui¢do e analise dos dados foi possivel
compreender, de modo geral, que houve reinterpretagdo da proposta
inicial para que este Programa pudesse ser desenvolvido em ambito
estadual, sendo ofertado na forma de disciplinas extracurriculares de
contraturno e que tiveram pouco impacto no que se refere ao redesenho
curricular do Ensino Médio. E possivel apontar ainda que os efeitos foram
de primeira ordem, caracterizados por melhorias nas praticas
estabelecidas no contraturno escolar ¢ na infraestrutura fisica da escola.
Houve mudangas superficiais em relagdo as praticas pedagogicas
desenvolvidas no turno regular, ao curriculo, nos padrdes de acesso ou
oportunidades, sendo estes elementos restritos e privilegiando poucos
alunos. No entanto, ao que se refere ao ensino de Ciéncias foi possivel
identificar que o Programa possibilitou o desenvolvimento de abordagens
potencialmente inovadoras que convergem para uma possivel melhoria na
qualidade de ensino ofertada nesta area do conhecimento, mas sdo
restritas aos participantes das acdes desenvolvidas no contraturno escolar.
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O presente trabalho tem como objeto de estudo a formagdo de professores de
Matematica pelo curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas da Universidade
Federal do Parana — UFPR e suas articulagdes com as qualidades necessarias ao
professor para atuar no Ensino Médio Brasileiro, especialmente no Programa
Ensino Médio Inovador — PROEMI, a partir dos eixos estabelecidos pelo
projeto inovador proposto pelo Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino
Médio. O que motivou a presente pesquisa foi a percep¢do de dois graves
problemas atuais da educagdo brasileira: - a falta de professores com o perfil
adequado para o ensino da Matematica no Ensino Médio brasileiro, apesar dos
inimeros cursos de formagdo; - o alto indice de evasdo dos alunos do Ensino
Médio no Brasil. Os objetivos propostos sdo: - Realizar estudo avaliativo sobre
o processo de constituigdo de professores no Brasil em um recorte especifico
sobre a formagdo ofertada pelo curso de Matematica da UFPR, a partir da
avaliagdo institucional do curso, realizada no ano de 2013. - Investigar o Projeto
Pedagogico do curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas da UFPR, pela
perspectiva metodologica de Eyng (2002). - Identificar se ha semelhangas entre
o ideal profissional almejado pelo curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas ¢ o
professor apto a atuar no Ensino Médio, especialmente no Programa Ensino
Médio Inovador — PROEMI. - Estabelecer possiveis articulagdes entre a
formagdo do professor de Matematica pelo curso de Licenciatura em Ciéncias
Exatas e o perfil para a docéncia no Ensino Médio, especialmente no PROEMI.
A metodologia deste trabalho iniciou-se com o levantamento das pesquisas
realizadas na area. A seguir foi feita uma revisdo de literatura, bem como as
delimitagdes tedricas necessarias. Para tanto, foi realizada a sele¢do dos autores
que embasaram teoricamente a pesquisa. Também foi realizada a analise dos
dados obtidos junto a UFPR (dados secundarios) a titulo de ilustragdo da
realidade. A analise da legislagdo foi outro passo importante e necessario da
pesquisa. A escrita do relatorio final foi a ultima etapa realizada. O referencial
tedrico utilizado para o estudo foi vasto, destacando-se Weber (2002; 2004;
2007), Freire (1986), Foucault (1985; 2002; 2004), Gramsci (1979, 1981).
Bobbio (1999), Zainko (2013), Nunes (2014), Afonso (2007), Dias Sobrinho
(2003; 2010), Eyng (2002; 2007; 2013), Silva (2008), Saviani (2009), Dourado
(2013, 2015) entre outros. Assim, o curso analisado ¢ uma possibilidade de
formagdo mais adequada as necessidades que se colocam na busca por uma
educagdo de qualidade. Tais necessidades decorrem do entendimento de que em
politicas educacionais ndo ¢ somente o Estado quem atua, mas o Estado
entendido por uma perspectiva ampliada, constituido pelo estado, sociedade
civil e sociedade politica organizados, promotores das demandas detectadas a
partir da avalia¢do da educagdo. A pesquisa concluiu que ¢ possivel articular a
formagao inicial de professores ofertada pelo curso de Licenciatura em Ciéncias
Exatas da UFPR com o perfil almejado do professor que vai atuar no Ensino
médio Brasileiro, especialmente no PROEMI. Apesar disso, reconhece que
ainda ha um longo caminho a percorrer, pois ha muitos entraves para uma boa
formacdo de professores e atuagdo dos mesmos.
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A presente dissertagdo apresenta como objetivo principal a analise dos
sentidos de juventude contidos nos discursos, em particular de textos
curriculares para o Programa Ensino Médio Inovador - ProEMI proposto
pelo Ministério da Educagdo - MEC e implementado pela Secretaria de
Estado da Educagdo de Santa Catarina. O ProEMI propde um novo
curriculo para esta etapa de escolarizagdo - “um novo Ensino Médio”. O
MEC por meio dessa politica incentiva as secretarias estaduais de
educagdo a criar iniciativas diferenciadas para o Ensino Médio,
estimulando estas secretarias a pensarem novas solugdes, transformando
os curriculos com atividades integradoras. A pesquisa se fundamenta
epistemologica;mente nos Estudos Culturais, por entender esse campo em
sua potencialidade de reflexdo sobre a constru¢do de sentidos em
demandas de analises contempordneas. Destacando as categorias de
analises Juventudes e Curriculo, tem se atentado para os sentidos de
juventudes ja produzidos em pesquisas em diferentes areas do
conhecimento, especialmente em  pesquisas latino-americanas,
fundamentadas nos Estudos Culturais. Quanto a segunda categoria,
também fundamentada nos Estudos Culturais, destaca-se o curriculo
produzido pelos discursos, em relagdes de poder e tensdes constantes. A
partir dessas referéncias epistemologicas escolheu-se trabalhar as analises
dos textos do ProEMI e Secretaria de Educagdo do Estado de Santa
Catarina com as ferramentas oferecidas pela Analise do Discurso, AD, da
corrente francesa. Por esse caminho as andlises mostraram sentidos
relacionados ao jovem como alguém na midia e que precisa ser
emancipado, introduzido no mundo adulto, sujeito versatil, plugado que
precisa ser capturado pela sedugdo tecnologica ou ainda como alguém que
precisa ser interpretado.
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Buscamos nesta dissertagdo investigar o alinhamento do Programa Ensino
Médio Inovador (ProEMI) com as orientagdes/postulagdes do Banco
Mundial. Esta investigagdo fundamentou-se na analise documental dos
documentos orientadores do ProEMI (2009a; 2009b; 2011; 2013; 2014) e
do documento do Banco Mundial intitulado Learning for all: investing in
people’s knowledge and skills to promote development. World Bank
Group Education Strategy 2020 (2011). Tivemos a seguinte pergunta de
partida: o ProEMI no contexto das politicas do Banco Mundial visa a
formag@o de um trabalhador de novo tipo? Para responder a esta pergunta,
torna-se imprescindivel partir do processo de reestruturagdo produtiva do
capital para compreender a relagdo trabalho e educac@o na atualidade.
Observamos que as caracteristicas deste trabalhador de novo tipo sdo
reafirmadas nos documentos do Banco Mundial e nos documentos
orientadores do ProEMI. Contudo, o elemento novo neste novo tipo de
trabalhador ¢ a internalizagdo dos valores do sociometabolismo da
barbarie (MESZAROS, 2008) passando a ocorrer no processo de
escolarizagdo, ou seja, antes mesmo da inser¢do de boa parte dos
estudantes no mundo do trabalho. Esta ¢ uma estratégia de tipo avangada,
enquanto no processo de reestruturagdo produtiva o ideario toyotista e
suas inovagdes tecno-organizacionais e sociometabolicas buscava capturar
a subjetividade dos trabalhadores no chdo de fabrica e através da
cooptagdo dos sindicatos (ALVES, 2012), agora, a escola torna-se o locus
privilegiado de adaptagdo para um mundo em crise, onde é cada vez mais
comum formas de trabalho precarizadas e cada vez menos comum
qualquer estabilidade empregaticia.
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A presente dissertagdo consiste em um estudo de caso e analisou os reais
efeitos, no ambito regional e escolar, do compartilhamento da gestao do
Programa Ensino Médio Inovador, no vértice central da Secretaria
Estadual de Educagdo de Pernambuco, desde 2012, com vistas a
qualificagdo dessa politica no seu processo de implementagdo. Ao longo
da pesquisa, foi desenvolvida, em um primeiro momento, uma analise
documental dessa Politica Publica e uma revisdo bibliografica sobre o
Ensino Médio no Brasil, nas tltimas décadas. Em um segundo tempo,
foram aplicados, dentro da metodologia quantitativa, questiondrios as
dezessete Geréncias Regionais de Educagdo/Escolas ¢ realizadas, pelo
método qualitativo, entrevistas semiestruturadas com os quatro gestores
centrais que compartilham a gestdo da referida Politica. A fundamentagao
tedrica desse estudo estd balizada em autores como: Mainardes (2006) e
Condé (2010), que fazem uma discussdo sobre implementagdo de
Politicas Publicas; Liick (1996, 2007, 2009), Cardoso (1995), Ferreira
(2004), Cury (2002), Burgos (2012) e Alarcdao (2001) que refletem os
fundamentos de uma gestdo compartilhada; Freire (1987, 1996), Maciel e
Neto (2004) e Delboni (2007) que discutem a formagdo continuada. Na
analise, observou-se que o compartilhamento da gestdo na instancia
central vem exercendo grande influéncia nos processos que se
desencadeiam no ambito regional e no locus escolar, reafirmando,
portanto, a importancia da gestdo do sistema a qualidade da politica, na
arte da sua pratica. Observou-se, ainda, que a eficacia da politica também
passa pela qualificagdo dos seus agentes de execugdo, pela assisténcia
técnica as escolas e monitoramento pedagogico das suas agdes. Além
disso, esse estudo constatou sentimentos de insatisfagdo dos gestores
centrais frente ao compartilhamento da gestdo. Um Plano de Agdo
Educacional (PAE) foi apresentado no final desse trabalho com propostas
de intervengdo, apoiadas nos resultados da pesquisa, que poderdo ou nio
ser adotadas pela Secretaria Estadual de Educagdo, em prol de uma
melhoria dos mecanismos da gestdo compartilhada, aprimoramento e
melhor desenvolvimento organizacional do Programa Ensino Médio
Inovador.
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O presente trabalho teve por objetivo geral evidenciar e analisar a
recep¢do do ProEMI nas escolas da regido da grande Florianopolis, no
ambito do Ensino de Ciéncias. Para tanto, investigou-se as concepgdes
dos professores de Ciéncias da Natureza das escolas participantes do
Programa Ensino Médio Inovador, bem como as concep¢des dos
coordenadores deste programa nas escolas. A pesquisa foi de cunho
qualitativo e os instrumentos utilizados para a obtengdo de dados foram:
analise documental dos Projetos de Redesenho Curricular (PRC) das
escolas, questionarios aplicados aos professores de Ciéncias da Natureza e
entrevistas realizadas com coordenadores do Programa Ensino Médio
Inovador. Para o tratamento analitico dos dados utilizou-se a técnica de
Analise de Conteudo. Foi possivel constatar que o Programa Ensino
Meédio Inovador, embora ainda apresente suas fragilidades, tem
demonstrado o seu potencial como programa que almeja mudangas para o
Ensino Médio, inclusive no Ensino de Ciéncias. Pela analise do
macrocampo Iniciagdo Cientifica e Pesquisa (ICP) dos PRC fornecidos
pelas escolas, percebeu-se que as agdes propostas neste documento vém
ao encontro dos pressupostos preconizados nos documentos oficiais,
como a promogdo da pesquisa e o incentivo as atividades praticas.
Todavia, foi possivel constatar que o PRC ainda ndo ¢ um documento
reconhecido por todos os professores envolvidos no programa, tal fato
pode estar vindo a comprometer as possiveis inovagdes desenvolvidas nas
escolas. Neste trabalho a compreensdo de inovagdo dos professores foi
avaliada em seu aspecto multidimensional: i) materiais e recursos; ii)
novas abordagens de ensino; iii) alteragdo nas crengas. Cabe frisar que as
inter-relagdes entre essas trés componentes da inovagdo sdo de grande
importancia, na medida em que a efetivagdo dessas componentes permite
esclarecer se as mudangas ndo foram apenas superficiais. A partir das
declaragdes dos professores e dos coordenadores se percebeu que nem
todas as componentes multidimensionais da inovagdo sdo reconhecidas.
Também foi possivel identificar ao longo do desenvolvimento deste
trabalho os possiveis fatores que tem influéncia direta sobre as inovagdes,
tais como: i) a questdo do sentido e do significado para a inovagdo; ii) o
nivel de cooperagdo profissional; iii) a questdo do tempo; iv) o apoio
oferecido aos professores; v) a equipe da escola; vi) o profissionalismo
docente; vii) as condigdes de trabalho docente; viii) o aluno; e, por fim,
ix) o efeito perverso das reformas. Desses, considera-se como o fator mais
relevante em relagdo ao favorecimento das inovagdes, a questdo do tempo
oferecido aos 12 professores atuantes no ProEMI, que sdo as chamadas
horas de planejamento. Além das concepgdes e agdes relativas a inovagao,
também se investigou neste trabalho concepgdes e agdes relacionadas a
interdisciplinaridade e a contextualizagdo, sendo que as mesmas ainda
apresentam-se superficiais.
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E principalmente a partir da década de 1990 do século XX que o campo
de estudos da Formagdo Docente atinge acentuado destaque no Brasil, o
que ¢ percebido em publicagdes tedricas, documentos oficiais e iniciativas
do Poder Publico, a exemplo da implementagdo de inimeros Programas
objetivados a melhor formar o professor. Diante desse contexto, nos
interessamos em desenvolver a presente pesquisa, que teve como objetivo
geral investigar os efeitos do ProEMI na formagdo continuada de
professores de uma escola publica da cidade de Campina Grande — PB.
De modo a nortear a investigagdo, foram estabelecidos os seguintes
objetivos especificos: a) analisar o Documento Orientador do ProEMI
tendo em vista as agdes que possibilitam a formagdo continuada de
professores, b) identificar de que modo os professores compreendem
formag@o docente; c¢) verificar a forma como os docentes avaliam os
eventos de formagao continuada promovidos pela escola em que atuam; d)
descrever e analisar um dos eventos de formagdo continuada vivenciados
pelos professores e e) identificar como os docentes avaliam sua
formagao/preparagdo para atuagdo nos diversos macrocampos. Esta ¢ uma
pesquisa em Linguistica Aplicada, de natureza qualitativo —
interpretativista de base etnografica. Para a concretizagdo dos objetivos
propostos, aplicamos questionarios, realizamos entrevistas audiogravadas,
observamos e audiogravamos alguns eventos de formagdo continuada e
utilizamos anotagdes de nosso diario de campo. Os fundamentos tedricos
utilizados recuperam estudos sobre Formagao Docente (KLEIMAN, 2008,
2009; LIBANEO, 2004; PERRENOUD, 2000, 2002; TARDIF, 2010;
THURLER, 2002), estudos acerca da Identidade Profissional Docente
(BAUMAN, 2005; HALL, 1997, 2011; MOITA LOPES, 1998, 2002,
2003; RAJAGOPALAN, 1998, 2003), assim como os estudos da Teoria
do Professor Reflexivo (PIMENTA, 1999, 2006; SCHON, 1997, 2000).
Os resultados da andlise revelaram que o ProEMI contribuiu de modo
significativo para a formagdo continuada dos professores colaboradores,
visto que o referido Programa oportunizou a realizagdo de importantes
eventos de formagdo continuada, planejamentos individuais e coletivos na
propria escola, entre outros eventos formativos. Além do referido
Programa ter favorecido a integragdo entre todos os docentes da
institui¢do escolar, contribuiu ainda para a socializagdo de conhecimentos
e experiéncias entre professores e seus pares, 0 que também se configura
como situagdo formativa. Contudo, a pesquisa também revelou alguns
aspectos falhos do Programa, visto que, apesar da relevancia dos eventos
de formagdo continuada, tais formagdes eram realizadas em curto periodo
de tempo, o que demonstra seu carater de descontinuidade. Ainda
constatamos que muitos professores ndo se consideram devidamente
formados/preparados para atuagdo nos diversos macrocampos sugeridos
pelo ProEMI, o que representa um forte empecilho para a adequada
operacionalizagdo do Programa.
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O Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI) foi criado pelo Ministério
da Educagdo (MEC), em 2009, visando a promog¢do de redesenho
curricular por meio de praticas pedagogicas inovadoras nas escolas
estaduais de ensino médio, selecionadas e aprovadas para o programa. A
presente dissertagdo teve como objetivo verificar se a Seduc/AM realizou
o monitoramento das agdes propostas e desenvolvidas no periodo de 2009
Pr]ograma de Os Desafios da a 2014. A pesquisa de campo realizada, de carater qualitativo, utilizou
UNIVERSID Pés- N , Dr. SEDUC/AM N0 | como metodologia a analise de documentos normativos relativos ao ePrograma Ensino
) . ADE Gradua.qao 1 LUCIA Lourival Monitoramento ensino médio e ao programa. Foram, ainda, realizadas entrevistas Médio Inovador.
12 Dissertacd | 20 FEDERAL Profissional 5 REGINA DOS Batista  de do  Programa | semiestruturadas com seis servidores efetivos ligados diretamente a eRedesenho
I o 15 DE JUIZ DE | ™ Gestdo de 5 SANTOS Oliveir Ensino Médio | Coordenagio do programa junto a Seduc/AM, buscando suas Perce}y)g{()es cul
Avaliagio da ANDRADE ) veira Inovador  nas | quanto ao monitoramento. Os autores utilizados para referencial tedrico, | CUrTiICUlar. »
FORA Educacio Janior Escolas no que tange ao ensino médio, foram Cury (2002) e Krawczyz (2003), e | ®Ensino médio.
Pl’lblicz Estaduais quanto ao Ciclo de Politicas Publicas, foram Condé (2012), Mainardes

(2006), Luck (2013) e Schneckenberg (2000). A partir da analise dos
dados encontrados, o estudo chegou a algumas conclusdes, o que nos
levou a proposi¢io de um Plano de Agdo Educacional voltado para
possibilitar a efetiva realizagdo do monitoramento. Buscamos, com isso,
atingir os objetivos do ProEMI, i.e., a reestruturagdo curricular,
contribuindo para a melhoria do ensino nessa etapa educacional.
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Estamos vivendo no século da criatividade em que os sujeitos precisam ser
estimulados a criar e inovar nos processos de aprendizagem escolar. Nesse
sentido, a criatividade precisa ser compreendida como um bem cultural, um
direito de todos e uma condi¢ao historica e cultural do sujeito, e ndo como uma
capacidade inerente ao sujeito ou pertencente alguns poucos eleitos. Para que a
criatividade do aluno seja estimulada, faz-se necessario, dentre outros
elementos, que o conhecimento profissional do professor considere as crengas
como componente de seu processo de profissionalizagdo com o objetivo de
reconhecer o seu papel e influéncias como formas de nortear as agdes
profissionais docentes. Para tanto, a presente tese tem o objetivo de estudar as
crengas dos professores sobre a criatividade dos estudantes no Ensino Médio
Inovador. O ensino, nessa perspectiva, mais especificamente, o ensino médio
precisa inovar-se, e nesse processo, o Programa Ensino Médio Inovador —
PROEMI emerge como uma das iniciativas das politicas publicas educacionais
vigentes. Para tanto, no intuito de fundamentar as nossas discussdes dialogamos
com autores que discutem a criatividade no contexto da educagdo, as crengas, o
conhecimento profissional do professor e o ensino médio. Nessa pesquisa, 207
professores que atuam no ensino médio em escolas estaduais na cidade de Natal
e sua Regido Metropolitana dentro do PROEMI constituiram-se em nosso
publico-alvo. O instrumento de coleta de dados foi um questionario normativo
de crengas contendo perguntas fechadas e abertas. Para a organizagdo dos dados
utilizamos os sofiwares estatisticos R. 2.15.1 e o Modalisa. O tratamento dos
dados se deu mediante analises estatisticas como a andlise descritiva dos
enunciados, da média, do desvio padrao e a Analise de Componentes Principais
— ACP em relagdo aos resultados oriundos das perguntas fechadas e a analise de
contetido em se tratando dos resultados referentes as perguntas abertas. Os
resultados corroboraram com a tese de que os professores apresentam em suas
crengas a predominancia do enfoque tradicional ou cléassico da criatividade, ou
seja, creem-na como algo inato ao ser humano e que se desenvolve
independentemente dos fatores sociais e culturais. No tocante as principais
caracteristicas do aluno criativo, a autonomia e o alto grau de originalidade em
sua aprendizagem se destacaram, dentre outras caracteristicas. Suas crengas, em
relagdo aos elementos que inibem a criatividade do aluno apontaram que a
escola, ao privilegiar os contetidos escolares compromete a criatividade dos
alunos e sobre os elementos que favorecem, destacaram-se as areas da Arte, da
Educacdo Fisica e da Literatura como disciplinas, que preferencialmente,
desenvolvem a criatividade dos alunos no contexto escolar. Assim, constatamos
que as crengas dos professores se configuram de forma reducionista e inatista e
que precisam, urgentemente, ser repensadas para que ndo continue a
comprometer o desenvolvimento da criatividade do aluno no contexto escolar, e
nesse caso, as crengas se constituem em um dos elementos basicos da
profissionalizagdo docente que precisam constantemente ser repensadas e
incluidas nas discussdes sobre a formagao e atuagdo docente, principalmente,
dentro do PROEMI que tem como objetivo principal inovar e estimular a
criatividade dos alunos no ensino médio.
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No campo da ciéncia da educagdo, estudos acerca do curriculo da escola
O Curriculo em | bésica sdo frequ_ent§s e tém cresc,ido nos ultimos anos, em decorréncia da
Movimento: O ngcessldade atribuida aos gurrlculos em adgq}xar os conhecimentos
(Re) Desenho e historicamente acumulados a demanda de sujeitos que frequentam a
- escola nos dias atuais. Inserido nesse contexto, este trabalho tem como
UNIVERSID PROGRAMA a Insergdo do | gpjetivo principal compreender como o Programa Ensino Médio Inovador | eCurriculo em
ADE DO S FALCONIERE Programa — ProEMI se insere num (re) desenho do curriculo em movimento e quais ; .
. < DE POS- | 1 Sandro ;i - L N Movimento;
14 Dissertaga | 20 ESTADO DO GRADUACA | 2 LEONE Soares  de Ensino Médio | os desdobramentos desta insercio para a escola e a Formagdo das eEnsino Médio
I o 15 RIO BEZERRA DE Inovador em | Juventudes. O aporte tedrico do estudo foi a abordagem oferecida pela )
GRANDE o EM | 4 OLIVEIRA Souza uma Escola | pedagogia critica, bem como trabalhos da literatura especializada em Inovador;
EDUCACAO W curriculo. Na parte empirica do trabalho, utilizamos como principal | ®Juventudes
DO NORTE Publica do | ° - . " O T
Estado do Ri instrumento de obtengdo de informagdo a entrevista individualizada com
stado do 10 educadores, e a coletiva, com educandos, complementando as
Grande do informagdes com a observagdo simples e analise documental. O redesenho
Norte curricular do Ensino Médio necessita integrar os saberes das juventudes
para que os conhecimentos escolares se tornem mais significativos.
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Esta Dissertagdo traz em seu conteudo uma analise do Programa Ensino
Médio Inovador (ProEMI), cuja principal finalidade ¢ promover indugdo
de rearranjos curriculares por meio do apoio técnico-financeiro do MEC.
O objetivo foi compreender como se deu o processo de implementagdo e
operacionalizagdo dessa politica em trés escolas da Rede Estadual de
Ensino de Manaus/AM. Em decorréncia deste estudo, organizamos este
texto em trés capitulos. No Capitulo I, realizamos a descri¢do do presente
caso de gestdo, a partir dos estudos dos documentos oficiais que
contribuiram para o entendimento do programa, em especial seus
Documentos Orientadores, ¢ da caracterizagdo dos atores e das escolas
que constituem o universo dessa investigagdo. Desse primeiro momento,
foi possivel perceber as inumeras dificuldades na operacionalizagdo do
ProEMI. No Capitulo II, tragamos o percurso metodologico da pesquisa
qualitativa, seus instrumentos de coleta de dados (a entrevista
semiestruturada com a Coordenadora Institucional, e questionarios
aplicados aos gestores escolares, professores articuladores e professores
regentes das escolas selecionadas). Para fundamentar este estudo, a
primeira analise do ProEMI teve como suporte o modelo de avaliagdo de
politicas publicas proposto por Condé (2011). As analises do Projeto de
Redesenho Curricular (PRC) das trés escolas pesquisadas tiveram como
suporte tedrico os estudos de Mainardes (2006). Por sua vez, os estudos
do ProEMI como politica de curriculo e a analise dos dados da pesquisa
de campo tiveram suporte tedrico de autores que discutem politicas de
curriculo, tais como: Lopes (2008, 2010), Lopes e Macedo (2011), Silva
(2009, 2014), Krawczyk (2003) e Schneckenberg (2000). Foi possivel
perceber que, no contexto da pratica, o programa ¢ pouco compreendido
pelos atores escolares e que os PRC das escolas pesquisadas existem
apenas no aspecto formal. As escolas apenas realizam as compras de
materiais, mas ndo conseguem inovar o trabalho pedagdgico. Além disso,
foi possivel identificar que algumas diretrizes do programa sdo
negligenciadas pela SEDUC. No Capitulo III, tendo em vista a falta de
conexdo entre o discurso oficial ¢ a operacionalizagio do programa,
propusemos um Plano de A¢ao Educacional, constituido de 13 estratégias,
a serem consideradas pelas escolas que executam o ProEMI. Por fim,
trazemos uma sucinta reflexao sobre as fragilidades da politica e sobre os
principais desafios a serem superados para que esse programa consiga de
fato mudar a realidade do Ensino Médio publico.
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Na intencionalidade ndo s6 de acesso, mas de permanéncia do jovem no
Ensino Médio, o Ministério da Educagdo propde aos Estados e Distrito
Federal o Programa Ensino Médio Inovador (Brasil, 2009), com interesse
na reestruturagdo curricular e no Protagonismo Juvenil. A presente
dissertagdo aborda esse programa e estd vinculada a linha de pesquisa
Politicas Publicas na Educagdo, do Mestrado em Educagdo da
Universidade da Regido de Joinville — UNIVILLE. Esta pesquisa tem o
objetivo de discutir como os processos de subjetivagdo juvenis estdo
intimamente relacionados com o curriculo inovador, a partir de uma
experiéncia etnografica (Klinger, 2012) na EEB “Professora Jandira
D"Avila”, localizada no municipio de Joinville (SC), uma das escolas
pioneiras na implementag¢do do programa em Santa Catarina. Os dialogos,
as brincadeiras e as observagdes etnograficas foram registradas em um
Diario de Campo nas disciplinas esportivas e culturais. Embora todas as
vozes ndo aparegam nesse trabalho, o termo “Revozeamentos” indica que
foi a pesquisadora etnografica que organizou as vozes ouvidas, ou
reapresentou as vozes nesta dissertagdo. Para pensar as subjetividades
juvenis, o caminho percorrido foi o do “pensar rizomatico” de Deleuze e
Guattari (1995; 1997, 2000) que permitiu olhar além do que o curriculo
intencionalmente quis propor, provocando uma
desconstrugdo/desterritorializagdo. Além dos referidos autores, destaca-se
também o curriculo-diferenga de Paraiso (2010) para pensar o curriculo
por meio de suas bifurcagdes. A cartografia das multiplicidades de
Deleuze (2006) inspirou a discuss@o acerca dos processos de subjetivagido
juvenis, possibilitando a compreensdo de que a subjetividade ¢ um
trabalho de criagdo, que pode romper com os modos de dominagdo e
produzir outros modos de vida. E possivel destacar, entre os resultados
desta pesquisa, a percepgdo de que os processos de subjetivagdo juvenis
proporcionam a escola a expansdo de seu territorio e de seu curriculo.
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O estudo em questdo traz em seu conteudo uma analise do Programa
Ensino Médio Inovador (ProEMI), sendo que a énfase recai sobre as
questdes curriculares. Tendo em vista que o ProEMI busca induzir o
delineamento de uma nova organizagdo curricular para o Ensino Médio,
propde-se responder ao seguinte problema de pesquisa: Que aspectos sdo
instituidos no ambito das proposi¢des do ProEMI que caracterizam
indugdo ao redesenho curricular na ultima etapa da Educagdo Basica?
Para responder a este problema de pesquisa, inicialmente, este estudo
investiga os antecedentes que deram origem ao Programa. Assim, faz-se
uma retomada da trajetoria das politicas e dos preceitos voltados para o
Ensino Médio no periodo de 1996 a 2014 com especial destaque para as
agdes e programas que focalizaram alteragdes no curriculo escolar. A
partir da necessidade de investigar as mudangas curriculares propostas e
considerando que o ProEMI ¢ uma politica em andamento, este estudo faz
uma analise dos documentos orientadores do Programa em suas diferentes
versdes (2009, 2011 e 2013), buscando clarificar quais foram as principais
alteragdes que ocorreram nas proposigdes trazidas nesses Documentos,
tanto com relagdo ao fundamentos tedricos, quanto com relagdo aos
aspectos didatico-metodologicos. Esta pesquisa também apresenta uma
discussdo conceitual acerca da perspectiva curricular posta pelo ProEMI,
buscando evidenciar a partir de quais elementos se consolidaria um
curriculo inovador no Ensino Médio. Assim, sujeitos, conhecimentos,
tempos e espagos sdo apontados como elementos que subsidiam o
conceito de inovagdo tendo como eixo central a perspectiva da integragio
curricular. Por fim, a investigagdo, a partir do corpus tedrico definido na
pesquisa, busca ilustrar as proposicdes do ProEMI ganhando
materialidade no curriculo do Ensino Médio. Para tal, realiza-se uma
analise do Projeto de Redesenho Curricular (PRC) do Colégio Estadual
Nirlei Medeiros localizado em Curitiba-PR, apontando em que medida as
propostas contidas no PRC dessa escola se aproximam ou se distanciam
dos pressupostos do Programa. Desta agdo foi possivel observar
elementos que denotam que, assim como o proprio Programa encontra-se
em implementagdo, o curriculo escolar do Ensino Médio, também se situa
em movimento, ganhando novos contornos a partir das inovagdes
curriculares  suscitadas pelo ProEMI.  Enquanto  delineamento
metodoldgico o presente estudo adota os moldes da pesquisa bibliografica
documental, sendo que a base empirica estd demarcada pelos documentos
orientadores do Programa Ensino Médio Inovador (2009, 2011 e 2013),
pelo PRC do Colégio Estadual Nirlei Medeiros, e as bases tedricas sdo
concernentes as politicas curriculares para o Ensino Médio. Do estudo
empreendido, foi possivel constatar que o ProEMI, considerando suas
fragilidades e suas potencialidades, sinaliza para potenciais mudangas no
curriculo do Ensino Médio em direg¢do a formas menos fragmentadas de
organizacdo do conhecimento escolar.
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O presente trabalho tem como objeto de pesquisa o Programa Ensino
Médio Inovador-ProEMI e sua relagdo com o fluxo escolar. O ProEMI foi
criado em 2009, pela Secretaria da Educagdo Basica do Ministério da
Educagdo, instituido pela Portaria n® 971, de 09/10/2009 e tem como
publico alvo as escolas publicas de Ensino Médio. Desde a sua criag@o,
foram publicadas trés versdes do Documento Orientador do ProEMI, que
oferecem orientagdes voltadas & implantagdo, implementagio,
acompanhamento e avaliagdo do Programa. Como parte de seus objetivos,
o ProEMI busca induzir mudangas curriculares, ampliar a carga horéria,
incentivar praticas pedagogicas diferenciadas e contribuir para o
enfrentamento da reprovacdo e do abandono escolar. Com base nas
finalidades ¢ nas orientagdes do ProEMI, o objetivo central desta pesquisa
foi monitorar os resultados do abandono e da reprovagdo escolar e
averiguar em que medida o ProEMI pode contribuir para o movimento
destas taxas bem como se este movimento sinaliza alguma tendéncia para
o cendrio nacional. Para isso, investigaram-se os dados de fluxo escolar
(reprovagdo e abandono) das escolas estaduais sem o Programa e do
conjunto de escolas com o ProEMI (339), que fizeram adesdo em 2009,
distribuidas em 17 estados e no Distrito Federal. Como parte do
procedimento de coleta de dados, utilizaram-se como referéncia os dados
disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais-INEP, do periodo de 2007-2011. Por meio dos dados
levantados, foram identificadas quatro tendéncias diferentes no
movimento do fluxo escolar de cada estado participante e de seu conjunto
de escolas com e sem 0 ProEMI.
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Este trabalho ¢ resultado de uma pesquisa realizada durante o curso de
Mestrado em Educagdo e tem como objeto de estudo o Programa Ensino
Médio Inovador (ProEMI). Este Programa foi instituido pelo Ministério
da Educagdo em 2009 com o objetivo de induzir as escolas a um novo
redesenho curricular com proposi¢do de agdes de enfrentamento as
elevadas taxas de abandono e reprovagdo escolar. O Programa libera
;I]I?IOA NCIAMDIZ recursos para as escolas participantes via FNDE/PDDE. As analises
~ apresentaram dados referentes aos gastos despendidos pelas escolas e a
EDUCACAO sua relagdo com os Projetos de Reestruturagdo Curricular (PRCs) de 91
COMO escolas publicas do estado do Parana. O objetivo que norteou a pesquisa
INDUTOR DE | centrou-se no suporte financeiro do ProEMI concedido aos
POLITICA estabelecimentos de ensino que aderiram ao Programa e procurou | eEnsino Médio.
UNIVERSID PROGRAMA Dra. CURRICULAR | Verificar se tal suporte foi suficiente para a indugéo da mudanga curricular ePrograma Ensino
Dissertaci ADE DE POS- | 1| SERGIO Monica ANALISE A | 2lmejada. Para isso, como metodologia foram utilizadas entrevistas | praqe oo o
19. ¢ 20 | FEDERAL GRADUACA | 5 | RICARDO Ribei d P ARTIR DA estruturadas com gestores, professores e sujeitos estudantes de duas . .
0 15 DO o) EM | 1 | FERREIRA 41 ciro - da - escolas no Parana, cujos gastos mais se aproximaram ou distanciaram dos eFinanciamento
PARANA EDUCACAO Silva IMPLANTACA | geys Projetos de Reestruturagio Curricular (PRCs). Do trabalho realizado, | ®Redesenho
O DO | concluiu-se que a implantagdo do Programa quanto a elaboragio do PRC | Curricular
PROGRAMA sofreu influéncia da SEED/PR com a proposigdo de atividades para as
ENSINO escolas selecionadas para ingressar no Programa, minimizando o
MEDIO envolvimento da comunidade escolar nas discussdes e acompanhamento
do Programa. O numero de alunos atendidos pelo programa foi inferior ao
NIN OO I\’/AAI?AOI\]I{ A delineado no Plano de Atendimento Global deste estado. Constatou-se
também que a participagdo dos sujeitos estudantes nas discussdes e
decisdes sobre a implementagdo do Programa na escola ainda ¢ incipiente
e a integragdo do curriculo do Ensino Médio ainda ¢ um desafio do
ProEMI; verificou-se ainda que o suporte financeiro do Programa ¢
imprescindivel para a escola, mas ndo o suficiente para a indugdo da
mudanga curricular e praticas diferenciadas.
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O presente trabalho pretender por luz a discussdo sobre os usos que
estudantes fazem dos conhecimentos adquiridos na escola e se estes
contribuem para o fortalecimento do capital humano. Nesta perspectiva, o
objetivo desta pesquisa ¢ analisar o Programa Ensino Médio Inovador
(proEMI) do Ministério da Educagdo (MEC) no que se refere aos usos das
tecnologias da informagdo e comunicagdo envolvendo jovens da Escola
Professor Manoel Edmundo do municipio de Lagoa dos Gatos em
Pernambuco. Mais especificamente, o que se pretende é examinar o
capital humano dos estudantes da escola, a partir dos usos das novas
tecnologias de informag@o e comunicagdo propostas por esse Programa. O
trabalho se configura como um estudo de caso por meio de quatro
procedimentos de coleta de dados: documentagdo, registros em arquivo,
entrevistas e observagdo direta. Foram entrevistados 15 alunos e quatro
professores que estiveram envolvidos com o Programa em 2012, além do
diretor da escola e do coordenador do Programa na escola. O aporte
tedrico fundamenta-se em Setton (2010), Soares (2011) e Almeida e
Valente (2011) no que se refere as tecnologias de comunicagdo;
Davenport (2001), Schultz (1971) e Jara (2001) no que diz respeito ao
capital humano. O Programa Ensino Médio Inovador foi criado em 2009
pelo Ministério da Educag@o para apoiar as escolas na melhoria do ensino
médio e reverter dados negativos nesta etapa do ensino basico, entre elas,
a evasdo escolar. Em 2010, foi implementado nas unidades sinalizadas
pelas Secretarias Estaduais de Educagdo. O Programa tem como eixos a
cultura, o trabalho, a ciéncia e a tecnologia. Na fase empirica da pesquisa,
foram observadas limitagdes no que se refere ao uso das tecnologias em
fungdo da auséncia de equipamentos adequados na escola, da falta de
capacitagdo para os professores, bem como de tempo destinado aos
docentes para que estes se apropriassem das tecnologias e pudessem fazer
uso das mesmas em suas aulas. Questdes que acabam por refletir no uso
que os estudantes fazem do conhecimento adquirido na institui¢do de
ensino. A Escola Professor Manoel Edmundo é a unica a oferecer o
ensino médio em Lagoa dos Gatos; os estudantes que participaram do
Programa em 2012, em sua maioria, ndo tinham computador e fizeram
pouco uso das tecnologias durante os trés anos que participaram do
Programa Ensino Médio Inovador na escola.

eTecnologias
eCapital humano
eComunicagio
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A prética interdisciplinar abre-se no contexto da Educagdo Basica
orientando novos olhares na produgdo de conhecimento. Faz-se necessario
refletir a interdisciplinaridade como postura cientifica e epistemologica e,
suas condigdes de possibilidade de ampliagdo de horizonte perante os
desafios tedrico-metodologicos impostos pela modernidade. Assim, esta
dissertagdo buscou analisar concepgdes de interdisciplinaridade presentes
na Proposta do Programa Ensino Médio Inovador. Para tanto, o percurso
tedrico teve inicialmente a busca pela compreensdo do Ensino Médio no
Brasil, a interdisciplinaridade como possibilidade de tensionamento da
produgdo do conhecimento cientifico, ancorados principalmente nos
estudos de Acacia Kuenzer, Dermeval Saviani, Boaventura de Sousa
Santos, Claude Raynaut, Henrique Leff ¢ Edgar Morin. O estudo teve
como subsidio metodologico a pesquisa documental e principios de
analise de contetido. As analises ocorreram a partir dos sete documentos
que compde a trajetoria de construgdo do Programa Ensino Médio
Inovador e de uma entrevista semi-estruturada. De tal maneira, buscou-se
compreender os conceitos dos documentos estabelecendo categorias
analiticas a partir dos contetidos mais evocados. Nesse processo foram
identificadas trés categorias no que se refere a constru¢do da Proposta do
Programa: inovagées pedagégicas, organizagao curricular e qualidade de
ensino e trés categorias no que se refere as concepgdes de
interdisciplinaridade  presentes no Programa: didlogo entre os
componentes curriculares, articula¢do de conhecimentos e protagonismo
dos estudantes do Ensino Médio. A partir dos estudos realizados foi
possivel observar que o Programa surgiu com a perspectiva de direcionar
uma nova identidade para a etapa final da Educac¢@o Basica, elencando
Documentos Orientadores e Planos de agdes para uma nova organizagao
curricular do Ensino Médio. Observou-se que o Programa, embora
explicite em seus documentos orientadores que parte da perspectiva
interdisciplinar, em nenhum momento ele se autodenomina como
interdisciplinar. As agdes interdisciplinares partem ou devem partir do
entendimento da escola, assim como a elaboragdo do Projeto de
Redesenho Curricular englobando o didlogo entre as disciplinas.
Percebeu-se pela analise dos documentos orientadores que ¢ um Programa
voltado ainda para uma racionalidade técnica, praticada por meio do
entendimento particular da escola e, a pratica sendo expressa a partir das
mesmas concepgdes que o Ensino Médio é desenvolvido, com cada
professor lecionando os conteudos de suas disciplinas e realizando
projetos transversais. Romper com o paradigma existente ainda ¢ um dos
desafios enfrentados perante o processo ensino-aprendizagem. Romper
com o paradigma existente ainda ¢ um dos desafios enfrentados perante o
processo ensino-aprendizagem.
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Um olhar historico sobre a ultima etapa da Educacédo Basica revela
uma trajetoria de conceitos e metodologias, dos quais € possivel
depreender as reflexdes as quais a educagdo vem se submetendo,
sdo praticas que contribuem para a inovacdo -curricular e
metodoldgica. A concepgdo de Ensino Médio constitui-se como
direito e dever do sujeito no principio formativo e educativo. A
questdo que se pode aventar, diante de tal necessidade, é o
condicionamento do processo como tal, baseado em interesses e
necessidades das politicas publicas, buscando ndo s6 a elevagao
de indices nacionais, mas, prioritariamente, na qualidade da
educacdo. O problema desta pesquisa envolve as propostas do
tempo ampliado, contempladas pelas controvérsias do universo
das agdes que vém sendo desenvolvidas no programa. Constatou-
se que, independentemente da organizagdo escolar, aspectos
como espagos fisicos, metodologias, materiais didaticos e
financiamentos exigem novas reestruturagdes imediatas. Diante
desses questionamentos, objetiva-se com este estudo, identificar
as contribuicbes e contradigdes do Programa Ensino Médio
Inovador, nas escolas publicas de Educagcdo Basica da 26°
Secretaria, da 262 Geréncia de Educagdo de Canoinhas. Trata-se
de um estudo bibliografico, exploratério, quali e quantitativo. O
estudo bibliografico e documental trata dos conceitos, historicidade
e reestruturacdo do ensino médio no Brasil, e pesquisa
bibliografica, a qual oportunizou a definicdo e a resolugdo da
problematica apresentada, assim como explorou novas areas,
permitindo o reforco paralelo na andlise de suas pesquisas ou
manipulagéo de suas informagdes. A busca de dados deu-se no
periodo de maio a julho de 2014, pela técnica de aplicagdo de
questionario a 26 Professores que atuam ha pelo menos um ano
no Inovador, 02 Coordenadores do Ensino Médio Inovador, 04
Professores de Laboratérios, 02 gestores, 02 Orientadores de
Convivéncia, e 317 alunos de 12, 22 e 3?2 séries do Ensino Médio
Inovador da E.E.B. Almirante Barroso e da E.E.B. Santa Cruz de
Canoinhas-SC. Dentre os diversos dados obtidos, destacam-se as
concepgdes que profissionais e educandos participes do Programa
Ensino Médio Inovador apresentam diante das agdes até entdo
desenvolvidas.
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O presente trabalho apresenta uma investigagdo sobre o curriculo de
Ciéncias da Natureza ¢ Matematica em uma Escola Estadual de Mato
Grosso, que participa do (ProEMI). O objetivo € investigar o processo de
(res) significagdo do curriculo do ensino de Ciéncias da Natureza e
Matematica, a partir da proposta politica de reestruturagdo curricular do
documento orientador do ProEMI, bem como as perspectivas de
professores e equipe gestora estabelecendo uma relagdo entre o que €
proposto no documento orientador, Projeto Politico Pedagogico e as agdes
pedagdgicas. Por se tratar de ensino médio, considerou-se a descrigdo da
estrutura conferida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(Lei 9.394/96), pelos Parametros Curriculares Nacionais para o ensino
médio PCNEM e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino
médio DCNEM. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, com
elementos de estudo de caso em que, os primeiros contatos com o locus de
pesquisa, foram mediante apresentagdo da proposta a equipe gestora da
escola. Na fase preliminar de coleta de dados ocorreu por meio de
questionarios, andlise da matriz curricular, do projeto de reestruturagdo
curricular (PRC) e analise documental do PPP, que possibilitaram a
elaboragdo do historico das escolas e compreensdo da proposta curricular,
além de fornecer subsidios para a elaboragdo de uma entrevista
semiestruturada, com seis sujeitos da comunidade escolar, sendo cinco
professores da area especifica supracitada e um coordenador pedagdgico.
A andlise dos dados se apresenta a partir da triangulagao das informagdes
obtidas na leitura dos documentos e na sistematizagdo das entrevistas,
para as quais foram estabelecidos alguns critérios, tais como: os tempos e
espagos, as praticas pedagogicas ao ensino de Ciéncias, o planejamento
das atividades no ensino de Ciéncias, as metodologias e estratégias de
ensino utilizadas pelo professor apds a insergdo da escola no ProEMI. Os
resultados evidenciam que o Programa, apresenta como objetivo apoiar
praticas pedagogicas inovadoras das escolas, em especial o incentivo da
participagdo juvenil, mas de fato, ndo se verifica uma proposta como
perspectivas de mudangas efetivas. O foco central do programa no que diz
respeito a “inovagdo” consiste em ofertar 20% da carga horéria optativa
para o protagonismo juvenil, fato que ndo ocorre na escola pesquisada.
Outro fato importante ¢ o aumento de seiscentas horas nos trés anos do
ensino médio. Evidencia também que o curriculo do ensino de Ciéncias da
Natureza e Matematica ainda apresenta as caracteristicas tradicionais com
pouca mudanga apos as orientagdes do Programa.
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Esta tese ¢ fruto de uma pesquisa sobre o PROGRAMA ENSINO MEDIO
INOVADOR (ProEMI) no Distrito Federal, investigado sob o enfoque das
politicas publicas para o Ensino Médio em suas possibilidades de
melhorar a educagio, por meio de uma proposta de curriculo inovadora e
integrada aqui, entendida, como o principio pedagdgico central do
ProEMI, cujos os objetivos principais foram: analisar e explicitar as
intengdes de melhoria do ProEMI, nas escolas publicas de Ensino Médio
PROGRAMA do DF; explicitar e analisar se a proposta de Redesenho Curricular
ENSINO implicou mudangas significativas nas escolas de Ensino Médio do DF;
MEDIO explicitar a percepcdo dos gestores, coordenadores, professores e
INOVADOR — estudantes sobre o reconhecimento do ProEMI como Programa promotor
PROEMI: 0 de inovagdes na escola; analisar se o0 ProEMI melhorou os indicadores de
. evasdo e de repeténcia nas escolas publicas do DF e verificar e analisar se
PROGRAMA QUE os macrocampos postulados pelos Documentos Orientadores do Programa oP rol?Ml, L
UNIVERSID | DE POS- | 2 KATTIA  DE ) REVELAM AS | cstdo em harmonia com a Proposta de Redesenho Curricular das escolas | ®Ensino Meédio,
20 X JESUS AMIN | Dr. Remi | INTENCOES de Ensino Médio do DF que aderiram ao ProEMI. A pesquisa de campo | eInovagio,
24.| Tese ADE DE | GRADUACA | 4 . o . .
15 ; ATHAYDE Castioni DE abrangeu duas escolas da rede publica, com a abordagem metodologica | ePoliticas
BRASILIA O ?M 3 FIGUEIREDO MELHORIA delineada nos fundamentos da pesquisa exploratoria. O procedimento para Puablicas
EDUCACAO DO ENSINO | 2 coleta e analise de dados incluiu uma combinagdo de fontes de origem Curri ’1
MEDIO NO quantitativa e qualitativa obtidas através de entrevistas semiestruturadas e et urriculo
analise documental. A inovagao na educagdo ¢ tratada como um ganho de
BRASIL valor consideravel para praticas pedagdgicas, uma vez que favorece o
— O CASO DO | desenvolvimento da autonomia entre professores, gestores e estudantes
DISTRITO incidindo na reorganizagdo do trabalho pedagdgico das escolas. Infere-se
FEDERAL que a proposta de Redesenho Curricular compde um cenario atrativo de
fomentos pedagogicos para o Ensino Médio, percebido na conexdo dos
macrocampos com as dareas de conhecimento e os componentes
curriculares em sua inter-relagdo com as vivéncias sociais dos estudantes.
Sendo assim, depreende-se que esse escopo do Programa, do ponto de
vista da inovagdo pedagogica, ¢ importante para dimensionar as intengdes
de melhoria das politicas publicas de educagdo basicas especificas para o
Ensino Médio.
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A pesquisa objetivou analisar e verificar a qualidade das informagdes
levadas a equipe gestora, a autonomia na implantagdo da politica, em seus
recursos, tempo habil para sua efetivacdo, e ainda, se houve participagio
dos docentes, alunos e pais nesta implantagdo. As questdes da pesquisa
que orientaram o estudo, indagaram sobre concepgdes de politica
O Papel da | educacional, gestdo educacional, autonomia e participagdo. Seu foco
UNIVERSID Equipe Gestora | central foi analisar a construgdo e articulagio das politicas publicas,
ADE na Implantagdo | gestdoe pratica escolar demonstrando sua influéncia no cotidiano escolar. | _Politica
REGIONAL PROGRAMA . da Politica | Pretendeu-se deste modo refletir sobre o processo historico, as vivéncias | Edyucacional
Dissertagd | 20 INTEGRAD DE POS: 7 ADRIANE Drt . Edite Piblica Ensino | O €520 escolar e, ainda,_ ° eSforc.o para melhora_r a qualidade da agao | _ Gestao Esc.olar.
25. GRADUACA MARIA SELL || Maria 1 educativa, através das politicas publicas educacionais. A proposta em tela
0 15 | A DO ALTO (0] EM 6 GIEHL Sudbrack Meédio Inovador insere-se numa abordagem qualitativa, descritiva e explicativa, fazendo | ~ Papel dOIGeStor'
URUGUAI E EDUCAC AO Numa  Escola | yso da abordagem filosofica hermenéutica. Quanto aos meios: valeu-se, -Autonomia €
DAS Publica: da pesquisa bibliografica e de campo, para ter o embasamento necessario | Participagdo.
MISSOES Autonomia e | na reflexdo sobre o estudo. A andlise foi realizada através de entrevista
Participagdo semiestruturada e questiondrio semiestruturado, bem como da observagio
do ambiente escolar. Os resultados mostraram que a implantagdo desta
nova politica publica deu-se de forma confusa, rapida, com pouca
participagdo na reflexdo e implantagdo, além disso, a diminui¢do
gradativa de recursos, gerou descontinuidade nas metas da politica em
implantagao.
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A dissertagdo se propde a analisar as percepgdes de professores do Ensino
Médio (EM) de escolas publicas estaduais brasileiras a respeito do Curso
de Formagdo Continuada sobre o Programa do Ensino Médio Inovador
(ProEMI), oferecido pelo Servigo Social do Comércio (Sesc) em acordo
com o Ministério da Educagdo (MEC), em 2010. Iniciamos refletindo
sobre a constituigdo historica do EM no Brasil, destacando a dualidade
estrutural que marca esse nivel de ensino e articulando tais marcas de
origem as questdes que hoje estdo se colocando como desafios a
. universalizagdo do EM. Em seguida, analisamos os conceitos trazidos por ~
IHINOVADOR: Ball (1994) e Mainardes (2006) no que tange ao estudo das politicas -Forrpagao
UNIVERSID O OLHAR educacionais. A pesquisa se apoiou em fontes documentais, tais como o Continuada de
) ) ADE Prlograma de 1 ANTONIO Dr* Libania DOS material produzido por meio de questionarios impressos e eletrdnicos e as | Professores;
2 Dissertaca | 20 FEDERAL Pos- 1 FRANCISCO Nacif PROFESSORE cartas escritas pelos professores que participaram do Curso. Para analisar | ePrograma do
1 o 13 DO RIO DE Graduagdo 4 D,E VIVEIROS Xavier S SO'BRE UMA | as manifestag()es dos docentﬁ:s, nos apoiamos em Novoa (1992) e Caria | Ensino Médio
em Educagio JUNIOR POLITICA DO | (2007), 1dent1ﬁcgndo, por meio degses documentos,_ que 08 retrocejssos por | Tnovador;
JANEIRO ENSINO eles apontados situam-se na propria estrutura do sistema educacional, ou eAcord
MEDIO seja, na relagdo entre as escolas e outras instancias educacionais como as MECSI;SZSC.

Secretarias ¢ o MEC. Em contrapartida, os avangos mais significativos
sinalizados pelos professores estdo situados no nivel local, qual seja,
dentro da propria unidade escolar, articulando as iniciativas locais e/ou
pessoais com lutas politicamente mais amplas. Nesse sentido, foi possivel
observar os padroes de externalizagdo das percepgdes dos docentes a
respeito da importancia dos espagos de formagdo continuada oferecidos
pelo nivel central e por parcerias como a que estamos analisando, nos
contextos de apropriagdo, resisténcia e avaliagio de seus efeitos no
exercicio cotidiano da profissdo.
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Desde sua inclusdo, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(BRASIL, Lei 9.394, 1996), como etapa final da educagdo basica, o
ensino médio tem sido tema de debate. O segmento médio passou por
duas reformas importantes, especificamente no que diz respeito ao
curriculo, desde a década de 1990. Pretende-se resgatar a identidade do
ensino médio por meio da analise dos documentos que o definem, desde a
Reforma Francisco Campos (1927) até o ultimo programa de incentivo
para este segmento, propiciado pelo Ministério da Educagdo, o Programa
Ensino Médio Inovador (ProEMI). Este programa foi instituido pela
portaria n° 971, de 9 de outubro de 2009. Esta iniciativa faz parte das
acdes do Plano de Desenvolvimento da Educagio — PDE. E pautado pela
necessidade de proporcionar aos jovens estudantes situagdes de
aprendizado significativas, aproximando a escola dos interesses e da
cultura juvenis. Esta pesquisa se propde a ouvir estudantes do 3° ano do
ensino médio para descobrir o que eles pensam da escola, o que esta
institui¢do representa em suas vidas, como ela os influencia e como
contribui para a constru¢do de sua visdo de mundo em uma formagio
integral e, em relagdo ao ProEMI, como a participagdo da escola no
programa modificou a sua vida escolar. A técnica de pesquisa e 0 método
de analise utilizado foi 0 Método Documentario. Desta forma foi possivel
interpretar as orientagdes coletivas dos jovens com base nas
representagdes de seu meio social, das suas percepgdes a respeito da sua
escola e do ensino médio, bem como do Programa Ensino Médio
Inovador.

eEnsino Médio,
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Documentario,
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A presente pesquisa trata-se de uma investigagdo sobre o ensino da
matematica no ensino médio e as praticas pedagogicas de acordo com a
reestruturagdo do Ensino Médio, mediante a aceitagdo da implantagdo do
Programa Ensino Médio Inovador em uma Escola Estadual do interior do
Estado de Mato Grosso. Essa escola, atende somente alunos nas etapas
finais do ensino basico, o ensino médio e as diferentes ofertas de ensino.
O Ensino Médio Regular noturno, o Ensino Médio Integrado a Educagio
Profissionalizante - EMIEP, com o curso Técnico em Informatica e o
Ensino Médio Inovador, que atinge a maioria dos alunos nos turnos
ENSINO DA | matutinos e vespertinos, com uma carga horria mais extensa e agdes
MATEMATIC pedagdgicas diferenciadas complementares que sdo implantadas no
A NO | curriculo escolar como projetos e dentro do Projeto Politico Pedagégico-
CONTEXTO PPP da escola. Vale refor¢ar que esta pesquisa tem o foco direcionado a
DO disciplina de Matematica e os professores que ministram essa disciplina
apenas no Ensino Médio Inovador. As agdes relacionadas com as praticas | ePrograma Ensino
PROGRAMA 5oi 30 utili ; ” S : 1
. . pedagdgicas, que sdo utilizadas no ensino da matematica nas séries finais | Médio Inovador-
Universidade Programa  de BENEDITO Dr* Gladys ENSINO do ensino basico sdo grandes desafios para o educador assim como parao | pROEMI
Dissertagd | 20 | Federal do | Pos- 7 . MEDIO aluno. Acostumado com o método de ensino tradicional, tendem utilizar a .
28. ~ EDUARDO DA || Denise P ; eEnsino de
o 18 Estado do | Graduagdo 9 . . INOVADOR - | criatividade e conhecimento para apresentar uma nova forma de aprender "
Mato Grosso em Educagiio SILVA Wielewski PROEMI: os conceitos matematicos e suas aplicabilidades no cotidiano escolar e até Matematlca,
UMA mesmo fora dele. Trata-se de uma pesquisa de perspectiva qualitativa, | ePraticas
c com o objetivo principal de analisar as proposi¢des e as praticas | Pedagdgicas.
ANALISE : X . X X 808
pedagogicas no ensino da Matematica em uma escola publica localizada
SOBRE em Poconé, interior de Mato Grosso que aderiu ao Programa Ensino
PRATICAS Médio Inovador — PROEMI a partir do ano de 2011. A metodologia foi
PEDAGOGICA | desenvolvida com coleta de dados obtidos por meio de observagdo do
S cotidiano escolar e entrevista semiestruturada que depois foi transcrita,

aplicada aos professores que ministram aulas de matematica para as
turmas do Ensino Médio Inovador e acompanhamento nas execugdes das
agdes das praticas pedagogicas. Esta pesquisa nos leva a uma reflexao
acerca da formagao do professor e a realidade diante de programas criados
sem prévio treinamento para sua execugdo. A dificuldade dos alunos no
estudo da matematica. A visdo dos professores em continuar uma
metodologia que segundo eles, deu certo. Desenvolvimento de praticas
pedagdgicas que estimulem os alunos. Ag¢des que ultrapassam os limites
da sala de aula.
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Historicamente o Ensino Médio se constituiu como o nivel de maior
complexidade na elaboragdo de politicas publicas. Sendo marcado por um
longo processo de indefini¢do identitaria, cujas oscilagdes abarcavam um
modelo propedéutico com destino a continuagdo de estudos em nivel
superior e um profissional direcionado as classes trabalhadoras.
Atualmente, as politicas de reformulagdo do Ensino Médio tomam o
curriculo como foco de mudanga e buscam superar essa dualidade
estrutural (KUENZER, 2010) a partir de uma formagdo integral
estruturada pelos eixos de trabalho como principio educativo, da ciéncia e
tecnologia como forma de compreensdo das transformagdes sociais e
fisicas e da cultura enquanto produgdo ética e estética das sociedades.
Nesse cenario, o Programa Ensino Médio Inovador — ProEMI, instituido
pela portaria 971, de 9 de Outubro de 2009 nasce com o objetivo de
possibilitar o redesenho do curriculo das escolas de modo a superar as
desigualdades educacionais; universalizar o acesso e permanéncia;
consolidar a identidade e diversidade, ofertar aprendizagens significativas;
integrar e articular conhecimentos de forma interdisciplinar e
contextualizada a partir de atividades pedagdgicas diversificadas inseridas
em macrocampos. Nesse sentido, esta pesquisa realizada na escola
Educandario Oliveira Brito no Municipio de Euclides da Cunha/ BA teve
como objetivo compreender como a instituigdo tem recontextualizado a
proposta do ProEMI quanto a reforma curricular e como esta tem incidido
nas praticas cotidianas; nas dimensdes de organizagdo da cultura e
curriculo escolar; assim como no acesso e permanéncia dos jovens na
escola. Enquanto estudo de caso etnografico, a construgdo dos corpos
partiu da observagdo-participante, de andlise documental, entrevistas
realizadas com os coordenadores responsaveis pelo programa, com um
gestor e com sete dos oito docentes responsaveis pelas oficinas. A opgdo
pela analise dos processos de recontextualizagdo pauta-se em Bernstein
(1990, 1996) e Lopes (2008), Goodson (2013), fundamentou o
diagnostico das mudangas educacionais, Ball (2001, 2006) e Moreira
(2012, 2012a, 2012b) ofereceram subsidios para a reflexdo sobre as
politicas educacionais e de transferéncia educacional — respectivamente e,
por fim, Bardin (1995) imprimiu a partir da analise da enunciagéo os
métodos de compreensdo dos dados coletados. Dessa maneira, tornou-se
perceptivel que os processos de recontextualizagdo do ProEMI ocorrem
de maneiras hibridas, traduzidas do modelo da high school norte-
americana, sendo ressignificadas pelos sujeitos no cotidiano da escola.
Evidenciou-se também um engessamento da proposta, na medida em que
o redesenho do curriculo escolar abarca apenas um modelo de atividade
pedagogica: a oficina. A caréncia nos processos de formagdo docente
abarcou todo o coletivo da escola. Por fim, o exame dos questionarios
aplicados aos estudantes que frequentam a oficina nos direcionou a
reflexdo sobre a categoria da juventude e da importancia do protagonismo
juvenil e do engajamento de todos os sujeitos nas mudangas escolares.

eEnsino Médio.
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A presente dissertagdo consiste em um estudo sobre o Programa Ensino
Médio Inovador (ProEMI), instituido pelo governo federal por meio da
Portaria n® 971, de 09 de outubro de 2009, problematizando se esta
politica educacional influencia no fortalecimento da profissionalizagdo
precoce dos jovens que frequentam o ensino médio publico regular. Sob a
Otica que considera o trabalho enquanto um principio educativo, buscou-
se investigar o ProEMI diante das necessidades historicas e sociais que
envolvem o ensino médio e a formagdo plena da juventude nos dias de
hoje. Na primeira parte da pesquisa, foi realizado um estudo sobre os
referenciais tedrico-metodologicos concernentes a area do trabalho e da
educagdo, fundamentando as reflexdes sobre o campo educativo na
perspectiva do marxismo, e em especial, nas contribui¢des do comunista
italiano Antonio Gramsci. Na segunda parte, foi elaborada uma revisdo
bibliografica sobre a historia do ensino médio no Brasil, de forma a
compreender como ele se estruturou ao longo desse processo, qual a sua
identidade e como ele se estabeleceu diante dos conflitos e demandas
sociais por educagdo e formagdo para o mundo produtivo. Ainda no
segundo capitulo, buscou-se analisar e debater a legislagdo relacionada ao
ProEMI, concentrada, sobretudo, na primeira década do século XXI. Ao
fim desse processo, tem-se no terceiro e ultimo capitulo, a realizagdo da
pesquisa de campo na Diretoria de Ensino da cidade de Sorocaba, interior
do Estado de Sdo Paulo. Foram selecionadas trés escolas publicas, por
meio das notas produzidas pelo IDESP (indice de Desenvolvimento da
Educacdo do Estado de Sao Paulo), e realizadas técnicas de pesquisa
como: aplicagdo de questionarios e realizagdo de entrevistas ao corpo
gestor das escolas publicas adeptas ao ProEMI, e realizagdo de entrevistas
com estudantes do terceiro ano do ensino médio das unidades
selecionadas. Por meio deste trabalho, pretende-se contribuir no
desvelamento das politicas educacionais direcionadas ao ensino médio na
atualidade, dialogando com as necessidades que envolvem essa etapa do
processo de escolariza¢do e de formagao da juventude, baseando-nos para
a analise, nos principios ¢ fundamentos educacionais elaborados pelos
tedricos da educac¢do no Brasil que, com exceléncia e primazia, mantém
viva essa centelha por uma escola e um ensino universais e de qualidade.
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O presente estudo apresenta percepgdes de professores de Quimica acerca
de suas condigdes de trabalho, além de investigar como estas condi¢des
podem influenciar em seu desenvolvimento profissional. Na tentativa de
melhor compreender as condigdes de trabalho de professores de Quimica,
investigou-se como a configuragio e reconfiguragdo do Programa Ensino
Médio Inovador (ProEMI) afetou as condigdes de trabalho docente e por
CONDICC)ES consequéncia seu proprio desenvolvimento profissional. Os sujeitos da
DE pesquisa foram professores admitidos em carater temporario (ACT’s) pela
TRABALHO Rede Estadual de Ensino de Santa Catarina (REESC). Dessa forma,
DE através da escolha desta categoria de professores, buscamos verificar a
PROFESSORE influéncia da Lei 16.861/2015 no cotidiano dos docentes. A partir de
analise documental, demonstra-se que o ProEMI vem aos poucos
S i DE | perdendo suas caracteristicas basilares, tanto no que diz respeito a sua
QUIMICA DA | configuragio em relagdo as condigdes do trabalho docente na REESC, | eDesenvolviment
, REDE quanto no que se refere as concepgdes educacionais que fundamentam | o Profissional
Universidade Pos- Dr ESTADUAL este programa em seus documentos orientadores. A pesquisa com 0s | Docente
. o T a 1 ANDERLEI : i i 6 i i- s
Dissertaca | 20 Federal de Graduagio } \% \ Marcelo DE ENSINO doce_ntes foi rea?lza'da através de emrgwstas serr,u.estruturadas, que for'am eCondicdes de
31. 17 Sant em Educagdo | 7 | JOSE VALIM Leand DE SANTA analisadas qualitativamente por meio da Analise Textual Discursiva. trabalha d i
o Cartl a. Cientifica e | 3 | VIEIRA FILHO E'ea}?l 1o CATARINA Especificamente se investigou como as condi¢des de trabalho docente tém rs aEl\(/)H ocente,
atarina o ichler. . i 5 iali 4 A e’Tro
Tecnoléeica sido afetadas pelas agdes gerencialistas na area da educacdo do Estado de s
s UM ESTUDO | Santa Catarina. A partir da fala de entrevistados, se identificou que o | etransi¢dio de
DE CASO DAS | contexto do ProEMI pode contribuir para o desenvolvimento profissional | politicas piiblicas.
POLITICAS de professores. Também foi possivel observar, a partir da fala de
PUBLICAS entrevistados, alteragdes no cotidiano de professores, no sentido da
PARA A precarizagdo do trabalho destes profissionais, oriundas da diminuigdo do
ESCOLA EM tempo destinado para planejamento nas a¢des do Ensino Médio Inovador,
fato que também pode ter contribuido para o aumento do numero de
TEMPO turmas em que o professor trabalha. Identificou-se também que a Lei
INTEGRAL 16.861 que, entre outros aspectos, regula a contratagdo de professores

admitidos em carater temporario da REESC pode estar associada ao
elevado niimero de colégios em que os professores atuam. De forma
ampla, buscou-se compreender, como os professores de Quimica
entendem as reformas na area educacional proposta pelo atual Governo
Federal, as quais se associam a um processo de transicdo de politicas
publicas, encabegados por uma nova alianga conservadora.
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O estudo aqui relatado problematiza o Programa Ensino Médio Inovador.
O problema de pesquisa esta norteado na indagagdo: o Programa Ensino
Médio Inovador, implantado e adaptado nos estados de Santa Catarina e
Rio Grande do Sul, configurase com inovagdes capazes de promover uma
formag@o humanista integral? Como subsidio a resposta deste problema
de pesquisa, o estudo parte da logica historica da educagdo dentro do
Estado, que influenciou o surgimento também do Programa no nexo
o ENSINO temppral do processo de re@emocratiza_cﬁo _do Estado brasileiro (1985_) a
. atualidade (2015). As politicas educacionais desse periodo, em analises
MEDIO iniciais, foram abstraidas a fim de demonstrar o papel de desconstrugdo da
INOVADOR identidade do Ensino Médio, os cenarios de inovagdo educacional ou
NOS pedagogico e a relagdo com o trabalho. Esse cenario remeteu a pesquisa a
ESTADOS DE | identificar e analisar as adaptagdes desveladas no programa, que
SANTA influenciaram o redesenho curricular nas escolas dos Sistemas Estaduais | eEnsino Médio
Universidade ) DR. Gilvan | CATARINA E de' Educagao da Regiﬁo' Sul. o curriculo  inovador, colocadg como | Tnovador.
Dissertaci | 20 do Sul de Pos- 1 CELIO Luiz RIO GRANDE objgtlvo do Progrglna Ensino Méd{o Inovador, § analisado nas evldénglas eCurriculo.
32. Graduagio 3 A " | da integragdo curricular e da capacidade de realizar a formagio humanista N
° 16 Santa' em Educagdo 4 ANTONIO Machado DO S~U L: integral no Ensino Médio. A analise dos documentos oficiais dos estados eFormagao
Catarina Costa ADAPTACOES | ge Santa Catarina e Rio Grande do Sul, orientadores do redesenho | Integral.
A POLITICA | curricular de uma escola das capitais Florianopolis e Porto Alegre, | eInovagio
NACIONAL E | respectivamente, sob o confronto tedrico e empirico, revelam as
POSSIBILIDA possibilidades de formagdo integral dentro do Programa. O uso dos
DES A | instrumentos metodologicos de pesquisa foi dado pelo método dialético,
FORMAC AO utilizando a pesquisa documental e entrevista semiestruturada numa
perspectiva qualitativa, observando um referencial teérico de estudo do
INTEGRAL Ensino Médio e da educagdo coerente com o método. O estudo aponta
curriculos com adaptagdes complementares a orientagdo do Ministério da
Educagdo e disciplinares, cujo caminho da integragdo curricular no
Programa Ensino Médio Inovador apresenta-se diverso nos cenarios dos
estados e configurando limites para o alcance de uma formagédo integral
proposta no Programa. A possibilidade da formagdo integral frente a
existéncia da fragmentagdo curricular, ainda ndo alcangada, representa um
limite nesta possibilidade no Ensino Médio.
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Esta dissertagdo consiste em estudo acerca das concepgdes de
conhecimento escolar que perfazem os documentos curriculares para o
Ensino Médio e que orientam as praticas educacionais. A fim de
investigar as concepgdes e compromissos dos referidos documentos, o
estudo aborda como questdo investigativa as concepgdes de conhecimento
escolar que emergem no processo de implementagdo do Programa Ensino
Médio Inovador (ProEMI) no Estado de Santa Catarina, na microrregido
de Chapecd. Assim, para fins de investigagdo, definiu-se como
problematizagdo: Quais sdo os direcionamentos que os documentos
orientadores da pratica pedagogica para a ultima etapa da educagdo basica
sinalizam em relagdo aos conhecimentos escolares? As propostas
curriculares das escolas que aderiram ao Programa Ensino Médio
Inovador apontam articulagdes referentes a integragdo curricular e aos
ambitos de referéncia? Nessa diregdo, o estudo foi organizado a partir dos
seguintes objetivos: a) Conhecer as politicas educacionais que orientam o
Programa Ensino Médio Inovador, analisando as concepgdes das
instituigdes pertencentes a microrregido de Chapecd/SC; b) Analisar o
programa e os documentos que orientam a elabora¢do das propostas
curriculares apresentadas pelas unidades de ensino dos municipios
pesquisados; c) Identificar as relagdes dos documentos analisados com as
questdes referentes a integragdo curricular e ambito de referéncia. O
estudo fundamenta-se na abordagem qualitativa, estabelecendo como
procedimento metodologico a pesquisa bibliografica e documental.
Estruturamos a andlise textual delineando um corpus investigativo, a
saber: as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, de
acordo com a Resolu¢gdo CNE/CEB n.° 2/2012 e o Parecer CNE/CEB n.°
5/2011; os documentos orientadores do Programa Ensino Médio Inovador
elaborados em 2009, 2011 e 2013; a Proposta Curricular de Santa
Catarina: Formagdo Integral na Educagio Basica (2014); e os Projetos de
Redesenho Curriculares (PRC) das escolas que fazem parte da
microrregido de Chapecd/SC. A investigagdo documental revelou, por
meio dos operadores analiticos (dmbitos de referéncia e integragdo
curricular), que os conhecimentos escolares que emergem no processo de
implementagdo do ProEMI estdo relacionados as perspectivas sociais,
culturais e historicas, uma vez que os documentos elencam como eixo
principal as dimensdes de trabalho, tecnologia, cultura e ciéncia. A partir
do desenvolvimento da andlise, constatamos que os documentos
consideram a diversidade social e cultural, porém descaracterizam o
sentido escolar ao direcionarem as agdes pedagdgicas para as questdes de
trabalho e empregabilidade.
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Este trabalho tem como proposta uma investigagdo do funcionamento do
Programa Ensino Médio Inovador, o ProEMI, na cidade de Itabuna — BA,
tendo como objetivo principal analisar de que modo as praticas
pedagogicas sdo consideradas inovadoras, pelos professores e gestores,
implicando em uma inovagdo curricular proposta pelo programa. Para
tanto, foram entrevistados os gestores, professores e coordenadores nas
escolas de Itabuna que fizeram adesdo ao ProEMI e que, portanto,
compdem o universo da pesquisa. Assim, fizeram parte deste universo as
duas escolas de Itabuna, das cinco que fizeram adesdo ao Programa
Ensino Médio Inovador. O presente trabalho foi composto por meio de
uma pesquisa de campo realizada por entrevista semi-estruturada, com
abordagem qualitativa, com analise bibliografica e de documentos oficiais
que norteiam o funcionamento do Ensino Médio, como LDBEN, DCNEM
e os documentos orientadores do ProEMI de 2009, 2011, 2013 e 2014,
que estabelecem a proposta de inovagdo curricular para a etapa final da
educagdo basica. Como sustentagdo tedrica desta pesquisa, utilizamos
SACRISTAN (2000), ARROYO (1988), COLL (1987), dentre outros,
como referenciais sobre curriculo, bem como MASETTO (2012) para
tratar de inovagdo e LAKATOS ¢ MARCONI (2003) para nos apoiar
quanto a trajetoria metodologica. Este trabalho traz, portanto, a descrigdo
de dados qualitativos, a fim de compreender de que maneira as praticas
pedagdgicas das escolas investigadas atendem a proposta de inovagdo
regulamentada pelo ProEMI. Para isto, esta pesquisa propds entender o
olhar dos gestores das escolas sobre a implantagdo do ProEMI; a
percepcdo da gestdo e da coordenagdo sobre a pratica do ProEMI frente a
proposta de inovagdo do Documento Orientador do programa; e as
praticas inovadoras desenvolvidas nas unidades escolares na voz dos
professores. Os resultados apontam que, apesar da proposta do ProEMI
propor as praticas pedagogicas para a construgdo de um curriculo
inovador, a maioria dos sujeitos da pesquisa ainda desconhecem os
pressupostos oficiais do Documento Orientador. E, embora alguns
professores busquem inovar suas praticas, o trabalho considerado por eles
como inovador esta sendo realizado de forma individual, experimental e
empirica, como podemos observar mais detalhadamente os olhares dos
sujeitos de pesquisa sobre a analise do programa.
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Esta pesquisa focaliza a Integragio Curricular na Area de Ciéncias da
Natureza e Matematica no contexto do Ensino Médio Inovador- ProEMI.
O objetivo ¢ compreender concepgdes relativas a integragdo curricular em
duas escolas da rede estadual de Mato Grosso identificando proposigdes e
praticas de integracdo curricular nas areas de Ciéncias da Natureza e
Matematica. Os referenciais que norteiam a investigagdo e analise dos
dados se pautam nas contribui¢des tedricas de autores que tratam de
politicas educacionais (BALL, 1987, 1992, 2001, 2002a, 2002b, 2006),
inovagdo (MESSINA, 2001 e CARBONELL, 2002), curriculo e
integragdo curricular (BEANE, 1997; FERREIRA, et al 2014,
FERREIRA & JAEHN, 2012; LOPES, 2001, 2008; LOPES ¢ MACEDO,
2002 e 2011; MACEDO, 2006; SACRISTAN, 2000; SANTOME, 1998) e
Ensino Médio (FRIGOTTO, 2003; FRIGOTTO e CIAVATTA, 2003). A
metodologia de pesquisa do tipo qualitativa foi orientada pelo intento de
buscar resposta para o seguinte problema: Como ¢é concebida e
desenvolvida a integragdo curricular na area de Ciéncias da Natureza e
Matematica no contexto do Ensino Médio Inovador, em duas escolas da
rede estadual de MT? Participaram da investigagdo oito professores das
areas de Ciéncias da Natureza e Matematica e dois articuladores de agdes
do ProEMI. Os dados foram coletados por meio de documentos oficiais
(internacionais, nacionais, estaduais e escolares), observagdes e
entrevistas semiestruturadas. As andlises indicam que grande parte dos
professores ndo compreende os objetivos e as proposigdes de redesenho
do curriculo no ProEMI, porém, notam-se esforcos na perspectiva de
favorecer a aprendizagem dos estudantes. A integragdo curricular tende a
ser associada a interdisciplinaridade e ao desenvolvimento de projetos
curriculares dando mais énfase a parte diversificada do curriculo. Embora
os documentos curriculares oficiais (PCNEM, OCNEM, DCNEM), deem
énfase ao discurso do curriculo integrado, a partir das areas de
conhecimento, na pratica, esse proposito mostrou-se fragil. As analises
indicam também que o pressuposto de organizagio do curriculo por meio
do eixo integrador “trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia” tende a ser
obliterado. Um dos fatores apontados como limite da integragdo curricular
¢ a formagdo inicial e continuada do professor. Em sintese, as analises
reiteram a tese de que as politicas curriculares ndo sdo implementadas por
forga de textos oficiais que buscam promover inovagdes ¢ mudangas no
trabalho pedagogico. Isso porque o curriculo € espago de tensdes,
contestagdes, reterritorializagdes e hibridismos em fungdo da atuagdo dos
professores e das condi¢des das institui¢des educativas.
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A presente pesquisa tem por objetivo investigar a proposta de
rearticulagdo curricular no Ensino Médio, focando na perspectiva de
flexibilizagdo, a fim de conhecer suas motivagdes historicas e sociais. O
interesse por esta questdo decorreu do surgimento de propostas de
reestruturagdo nos curriculos do Ensino Médio, dentre as quais a de
redesenho curricular, justificadas como meio para se alcangar a melhoria
da qualidade da educagdo. Nossa abordagem sobre a temdtica consistiu
numa pesquisa documental e bibliografica na qual realizamos um estudo
sobre documentos de politicas educacionais nacionais e internacionais
produzidos a partir da década de 1990. Essa delimitagdo temporal se
justifica por se tratar do periodo de reformas na educac¢@o. A metodologia
empregada priorizou conhecer o objeto de pesquisa em sua especificidade
e na relagdo com a totalidade historica. Para a consecucgdo dos objetivos
de estudo o trabalho foi dividido em trés segdes. Na primeira, procuramos
apreender as relagdes entre o contexto econdmico, politico e social ¢ as
reformas empreendidas no campo educacional, com destaque para as
propostas de flexibilizagdo curricular, para tanto abordamos aspectos
relacionados a globaliza¢do, a reestruturagdo produtiva e a reforma do
Estado. Na segunda sec¢do, realizamos estudos sobre a politica de
flexibilizagdo curricular nos documentos internacionais e nacionais. Na
terceira segdo dedicamos especial atengdo ao PROEMI, com o objetivo de
conhecer o programa e sua proposta de redesenho curricular nas principais
legislagdes que amparam a sua criagdo e implementagdo. Os resultados
mostram que a proposta de flexibilizagdo curricular corresponde ao novo
modelo produtivo, denominado de acumulagdo flexivel. Isto porque, a
forma de organizagdo produtiva extrapola os muros das empresas e
passam também a fazer parte de um novo modo de vida, exigindo uma
nova formagdo do trabalhador e cidaddo. As mudangas requeridas sdo
estrategicamente disseminadas em documentos de politicas internacionais.
Entretanto, ndo podemos desconsiderar que o processo de construgdo e
efetivagdo das propostas ¢ marcado por contradi¢des e disputas, como
também pela possibilidade de vislumbrarmos outras perspectivas.
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Este trabalho ¢ resultado de uma pesquisa realizada no Programa de
Mestrado em Educagao da Universidade Regional de Blumenau (FURB) e
estd vinculado a Linha Processos de Ensinar e Aprender e ao Grupo de
Estudos e Pesquisas em Educagdo Superior (GEPES-FURB). Com um
olhar voltado para a realidade do Ensino Médio (EM) no Brasil e o debate
historico em torno de sua identidade, o Ministério da Educagdo (MEC)
langou, em 2009, o Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), que
enfatiza a integragdo entre as areas, a contextualiza¢do do conhecimento ¢
a ampliagdo da jornada escolar. Considerando que as politicas
educacionais passam por recontextualizagdes desde as influéncias na
produgdo do Discurso Pedagdgico Oficial (DPO) até a atuagdo no
contexto da pratica, esta dissertagdo busca compreender como a politica
de redesenho curricular do ProEMI ¢ recontextualizada do macro ao
microcontexto. A pesquisa baseia-se no referencial teérico de Ball e
Mainardes (2011), Ball, Maguire e Braun (2016), Lopes (2005) e
Mainardes (2006), com enfoque nas politicas educacionais. Os objetivos
especificos sdo: reconhecer o contexto de influéncia no DPO do ProEMI
sobre redesenho curricular; identificar e problematizar, a partir dos textos
das politicas oficiais do ProEMI, principios e estratégias para o redesenho
curricular; analisar a "atuagdo da politica" de redesenho curricular do
ProEMI no contexto da pratica. Os procedimentos foram: analise
documental de politicas oficiais nacionais e estaduais do periodo de 2009
a 2015 e do Projeto de Atividades Integradoras de uma escola publica da
Rede Estadual de Santa Catarina; entrevistas semiestruturadas com
professores da area de Linguagens e gestores; analise textual discursiva do
corpus. No contexto de influéncia, dados estatisticos revelam desafios
para a universalizagdo do EM que justificam a construgdo da politica.
Contudo, os textos oficiais sdo resultantes da circulagdo de discursos
nacionais e internacionais, recontextualizados por hibridismo. Os
principios para o redesenho curricular e as estratégias de organizagéo das
praticas visam uma educagdo integral com qualidade social e apresentam
caracteristicas do gerencialismo pos-fordista, como a autonomia da escola
e o processo decisorio partilhado. Recontextualizagdes do DPO
resultaram em orientagdes para a atuagdo do ProEMI no contexto da
pratica, com estreitamento das possibilidades de inovagdes curriculares e
pedagogicas. Da analise do contexto da pratica emergem tensdes que
desafiam a atuagdo da politica, assim como inovagdes modestas, mas
significativas, que podem contribuir para reflexdes necessarias sobre
novos redesenhos curriculares. Argumenta-se, com base nos resultados,
que o ProEMI ¢ uma politica de redesenho curricular ampla, complexa e
inovadora. Porém, mesmo com tantos desafios, evidenciados por tensdes
nas diferentes dimensdes contextuais, os profissionais acreditam na
politica. Apesar disso, interpretam dela apenas fragmentos, traduzindo-os
em algumas agdes, as vezes isoladas. Conclui-se que a politica ndo supera
os problemas a que se propde, visto que alcanga somente uma pequena
parcela dos estudantes do EM, refor¢ando os tradicionais processos de
exclusiao.
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O presente estudo apresenta uma analise da trajetoria do Ensino Médio
publico  brasileiro, desde o inicio da escolarizagdio publica
institucionalizada, no Periodo Colonial, até a implantagdo do Programa
Ensino Médio Inovador (ProEMI), proposto pelo Governo Federal, no ano
de 2009. A importancia do estudo se da pela magnitude da proposta do
mencionado Programa, frente a situagdo de precariedade identificada no
Ensino Médio publico nas tultimas décadas. Tem como objetivo geral
analisar o direcionamento e os resultados do processo de implantagdo do
ProEMI no Estado do Parana. Como objetivos propde-se: compreender
como se deu o redesenho curricular em fungdo do ProEMI; investigar a
formacgdo dispensada aos professores e delimitar a forma como se deu a
ampliagdo da carga horaria do curriculo do Ensino Médio. Para o
desenvolvimento do estudo optou-se pela metodologia de revisdo
bibliografica de carater qualitativa e analise documental. Para o
desenvolvimento do estudo optou-se pela metodologia de revisdo
bibliografica de carater qualitativa e analise documental. Inicia-se com a
revisdo de literatura acerca do tema, a partir de autores como Cury (998),
Demo (2010), Franca (1952), Kuenzer (2000 e 2010), Romanelli (1999),
Saviani (1996, 2004 e 2010), entre outros. Em seguida foi realizada
analise documental a partir da legislagdo vigente para o nivel de ensino
em pauta ¢ dos documentos norteadores do Programa. Os principais
resultados da pesquisa demonstram que as varias tentativas de mudangas
legais para melhorias na educagdo brasileira, especificamente no Ensino
Médio, ndo foram suficientes para concretizagdo dos objetivos propostos.
Assim sendo, frente a precariedade detectada no cenario atual do Ensino
Médio, o Programa Ensino Médio Inovador, no Estado do Parana,
reafirma os resultados insatisfatorios de outras politicas publicas ja
fracassadas anteriormente. A partir do desenvolvimento da anélise
proposta, foi possivel identificar que os principais objetivos do Programa,
como reestruturagdo curricular e ampliagdo de carga horaria, ndo se
concretizaram nas escolas publicas do Estado do Parana, conforme
demonstrado no desenvolvimento do estudo.
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Diante do atual cendrio educacional brasileiro, das crescentes discussdes acerca
dos curriculos do Ensino Médio, bem como da Educag¢do Integral e deste
processo civilizatorio que se desencadeia desde a Revolucdo Industrial, este
trabalho tem por objetivo a analise ¢ a reflexdo sobre um novo sistema de
ensino integral, o Ensino Médio Inovador (EMI), proposto pelo Governo
Federal no ano de 2009, inicialmente como projeto piloto para ser aplicado em
todo o Brasil, no inicio de 2010, em algumas escolas escolhidas pelas
Secretarias de Educagdo Estaduais e Distritais. O Programa EMI tem por
objetivo principal a reestruturagdo do curriculo, baseado em eixos norteadores
chamados Macro Campos, os quais devem articular-se entre si para que o
curriculo seja elaborado a partir da abordagem das dimensdes Ciéncia,
Tecnologia, Cultura e Trabalho. Neste sentido, serd que esta abordagem esta
sendo realizada? Se sim, de que forma e qual a eficiéncia desta no contexto
historico atual? Além disto, qual a importancia em se trabalhar estas dimensdes
para a realidade brasileira? Para responder a estas problematicas, esta pesquisa
tem como objetivo geral a analise e reflexdo sobre como — e se — esta
abordagem esta sendo realizada, no curriculo e pela equipe escolar, em uma
unidade escolar da regido de Floriandpolis; buscando variaveis que afetam o
atual processo civilizatorio, para refletir sobre uma alternativa a abordagem
CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade). Para esta discussédo trago a tona autores
que refletem sobre os rumos da nossa civilizagdo e sua relagdo com os avangos
cientificos e tecnologicos. Para que fosse possivel a realizagdo de um estudo
aprofundado, foi feito um Estudo de Caso na Escola Estadual Basica Dom
Jaime de Barros Camara, no municipio de Florianopolis-SC, a qual trabalhava
exclusivamente com o EMI até o ano de 2016 — ano em que foram coletados os
dados. Foram analisados os documentos orientadores do programa feitos pelo
MEC, e o Projeto de Redesenho Curricular (PRC) feito pela escola; em seguida
foi realizada uma entrevista semiestruturada com os profissionais envolvidos
diretamente ao ProEMI. A anélise apresentou que a maioria (cerca de 87,5%)
dos professores possuem um conhecimento superficial sobre a proposta do
programa EMI, tais como objetivos e conceitos gerais nos quais o programa se
baseia. Porém, mesmo sem esses conhecimentos, estes profissionais acreditam
nas potencialidades do programa e relataram que buscam fazer uma aula focada
na criticidade e na reflexdo sobre os contetidos, bem como a interagdo destes
com o cotidiano dos estudantes. O maior problema relatado ¢ a falta de
estrutura fisica, de formagdo continuada para o EMI e de comunicagdo entre os
envolvidos no programa. A andlise do PRC mostrou alguns equivocos,
ocorridos pela falta de leitura do documento orientador do ProEMI, porém com
muitas ideias que convergem para uma educagdo com mais cultura, criticidade e
reflexdo. Considerando-se todas essas questdes, a conclusdo ¢ que, apesar da
U.E. ndo trabalhar todas as dimensdes requeridas pelo ProEMI, este apresenta
uma Otima alternativa para se trabalhar as variaveis contemporaneas, com a
abordagem das dimensdes Ciéncia, Tecnologia, Cultura e Trabalho, pois
incentiva uma educagdo cientifica, tecnoldgica, cultural e social, visto que a
maioria dos profissionais acreditam que ¢ necessaria uma mudanga de
abordagem educacional para a formagdo de um mundo mais humano ¢ justo.
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PERSPECTIVA pesquisa, deI na}u;eza qualitativa, a ?oletgl(}e cgldos fpi realilz,gda em trés
momentos. Incialmente optou-se pela analise do projeto politico ~
Programa de CTSA COM pedagogico da escola, visando conhecer sua proposta de ensino. Apos foi *Educagio CTSA.
o Pés- ) ESTUDANTES | aplicado um questionério e uma entrevista com o docente responsével 'Temas )
Dissertagd | 20 Universidade Graduagio 1 | JANAINA Dr. Cldoval DE - pela disciplina de Iniciagdo Cientifica e Pesquisa da instituigdo, a fim de Ambientais.
41. 16 Estadual da em Ensino de 3 | MATIAS Morais de INICIAQAO conhecer sua experiéncia com a Educagdo CTSA. E por fim foi montada ePrograma Ensino
o Paraiba Ciénei 1 | RIBEIRO Sousa CIENTIFICA uma proposta de curso orientado pela edu_cac;éo CTSA na discussdo de Médio Inovador.
1en01a,5. ¢ DE UMA | tematicas ambientais. Foram realizados cinco encontros que buscaram elniciacio
Matematica ESCOLA DE discutir sobre ciéncia, agua, residuos sélidos, e a relagdo homem-meio a ., ¢
partir de metodologias variadas como musicas, animagao, leitura Cientifica.
EN,SINO introdutdria, debate, aulas expositivas, jogos, poesia, producdo de texto,
MEDIO videos e desenhos. Os resultados demostraram que a escola ndo apresenta
INOVADOR concepgdes de uma educagdo CTSA em sua proposta de ensino, mesmo
DO AGRESTE | com as orientagdes da educagdo nacional incentivando essa discussdo. O
PARAIBANO professor da disciplina de Iniciagdo Cientifica e Pesquisa ndo possui

experiéncia com a educagdo CTSA, o que reflete a auséncia desse tipo de
discussdo na sua pratica. A experiéncia realizada, na percepgao dos
alunos, contribuiu para a reflexdo sobre ciéncia, temas ambientais e
sociais relevantes para formagao cidada. Eles se mostraram participativos
e entusiasmados com as atividades propostas, especialmente nas que
apresentaram carater ludico.
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QUADRO PRINCIPAL

A LOCALIZA
IDENTIFICACAO DO TRABALHO CAIE{I.& C:T ER IEZIACA? Dg Tl;:.?B.AtL HO CAONA
(Principais Elementos Constituintes) INTERNET
Tipo Publicacio
N° (Monogra OBS
fia, N Autoria do . ~ , End.e reso no
Dissertag | An o . Trabalho Orientacao Titulo Resumo Palavras-chave site da
50 ou o Institui¢ao Programa p CAPES
T a
ese) g
A escola é uma instituigdo de ensino que se dedica a dar subsidios aos
alunos na construgdo de conhecimento durante sua formagdo escolar e
cidadd. Ela interage com os elementos essenciais, que compdem
CULTURA, determinada cultura e estdo inseridos em todas as relagdes humanas,
IDENTIDADE como, por exemplo, linguagem, relagdes sociais e religiosidade. Essa
E pesquisa versa exatamente sobre essa relagdo entre escola e cultura local,
PATRIMONIO que culmina com a formagao de uma cultura escolar unica e diversa. Teve
MATERIAL E | como foco a analise da cultura escolar de duas escolas no municipio de
Laguna, no Estado de Santa Catarina, a fim de compreender de que
UNIVERSID . IMATERIAL E | 1aneira a cultura escolar contribui para a formagdo cidada. Para isso foi ..
) 3 ADE DO | Mestrado em | 2 Deisi ) SUA N necessario avaliar os elementos culturais dessa cidade, cuja importancia | ®Patrimonio
4 Dissertagd | 20 SUL DE | Citncias da | 7 KETILIN KELI || Scunderlick | INSERCAO historica possibilitou o levantamento de diversos elementos tanto do cultural.
1o 16 SANTA Linguagem 9 DA SILVA Eloy de | NA CULTURA paul‘lm()nio mat‘erial quanto imateria{. A pesquisa {ez parte de um projeto eLaguna.
CATARINA Farias ESCOLAR DO ?alor, c?ncrf:tlzado no Observatorio da Educagio (QBEDUC). Nessa | oCultura escolar
ENSINO issertagdo sdo apresentados os resultados das pesquisas realizadas em
MEDIO duas delas, as Escolas Saul Ulysséa e Almirante Lamego, as quais
adotaram desde 2011 o ProEmi. A metodologia utilizada envolveu saidas
INOVADOR de campo a fim de avaliar o patrimonio do municipio, contato direto com
DA REDE | as escolas investigadas onde foram avaliados os documentos pedagogicos
PUBLICA DE | e como eles inseriam os elementos da cultura local na sua pratica
LAGUNA - SC pedagogica. Os resultados obtidos indicaram que cultura, identidade e
patrimonio material e imaterial estdo inseridos na cultura escolar das
escolas de Ensino Médio Inovador pesquisadas conforme os planos
curriculares e os projetos interdisciplinares analisados.
FLEXIBILIZA
CAO
CURRICULAR
Universidade | Programa de 1 Dra D%PR%%C;?ES
Dissertagd | 20 | Estadual do | Pos- Marcelo Terezinha .
43. 16 | Oest do | Graduagio 0 Barbosa Pinto Corréa MEDIO °
© este uag 8 ! e INOVADOR E
Parana em Ensino Lindino A
PROFISSIONA
LIZACAO DO

ENSINAR
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QUADRO PRINCIPAL

A LOCALIZA
IDENTIFICACAO DO TRABALHO CAIE{I.A C:T ER IEZIACA? Dg Tl::.?B.AtL HO CAONA
(Principais Elementos Constituintes) INTERNET
Tipo Publicacio
N° (Monogra OBS
fia, N Autoria do . ~ , End.e reso no
Dissertag | An o . Trabalho Orientacao Titulo Resumo Palavras-chave site da
> Institui¢ao Programa p CAPES
a0 ou o i
Tese)
g
A presente pesquisa teve como objetivo investigar as percepgdes dos
estudantes em relagdo as potencialidades do Programa Ensino Médio
Inovador (ProEMI) na formagdo politica dos jovens em uma escola
publica do Distrito Federal. O ProEMI se apresenta como estratégia do
MEC para melhorar a qualidade do Ensino Médio por meio da
0 dinamizagdo e flexibilizagdo do curriculo. O programa possui oito
macrocampos ¢ o presente estudo estd vinculado ao da Participagdo
PROGRAMA Estudantil. Os dados desta investigagdo foram coletados por meio de
Dra. ENSINO questionarios aplicados em duas turmas e um grupo focal com cinco
. ) Pr,OETama de o Ranilce MEDIO integrantes do grémio estudantil. A anilise foi realizada a partir do | ¢proEMI
Dissertaga | 20 Universidade | Pos- 1 | Sandra Cristina Mascarenha INOVADOR programa Alceste. Um total de 62 estudantes participaram da pesquisa. | p. rticipagio
44. Catdlica de | Graduagdo 2 | Andrade (ProEMI) E A | Para a discussdo de educagdo politica, movimentos sociais ¢ grémio o )
o 6 Brasilia Stricto Sensu | 3 | Almeida E X N FORMAC AO estudan?il, os principais teoricos estudados foram Frgire, Gohnz Dayrell, OGremlo‘
em Educacio UImaraes- | ooy iTICA DE | Melucci, dentre outros. O estudo revelou que o grémio se constitui como Estudantil.
losif JOVENS NA | espaco de aprendizagem, seja no contexto da cidadania ou da politica, e
contribui no fortalecimento da gestdo escolar. Embora sua existéncia
IF;ISJ(];?%CAA esteja legitimada, dificuldades foram apontadas em seu reconhecimento e

organizacdo. Os estudantes encontram dificuldades no fortalecimento da
entidade e carecem de apoio tedrico e organizacional. Mesmo com a
participagdo no Programa, as percepgdes apresentadas pelos estudantes
demonstraram que a escola parece ndo conseguir dar o apoio necessario a
participagdo estudantil e, portanto, ndo ter atingido a proposta do ProEMI
no macrocampo pesquisado.
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APENDICE B -

Modelo de RAT parcialmente preenchido para a

caracterizacao dos itens de analise
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DIGITACAO / PREENCHIMENTO

RESPONSABILIDADE UTILIZACAO
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03 02.jan.18 NADEJDA MM 1IE N3 EPG ASP - -
IDENTIFICACAO DA MDT
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IDENTIFICACAO DA MDT

CODIGO

«tipo

TITULO

RESUMO

PALAVRAS-
CHAVE

OBSERVACAO

02

DM

TECNOLOGIAS  DIGITAIS
NO PROGRAMA ENSINO

MEDIO

INOVADOR:

PRATICAS E PERSPECTIVAS

A inser¢do de tecnologias digitais na escola ¢ uma problematica atual e ainda carece de intimeras
investigagdes. Visando adentrar nessa problematica, esta dissertagdo discute a insercdo de tecnologias
digitais, num espago especifico, no Programa Ensino Médio Inovador das escolas que tém Ensino Médio
e que aderiram a esse programa no estado de Santa Catarina. Esse Programa foi criado para fomentar
propostas curriculares inovadoras a fim de induzir o redesenho curricular, pautado em oito
macrocampos, dentre eles a “Comunicagdo, Cultura Digital e Uso de Midias”. Esta pesquisa integrada ao
projeto de pesquisa “Tablets, computadores e laptops: analise sobre politicas, infraestrutura e aspectos
pedagogicos da inser¢@o de novas tecnologias na escola”, vinculada ao grupo de pesquisa “Observatorio
de Praticas Escolares” e desenvolvida no ambito da Linha Educagdo, Comunicagdo ¢ Tecnologia, do
Mestrado em Educagdo da UDESC. Com o estudo objetiva-se compreender a inser¢do de tecnologias
digitais no Programa Ensino Médio Inovador, mapeando as escolas que optaram pelo macrocampo em
estudo, identificando as a¢des desenvolvidas e o que apontam sobre a utilizagdo das tecnologias digitais.
No desenvolvimento do trabalho, realizou-se uma pesquisa documental utilizando como fontes
principais os documentos orientadores do programa e os Projetos de Redesenho Curricular das escolas.
No desenvolvimento do trabalho, realizou-se uma pesquisa documental utilizando como fontes
principais os documentos orientadores do programa e os Projetos de Redesenho Curricular das escolas.
Para identificar a inser¢do das tecnologias digitais foram realizadas entrevistas com gestores e
professores de oito escolas que descreveram agdes e atividades similares em seus projetos. As tematicas
mais citadas no conjunto de Projetos de Redesenho Curricular foram: Radio escola; Criagdo de videos,
documentarios e curta-metragem; Utilizar as Tecnologias de Informagao e Comunicagéo para pesquisas,
registros de atividades e apresentacdo de trabalhos; Criagdo de blogs e Elaboragdo do jornal escolar.
Com base no material empirico, desenvolve-se uma analise qualitativa dos dados coletados, articulando-
se as informagdes das fontes coletadas com os seguintes eixos de analise: a elaboragdo do Projeto de
Redesenho Curricular, o desenvolvimento de projetos no macrocampo “Comunicagido, Cultura Digital e
Uso de Midias”, e a proficiéncia tecnoldégica dos professores e a infraestrutura das escolas em
tecnologias digitais. Por meio do estudo, percebeu-se que o Programa, em seus documentos orientadores,
reconhece a importancia das tecnologias digitais, enfatizada pelo macrocampo em estudo e nos projetos
das escolas o programa possibilitou a ampliagdo da infraestrutura tecnologica, estimulando o
desenvolvimento de agdes vinculadas a cultura digital. Desse modo, a analise dos dados aponta para
ganhos ainda iniciais, como a questdo da compra de equipamentos e resolu¢do de problemas de
infraestrutura articulados a uma “promessa’ de uso.

ePrograma Ensino
Médio Inovador.
eTecnologias
Digitais.
eComunicaga
oCultura Digital e
Uso de Midias.

O resumo apresenta:
eFoco

eObjetivo

eFontes para coleta
de informagdes
eConclusdo.
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respeito ao ProEMI e as tecnologias digitais.” (p.36, §.2)
Pressupostos:

“[...] consciente de que os usos das tecnologias digitais estdo redefinindo as formas de
elaboragéo e partilha de conhecimentos - transformando o mundo -, pode-se dizer que os
desafios da educagdo aumentam. E também que, diante dessas transformacgdes, a
escola assume um papel fundamental na transformacéo da realidade.” (p.31. §.2)

QUADRO PRINCIPAL
OBSERVACAO
REFERENCIA DESCRICAO eComentarios
Ne ITEM C e oo S eResumos dos extratos sNotas/Lembretes
sExtratos originais, com indicac¢io de localizaciio no texto Iy . = eEsbogo/proposta de
.~ 1e (para Descriciio e/ou Analise; Elaboracao do .
(para Descriciio e/ou Analise) . . c e o . categoria
usudrio; Sintese da ideia principal) .
(para Descri¢iio e/ou
Anilise, em ERLE)
Embora a autora nao
explicite o foco, entendemos
Temtica: que ele se refere a inser¢ao
Tematica de ' de tecnologias digitais no
Estudo/Pesquisa w . I . N . C , w « . C , ProEMI
7. e Foco: “[...]Jesta dissertagdo discute a inser¢do de tecnologias digitais, num espago especifico, no Inser¢do de Tecnologias digitais no ProEMI
Foco de Pesquisa Programa Ensino Médio Inovador [...]” Resumo Categoria de foco:
“Utilizagdo de TIC em
EPEB participante do
ProEMI”
Relevancia:
“As tecnologias digitais, por sua vez, podem viabilizar um novo cenario educacional, um
espago rico de aprendizagem facilitando a pesquisa, a comunicagao e a divulgagdo em
rede” (MORAN, 2013). Comungo com o entendimento de Krasilchik (2008, p. 183): “Todo
professor, em algum momento da carreira, ja pensou nas transformagdes necessarias
para melhorar suas condi¢des de trabalho, permitindo-lhe realizar suas aspiragdes de
ensinar de forma que os alunos realmente aprendam com prazer”.” (p.32-33, §.4)
Relevancia
8. e - “Como o ProEMI surgiu ha pouco tempo, aproximadamente ha cinco anos, o tema pode
Pressupostos ser considerado recente e com um numero restrito de investigagéo, sobretudo no que diz
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QUADRO PRINCIPAL

e
Questoes de pesquisa]

0 que é possivel identificar sobre a utilizagdo de tecnologias digitais nos Projetos de
Redesenho Curricular do ProEMI no estado de Santa Catarina, no macrocampo CCDUM
e quais as percepgdes de professores e gestores sobre a efetivagdo desses usos na
escola?” (p.31-32, §.4)

Questoes de Pesquisa:

“[...] o problema desta pesquisa surgiu a partir das seguintes indagagdes: [1] o ProEMI,
no seu redesenho curricular, proporciona a utilizacdo de tecnologias digitais?; [2]Jcomo
tém sido desenhadas as propostas do ProEMI nas escolas do estado de Santa Catarina
e como as tecnologias digitais se inserem nestas propostas?; [3]qual a percepgdo dos
professores e dos gestores sobre essa experiéncia?; [4] que limites e possibilidades sédo
identificados por estes sujeitos?” (p.31, §.3 — grifo nosso)

tecnologias digitais no EMI

OBSERVACAO
REFERENCIA DESCRICAO «Comentirios
o eNotas/Lembretes
N ITEM sExtratos originais, com indicac¢io de localizaciio no texto ..R fsumos dos, e:xtratos = eEsboco/proposta de
(para Descricdo efou Anslise) (para Descriciio e/ou Analise; Elaboracao do categoria
p ¢ usudrio; Sintese da ideia principal) goria
(para Descri¢iio e/ou
Analise, em ERLE)
Aportes Conceituais
Referenciados ATC:
[Aportes Teorico- ’ Ap0s varias definigbes de
9. Conceituais “ . S . . “inovagao” ela apresenta
e Inovar é tornar melhor aquilo ja existente, pautada num processo, introduzida num um conceito proprio
Aportes Prético- contexto.” (p.80, §.1) prop
Conceituais]
Objetivo:
- “Com o estudo objetiva-se compreender a inser¢édo de tecnologias digitais no Programa
Ensino Médio Inovador” (Resumo)
- “A partir desta problematica objetiva-se compreender a insercéo das tecnologias digitais
no ProEMI nas escolas da rede estadual de SC, a partir da anélise de seus PRC e da
percepgdo dos professores e gestores envolvidos na elaboragdo destes planos.” (p.32,
§.1)
Intengbes de Pesquisa Problema de pesquisa:
10 Lorg{;::]oa (:l: gz:gﬂ::’ “[...] o problema de investigacdo desta pesquisa manifesta-se no questionamento maior: | Objetivo:  compreender a insergdo de
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QUADRO PRINCIPAL
OBSERVACAO
REFERENCIA DESCRICAO eComentarios
Ne ITEM C e oo S eResumos dos extratos sNotas/Lembretes
sExtratos originais, com indicac¢io de localizaciio no texto Iy . = eEsbogo/proposta de
.~ 1e (para Descriciio e/ou Analise; Elaboracao do .
(para Descriciio e/ou Analise) . . c e o . categoria
usuario; Sintese da ideia principal) . o~
(para Descri¢iio e/ou
Analise, em ERLE)
Aportes Metodolégicos
Referenciados
[Aportes Teorico-
11. | Metodolégicas
e
Aportes Pratico-
Metodolégicos]
Fontes:
Fontes —
- “No desenvolvimento do trabalho, realizou-se uma pesquisa documental utilizando
como fontes principais os documentos orientadores do programa e os Projetos de Documentos: Na citagdo da pagina 41
Redesenho Curricular das escolas.” (Resumo) Documentos Orientadores do EMI a autora utiliza “escola” ’
Fontes para/de coleta de PRC das escolas com fonte, do tipo
informagoes - “A terceira segao “As escolas e seus PRC: os caminhos da investigagdo”, contém o AT
12. |e delineamento dos procedimentos que foram realizados para a concretizagao da Sujeitos: sujeito”.
Instrumentos para/de investigacédo. Nela é abordado o nimero de escolas que aderiram ao programa no Gestores N3o se identifica os tipos
Coleta de Informagoes estado, bem como daqyelas que adgriram 0 macrocampo CCDUM. Consta também . Professores de roteiros para fazer a
?s.itf, s§§1g)ao a caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa: escola, gestores e professores. nstrumentos. coleta dos documentos.
Entrevistas (gestores)
- “[...] foram realizadas entrevistas com gestores e professores de oito escolas que Entrevistas (professores)
descreveram agdes e atividades similares em seus projetos” (Resumo)
Recortes
13. |e
Amostras
Processo de Coleta
14, |2

Tratamento das
Informacgodes
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QUADRO PRINCIPAL
OBSERVACAO
REFERENCIA DESCRICAO «Comentérios
Ne ITEM C e oo S eResumos dos extratos sNotas/Lembretes
sExtratos originais, com indicac¢io de localizaciio no texto Iy . = eEsbogo/proposta de
.~ 1e (para Descriciio e/ou Analise; Elaboracao do .
(para Descriciio e/ou Analise) . . c e o . categoria
usudrio; Sintese da ideia principal) .
(para Descri¢iio e/ou
Analise, em ERLE)
Constatacdes:
“[...] escolas o programa possibilitou a ampliagdo da infraestrutura tecnoldgica, estimulando o
desenvolvimento de agdes vinculadas a cultura digital.” (Resumo)
“[...] As tematicas mais citadas no conjunto de Projetos de Redesenho Curricular foram: Radio
escola; Cria¢ao de videos, documentarios e curta-metragem; Utilizar as Tecnologias de Informagéo
e Comunicagdo para pesquisas, registros de atividades e apresentacéo de trabalhos; Criagdo de ~ .
5 : » - Uma constatagdo, a partir
blogs e Elaboragao do jornal escolar.” (Resumo) i
Evidéncias, Constatacgoes. da analise dos dogumentos
15. > > do EMI e o conceito de

Resultados e Conclusdes

“[...] o que esta sendo proposto é um programa que visa inovagdes pedagogicas, a partir de um
curriculo que possibilite a produzir significativas melhorias na aprendizagem dos alunos.” (p.82,

§.3)
Conclusdes:

“[...] Por meio do estudo, percebeu-se que o Programa, em seus documentos orientadores,
reconhece a importancia das tecnologias digitais, enfatizada pelo macrocampo em estudo e nos
projetos das escolas o programa possibilitou a ampliagdo da infraestrutura tecnologica, estimulando
o desenvolvimento de a¢des vinculadas a cultura digital.” (Resumo)

inovagao;
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APENDICE C -

Modelo da Primeira Versao (Piloto) do Questionario para
Professores da area curricular Ciéncias da Natureza da

Educacao Basica
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Questionario para Professores da area curricular de Ciéncias

da Natureza atuantes no ProEMI

IDENTIFICACAO

Titulo da Pesquisa

A Formagio do Senso critico em estudante do Ensino Médio
Inovador em Escolas de Educacdo Basica da Grande Florianopolis

Pesquisadora Responsavel

NADEJDA APARECIDA MACHADO MONTEIRO

Orientador EDUARDO ADOLFO TERRAZZAN
Vinculo Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo Cientifica e
Contexto Institucional Tecnologica/UFSC (PPGET/UFSC)
Académico Ambito INOVAEDUC (Grupo de Estudos, Pesquisas e Intervengdes Inovagao
Educacional, Praticas Educativas e Formag¢ao de Professores)

ORIENTAGOES PARA RESPONDER O QUESTIONARIO

ePara responder as questdes com completude e clareza, utilize o verso se necessario.
eCaso falte alguma opgéao para sua resposta ser melhor qualificada, por favor adicione-a.
eSempre que necessario, vocé podera assinalar mais de uma alternativa em uma mesma questao.

BLOCO
I

ELEMENTOS DAS AULAS DE CIENCIAS DA NATUREZA QUE
CONTRIBUEM PARA A CRITICIDADE DOS ALUNOS

1. Quais habilidades vocé considera essenciais que seus alunos desenvolvam no decorrer das

suas aulas no EMI?

2. Vocé observa diferencas nos alunos que participam do EMI?

(

)Sim () Nao

Em caso afirmativo, responda a questao 3:

3.Quais as principais diferencas que vocé observa nos alunos que participam do EMI?

4.Que recursos vocé utiliza no desenvolvimento da sua aula no EMI? (Por exemplo, livro

didatico, videos, experimentagdo, etc.)
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5.Vocé considera seus alunos do EMI participativos?
( )Sim( )Nao
Em caso afirmativo, responda as questoes 6 e 7:

6.De que formas eles participam da aula?

7.Como eles se envolvem com as atividades propostas?

8.H4 problemas de alunos com baixa frequéncia nas suas aulas?
( )Sim( )Nao

9.Vocé considera que seus alunos usem de argumentagdo nas suas aulas?

( )Sim( )Nzo

10.Se sim, de que formas vocé percebe iss0?

11.Vocé considera seus alunos questionadores?
( )Sim( )Nao
Em caso afirmativo, responda as questoes 12, 13 e 14:

12.0 que vocé pensa sobre 1ss0?



224

13.Quando vocé percebe que eles questionam mais?

14.Quais atividades propostas tém maior aceitagdo por parte dos alunos?

15.Como ¢ a participacdo das familias dos alunos do EMI na escola?

16.0 quao ativos vocé percebe que seus alunos sdo em sala de aula, com relagdo ao contetido

e as atividades didaticas?

17.Vocé consegue perceber alguma reflexdo, por parte dos alunos, com relacdo aos
conteudos/temas/assuntos abordados em sala de aula?
( )Sim( )Nao

Em caso afirmativo, responda a questao 18:

18.Como vocé identifica isso?
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19.Vocé considera seus alunos criativos? Comente sobre isso (por exemplo, consegue criar
ideias novas, inventar teorias, estabelecer associagdes diferentes daquelas apresentadas por

voce).

20.Voce percebe que seus alunos sdo autonomos com relagdo ao conhecimento?

( )Sim( )Nao

21.Como consegue identificar? (Se sim ou se ndo)

22.0 que vocé entende por “senso critico” ou “pensamento critico”?

23.Ha algo que vocé considera pertinente acrescentar?

| BLOCO Il | FORMACAO ACADEMICA E ATUACAO PROFISSIONAL |

24.Graduacao:
Favor especificar se Bacharelado ou Licenciatura / Curso / Instituicdo / Periodo:

L B CURSO INSTITUICAO PERIODO

WIN = |Z
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25.P6s-Graduacéo: )
Favor especificar Especializacdo, Mestrado ou Doutorado / Area / Instituicdo /
Periodo:

Z
o

E | M| D | NOME COMPLETO DO CURSO/PROGRAMA | INSTITUICAO PERIODO

WIN|[—=

26.Preencha o quadro abaixo, de acordo com a sua atuagdo, no momento, como docente por

escola:
Ne |LATUACAO MODALIDADE - CARGA
CONTRATO DISCIPLINA(S) TURMAs | HORARIA
TEMPO REDE ESCOLAR REGULAR | EMI EJA U SEMANAL

) Federal
)Estadual | ( ) Efetivo
) Municipal | () ACT ( )EF

(
E
() Privada ( )EM
() Federal ( ) Efet ‘ ‘
() Estadual etivo
2 () Municipal | ( yacT | ( )EF
() Privada ( )EM
( ) Federal () Efe ‘ ‘
() Estadual etivo
3 () Municipal | ( yacT | ( )EF
(

) Privada ( )EM

27.H4 quanto tempo vocé atua como docente?

28.0 que o(a) motivou a escolher esta profissao? E a area?

BLOCO Il | POSSIBILIDADES DE CONTATOS FUTUROS

29.As suas respostas sao fundamentais para o desenvolvimento deste estudo. Vocé
teria disponibilidade para uma conversa de aprofundamento sobre alguns dos
tépicos tratados acima?
( )Sim( )Nao
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APENDICE D -

Modelo de Questionario (Piloto) Respondido por Professor EPEB
que atuou no EMI



228

Questionario para Professores da area curricular de Ciéncias

da Natureza da Educacgao Basica

IDENTIFICACAO

Titulo da Pesquisa A Formagdo do Senso critico em estudante do Ensino Médio Inovador em
q Escolas de Educacdo Basica da Grande Floriandpolis
Pesquisadora NADEJDA APARECIDA MACHADO MONTEIRO
Responsavel
Orientador EDUARDO ADOLFO TERRAZZAN
Vinculo Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo Cientifica e Tecnolégica/UFSC
Contexto Institucional | (PPGET/UFSC)
Académico Ambito INOVAEDUC (Grupo de Estudos, Pesquisas e Intervengdes Inovagao
Educacional, Praticas Educativas ¢ Formag¢ao de Professores)

ORIENTAGCOES PARA RESPONDER O QUESTIONARIO

ePara responder as questdes com completude e clareza, utilize o verso se necessario.
eCaso falte alguma opgéo para sua resposta ser melhor qualificada, por favor adicione-a.
eSempre que necessario, vocé podera assinalar mais de uma alternativa em uma mesma questao.

ELEMENTOS DAS AULAS DE CIENCIAS DA NATUREZA QUE

BLOCOT | CONTRIBUEM PARA A CRITICIDADE DOS ALUNOS

1. Quais habilidades vocé considera essenciais que seus alunos desenvolvam no decorrer das
suas aulas?

Capacidade de trabalhar em equipe, Comunicacdo oral e escrita, através de
seminarios e trablhos, conhecimento cientifico, criticar e questionar o que é
explanado em sala, debater assuntos importantes para a atualidade, conhecimento
digital e de novas tecnologias, postura em ambiente laboratorial.

2. Vocé observa diferencas nos alunos que participam do Ensino Médio Inovador?
(X)Sim( )Nao
Em caso afirmativo, responda a questao 3:

3.Quais as principais diferencas que vocé observa nos alunos que participam do EMI?

Os alunos que frequentam o EMI s&do muito mais questionadores e criticos, além
disso sao alunos mais interessados em aprender realmente e ndo apenas em
“‘passar de ano”, desta forma interagem mais nas aulas, fazem mais perguntas, se
envolvem no conteudo, sao seres participativos e ndo apenas ouvintes.

4.Que recursos vocé utiliza no desenvolvimento da sua aula? (Por exemplo, livro didatico,
videos, experimentacao, etc.)
Livro didatico, slides, filmes/ documentarios, aulas praticas em laboratério, saidas de
campo (quando possivel).

5.Vocé considera seus alunos participativos?
( )Sim( X )Nao
Em caso afirmativo, responda as questoes 6 e 7:
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6.De que formas eles participam da aula?

7.Como eles se envolvem com as atividades propostas?

8.Ha problemas de alunos com baixa frequéncia nas suas aulas?
(X )Sim( )Nao

9.Vocé considera que seus alunos usem de argumentagdo nas suas aulas?
( X )Sim( )Nao

10.Se sim, de que formas vocé percebe isso?

Quando ndo querem copiar a matéria, pois estdo cansados, ja copiaram muito, ou
quando ja fizeram uma prova e nao querem realizar outra no mesmo dia. As
argumentagdes aparecem sempre quando eles ndo querem estudar e aprender.

11.Vocé considera seus alunos questionadores?
(X )Sim( )Nao
Em caso afirmativo, responda as questoes 12, 13 e 14:

12.0 que vocé pensa sobre isso?

Acho extremamente positivo quando sdo questionamentos ligados ao contetido abordado, ou
com relagdo a alguma duvida que eles possuem da vida, ou porque viram em uma reportagem
e trazem 1sso para a sala de aula, afinal Biologia ¢ o estudo da vida e sempre ¢ valido nos
perguntarmos sobre o que aprendemos e observamos no dia-a-dia.

13.Quando vocé percebe que eles questionam mais?
Quando a aula trata de assuntos que os interessam ou por estar relacionado a algo ou alguém
de seu convivio ou quando vivem determinado assunto diretamente.

14.Quais atividades propostas tem maior aceitagdo por parte dos alunos?
Aulas praticas, debates, filmes, saidas de campo.

15.Como ¢ a participacao das familias dos alunos do EMI na escola?
Este ano ndo trabalho com EMI, mas ndo via muito a participagdo das familias na escola.

16.0 quao ativos vocé percebe que seus alunos sdo em sala de aula, com relagdao ao contetido
e as atividades didaticas?

Quando ¢ alguma atividade diferenciada eles sdo mais ativos, do que quando ¢ para
resolverem exercicios, ou uma prova, etc.

17.Vocé consegue perceber alguma reflexdo, por parte dos alunos, com relacdo aos
conteudos/temas/assuntos abordados em sala de aula?

( )Sim( X )Nao

Em caso afirmativo, responda a questao 18:
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18.Como vocé identifica isso?

19.Vocé considera seus alunos criativos? Comente sobre isso (por exemplo, consegue criar
ideias novas, inventar teorias, estabelecer associa¢des diferentes daquelas apresentadas por
voce).

DE maneira geral acho eles pouco criativos, existem os que se destacam, € conseguem fazer
analogias diferentes, mas no geral ndo sdo muito criativos.

20.Voce percebe que seus alunos sdo autonomos com relagao ao conhecimento?
( )Sim( X )Néao

21.Como consegue identificar? (Se sim ou se nao)

Eles ainda possuem grande dificuldade de entender o que €& explanado, nao
compreendem o que esta escrito em questdes por exemplo, observo uma grande
dificuldade de interpretacao por parte deles.

22.0 que voceé entende por “senso critico” ou “pensamento critico”?

E vocé ter a capacidade de debater, de questionar o que lhe é falado ou ensinado, é refletir
sobre determinado assunto e tirar suas proprias conclusdes sobre tal.

23.H4 algo que vocé considera pertinente acrescentar?

Nao

[BLOCO 11 | FORMACAO ACADEMICA E ATUACAO PROFISSIONAL

24.Graduacéo:
Favor especificar se Bacharelado ou Licenciatura / Curso / Instituicdo / Periodo:

LB CURSO INSTITUICAO | PERIODO
x | x Ciéncias Biolégicas UFPR |27 @

WIN| = |Z

25.P6s-Graduacéo: ]
Favor especificar Especializacdo, Mestrado ou Doutorado / Area / Instituicdo /

Periodo:
N°| E | M | D | NOME COMPLETO DO CURSO/PROGRAMA | INSTITUICAO | PERIODO
: : : 2012
X Biologia Celular e do Desenvolvimento UFSC 50148

WIN| =

26.Preencha o quadro abaixo, de acordo com a sua atuagdo, no momento, como docente por

escola:

ATUACAO MODALIDADE CARGA
Ne CONTRATO DISCIPLINA(S) HORARIA

TEMPO | REDE ESCOLAR REGULAR | EMI | EJA B ey
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() Federal ( )Ef I I
(x ) Estadual Efetivo ) ) N
1 () Municipal | (x )ACT ( )EF Biologia 9 18 horas
(_ ) Privada (x )EM
Federal
E X )) Esg:ual () Efetivo ‘ ‘ Biolai R -
2 () Municipal | ( x ) ACT ( )EF Iologia 10 20 horas
(_ ) Privada (x YEM
Federal
3 E ; Eitaﬂﬁal () Efetivo l l
() Municipal | ( )ACT ( )EF
(_ ) Privada ( )EM

27.H4 quanto tempo vocé atua como docente? 2 anos ¢ 4 meses

28.0 que o(a) motivou a escolher esta profissao? E a area?
Na verdade nao escolhi, apenas quando terminei o mestrado foi a oportunidade que
me apareceu naquele momento de trabalhar com algo ligado a minha area e escolhi

esta area pois € uma das que mais me identifico e gosto de trabalhar e estudar.

| BLOCO lll [ POSSIBILIDADES DE CONTATOS FUTUROS

29.As suas respostas sao fundamentais para o desenvolvimento deste estudo. Vocé
teria disponibilidade para uma conversa de aprofundamento sobre alguns dos
tépicos tratados acima?
(x )Sim( )Nao

DADOS PARA CONTATO

Nome Completo

E-mails

Telefones para

Contato

Data de preenchimento do questionario: 23/04/2018
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APENDICE E -

Questionario apos ser reformulado a partir das constatacoes do

Questionario Piloto
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Questionario para Professores da area Curricular de Ciéncias

da Natureza da Educacao Basica

IDENTIFICACAO
Titulo da Pesquisa A Formagdo do Senso critico em estudante do Ensino Médio Inovador em
q Escolas de Educacdo Basica da Grande Florianopolis
Pesquisadora NADEJDA APARECIDA MACHADO MONTEIRO
Responsavel
Orientador EDUARDO ADOLFO TERRAZZAN
Vinculo Programa de P6s-Graduagdo em Educacao Cientifica e Tecnologica/UFSC
Contexto Institucional | (PPGET/UFSC)
Académico Ambito INOVAEDUC (Grupo de Estudos, Pesquisas e Interveng¢des Inovagao
Educacional, Praticas Educativas e Formag&o de Professores)

ORIENTAGOES PARA RESPONDER O QUESTIONARIO

ePara responder as questbes com completude e clareza, utilize o verso se necessario.
eCaso falte alguma opgéao para sua resposta ser melhor qualificada, por favor adicione-a.
eSempre que necessario, vocé podera assinalar mais de uma alternativa em uma mesma questao.

| BLOCO1 | HABILIDADES E CONCEITOS

1. Quais capacidades vocé considera essenciais que seus alunos desenvolvam no decorrer das
suas aulas?

2.0 que vocé entende por “senso critico” ou “pensamento critico”?

| BLOCO 11 | ARGUMENTACAO

3.0 que vocé entende por “argumentacao’?

4.0 quao argumentativos vocé percebe que seus alunos sdo, com relacdo aos
conteudos/temas/assuntos abordados nas aulas do EMI?
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5.Em quais atividades propostas tem maior argumentagao por parte dos alunos, nas
aulas do EMI?

6.De que formas os alunos usam da argumentagao nas aulas do EMI?

| BLOCO III | QUESTIONAMENTO

7.0 que voceé entende por “questionamento”?

8.0 quao questionadores vocé percebe que seus alunos sdo, com relagdo aos
conteudos/temas/assuntos abordados nas aulas do EMI?

9.Em quais atividades propostas tem mais questionamentos por parte dos alunos,
nas aulas do EMI?

10.De que formas os alunos usam do questionamento nas aulas do EMI?

| BLOCO 1V | REFLEXAO

11.0 que vocé entende por “reflexao”?

12.0 quéao reflexivos vocé percebe que seus alunos sdo, com relagdo aos
conteudos/temas/assuntos abordados nas aulas do EMI?

13.Quais atividades propostas tem maior reflexao por parte dos alunos, nas aulas do
EMI?
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14.De que formas vocé identifica que houve reflexao por parte dos seus alunos, nas
aulas do EMI?

| BLOCOV | AUTONOMIA

15.0 que vocé entende por “autonomia”?

16.0 quao autbnomos vocé percebe que seus alunos sdo, com relagdo aos
conteudos/temas/assuntos abordados nas aulas do EMI?

17.Em quais atividades propostas vocé identifica que seus alunos se apresentam
mais autdbnomos, nas aulas do EMI?

18.De que formas os alunos usam da autonomia nas aulas do EMI?

[ BLOCO VI | FORMACAO ACADEMICA E ATUACAO PROFISSIONAL |

19.Graduacéo:

Favor especificar se Bacharelado ou Licenciatura / Curso / Instituicao / Periodo:

N | L |B CURSO INSTITUICAO PERIODO
1

2

3

20.P6s-Graduacéo:

Favor especificar Especializacdo, Mestrado ou Doutorado / Area / Instituicdo /
Periodo:

N] E| M| D NOME COMPLETO DO CURSO/PROGRAMA INSTITUICAO PERIODO

1
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(sl 1 [ | |

21.Preencha o quadro abaixo, de acordo com a sua atua¢ao, no momento, como docente por

escola:
ATUACAO RIORTIDADE N° CARGA HORARIA
Ne CONTRATO DISCIPLINA(S)
TEMPO Egg& N REGULAR | EMI | EJA TURMAS SEMANAL
() Federal
( )Estadual | ( ) Efetivo
1 ( )Municipal | ( yacT |( )EF
() Privada ( )EM
() Federal () Efe ‘ ‘
2 ( )Esta.d'ual etivo ()EF
(' ) Municipal ACT
() Privada () ( )EM
() Federal () Efet ‘ ‘
3 () Estadual etivo () EF
() Municipal ACT
() Privada () ( )EM
22.H4 quanto tempo vocé atua como docente?
23.0 que o(a) motivou a escolher esta profissao? E a area?
‘ BLOCO I ‘ POSSIBILIDADES DE CONTATOS FUTUROS

24.As suas respostas sao fundamentais para o desenvolvimento deste estudo. Vocé
teria disponibilidade para uma conversa de aprofundamento sobre alguns dos
tépicos tratados acima?

( )Sim( )Nao

DADOS PARA CONTATO

Nome Completo

E-mails

N[ — [N =

Telefones para Contato

Data de preenchimento do questionario: / /
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APENDICE F —

Roteiro para a Entrevista com Professores da area

curricular CN da Educacao Basica
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Roteiro de Entrevista para Professores da area curricular Ciéncias da

Natureza da Educacao Basica

IDENTIFICAGAO

Titulo da Pesquisa

A Formagio do Senso critico em estudante do Ensino Médio Inovador
em Escolas de Educacdo Basica da Grande Floriandpolis

Pesquisadora

NADEJDA APARECIDA MACHADO MONTEIRO

Responsavel
Orientador EDUARDO ADOLFO TERRAZZAN

Vinculo Programa de Pés-Graduagao em Educacgéo Cientifica e
Contexto | Institucional Tecnolégica/UFSC (PPGET/UFSC)

Académico | 4z pito

INOVAEDUC (Grupo de Estudos, Pesquisas e Intervengdes Inovagao
Educacional, Praticas Educativas e Formagéo de Professores)

QUADRO DE APOIO

AGENDAMENTO

DA
REALIZAGAO
DA
ENTREVISTA

1. Contatar a Coordenadoria Pedagogica da EPEB, para apresentar a
pesquisa;
* Nao esquecer de levar uma cépia do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.
2. Solicitar ao Coordenador Pedagdégico autorizagdo para entrevistar os
professores da area Curricular CN da EPEB que responderam ao
Questionario para Professores (instrumento anterior);
3. Agendar a entrevista com o professor indicado;
» Retomar o contato, a partir da resposta do professor ao Questionario e
considerando a disponibilidade manifesta dele para concesséao de
entrevista.
* Nunca esquecer de utilizar e-mail (para registro) e telefone (para
eficacia).
4. Confirmar o agendamento com o professor indicado, com um dia de
antecedéncia;
* Nunca esquecer de utilizar e-mail (para registro) e telefone/celular (para
eficacia).

ORGANIZAGAO

1. Preparar materiais para a realizagao da entrevista:
» Gravador (Testar, levar pilhas de reserva, etc...);

» Caderno para registros;

» Materiais de apoio (Lapis, papel, etc...).

DA 2. Preparar-se pessoalmente para realizagdo da entrevista;
X * Ler atentamente e estudar o Roteiro da Entrevista;
REALIZACAO * Realizar anotagdes pessoais, redigir lembretes sobre pontos mais
DA importantes do Roteiro;
ENTREVISTA » Ler atentamente o contetido deste Quadro de Apoio.
3. Preparar documentos para utilizagdo e/ou entrega;
* Termo de Consentimento Livre e Esclarecido;
* Roteiro da Entrevista na versao atual para conhecimento do Entrevistado.
1.Apresentar-se, como:
PREAMBULO eProfessora de Fisica da Educagéo Basica;
DA eMembro do Grupo de Pesquisa INOVAEDUC, do Nucleo 3 UFSC;
A eAluna do Curso de Mestrado do Programa de Pés-Graduagao em Educagéao
REALIZAGAO Cientifica e Tecnoldgica da UFSC.
DA 2.Apresentar as intengdes do Grupo em termos da pesquisa mais abrangente
ENTREVISTA e relacionar essas intengdes com a presente pesquisa e com a necessidade

deste tipo de entrevista;
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3.Oferecer ao entrevistado um panorama geral de como vai se desenvolver a
entrevista;

4.Procurar estabelecer um clima agradavel, prazeroso, e deixar, ao maximo
possivel, o entrevistado a vontade.

5.Apresentar e ler “em conjunto” e explicar a fungao do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

» Entregar uma cépia para o entrevistado e solicitar assinatura dele em outra
que sera recolhida e guardada.

6.Solicitar autorizagao para gravar a entrevista e explicar a necessidade e
importancia desta gravagao.

7.Explicar que todo o material da entrevista (texto da entrevista transcrita,
bem como uma cépia da gravagéo digital) ficara a disposigéo do entrevistado
para conferéncia, revisdo, correcao e autorizagao final para utilizagdo no
ambito da presente pesquisa.

CONTEXTO DA ENTREVISTA

Codigo

Nome Completo

Escola de | Cddigo

Educagido | Nome

Entrevistado(a) | Basica REP
Etapa de
Atuacao Escolaridade
PARTICIPANTES Disciplina
Emails
Contatos
Fones
Nome Completo
Grupo
Entrevistador(a) | Vinculo Nucleo
Interno Subgrupo
Categoria
Local
Data
. Dia da Semana
REALIZACAO Duragéao
- Inicio
Horario —
Término
Equipamento de gravacédo
[ BLOCOI | CONCEPGCOES A RESPEITO DO SENSO CRITICO

1.0 que vocé entende por senso critico (ou pensamento critico)?

2.0 que é argumentagao para vocé?

3.0 que voceé entende por questionamento?

4.Como vocé entende o termo reflexao?

5.0 que é autonomia para vocé?
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6.Em algum momento de sua formacgdo vocé foi instruido a como desenvolver o
senso critico em seus alunos?

| BLOCOIl | RELACOES COM O ENSINO MEDIO INOVADOR

7.Ha quanto tempo vocé trabalha com o EMI?

8.Em quantas escolas vocé ja participou como professor do EMI?
9.Como vocé entende o ProEMI?

10.Como vocé realiza o seu planejamento de aulas do EMI?

11.Como acontece o planejamento coletivo que vocé participa no EMI?
12.Que elementos ndo podem faltar em suas aulas no EMI?

13.Que atitudes/valores vocé considera indispensavel que seus alunos aprendam no
decorrer nas suas aulas no EMI?

14.Que capacidades vocé considera essencial que seu aluno desenvolva nas suas
aulas no EMI?

15.De um modo geral, como vocé descreve os seus alunos do EMI?

16.0 que vocé percebe que faz com que eles tenham essas caracteristicas e nado
outras, por exemplo?

17.Quais atividades vocé percebe que obtém um retorno mais positivo por parte dos
alunos? E as que oferecem retorno negativo?

18.Vocé considera que os alunos do EMI tenham um perfil em comum?
19.Quais os ambientes que vocé mais utiliza em suas aulas no EMI?

20.Como vocé descreveria as condigdes fisicas e de uso dos espacos da escola
para a permanéncia dos alunos do EMI o dia inteiro na escola?

21.Como vocé descreveria as condicdes fisicas e de uso do Laboratério de
Informatica da sua escola?

22.Quais os recursos que vocé costuma utilizar em suas aulas no EMI?

23.Quais avaliagdes vocé costuma utilizar nas suas aulas no EMI?



241
24 Vocé costuma participar dos cursos de formagao continuada oferecidos para os
professores do EMI?
25.De quais projetos vocé participa na escola, no EMI?

26.Seus alunos sao questionadores em suas aulas no EMI? Quando eles
questionam mais?

27.Seus alunos costumam argumentar em suas aulas no EMI? Quando eles
argumentam mais?

28.Vocé percebe que seus alunos costumam refletir sobre os assuntos abortados
nas suas aulas do EMI? Quando vocé percebe?

29.Seus alunos do EMI sdo autbnomos? Quando vocé percebe essa autonomia?

30.Como vocé avalia suas aulas no EMI? Essa avaliagdo atende as suas
expectativas?

31.Vocé considera que seus alunos estdo desenvolvendo o senso critico no ambito
do EMI?
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APENDICE G -

Modelo de RAT para Entrevista e Questionario preenchido
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TABULAGAO DAS INFORMAGOES COLETADAS NO QUESTIONARIO/ENTREVISTA

Instrumento Utilizado Entrevista

Questao

01. O que vocé entende como o pensamento critico ou senso critico?

Questao de Pesquisa

(2) Que elementos do desenvolvimento das aulas, nas disciplinas da area curricular Ciéncias da Natureza, contribuem para a
formacao do senso critico de alunos do EMI?

Transcrigao

Sujeito Qo2

Sintese

Categorizagao

Observacio

eBem... O pensamento critico é algo assim, que,
né... é inerente ao... no caso aqui ao nosso objeto
da pesquisa que o aluno, né... ele, né... o

PQO1 pensamento critico é o ato de ele refletir... ele,
né... questionar... o questionar ja vai ser o senso
critico, né, entéo, eu creio que assim, né... seria
mais ou menos isso o pensamento critico

*O pensamento critico é
inerente ao aluno;

*0O pensamento critico &
refletir;

«E questionar;

eQuestionar é senso critico;

eCapacidade de pensar sobre os
conhecimentos abordados nas

aulas;
eCapacidade de questionar;

ePensamento critico é vocé ter o conhecimento

cientifico e vocé [sic] relacionar esse
conhecimento cientifico com a tua realidade,

PB02 .

transcrevendo ele pra realidade e tentar mudar

essa realidade, questionar e tentar mudar a

realidade.

oE ter o conhecimento
cientifico e relacionar com o
cotidiano;

oE transcrever o
conhecimento cientifico para
a realidade do aluno;
eQuestionar e tentar mudar a
realidade

eCapacidade de articular
conhecimento cientifico com
situacdes do cotidiano;
eCapacidade de questionar;
eCapacidade de transformar o
ambiente em que vive;
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Transcrigao

Sujeito Qo2 Sintese Categorizagao Observagao
¢O senso critico, eu entendo o senso comum, né. eSenso critico é o0 senso ¢O professor parece
N&o sei se esta certa, mas, eu entendo que o comum; confundir os conceitos
senso critico € mais ou menos o que a maioria oE 0 pensamento comum, de senso critico e
pensa ou o que todos pensam, alguma coisa aquele que todos pensam; pensamento critico.
PB03 assim. E o pensamento critico € mais individual, *O pensamento critico é eCapacidade de questionar; Afirma que senso critico
né. Eu pelo menos entendo assim. O que eu mais pessoal; € 0 senso comum e
penso, né. O que eu penso e como eu vou eQuestionar situagdes pensamento critico é
questionar as coisas que acontecem ao meu redor | cotidianas a partir de pessoal, embora n&o
conforme a minha experiéncia de vida. experiéncias de vida. explique nenhum deles;
eSenso critico ou pensamento critico? Qualquer . _ .
X ~ ~ : . . | «Capacidade de pensar sobre os | eNao deixa claro como
PF02 coisa que remeta uma reflexdo sobre algo que nédo | *E refletir sobre um assunto; conhecimentos abordados nas seria essa contra

seja a 6bvia [sic] vocé tem que refletir e contra
argumentar, digamos assim [sic]

eContra argumentar

aulas;

argumentacao.
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APENDICE H -

Modelo de RAT para Planejamento Individual de Professor
e PRC de EPEB, preenchido
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TABULAGAO DAS INFORMAGCOES COLETADAS NO PLANEJAMENTO DO PROFESSOR

Instrumento
Utilizado

Planejamento

Item de analise

Atividades propostas nos planejamentos dos professores de Ciéncias da Natureza

Questao de | (1)Que elementos do planejamento das aulas dos professores da area curricular Ciéncias da Natureza favorecem a formagéo do
Pesquisa senso critico de alunos do EMI?
Sujeito | Transcricao Sintese Categorizagao Observagao

“[...] - Discussdes em grupo”

“- Aulas expositivas;

[...] - Analise de embalagens de alimentos;
- Constru¢do Dinamdémetro

- Montagem de um canhéo de batatas;

- Montagem do “foguetinho”

Resolugoes de listas extras de exercicios;”
“[...] - Analise de embalagens de alimentos;
- Construgao Termometro;

- Atividades em grupos;
- Exposi¢do dialogada;

eAtividades praticas ou experimentais

eAulas expositivas

PFO1 Mont d Iho esférico: [T - Experimentagao didatico-cientifica, .

. ontagem de espeino esierico; [] - Provas; eAtividades avaliativas

[...] - Analise de contas de energia; L o
~ Lo Lo - Avaliagdo qualitativa do aluno. . .

- Construgao de um circuito elétrico; [...] e Atividades realizadas em grupos

- Montagem de um péndulo eletrostatico; [...]

- Montagem de um motorzinho elétrico.”

“- Serdo realizadas 2 provas por bimestre ¢ uma recuperagao que ira

substituir a notas mais baixa;

- Cada aluno recebera uma nota de 0 a 10 que tera como critérios:

Frequéncia, disciplina, verifica¢do do caderno, realiza¢do da tarefa.”

“Pesquisas na sala de informatica”

“Aul iti ati 1 orio, (...)Li icios (... S .

o u as”exposmvas, praticas de laboratorio, (...)Lista de exercicios (...) - Utilizagdo de Tecnologias

‘1 mes.— " - Exposicao dialogada; eAtividades praticas ou experimentais

“Livros didaticos . i . " N .

“O aluno serd avaliado por meio de provas escritas individuais. Poderdo - Experimentagdo didatico-cientifica; eAulas expositivas #O professor ndo explica
PF03 P p ' ’ - Utilizagdo do livro didatico; e Atividades avaliativas como sera a utilizag@o

eventualmente serem avaliados por trabalhos desenvolvidos em sala ou
pesquisas. Sera realizada a recuperag@o de conteudo logo apos a prova,
com a corre¢do da mesma em sala. A recuperacdo paralela de cada
avaliac@o sera realizada na sequéncia da recuperagdo de conteudos.”

- Provas escritas e individuais;
- Trabalhos de pesquisa;
- Filmes

eAtividades que envolvam pesquisa
e Atividades que envolvam tecnologias

do livro didatico.




247

Sujeito

Transcrigao

Sintese

Categorizagao

Observacgao

PQO2

“I) Exposi¢ao dialogada favorecendo uma maior interatividade entre os
envolvidos no processo educativo.

1) Atividades experimentais que poderdo ser realizadas no espago fisico
da sala de aula sem a necessidade de materiais sofisticados.

III) Trabalhos com textos envolvendo assuntos de relevancia social e
relacionados ao conhecimento quimico programado para a série;

IV) Exposigao de videos para discutir assuntos relacionados ao
conhecimento quimico;

IV) Resolugao de exercicios em sala de aula com a finalidade de trabalhar
diferentes exemplos envolvendo os conceitos cientificos.”

“V) Viagem de estudos em parceria com os demais docentes da série.
[...] VII) Pesquisas e debates sobre questdes opinativas.”

“[...] III) Atividades em sala de aula com a finalidade de trabalhar os
conteudos quimicos e incentivar valores/atitudes como cooperagio e
trabalho em equipe.

IV) Resolugdo de exercicios.”

“As avaliagdes serdo continuas e acumulativas, através das atividades
realizadas em classe, compreendendo: trabalhos em grupos e individuais;
pesquisas; participagdo em seminarios; relatorios sobre videos
apresentados e/ou experimentos realizados em classe; provas escritas;
aspectos formais: pontualidade, capacidade de sintetiza¢do, relagdo com
colegas e professores, interesse, dentre outros, realizados previamente,
caso seja necessario. O aluno que, por motivo justificado, deixar de
realizar qualquer avalia¢do no dia pré-determinado, tera direito a segunda
chamada da avaliagdo bimestral.”

- Saida de estudos;

- Pesquisas;

- Debates sobre questdes opinativas;

- Exposicao dialogada;

- Experimentagdo didatico-cientifica;

- Trabalhos em grupos e individuais;

- Relatorios a partir de recursos utilizados;
- Provas escritas

- Videos para discutir conteudos;

- Aspectos qualitativos do aluno;

eAtividades praticas ou experimentais
eAtividades que envolvam debates

eAulas expositivas

eAtividades que envolvam saidas de estudos;
eAtividades avaliativas

eAtividades que envolvam pesquisa

e Atividades realizadas em grupos
eRelatorios de atividades

eAtividades que envolvam tecnologias
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Sujeito

Transcrigao

Sintese

Categorizagao

Observacgao

PQO3

“[...]Atividades extraclasse — laboratérios, saidas a campo -, para
complementagdo das aulas expositivas. [...]”

“A Metodologia de Ensino baseada na Proposta Curricular de Santa
Catarina tem por base o projeto interdisciplinar e a atividade de
aprendizagem:

- Deve ser dialogica (professor-aluno) e contextualizada.

- No dia-a-dia o professor questiona, contextualiza, media os
questionamentos, consegue mostrar a utilidade dos contetidos. Traz o
aluno para aula, apresentando o sentido do ensinar e aprender.

- Transforma o senso comum e a informagdo em conhecimento cientifico.
Aulas expositivas “tedricas” com, - se possivel -, uso de recursos
tecnologicos (data show, retroprojetor), para maior entendimento dos
alunos. Atividades extraclasse — laboratorios, saidas a campo -, para
complementagdo das aulas expositivas. Pesquisas conforme assunto
abordado, elaboradas em sala de aula com a utilizagdo de livros, revistas e
internet.”

“[...]Pesquisas conforme assunto abordado, elaboradas em sala de aula
com a utiliza¢do de livros, revistas ¢ internet.”

“Visando o acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem, na
perspectiva da Proposta Curricular de Santa Catarina, a avaliago sera
cumulativa, processual e continua, oportunizando ao educando a
recuperagio paralela a avaliagdo. [...] E importante nio apenas
diagnosticar o que o estudante aprendeu sobre teorias, fatos e conceito,
mas, sobretudo verificar se ele é capaz de aplicar o que aprendeu a
resolucgdo de problemas variados, transferindo as informagdes adquiridas
para novas situagdes complexas, de chegar a solu¢des apropriadas, de
criticar hipdteses e teorias. Os instrumentos de avaliagdo comportam, por
um lado, a observacao sistematica durante as aulas sobre as perguntas
feitas pelos educandos, as respostas dadas, os registros de debates, de
entrevistas, de pesquisas, de filmes, de experiéncias, por outro lado, as
atividades especificas de avaliagdo, como comunicag¢des de pesquisa,
participagdo em debate, relatorios de experiéncias e filmes, provas
dissertativas e/ou de multipla escolha. O desempenho e o interesse do
aluno em sala de aula, assim como a versatilidade e conhecimento da
atualidade também serdo avaliados.”

- Atividades de saidas de estudos;

- Exposicao dialogada;

- Experimentagdo didatico-cientifica;

- Atividades de pesquisa com uso de
diferentes recursos e materiais didaticos;
- Participag@o em debates;

- Relatdrios de experiéncias e filmes;

- Provas escritas e/ou de multipla escolha;
- Filmes e internet

- Avaliagdo qualitativa do aluno.

eAtividades praticas ou experimentais
eAtividades que envolvam debates
eAulas expositivas

eAtividades que envolvam saidas de estudos;

eAtividades avaliativas

eRelatorios de atividades

e Atividades que envolvam pesquisa
eAtividades que envolvam tecnologias

PB04

“P.S.: metodologia e avaliagdo vide cronograma”

oN3o foi possivel
estabelecer categoria
pois o professor ndo
especificou esse item em
seu planejamento
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ANEXO A -

Proposta de Redesenho Curricular (PRC) de uma Escola

Publica de Educacao Basica
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Ministério da Educacao

Proposta de Redesenho Curricular - PRC

Codigo INEP:

Escola:

Dados da escola; Municipio : Unidade Federativa :SC, Rede :Estadual
Localizacao: Urbana

Ano do CENSQ: 2015

Campos de
Integragio Proposta de Redesenho Curricular
Curricular
Acdo Proposta de Redesenho Curricular
PROPICIAR AQS Area de
ALUNOS A ) Conheclment
LEITURA DE Detalhamento da Acéio / C“:me:;?::;: Itens
DIVERSOS TIPOS E e
RS e DESPERTAR O INTERESSE
DE PELA LEITURA Ciéncias Capacitacio(oe
S UTILIZANDO 0S Humanas — porociaciofde
DESENVOLVAM O DIVERSOSESPACOSDA - Histéra ot
ESCOLA - Sociologia it
St DISPONIBILIZANDO  -Filosofia  roqimres b
DIVERSOS TIPOS E - Geografia fend
LR, GENEROS TEXTUAIS e
BSCRITNDO-ANA  COMPARTILHANDO COM Cincias da Mrk o
POSSAM A COMUNIDADE Natureza wchinniivn
MELHORARSEU ~ ESCOLARATRAVESDE  -Quimica g
SARAUS, TEATRO, - Fisica A 0.
DESEMPENHO  -ONTACAO DE . Blologia tmefadaty pos
BN HISTORIAS, RADIO 8% salade eitm,
NOVELA (RADIOFALA  Matemdica  1i¥706) par
MARIA). CAPACITACAO - Matematica ;Jiblinleca
; PARA OS PROFESSORES Estants {S]' -
- PRIORIZANDO OS TEMAS Linguagens [ "R €8 &6
Pedagdgico COM PROJETOS AstranEgé:Ira. - jornais, boletins
| (Lingua ‘ F’Ts 1Ea HCAGA0 “encartes, Papel
'Portuguesa e ELcin u A4, Cartolina(s)
Matematica) Bosia sua Caneta(s)
i ol hidrografica(s),
Fita(s)
adesiva(s),
Folha(s) em
E.V.A., Papel
camurga, Papel
cartdo, Papel
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pardo, Tubo(s)
de cola,
Pistola(s) para
cola quente,
Refil(is) para
cola quente,
Toner para
impressora,
Tinta(s),
Pincel(eis),
Salido(s) ou
madulo(s)
geométrico(s),
Aparelho(s) de:
condicionada.

2 - Iniciacdo
Cientilica e
Pesquisa

Acio

PROPICIAR A BUSCA DE

COMPREENSAQ E

CONTEXTUALIZACAO

DOS FENOMENOS

NATURAIS, SOCIAISE
POLITICOS PRESENTES

NA VIDA DOS

ALUNOS;DESENVOLVER
O ESPIRITO CRITICO E

INVESTIGATIVO NOS
EDUCANDOS.

Proposta de Redesenho Curricular

Detalhamento da
Agdo

PRODUGAO DE
SABOES E
SABONETES COM
USO DE OLEO
RECICLADO;
ANALISAR A
ALIMENTACAOQ
DE NOSSOS
ALUNOS
ABORDANDO A
IMPORTANCIA
DE UMA
ALIMENTACAO
BALANCEADA;
INVESTIGAR 0S
AMBIENTES
NATURAIS E 0S
QUE JA
SOFRERAM
INTERFERENCIAS
HUMANAS NAS
PROXIMIDADES
DA ESCOLA(
COMO 0OS
MANGUEZAIS);
CONSTRUCAOQ DA
HORTA ESCOLAR
ORGANICA,

Area de

Conhecimento / Itens
Componente

curricular

Ciéncias Humanas Estufa

: HISI.Uﬂa . bacteriologicz

2 Spmologla Baldo(aes)

- Filosofia volumétrico(s

- Geografia Luva(s) de

b ha,
Ciéncias da Natureza R[;:r;;;?e{ﬁ}

= [[?J'u::nlca quimico(s),

- BI.S ;:a . Banho Maria,

- biologia Medidor de
Matemdtica E&\’Bef:{t;er‘s}

- Matematica Corante(s),

) Bica(s) de ga
LjnlE:_UﬂSens Lamina(s) de
Estrangeira, Are, V1970 para

Belra, AMe, — microscopio,

Educacio Fisica

- Lingua
Portuguesa

Destilador de
dgua, Pincal(s)
Funil(is),
Frasco(s), Pér
insufladora,
Aduba, Terra,
Balde(s),
Enxada(s),
Espitula(s),
Linha(s) de
nylon,
Mangueira(s),
Mudafs), Pa(s
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Tesoura(s) de
podar,
Semente(s),
Transporte de
docentes e/ou
estudantes pai
realizacdo de

pesquisa de
campo ou
atividade
educativa
externa.
Acio Proposta de Redesenho Curricular
APRESENTAR A0S
ALUNOS AS MAIS Aten ds
DIVERSAS Detalhamento da Acio Saribychbetity Itens
POSSIBILIDADES DE SR P e
INSERCAO NO curricular
MERCADO DE S -
TRABALHO, PALESTRASCOM  Ciéncias .
INCENTIVANDO @ PROFISSIONAISDE  Humanas cfouid oator e
EMPREENDEDORISMO DIVERSAS AREAS; - Historia  Computador(es)
PESSOAL E ESTIMULAR O - Sociologia dpodeskiop;
PROFISSIONAL COM O E%JI;RCE)SETEEDORISMO Filosofia _Pacitaco(6es)
INTUITO DE UNOS A - Geografia
3 - Mundo do ?NEE};? AR g;g]l;ﬁ@%% DE: iénci
Trabalho Tk SABONETES E SABAO rorers &
d
INDIVIDUAIS, SUSTENTAVEIS, - Quimics
EMBALAGENS - Fisica
RECICLAVEIS, - Biologia
iIATERIAIS DE 2
RTESANATO: |
COMERCIALIZACAQ Maﬁ:ﬁfmma
ggg PRODUTOS DA
TA ESCOLAR: i
INCENTIVARGS | - "uagens
gua
ALUNOS Estrangeira
DIVULGACAQ E Kt Bfiegs
MARKETING DOS  Fisica "
PRODUTOS, - Lingua
Portuguesa
_ PROMOJ:;‘?; Proposta de Redesenho Curricular
| ATIVIDADES QUE Eet_alhamenln da Area de Conhecimento /
AMPLIEM AS a0 . Componente curricular Le1S
POSSIBILIDADES ~ CRIAGAO DE
DE EXPRESSAO ~ LEATRODE Ciéncias Hum )
FANTOCHE e
DOS ALUNOS. SA - Sociologia Fepelbals,
PARTIR DAS - Filosofia Transporte de
OBRAS LIDAS docentes e/ou

estudantes para



NO PROJETO DE Linguagens

realizacio de
LEITURA; - Lingua Estrangeira, pesquisa de
CONTACAO DE  Arte, Educacio Fisica campo ou
HISTORIAS NA - Lingua Portuguesa atividade
COMUNIDADE educaliva extern
E“S-Sgéfig Material(is)
: - . foleldrico(s),
4- li'l9ducao £ PRIMARIAS): Confeccio de
Fruicdo das Artes PROMOGAO DE cortina(s),
?S;E&S ]g}E Confeccao de
TOS; uniformes para
CONSTRUCAO times esportivos
DE UMA RADIO Caneta(s) para
NOVELA A SER tecido, Confecgi
DIVULGADA NA de uniformes pa
RADIO FALA coral/bandinha,
MARIA. Grade(s),
Transporte de
docentes efou
estudantes para
realizacdo de
pesquisa de
campo ou
atividade
educativa extern
Acao Proposta de Redesenho Curricular
APERFEICOARO  Detalhamento da  Area de Conhecimento /
PROJETO RADIO Agao Componente curricular e
DISSEMINANDO A CRIAR UMA ;
- RADIO NOVELA; Ciéncias Humanas
CRIACAO DE CRIARSISTEMA - Histéria fuses it 0o
ACOES QUE DE - Sociorllﬁgia 1V, Latias)
e COMUNICACAO - Filosofia "Ef;‘l‘;‘;;fﬁ(;}
% INTERNO NA - Geografia e ¢
RADIO" DE ESCOLA. Maquina(s)
FORMA 4 DESENVOLVER  Ciéncias da Natureza | 08aficas).
DESENVOLVER  ATIVIDADES QUE - Quimica Sabols),
PRATICAS VISEM O Fioica Apacelhols) de
PEDAGOGICAS ' ppOTAGONISMO - Biologia 2= candicionerk
COLABORATIVAS  joc oA Nnos: Bl Servigos de
QUE PERMITAMA  ppoVvOVER — Matematica fiskiuise
NOSSA ESPACOPARA - Matemitica oansporte de
COMUNIDADE EXPRESSAREM docentes e/ou
5 - Comunicacio, E%gf?ésA‘lBAgAR SUAS IDEIAS, Linguagens f::;s;n;f 5: L
Uso de Midias e PENSAMENTOSE - Lingua Estrangeira, g
S CONSTRUTIVAS : Shep pesquisa de
Cultura Digital | ;0" boonT BV SUGESTOES; Arte, Educagio Fisica campo ou
POTENCIALIZAR - Lingua Portuguesa o
DIARIOS. NOVAS FORMAS v
DE educativa
COMUNICAGAO E e

PESQUISA;
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OFICINA DE
RADIO E
COMUNICACAOQ;
PALESTRAS;
PRODUCAO DE
VIDEOS;
DINAMICAS E
DEBATES
ABERTOS; SAIDAS
DE ESTUDO A
ESTUDIOS DE TV
E RADIO DA
REGIAO.
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ANEXO B -

Modelo de Planejamento de professores atuantes no EMI
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E.E.B.
PLANO DE CURSO

ANO LETIVO

CURSO

r 2013

ENSINO MEDIO INOVADOR

SERIE

PROFESSOR (a) Nome da disciplina

3° ANO

FISICA 5

Ementa

Pré-requisitos: Matematica Basica, Potencia de 10, MKS, Regra de _Irés.
Histdria da ciéncia, carga elétrica (condutores e isalantes), for;a eletr)t?.a.
campo elétrico, potencial elétrico, associagdo de capacitor série,

associagao de capacitor paralelo, associagao de capacitor misto,, hist(_:':-ria |
da ciéncia, palestra sobre instalagdo residencial, corrente elétrica,

resisténcia, resistividade, associagdo de capacitor série, associagdo de
capacitor paralelo, associagdo de capacitor misto, potencia dissipada em
resistor, amperimetro, voltimetro, histdria da ciéncia, associa¢do de
corrente elétrica no corpo humano, gerador, receptor, ponte de
wheatstone, Leis de Kirchhoff, Histéria da ciéncia, eletromagnetismo,
experiéncia de oersted, campo magnético, forga magnética, torque numa
espira, c ampo magnético em fio ¢ ondutor, c ampo m agnético e m u ma
espira, selendide, indugdo eletromagnética, fluxo magnético, corrente
induzida (Lei de Lenz), teoria da relatividade

Objetivo Geral

Compreender a importancia do estudo da Fisica.

Entender que a disciplina de fisica possibilita novas formas
de compreensao do mundo. |

Objetivos
Especificos

Verificar o dominio dos pré-requisitos correspondentes ao |
ano anterior, séo eles: Matematica Basica, potencia de 10, :
MKS, CGS, Trigonometria, Regra de trés. '
Despertar o interesse-para o estudo da fisica, possibilitando ‘
assim, o contato com conceitos Gteis para o dia a dia.. ;
Oportunizar ao aluno conhecer o contetdo da fisica |
ampliando para novas possibilidades de entendimento. '
Possibilitar com o estudo da Fisica a participagao do aluno no |
mundo globalizado, percebendo a influéncia deste estudo no
contexto atual. | |
Compreender a fungao social da Fisica para o entendimento E
dos seus aspectos especificos, bem como, para promover a
possibilidade da aplicagao pratica.

Compreender os conceitos basicos da Fisica através dos
diversos usos préaticos em seu cotidiano.
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E.E.B.
PLANO DE CURSO

Histéria da ciéncia, carga elétrica (condulores o isolantes), forga |
Unidade 1 elétrica, campo elélrico, polencial elétrico, associagéo de
capacitor série, associagdo de capacilor paralelo, associagdo de
capacitor misto
histéria da ciéncia, palestra sobre instalagéo residencial,
corrente elétrica, resisténcia, resistividade, associagao de
Unidade 2 capacitor série, associagio de capacitor paralelo, associagdo de
Contetido capacitor misto, potencia dissipada em resistor, amperimetro,
Programatico vollimsiro,
histéria da ciéncia, associagéo de corrente elélrica no corpo
humano, gerador, receptor, ponte de wheatstone, Leis de
Kirchhoff,
Historia da ciéncia, eletromagnetismo, experiéncia de oersted,
campo magnético, forga magnética, torque numa espira, campo
magnético em fio condutor, campo magnético em uma espira,
selendide, indugdo eletromagnética, fluxo magnético, corrente
induzida (Lei de Lenz), teoria da relatividade |

Unidade 3

Llnidade'4

|
Serdo utilizados livro didatico, listas de exercicios, explanagdo dos
conteidos, compreensdo dos conceitos, Identificagdo de
componentes através de textos voltados para definicdo e

exemplificagdo dos conceitos basicos, experimentos, filmes;
pesquisas, revistas, livros.

Metodologia

Avaliar os alunos através dos instrumentos, que séo: ‘
textos — leitura - individual e coletiva.

Avaliagdo Compreensao - compreender um texto sabendo que sera
mais facil e pratico filtrar as informagges.

Exercicios — para fixagdo da matéria.

Provas — para testar o conhecimento.

e ———— e

Bibliografia Livro de Fisica — 1° ano - autores: Ricardo Helou Doca, Gualter Jose
108k : Biscuola, Newton Villas Bdas — EDITORA SARAIVA - 2014
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