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RESUMO

Este trabalho de conclusdo de curso tem por objetivo trazer algumas reflexdes sobre
as praticas de ensino bilingue Kaingang e Portugués desempenhadas na Escola Estadual
Indigena de Ensino Fundamental Marechal Candido Rondon, da Terra Indigena Inhacora/RS.
Trazemos para reflexdo questdes relacionadas ao ensino de lingua materna e segunda lingua
(L2) bem como possiveis influencias da Lingua Kaingang na aprendizagem da lingua
portuguesa pelos alunos Kaingang dessa escola. Exploramos questdes que possam colaborar
na aquisicdo da proficiéncia oral e escrita da lingua portuguesa pelos alunos Kaingang,
entendendo um pouco melhor como funciona uma mente bilingue. As criancas dessa Terra
Indigena sdo monolingues em Kaingang até a idade de ingressar na escola, entre 5 e 6 anos de
idade, sendo que nos primeiros 3 anos o ensino ¢ feito em lingua Kaingang e a lingua
portuguesa sé ¢ introduzida no quarto ano de forma oral e conforme relatos de professores
ndo indigenas que ensinam a lingua portuguesa os alunos indigenas desta escola apresentam

muitas dificuldades na aprendizagem dessa lingua.

Palavras chaves: Bilinguismo, Ensino de Linguas, Kaingang, TI Inhacora.



TO VEME

Kurso kan jé vénhranhraj tag tog €g ty nén 1 to jykrén ge ni gir kajranran ki, kanhgag
vi p€ kar fog vi ki Iskéra Estadual Indigena de Ensino Fundamental Marechal Candido
Rondon ki, €ma t§ Inhacord ta. Tag ki is§ kdmén s han mii gir my ti vi p& kar vénhvi @ (L2)
kajrén to rénhréj ti, kar ser €g vi pé ty haren ky escola tag ki aluno ty véhé fog vi ki
veénhkajranran nyti én krinkrin ti ver. Fog vi t6 kinhr€g kar ti rd to kinhrég ha han jé vénh
jykre e’ tog tag ki nyti, aluno ty kanhgag ag to jykrén k¥, G ha v€ ty gir jykrén han ge ni,
vénhvi régre td tag to ser. Kanhgag éma tag ki gir vy ti iskora ki ge tii ki vénhvi pir kinhra
nyti, &g vi tyvin, kri pryg ty 5 kar 6 &n mi. Iskora ta tag ag vy ser pryg te€gtli ki kanhgag vi p&
tyvi ki vénhranran kar vémeén ti, fog vi v& ti ty pryg ty 4 tjun k¥ ha kej ke ni ser, tag tugnin
ser vénhkajranran nyti ty fog vy “gir pi nén 0 kinhrag mii” keti, ag vi ki. vasarinrénh tyvin ag

mi ag vénhkajranran mi, fog vi tag ki.

Vénhra kamén jé: Venhvi régre kinhra, vénhvi kajranran, Kaingang, TI Inhacora.
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APRESENTACAO

Eu Valmir Cipriano, filho de Vitor Cipriano (in memoriam) e de Florinda Cipriano (in
memoriam), nascido no dia 25/11/1969, pertenco ao povo Kaingang, da metade clanica kamé,
ra téj “marca comprida”, professor e Coordenador pedagogico da lingua Kaingang na Escola
Estadual Indigena de Ensino Fundamental Marechal Candido Rondon, localizada na Terra
Indigena Inhacora. Essa TI possui uma populagao aproximada de 1400 pessoas distribuida em
330 familias, todos falantes da lingua indigena do povo Kaingang, esta localizada no
municipio de Sdo Valério do Sul, ao noroeste do estado do Rio Grande do Sul, ha 490 km da
capital do estado.

Sempre desenvolvi atividades na comunidade da TI Inhacord, de alguma forma ou
outra. Pertenco a uma familia tradicional e de influéncia na comunidade. Minha primeira
formagdo escolar foi na escola indigena, tendo uma alfabetizacdo na lingua portuguesa,
situagdo comum em TI naquela época, a continuagdao dos estudos ocorre em escola fora dos
limites da terra indigena, até o término do ensino fundamental. O ensino médio aconteceu
junto a formag¢do em magistério indigena da primeira turma de professores bilingues
Kaingang da regido sul, projeto este pensado por liderancas indigenas, os quais buscaram
parcerias em Orgdos governamentais e ndo governamentais € que no ano de 1993 uma equipe
formada por liderancas indigenas, Comin, Unisul e Unijui passam a executar o projeto o qual
teve a participagdo de alunos de diversas TIs do RS e SC que foi realizada no centro regional
de ensino supletivo- CRES, na cidade de Bom Progresso, situado no interior do Estado do Rio

Grande do Sul.

Apods a formacdo, atuei na educagdo como professor em regime de contrato no
programa governamental do Estado, desta forma realizei concurso diferenciado na lingua
Kaingang para as escolas indigenas do RS, conseguindo uma pontuagdo que fez com que
ficasse em primeiro lugar na 21* Coordenadoria Regional de Educagao-CRE, localizada na

cidade de Trés Passos-RS, a qual a escola da TI Inhacora encontra-se vinculada.

Passado algum tempo da nomeacdo do concurso, prestei o vestibular na UNIJUI
(Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul), na cidade de Ijui,
obtendo uma classificacdo entre os dez melhores no curso de Letras desta Universidade,
contudo, este curso ndo foi concluido por questdes financeiras e de conciliagdo de tempo para

os estudos, pois nesta época eu era cacique da comunidade.
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Esta passagem na faculdade e o avango de conhecimentos me motivaram e, em algum
momento, haveria de concluir uma graduacdo, especificamente, na area de linguas. Assim,
realizei por Ultimo o vestibular especifico da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)
no qual a pontuagdo fez com que ficasse entre os quinze melhores alunos da etnia Kaingang,
sendo assim académico na Universidade Federal de Santa Catarina na Licenciatura

Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlantica, turma de 2016.
Entre as diversas funcdes exercidas e em diversos momentos e setores destaca-se:

« Na educacdo, como sendo o primeiro professor indigena a assumir a direcao da

escola na TI Inhacor3;
« Cacique da TI nos anos de 2004 a 2010;

« Vereador da Camara Municipal de S3o Valério do Sul-RS entre os anos de

2013 a 2016.
Outras fungdes exercidas na luta pelos direitos do povo Kaingang na educagao:

« Presidente da Associacdo dos Professores Bilingue Kaingang e¢ Guarani-

APBKG no estado do Rio Grande do Sul.

« Membro titular de professor indigena no Nucleo de Educacao Indigena-NEI na

Secretaria de Educacgao e Cultura-SEDUC no estado do Rio Grande do Sul.

« Membro titular do povo Kaingang da regido sul no Comité Nacional de

Educagao, no Ministério da Educacao e Cultura-MEC.

Com conviccdo de estar sempre defendendo os povos indigenas através desta
formagdo na Licenciatura, esperamos que os suportes, ferramentas e conhecimentos venham a
contribuir nas lutas, discussdes e encaminhamentos das questdes indigenas e para melhorar a

formacgao e preparagao do futuro de criancas indigenas, sejam particulares ou profissionais.

Para n6és do povo Kaingang o curso de Licenciatura Intercultural Indigena da
Universidade Federal de Santa Catarina ¢ muito especial, entre vindas e voltas, nos
proporcionou conhecer novas realidades e novas pessoas. Foi também muito desafiador por
estar em um mundo diferente do nosso e com uma diversidade enorme de conhecimentos

cientificos, tecnoldgicos e saberes tradicionais.
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A nossa formagao ¢ uma semente plantada, que deve ser cuidada, regada e protegidas
de ervas daninhas pois a formacdo serd levada ao nosso povo nas Terras Indigenas, para ser

compartilhada com todos e passada aos mais novos, futuro de nossos povos.

A importancia da Licenciatura Intercultural Indigena ¢ de estar proporcionando
desafios e conquistas, valorizando a ancestralidade de nossos povos para criar uma educagao

de qualidade, diferenciada e especifica.
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INTRODUCAO

O presente trabalho foi realizado para conclusdo do curso da Licenciatura Intercultural
Indigena do Sul da Mata Atlantica da Universidade Federal de Santa Catarina-UFSC na
terminalidade de Artes e Linguagens. Lembrando que a escrita deste trabalho ¢, em partes,
bilingue, ou seja, na Lingua Kaingang (ég vi pé) com traducao para a Lingua Portuguesa. Este
trabalho tem por objetivo trazer algumas reflexdes sobre as praticas de ensino bilingue
Kaingang e Portugués desempenhadas na Escola Estadual Indigena de Ensino Fundamental
Marechal Candido Rondon, da Terra Indigena Inhacord/RS. Trazemos para reflexdo possiveis
influencias da Lingua Kaingang na aprendizagem da lingua portuguesa pelos alunos
Kaingang dessa escola. Exploramos questdes que possam colaborar na aquisicdo da
proficiéncia oral e escrita da lingua portuguesa como segunda lingua pelos alunos Kaingang, a
partir do entendimento de com funciona uma mente bilingue. As criancas dessa Terra
Indigena sdo monolingues em Kaingang até a idade de ingressar na escola, entre 5 e 6 anos de
idade, sendo que nos primeiros 3 anos o ensino ¢ feito em lingua Kaingang e a lingua
portuguesa s6 ¢ introduzida no quarto ano de forma oral por professores Kaingang e,
conforme relatos de professores ndo indigenas que ensinam a lingua portuguesa, os alunos
apresentam muitas dificuldades na aprendizagem dessa lingua, apresentando possiveis

transferencia de padrdes, dificuldades na aquisi¢do de regras gramaticais, e assim por diante.

Compde esse trabalho textos escritos na lingua Kaingang que trazem informagdes
sobre aspectos importantes da cultura Kaingang e que, nesse contexto, serviram de subsidios
para mostrar a producdo textual escrita na lingua Kaingang. A fim de procurar demonstrar as
supostas dificuldades de aprendizagens dos alunos em relagdo a Lingua Portuguesa, foram
analisados alguns textos de alunos do 5° ano mas ndo constatamos as referidas dificuldades,
apesar de que na escola os alunos tem o contato com as normas e regras de escrita e de fala a
partir do 5° ano do Ensino Fundamental- Séries Iniciais. Estas supostas dificuldades dos
alunos ¢ a preocupacdo dos professores, no entanto sabe-se que a aprendizagem nas duas
linguas pode ser conciliada e que todos os povos possuem as suas diferenciagdes e
especificidades na busca do conhecimento e que na escola os professores indigenas buscam
formagdo e qualificacao em diferentes areas do conhecimento, para estarem atuando em sala
de aula ajudando os alunos a enfrentar este dilema de aprender nas duas linguas. Desta forma
o conhecimento passa a ser um veiculo de troca e compartilhamento de saberes entre os dois
mundos, seja ele da Educacdo Indigena ou Educagdo Escolar Indigena.
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Um dos textos presente nesse trabalho trata-se de uma narrativa sobre um ritual do
povo Kaingang, chamado vdkre contada por Mauro Amaral, morador da TI Inhacora, uma
situagdo comum de qualquer povo, mas que nunca houve um fato de negacao deste resguardo
nessa TI, pois o ritual perpassa na comunidade desde a sua existéncia. Uma vez que
compreendemos a escola como um espaco de fortalecimento cultural e linguistico, um dos
objetivos ¢ trabalhar a documentagao linguistica e cultural através dos professores e alunos.
Assim, o registo do ritual vakre ¢ importante, visto que muitas comunidades Kaingang ja nao

conhecem o ritual na sua esséncia através dos conhecimentos dos kofa “velhos, ancidos”.

Os dados que constam nesse trabalho foram obtidos em momento ndo delimitado,
durante o periodo do ano de 2019, pois para falar sobre assuntos especificos como o vakre, as
pessoas possuem barreiras em repassar as informagdes e porque nao gostam de lembrar certos
acontecimentos que ocorreram nos dias em que passaram a praticar rituais, sempre
transmitidos por pessoas que ja passaram pelo procedimento no vakre. As perguntas
norteadoras para o desenvolvimento da pesquisa do ritual vakre e coleta da narrativa foram: o
que ¢ vakre? Como se faz e porque se faz este ritual? e como se realiza o vakre nas duas
metades clanicas do Kaingang, rd ror “trago redondo” e no rd téj “trago comprido”? Sendo
assim, o trabalho proporcionara leitura bilingue de alguns textos que primeiro foram gravados
e transcritos em Kaingang e trads uma traducdo em portugués. De forma alguma desvalorizara
a lingua A ou B, pois entende-se que cada povo ou comunidade passa por uma transformagao,
em que cada povo e familia escolherdo as maneiras de fortalecer e valorizar os aspectos
importantes para seu aspecto socio linguistico a ser seguido conforme a sua realidade e que

uma lingua pode ser complementada uma pela outra.
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CAPITULO 1- OS KAINGANG

1.1 Historia e localizacio Territorial dos Kaingang

Os Kaingang estdao localizados no territorio brasileiro em determinadas areas nos
estados de Sao Paulo, Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul. Este territorio que
ocupamos esta dentro da mata Atlantica. Nosso povo possui metades clanicas organizadas em

dois grupos kame e kanhru, conhecidas como marcas e estdo presentes nas pinturas, nos

[N

artesanatos, bem como nos animais e plantas que também possuem estas marcas ligado

o~

nossa historia de origem do povo, ou seja, a mitologia fundamentada em uma histéria que

passada de geragdo em geracao.
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Fonte: Mapa Etno-Histérico do Brasil e Regidoes Adjacentes de Curt Nimuendajt, 1944.

O etnélogo Curt Nimuendaji descreveu o mito de origem que era contado pelos

Kaingang nas suas pesquisas de campo daquele tempo.

A tradigdo dos Kaingang conta que os primeiros desta nagdo sairam do chdo, por
isso eles tem a cor da terra. Numa serra no sertdo de Guarapuava, ndo sei bem
aonde, dizem eles que até hoje se vé o buraco pelo qual eles subiram. Uma parte
deles ficou em baixo da terra onde eles permanecem até agora, € 0s que c4 em cima
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morrem VAo se juntar outra vez com aqueles. Sairam em dois grupos, chefiados por
dois irmdo por nome. Kanert e kamé, sendo que aquele saiu primeiro. Cada um ja
trouxe um numero de gente de ambos os sexos. Dizem que Kanert e a sua gente
toda eram de corpo fino, peludo, pés pequenos, ligeiros tanto nos seus movimentos
como nas suas resolugdes, cheios de iniciativa, mas de pouca persisténcia. Kamé e
os seus companheiros, ao contrario , eram de corpo grosso, pés grandes, e vagarosos
nos seus movimentos e resolucdes. Como foram estes dois irmaos que fizeram todas
as plantas e animais. (NIMUENDAJU, 1913, p. 58- 59).

Sabemos que a historia transmitida pela oralidade tem suas transformagdo, assim
como o mito de origem do povo ¢ contado no Rio Grande do Sul de uma forma, pode ser que
em outro estado ou em uma outra Terra Indigena, esta transmissdo tenha suas transformagdes,
mas sem deixar de ser original na sua esséncia. Outro pesquisador, como Telémaco Borba

também traz uma versao do mito do surgimento do povo Kaingang do Parana.

Em tempos idos, houve uma grande inundacdo que foi submergido toda a terra
agoas. Os Caingangues, Cayurucrés e Camés nadavam em direcdo a ella levando na
bocca achas de lenha incendiadas. Os 10 Kajér- macaco/mico. 11 Féin- ourigo. 29
Cayurucrés e Camés cangados, afogaram-se, suas almas foram morar no centro da
serra. Os Caingangues ¢ alguns poucos Curutons, alcangaram a custo o cume de
aos galhos das arvores, e alli passaram muitos dias sem que as agoas baixassem e
sem comer, ja esperavam morrer, quando ouviram o canto das saracuras que vinham
carregando terra em cestos, lancando-a a agoa que se retirava lentamente. Gritaram
elles as saracuras que se apressassem, € estas assim o fizeram, amiudando também o
canto e convidando os patos a auxilial-as, em pouco tempo chegaram com a terra ao
cume, formando como que um agude, por onde sahiram os Caingangues que
estavam em terra; os que estavam seguros aos galhos de arvores, transformaram-se
em macacos ¢ os Curutons em bugios. As saracuras vieram com seo trabalho, do
lado donde o sol nasce, por isso nossas agoas correm todas ao Poente e vao todas ao
grande Parand. Depois que as agoas seccaram, os Caingangues se estabeleceram nas
no cento da serra, principiaram a abrir caminho pello interior dela, depois de muito
trabalho chegaram a sahir por duas veredas, pela aberta por Cayurucré, brotou um
lindo arroio, e era toda plana e sem pedras, dahi vem elles conservado os pés
pequenos outro tanto ndo aconteceo a Camé, que abrio sua vereda por terreno
pedregoso, machucando elle, eos seos, os pés que incharam na marcha, conservando
por isso grandes pés até hoje. Pelo caminho que abriram ndo brotou agoa e, pela
sede, tiveram de pedil-a a Cayurucré que consentio que a bebessem quanto
necessitassem. Quando sahiram da serra mandaram os Curutons para trazer cestos e
cabagas que tinham deixado em baixo, estes, porem, por preguica de tornar a subir,
ficaram alli e nunca mais se reuniram aos Caingangues por esta razdo, nos, quando
0s encontramos, 0s pegamos como nossos escravos fugidos que sdo. Na noite
posterior a sahida da serra, atearam fogo e com a cinza e carvado fizeram tigres,
Ming, e disseram a elles: - vdo comer gente e caga; estas, porém, nao tinham sahido
com os ouvidos perfeitos, e por esse motivo ndo ouviram a ordem, perguntaram de
novo o que deviam fazer, Cayurucré, que ja fazia outro animal disse-lhes gritando e
com Mao modo; vao comer folha e ramos de arvore, desta vez ellas, ouvindo, se
foram: eis a razdo por que as antas s6 comem folhas, ramos de arvores e fructas.
Cayurucré estava fazendo outro animal, faltava ainda a este os dentes, lingoa e
algumas unhas, quando principiou a amanhecer, e, como de dia ndo tinha poder para
fazel-o, poz lhe as pressas uma varinha fina na bocca e disse-lhe: - vocé, como ndo
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tem dente, viva comendo formiga-; eis o motivo porque o tamandoa, loty ¢ um
animal inacabado e imperfeito. Na noite seguinte continuou e fel-os muitos, e entre
elles as abelhas boas. Ao tempo que Cayurucré fazia estes animaes, camé fazia
outros para os combater, fez os ledes americanos (mingcoxon), as cobras venenosas
e as vespas. Depois de concluido este trabalho, marcharam a reunir-se aos
Caingangues, viram que os tigres eram maos e comiam muita gente, entdo na
passagem de um rio fundo, fizeram uma ponte de um tronco de arvore e, depois de
todos passarem, Cayurucré disse a um dos Camé, que quando os tigres estivessem
na ponte puxassem esta com forca, afim de que elles cahissem na agoa e moresem;
assim fez o de Camé , mas, dos tigres, uns cahiram a agoa e mergulharam, outros
saltaram ao barranco e seguraram-se com as unhas, o de Camé quis atiral-o de novo
ao rio, mas, como os tigres rugiam e mostravam os dentes, tomou-se de medo e os
deixou sahir: eis porque existem tigres em terra e nas agoas. Chegaram a um campo
grande, e reuniram-se aos Caingangues e deliberaram cazar os mogos e as mogas.
Cazaram primeiro os Cayurucrés com as filhas dos camés, estes com as daquelles, e
como ainda sobravam homens, cazaram-se com as filhas dos Caingangues. Dahi
vem que, Cayurucrés, e Camés e Caingangues sdo parentes ¢ amigos. (BORBA,
1908, p. 20-21).

Nas duas pesquisas tanto de Nimuendaju quanto de Borda, a relacdo dos Kaingang
. . , . , . r 1 . ~
com os animais ¢ evidente, além de trazer dados da oralidade dos Kofas "sobre a transmissao

do conhecimento feito dos animais para os Kaingang.

1.2 Organizacio Social Kaingang na Terra Indigena Inhacora

A comunidade da TI Inhacord ¢ uma das poucas no Rio Grande do Sul que ainda
preserva muito a cultura do povo Kaingang, Kanhgag pé, sendo na alimentagdo, organizagao

social, medicina, e principalmente a lingua.

Dentro da comunidade indigena de Inhacora existe uma organiza¢do hierarquica
formado por um cacique vice-cacique, e existe também o delegado, que tem a sua equipe de
trabalho composta por capitdo, sargento cabo, coronel, conselheiros, e as policias, que sdo
responsaveis pelo bem-estar da comunidade e por manter a ordem dentro da comunidade.
Nao sdao fungdes remuneradas, sdo cargos postos pela comunidade, e os individuos sao
escolhidos pelas pessoas em uma reunido comunitdria, ficando incumbidos de prestar
servicos por tempo indeterminado, at¢ o momento em que a maioria das pessoas da

comunidade desejarem a permanéncia dos mesmos nos cargos.

Significado para ndés Kaingang, ¢ quando nos referimos a uma pessoa sdbia, mais velha, detentora do
conhecimento tradicional do povo.
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Quando acontece a troca de uma lideranga ou cacique, a comunidade é convocada para
uma reunido com a finalidade especifica de discutir o assunto, e entdo os conselheiros e os
membros da comunidade ja discutem a troca da lideranga. A metodologia utilizada para este
fim acontece da seguinte maneira: hd um tempo para as pessoas presentes trocarem ideias,
depois ¢ retomado o assunto em pauta e entdo ja ¢ indicado o lider substituto da comunidade.
Antigamente os lideres eram pessoas de mais idade ou parentes do cacique que estava na

gestdo, alguém que possuisse conhecimentos gerais da cultura.

Hoje as escolhas levam em consideragdo o conhecimento cultural, os conhecimentos
gerais da pessoa, conhecimento sobre a garantia de seus direitos e deveres, contidos na
constituicdo brasileira, e ainda ser capaz de discutir questdes que venham a existir durante a
gestao de lideranga. Esta escolha pode ser em consenso ou por eleicdo quando houver mais de
um candidato. O consenso acontece quando todos os membros responsaveis de familias, apos
discussdes decidirem por uma pessoa, que passa a ser oficializada e registrado em ata
realizada naquele momento, assinados por homens, mulheres e jovens presentes na reunido.
Por outro lado, caso venha a ter indicacdo de dois ou mais nomes ou indicacdo propria de dois
ou mais nomes para o cargo, numa situacao desta natureza, os conselheiros indicados pelo
cacique e aprovados pela comunidade em gestdo atual, ou seja, aqueles que j& vinham
ocupando estas fungdes no momento passam a coordenar a forma de trabalho a ser realizado
para a escolha. Geralmente os candidatos ao cargo indicam a este grupo de conselheiros mais
dois nomes que venham a participar na organizacdo, as suas funcdes sdo: verificacdo de
validade de voto, pessoas aptas a votacdo, fiscalizar e principalmente assinar a ata final da

eleicao no dia.

A situagdo a seguir visualizara encaminhamentos de trés ltimas elei¢des realizadas na
TI Inhacord, antes de tudo informo que, mesmo havendo uma eleicao, a pessoa eleita ndo tera
tempo determinado para o seu trabalho e ndo tera subsidio a receber por esta funcao. O grupo
de trabalho acima descrito passa a dar nimeros aos candidatos e com esses nlimeros passam a
concorrer a eleicdo. A eleicdo € realizada em um dia, ndo tendo horario de inicio e finalizado
quando o grupo de trabalho considerar que todos ou a maioria das familias j& possam ter
participado da escolha. As pessoas votantes sao organizadas em fila, outra situagao relevante
¢ o local da eleigdo, pois sempre nestas situagdes, foi utilizado espago publico na terra
indigena, na maioria das vezes realizadas na escola. A pessoa ao votar recebe um papel

assinado em seu verso pelos representantes dos candidatos e escolhe o niimero de um
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candidato, e a sua contagem acontece quando todos aceitarem o encerramento da votagdo e o
resultado passa a ser assinada em ata proviséria por todos os presentes na organizacao,

chamada de comissao eleitoral da elei¢dao de troca de cacique da T1 Inhacora.

Passada estas fases a comissdo da elei¢do, convoca todos os presentes para a chamada
reunido final de elei¢do, onde que o objetivo € explanar o desenvolvimento, infragdes e etc,
mas principalmente o resultado obtido pelos candidatos e assim consequentemente o resultado
final, que passa a ser registrado em ata no livro existente apenas para essa finalidade
“liderancas™ e assinados primeiramente por todos os candidatos homologados neste dia e
disputa e pelos membros de toda a comunidade. Até o presente momento nunca houve
contestagdo por um ou outro candidato, fazendo com que ndo houvesse intrigas, brigas,
discordias ou outra forma desta natureza, sempre houve paz e tranquilidade. Finalizado a
eleigdo, o cacique eleito passa a compor o seu grupo de trabalho, escolhendo pessoas neste
mesmo dia e muitas vezes os que ndo conseguiram a €xito passam a compor este grupo de
trabalho, existem também pessoas que se prontificam em cargos para colaborar no trabalho do
atual cacique eleito. Essa ata é o documento enviado aos 6rgdos publicos para informacao de

troca de cacique.

A lei interna de uma comunidade ¢ uma ferramenta existente em terras indigenas com
objetivo de manter a ordem, obedecida por todos os individuos e familias, moradores da terra
indigena, por pessoas de outras terras indigenas em transito e at¢é mesmo por ndo indigenas
(fog) que estiverem morando ou estiverem por tempo provisorio, em eventos ou em trabalho.
A sua elaboracdo ou a sua construcao acontece a partir das liderancas antigas, respeitadas
pelos lideres escolhidos e que poderd ser alterada conforme mudangas discutidas pelas
liderancas e pela comunidade. Desta forma a lei interna sempre € respeitada e valorizada pela
comunidade e as ordens contidas sempre encontram-se registradas e assinadas em livro de

atas.

Dentro da Terra Indigena Inhacord existem atualmente trés igrejas evangélicas (igreja
evangélica Assembléia de Deus, Comunidade do Amor e Pentecostal do Brasil). Nessas
igrejas os administradores e pastores sdo indigenas, os quais utilizam a lingua indigena no seu
maior tempo em seus trabalhos e comunicagoes.
Em situagdo cultural encontra se na TI o kuja que trabalha a medicina e religido tradicional
Kaingang, através de rezas, chas de folhas e raizes, benzimentos, rituais e outros. Este
trabalho vem sendo realizado desde que o povo Kaingang comegou a ser conhecido pelos fog,
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e que por orientagdo e conselhos sempre teve um papel muito importante nessa TI, pois o
mesmo sempre teve e tem até os dias de hoje capacidade em prever o futuro da comunidade e
pessoas, fazendo com que a organizacao de trabalho na agricultura, por exemplo, fosse

desenvolvido em maior ou menor escala pela comunidade e pelas familias.

Também ha um posto de saide com uma equipe multidisciplinar com um médico, uma
enfermeira, um odontdlogo, trés técnicas de enfermagem, trés agentes de satde indigenas,
dois agentes indigenas de saneamento, uma servidora geral e duas viatura com quatro

motoristas.

Para a agricultura, a comunidade dispde de uma patrulha agricola mecanizada com cinco
tratores, duas carretas, trés plantadeiras, dois pulverizadores, dois batedores de milho e feijao,
além de implementos completos para o trabalho nas lavouras, um caminhao para o transporte
de produtos da lavoura para o comércio e uma carreta agricola para realizar tarefas de

transportar lenhas e taquaras para as residéncias familiares.

A comunidade possui também em sua terra, uma lavoura coletiva, que tem por finalidade
manter em funcionamento a patrulha agricola, recursos para o custeio de plantio de produtos
de subsisténcia nas lavouras familiares, distribuir alguns produtos alimenticios, como a
farinha de trigo, de milho e feijado e que uma parte desta lavoura esta designada a realizagao
da festa do dia do indio, bem como outros acontecimentos imprevistos que venham a

acontecer na comunidade.

Para o lazer da comunidade existe um clube comunitdrio, um campo de futebol com
quatro equipes e uma cascata que recebe visitantes no periodo de verdo pelos ndo indigenas
fog, bares com vendas de alimentos, bebidas e jogos de cartas e sinucas com musicas nos

finais de semana.

1.3 A Terra Indigena Inhacora

Figura 2: Mapa da Terra Indigena Inhacord/RS.
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Fonte: Google Earth. Acesso em 23/01/2020.

Inhacora fo véme: Conforme pesquisa realizada e relatado pelos professores Sebastido Luiz
Camargo Ribeiro e Mauro Cipriano, moradores dessa Terra Indigena Inhacord (TI) e
formados na 1* turma da Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlantica da
Universidade Federal de Santa Catarina-UFSC, essa palavra Inhacord, (nha: cercado ou toca,
cora: diabo) advém da lingua indigena Guarani, o que significa conforme eles, “toca do
diabo” ou “coisa ruim”, pois seria para designar espécie de armadilha para aprisionar

membros desse povo indigena (Guarani).

Em outra versado a partir de discussodes realizadas pelos professores Kaingang desta TI
e outros do povo no estado do Rio Grande do Sul, a palavra Inhacord, esta relacionado a um
rio existente ao noroeste do estado, o qual foi utilizado como local de descanso ao Cacique
Fongue, que ndo aceitou o aldeamento proposto pelo governo do estado, que se concentrava
na TI Nonoai e foge com um grupo de homens e mulheres até chegar a este local, no caso o
rio Inhacord, que oferece caca, pesca, coleta de mel e frutas em abundancia para o cacique
Fongue e seus membros, que se estabelecem e fixam moradias, que passa a ser a Terra

Indigena Inhacora.
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Essa TI esta localizada a margem direita do rio Inhacord, a sua delimitagdo original
data da década de 1910 e a demarcacao foi feita pelo governo do estado em 1921. Ja em 1962
o governo do estado destina 3.049 hectares para agricultores (cessdo Coroados) e 1.750

hectares para uma estagdao experimental da Secretaria da Agricultura.

No ano de 1990, ap6és movimento de moradores dessa TI, ¢ recuperado a Estacdo
Experimental, surgindo uma nova demarcacao que foi homologada e com titulo registrado no
cartério de imoveis de Santo Augusto em maio de 1991. Da area inicial de 8.023 hectares até
area atual possui-se apenas 2.843,38 hectares e destas 75 a 80% sdo areas preservadas com

matas.

A sua organizagdo social prossegue estrutura estabelecida nos meados de 1945 a 1970
pelo Servico de Protecio ao Indio (SPI), bem como em maioria das terras indigenas
Kaingang, possuindo um cacique e os cargos ocupados por membros da comunidade
indigena, tendo neste um grupo de pessoas para atendimento de situagdes internas e outro de
apoio ao cacique para busca de melhorias, o bem estar e prosperidade das familias, cargo este
antes passado hierarquico em familias, mas que hoje sempre esta sendo escolhido pela

comunidade, sem tempo determinado e sem remuneracio para este cargo.

Na sua organizacdo social também estdo vinculados “setores”, assim chamados e
conhecidos pelos moradores, que sdao: educacao, saude, agricultura, religiosos, esporte, lazer,
escritorio da FUNAI, Secretaria municipal do Indio, CRAS (centro de Referéncia da

Assisténcia Social), estes dois tltimos mantidos pela gestdo municipal.

A Terra Indigena Inhacord, possui uma popula¢do aproximada de 1400 pessoas
distribuida em 330 familias, todos falantes da lingua Kaingang, localizado no municipio de
Sao Valério do Sul, ao noroeste do estado do Rio Grande do Sul, a 490 km da capital do

estado.

A populacdo da TI Inhacord em seu perimetro interno em sua comunicacdo de fala ¢
totalmente utlizante da sua lingua materna Kaingang, passando em todas as instancias, como
em brincadeiras, aconselhamentos, discussdes em reunides, jogos, bailes, em transmissoes €
ensinamentos, em palestras e na formacdo de estratégias em reunides com pessoas nao
indigenas entre outros. Fora dos seus limites territoriais ¢ utilizada a lingua portuguesa para a
sua comunicagdo com pessoas nao indigenas. A situacdo se inverte quando pessoas indigenas

se encontram fora dos limites das terras indigenas, onde a utiliza¢do da lingua indigena passa
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a ser de comunicagdo, essa linguagem milenar em utilizacdo na TI ¢ na modalidade oral por

criangas gir, jovens (Kyrit), adultos e os mais velhos (Kofa).

1.4 As escolas da Terra Indigena Inhacora/RS

A Escola Estadual Indigena de Ensino Fundamental Marechal Candido Rondon,
possui este nome em homenagem ao desbravador Marechal Rondon. Nome este dado pelos
orgdos governamentais que de alguma maneira atuaram na TI, principalmente quando a
educacdo pertencia a Fundagdo Nacional do indio- FUNAI e que vem sendo utilizado até o

presente momento.

Figura 3: Entrada das dependéncias da Escola Estadual Indigena de Ensino Fundamental

Marechal Candido Rondon.
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Fonte: arquivo da escola.

A descricdo da organizagdo e aspecto fisico da escola a seguir pertence a Escola
Estadual Indigena de Ensino Fundamental Marechal Candido Rondon, possuindo decreto de
criacdo 41394 de 13/02/2002 e parecer de funcionamento 574/03 de 30/05/2003, localizada na
TI Inhacord, no municipio de Sdo Valério do Sul, estado do Rio Grande do Sul, vinculado a

21* Coordenadoria Regional de Educagao (CRE).

A organiza¢do do horario de funcionamento da escola e nimeros de alunos por turmas esta
assim constituida: funciona em turno matutino, das 8 horas até as 12 horas e turno vespertino

que ocorre entre as 13 horas e 17 horas. Possui 18 turmas, sendo 9 em turno matutino ¢ 9 em
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turno vespertino, ha 10 turmas de anos finais e 8 turmas de anos iniciais com uma quantidade
de 50 alunos da educacao infantil ¢ 285 no ensino fundamental, totalizando 335 alunos. Em
seu quadro ainda possui 2 secretarios, 3 cozinheiras e 4 faxineiras.

Com relagao aos aspectos fisicos, a escola possui prédio proprio em alvenaria cobertas
com telhas de brasilit, com forro em pvc, piso em parque e lajotas. Banheiros de uso
conjugado, masculino e feminino. Patio com espago para brincadeiras onde possui uma praga
com aspecto precario. Biblioteca com varias obras a disposi¢ao dos professores para levarem
para a sala de aula. Espaco para a pratica de educacao fisica com patio de chdo batido, sem
cercado, nem coberta. Refeitorio inexistente, as refei¢cdes sdo feitas no patio e corredores da
escola, onde sdo servidos café da manha, lanche e almogo, seguindo cardapio com orientagdo

da 21* CRE. Nao existe sala de informatica nem uso de uniforme escolar.

Os alunos recebem materiais escolares, tais como: caderno, borracha, lapis e outros
que sao fornecidos pela instituicao para aqueles que nao t€ém condi¢des de adquiri-los. A
escola dispde dos seguintes equipamentos: 1 retroprojetor, 1 aparelho multimidia, 2 aparelho

de som, 1 caixa de som amplificada e uma TV 42 polegadas.

A hierarquia desta escola esta composto por um diretor (ndo indigena), um vice -
diretor (professor indigena), coordenagdo pedagogica (indigena e nao indigena). Contém
ainda professores indigenas, ndo indigenas e estagiarios do curso de magistério bilingue das

séries iniciais.

O sistema de ensino dessa escola estd assim organizado: na educacdo infantil e
alfabetizagdo das series iniciais o ensino acontece na lingua materna indigena até o 3° ano. No
4° e 5° a lingua Portuguesa ¢ introduzida no ensino de forma oral por professores indigenas e
do 6° ao 9° ano o ensino encontra se por areas de conhecimentos, tendo professores indigenas

e ndo indigenas

Em 2019, ensontram-se matriculados na escola cerca 285 alunos do Ensino
Fundamental e 50 alunos da Educac¢do Infantil. O seu quadro de servidores esta constituido
de nove pessoas nos cargos de manutencao de infra estrutura, limpeza, alimentacdo e

secretaria, sendo todos indigenas.

Também temos na TI Inhacord o Instituto Angelo Manhk4d Miguel, localizado no
municipio de Sdo Valério do Sul-RS e, assim como a Escola Candido Rondon esta institui¢ao

esta vinculada a 21* Coordenadoria Regional de Educacdo. O Instituto possui este nome em
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homenagem ao Manhk4, indigena que pertencia a metade clanica kanhrukré, ra ror, marca
redonda, presidente do conselho da lideranga e morador da TI Inhacord, morto em um conflito

por retomado de terra, dentro dos limites da T1.

INSTITUTO ESTADUAL DE EDUCACAO ANGELO MANHKA MIGUEL.

Figura 4: Instituto Estadual de Educagao Angelo Manhka Miguel

Ha um Decreto Estadual n°40. 569 de 05/01/2001, Parecer CEED n° 950/2000,
Portaria SE n°® 208, de 29/12/2011, que autoriza o funcionamento desta institui¢ao, sendo que
o Instituto funciona em regime de internato e alterndncia, conta com nove funcionarios, 1 na
secretaria, 2 na cozinha e 6 na limpeza. O horario de funcionamento se d4 no turno matutino
no horario das 7 e meia as 12h e 30 minutos e no turno vespertino no horario das 13 hora as
18 horas. O instituto oferece atendimento para o ensino médio e possui no total 15 turmas,
assim distribuidas: Ensino médio Kaingang, Ensino médio/curso normal bilingue Kaingang,
Ensino médio/curso normal Kaingang/aproveitamento de estudos e Estagio normal bilingue

Kaingang/curso normal Kaingang/aproveitamento de estudos.

O instituto possui os seguintes aspectos fisicos: prédio proprio em alvenaria, coberto com

telhas de brasilit, com forro em pvc, piso em parque e lajotas; Banheiros de uso conjugado,
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masculino e feminino; Patio com espago para brincadeiras onde possui um corredor coberto
que faz ligagdo do prédio administrativo até as salas de aula; Biblioteca com varias obras com
disposi¢do para os professores levarem para a sala de aula. O Instituto dispde, ainda, dos
seguintes equipamentos: retroprojetor, multimidia, caixa de som amplificada, TV 42
polegadas, TV 29 polegadas. Também hd um espaco para a pratica de educagao fisica com
patio de chado batido, sem cercado, nem coberta, refeitdério que possui espaco para servir as
refeicdes que sdo: café da manha, lanche e almocgo. O cardéapio das refei¢cdes segue orientagao

da CRE. O instituto ndo possui sala de informatica, nem uso de uniforme escolar.

A equipe de professores e funciondrios deste instituto esta composta por uma dire¢ao
(ndo indigena), uma vice-dire¢do (ndo indigena), 1 secretario (indigena) e coordenagdo
pedagoégica (indigena e ndo indigena). Conta com professores indigenas da TI Inhacora e TI

Guarita e ndo indigenas oriundos de diversas cidades da regido.
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CAPITULO 2- BILINGUISMO NA TERRA INDIGENA INHACORA/RS.

2.1 A Lingua Kaingang e a sua escrita

A lingua Kaingéng na comunidade ¢ uma ferramenta preservada e valorizada e que
aos poucos torna-se quase que uma obrigacdo a sua utilizacdo entre os moradores e porque
também passou a ser muito valorizado, inclusive por pessoas nao indigenas, entidades
governamentais € ndo governamentais, principalmente através da Educagdo escolar indigena

amparada por legislacdo especifica. De acordo com Bergamaschi e Medeiros.

Contudo, observarmos, nas ultimas décadas, por meio de movimentos de afirmagao
étnica, que outro modelo escolar apareceu no cenario educacional: a escola dos
povos indigenas. Amparada em leis que constituem um modelo diferenciado e
especifico de educagdo escolar, cada povo tomou para si a tarefa de elaborar
curriculos escolares e propostas pedagdgicas, informados por suas cosmologias.
(BERGAMASCHI& MEDEIROS, 2010, p.56).

Desta forma, a lingua vem passando por varias transformacdes, trazendo pontos
positivos e negativos para o povo Kaingang. Como ponto positivo verifica-se a evolugao de
pessoas falantes e escritores, que no decorrer do tempo fortalece mais a lingua materna.
Também verificamos a sua valorizagdo e o crescimento de espacos escritos, de professores
formados em cursos especificos e bilingues. Por outro lado, como ponto negativo observa-se
que ainda nao ha profissionais formados nas escolas para discutir questdes de ortografia, a
escrita da lingua, visto que o Kaingang apresenta variedades dialetais que a ortografia atual

nao comporta.

Segundo Wiesemann (2011), o desenvolvimento da escrita Kanhgag teve inicio no
Posto Indigena (PI) Rio das Cobras, no Parand (PR), entre o periodo de 1958 a 1996. De 1958
até 1966, desenvolveu-se no PI Rio das Cobras, a base sistemadtica e cientifica em cooperagdo
entre a linguista alemad e os Kaingang. Os principais Kaingang naquela época eram Pedro
Fénkanh Rosario, Jodo Maria V&nhkag Pereira, Pedro Kr&juja Bardo, Candoca Fidéncio,

Emilia Krugnonh Ribeiro e Valdomiro Vigtar Ribeiro (WIESEMANN, 2011; p. 8).

Dentro desse periodo houve muitas mobilizagdes para efetivagdo do projeto de
Wiesemann. Em 1970 foi instituida a Escola Normal Indigena Clara Camardo, mais tarde

transformada em Centro de Treinamento Profissional Clara Camardo. Os alunos vieram de

32



quase todos os Postos Indigenas dos Estados de Parand, Santa Catarina ¢ Rio Grande do Sul.
Faltavam somente representantes do Estado de Sdo Paulo (WIESEMANN, 2011; p. 9).
Depois da definicdo da escrita Kanhgag, proposta por Wiesemann, muitas tentativas de
mudangas foram estabelecidas: em 1971 muitos verbetes e frases foram ligados com hifen e
em 1973 tentaram aproximar a escrita com a regra do portugués e nenhuma dessas duas

tentativas deu certo, exceto o acento agudo, que foi aceito em 1976 em uma reunido especial.

Em 1981, a escola Clara Camarao foi fechada. Portanto, na década de 90 surge um
novo grupo de professores na tentativa de mudar a escrita Kanhgag e mais uma vez
fracassaram. Entdo, em maio de 1995, o Nucleo da Educagdo Indigena (NEI) e o Ministério
da Educag¢do e Cultura (MEC) junto com alguns professores indigenas definiram em plenaria
uma proposta que reprovasse qualquer mudanga da grafia Kanhgadg. Em maio de 1997,
reuniu-se de novo no Estado do Parana para dar o fim nas possiveis mudangas da grafia
Kanhgag, porém, por decisdo unanime de todos os professores presentes, foi posto fim na

tentativa de qualquer mudanca.

2.2 A Lingua Portuguesa na TI Inhacora/RS

A historia de inserc¢do da lingua portuguesa se inicia a partir de trés grandes momentos
na Terra Indigena Inhacord. O primeiro momento que vou descrever ¢ um relato de meu pai,
Vitor Cipriano da marca Kamé ¢ um dos mais antigos moradores da Terra Indigena Inhacora,
quando em vida aos 87 anos, no ano de 2018, relatou que apds anos de existéncia sem contato
com os fog (ndo indigenas) vivendo em liberdade absoluta, trazendo da natureza elementos
para sua subsisténcia, preservando riquezas de um povo milenar e exercendo a atividade de ir
e vir, o povo da TI Inhacord, em um momento crucial da historia, precisou fazer o contato
com os fog. Isso ocorreu aproximadamente nos anos de 1940-1943, devido a necessidade de

encontrar remédios para doengas antes inexistentes naquele povo.

Nao obstante o desejo de ndo contato com os fog, no sentido de ndo falar a lingua
portuguesa, os males trazidos pela sua continua aproximacao fizeram com que os contatos
ocorressem com mais frequéncia na vida cotidiana. Isso trouxe a necessidade de comunicacao

para resolver problemas antes inexistentes, como vestuario e remédios, sendo imposta a
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lingua portuguesa pelos colonizadores, como prioritdria na comunicagdo com O pPOVO

indigena, desvalorizando assim sua lingua nativa.

O segundo momento acontece na época que aparecem cargas em carrogas puxadas por
bois, entre os anos de 1943 e 1945, enviados pelo governo da Provincia, que chegavam até
onde se localizavam as moradias de familias indigenas, estas cargas eram objetos, como por
exemplo, cadeiras, carteiras escolares, mesas e quantidade enorme de livros escritos na lingua
portuguesa para as criangas indigenas. A outra parte dos objetos foi deixada em uma grande
casa, que chamavamos de in mag, e apos passar muito tempo, as familias da comunidade
indigena abriram o local onde ficavam estes objetos que havia sido distribuido na Terra
indigena Inhacora, as familias levavam para as suas casas as carteiras e as cadeiras, ja os
livros eram levados pelas criangas que faziam brinquedos de papel a beira do rio, onde estes
serviam para fazer canoas ou barcos para serem largados nas correntezas e assim as criancas

ficavam brincando o dia todo.

Desta forma, este projeto de insercdo de uma possivel escola, acabou nao dando certo,
e as pessoas que fizeram este primeiro contato com nds indigenas, depois de algum tempo se
ausentaram da TI deixando todos os materiais armazenados em uma grande casa na
comunidade. Verifica-se assim que, cedo ou tarde, por varios motivos e necessidades, os

indigenas ndo conseguiriam resistir ao contato com a outra cultura e povo.

Conforme relatos do o meu tio Antonio Cipriano da marca kamé e outros indigenas, o
terceiro momento da historia da entrada da lingua portuguesa na TI acontece quando ocorre a
inser¢do involuntdria de indigenas a um internato, para realizar estudos em escolas nao

indigenas e em outro municipio distante, entre o periodo de 1958- 1960.

Esta historia ¢ narrada pelo meu tio (irm3o do meu pai) Anténio Kynhmy Cipriano,
que descreve a forte violéncia com que as criangas, tanto meninos quanto meninas eram
levadas para este internato. Através destes fatos, compreendo que o Governo daquele tempo,
submeteu a noés Kaingang do Inhacord a falar e escrever na Lingua Portuguesa. Em nossas
conversas o tio conta que as liderancas indigenas eram forgadas pelos fog a perseguir as
criancas em idade escolar para ser levada a for¢a para estudar em regime de internato que
ficava em uma comunidade chamada Itai, que esta localizada no interior da cidade de Ijui/RS,
mas a persegui¢cdo também era feito pelas liderangas indigenas, as familias eram punidas por

nao mandarem seus filhos para o internato. Desta forma, minha familia procura outro lugar
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para morar no interior da TI Inhacord, que fica localizado proximo ao rio Inhacora, que faz

divisa entre os municipios de Santo Augusto, Chiapeta e Sdo Martinho, no Rio Grande Sul.

Cita, também, o meu tio, que eles estudavam de 1* até a 4" série e ndo podiam retornar
para as suas familias, mas que algumas familias procuraram fog para batizar criangas € assim
as familias destas criangas faziam acampamentos em suas propriedades, produzindo e
vendendo artesanatos e assim também permaneciam perto de seus filhos, os fog passaram a
serem “compadres” de algumas familias Kaingang que além de autorizar a realizar
acampamentos acompanhavam os seus “afiliados” em seus estudos, auxiliando com materiais

e participando de reunides da escola.

A entrada da lingua Portuguesa ¢ completa quando a FUNAI, comeg¢a no Rio Grande
do Sul a edificar prédios para fins de serem salas de aula, trazendo professores ndo indigenas,

tendo como consequéncia a desvalorizagdo da lingua materna.

Sabe-se que a lingua portuguesa ¢ escrita ha muitos anos, que ja passou por diversos
acordos ortograficos e que esta sendo quase em sua totalidade utilizado nas TIs, mas ndo
inferior ou superior esta, também, a lingua indigena, que vem contribuindo e que resiste no
atual momento da histéria preservando uma cultura, fortalecida em uma legislagdo que

garante direitos especificos.

2.3 Bilinguismo e Educacio Escolar - A Lingua Kaingang e Portuguesa na Escola
Indigena Marechal Candido Rondon

E a instituicdo escolar que fornece o processo de ensino para discentes (alunos)
indigenas, com o objetivo de formar e desenvolver cada individuo em seus aspectos cultural,
social e cognitivo, desta forma comegou a ser edificados espagos para a realizacdo e

cumprimento das agdes da escola em terras indigenas, inclusive na TI Inhacora.

No inicio da implantacdo de escolas na TI, a educacdo escolar desenvolveu-se em
construgdes precarias, construidas de madeiras, espagos insuficientes, sem existéncia de bens
ou recursos, com pessoas despreparadas e ndo falantes da lingua indigena, mantida pelo
governo federal através da Fundacio Nacional do indio- FUNAL Nos tempos atuais os

prédios sdo de alvenaria, o corpo docente ¢ formado por professores indigenas falantes da
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lingua Kaingang nos anos iniciais do ensino fundamental, professores ndo indigenas e
indigenas em disciplinas nos anos finais e no ensino médio. A institui¢do ¢ mantida pelo
governo estadual com regras gerais das escolas ndo indigenas, como qualquer escola
pertencente ao quadro das escolas do Estado, apesar de ja existir desde 2003 uma Proposta
Politico Pedagogica que reconhece no Estado do Rio Grande do Sul a categoria Escola

Indigena com todas as suas especificidades.

O modelo atual de escola ainda ndo permite que os valores culturais estejam presentes
em sua totalidade, mas por outro lado, pelas acdes de professores continua a manutengdo de
diversos aspectos culturais do povo Kaingang. A escola passa a ser ponto fundamental para as
discussdes e planejamentos para diversas agdes e lutas em questdes estratégicas para a
comunidade, trazendo junto a isso situagdes novas para o interior da terra indigena, muitas

vezes positiva ou negativo para a comunidade envolvida.

Alguns exemplos serdo apresentados nesta nova conjuntura em relagdo ao papel da
escola. Uma das fung¢des importantes que a escola exerce na comunidade ¢ possuir, em muitos
casos, 0 espaco que as familias necessitam para deixarem os seus filhos para conseguirem
resolver seus problemas, mas que defrontam muitas vezes com pessoas com pouco preparo
em trabalhar com as diversidades nestes espacos. Ressaltamos, porem, que existem alguns
lugares e espagos que conseguem realizar esse trabalho na sua plenitude. A outra situagdo
nova da escola na terra indigena ¢ tornar-se um espaco de empregos, em que muitas vezes
pessoas despreparadas assumem cargos. Nesse contexto verifica-se a politizagdo interna e
externa e por ultimo destaca-se a forma de atuagdo dos entes federativos mantenedores destas
institui¢des, ao ndo cumprir a legisla¢do, de forma a ndo garantir o especifico e diferenciado

nas escolas na maioria dos territorios indigenas Kaingang.

Com o passar do tempo, com o aumento do contato com a sociedade envolvente, o
avanco das tecnologias, das necessidades, de politicas adversas de governos aos povos
indigenas, entre outros, aos poucos os membros dessa comunidade comegam a utilizar em
suas oralidades, palavras da lingua portuguesa, parece que inconscientemente, o que €
considerado normal em uma comunidade que comeca a ter acesso e transito em um mundo
cada vez mais “estranho” do seu cotidiano. Instala-se, assim, um contexto bilingue que se
intensifica a cada geracdao. Sabemos da facilidade com que, atualmente, uma cultura ou um

povo pode passar por transformacdes devido a intensa globalizacdo que se vive, pois sdao
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individuos e estdo sujeitos a mudangas. Da realidade das criancas (gir ag ou gir fag) cito

alguns exemplos de frases em que usam palavras do portugués na comunicag¢ao cotidiana:

1. Miiny pesca ke jé uri?
Vamos pescar fazer FUT hoje
‘Vamos pescar hoje?’

Nesse contexto de fala oral verifica-se a utilizacdo da palavra “pescar” advinda da lingua
portuguesa conforme exemplo (1), sendo que existe na lingua Kaingang o verbo égfirin
‘pescar’, que os adultos provavelmente usariam mas que as criangas ja nao usam, preferindo a
palavra no portugués, como se pode ver no exemplo (2) a seguir.
2. Miiny égfirin jé uri?

Vamos pescar FUT hoje

‘Vamos pescar hoje?’

Desta forma, torna-se necessaria e urgente a constru¢do de uma politica publica eficaz
e permanente para a manutenc¢do cultural dos povos indigenas, mas construido pelos sujeitos
em questao, ou seja, pelos proprios indigenas ou comunidades. Sobretudo, um planejamento e
uma politica linguistica interna clara e consistente ¢ fundamental. A questdo do bilinguismo
entre os povos indigenas no Brasil (multilinguismo para alguns desses povos) tem ganhado
cada vez mais espacgo nas pautas dessas comunidades, principalmente no ambito da educagao
escolar indigena. No contexto de linguas colonizadas em que as linguas indigenas foram e
estdo submetidas, o portugués como lingua dominante tem sido um fator decisivo para o
enfraquecimento das linguas indigenas (cf. Nascimento, 2019), causando o fendmeno
conhecido como diglossia, em que a lingua portuguesa como lingua oficial e dominante ocupa
de forma cada vez mais intensa o espago das linguas indigenas, trazendo como consequéncia
para muitos povos o desaparecimento de suas linguas maternas, tornando-se monologues em
portugués. Uma vez que o enfraquecimento e desaparecimento das linguas minoritarias tem
sido real e de forma acelerada, tanto no Brasil quanto em outras partes do mundo, discutir e
buscar estratégias para frear o desaparecimento dessas linguas ¢ de extrema urgéncia, nos
ambitos comunitério, regional e nacional. Sabemos que o Brasil ¢ um dos paises com maior
diversidade cultural e linguistica, mais de 180 linguas indigenas sdo faladas hoje no nosso

pais, mas a questao ¢: Existem politicas publicas sendo pensadas para salvaguarda das linguas
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indigenas, respeitando as especificidades?

O que se tem de concreto hoje em termos de politica para os povos indigenas ¢ a
educacdo escolar que tem operado desde muito cedo na vida das comunidades indigenas. A
escola tem, de fato, e sempre teve um papel fundamental para com as culturas e as linguas
desses povos. Num primeiro momento, exerceu uma politica de apagamento das culturas e
linguas e atualmente exerce, ou deveria exercer, uma politica de valorizagdo e fortalecimento
dessas mesmas culturas e linguas (cf. Nascimento 2019). Trabalhar com clareza essa mudanca
de paradigma da escola ¢ fundamental para que os povos indigenas transformem, de fato, a

educacdo escolar em uma importante politica de salvaguarda de suas linguas e culturas.

E a partir dessas reflexdes que o trabalho na Escola Marechal Candido Rondon tem
sido construido. Estar atentos ao processo de construgdo dessa educacdo escolar ¢ de
fundamental importancia para a comunidade e principalmente para os professores indigenas,
pois sdo as praticas pedagogicas em sua efetividade que definem o real objetivo da instituigao,
se atua para o fortalecimento ou para o apagamento das linguas e culturas desses povos. Um
dos projetos que temos realizado na escola ¢ a documentagdo oral de narrativas junto a
membros da comunidade que relatam aspectos culturais que a geragdo atual ja ndo vivencia
como antigamente, como se pode ver a seguir a transcricdo da narrativa de um ritual
especifico muito comum entre o povo Kaingang contado por Mauro Amaral, seguida de uma

versao traduzida em portugués com algumas explicagdes sobre o ritual.

RITUAL VAKRE

( Narrado por Mauro Amaral)
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Inh jyjy vé Mauro Amaral ke mil, ra téj inh ni, Kam&. Ema ty Guarita ta isy tyj k¥ ni, isy

kripryg ty 7 ra isdg tag ra katig k¥ ni, Inhacor4 ra.

Tag ki is6g mog k¥ nén 1 e kird huri, ver is6g iskora mi tig mag hara. FUNASA ki i6g

ranhrdj, agente de saude ki kar is6g pa’i mag kird gé, vice cacique ki, Adilson mré.

Tag ki is6g prilig ser, inh pri fi jyjy hd v& Pedra Ribeiro Pires ke mil, fi mré inh kdsin v&
tégtl j&. Hara fi toég inh ré md, ha k¥ iség vakreg mil, Kakyma, a panh ti, ha ne inh vakre han
mi, ti hd v€ inh my g era ke mii. Vakre ke tag vy ty kanhgag tii ni.

Vakre tu tog vénhvi kdma ti, hara is§ han j¢ ha kdmén mi ha ser: Vakrej ki k¥, Kamé kar
Kanhrukr€ tii v€ tj 0 ni ke jé ninti, k¥ Kakyma t6g inh mré Kamé tii han mii, ag mré isy ver
vénhkej ra var, isy td vyn ki ha ka tég in kliprad ra inh pérevar, nara, kir jag sor, inh nigé k& &

j& hé ke tog inh my.

Tag han sog ser, ti ha v€ inh my nén @ hyn han kanti, v&jén, goj kar inh fag ti gé, geti ke inh
v€ kur€ ty 6 ki han, ti vi j€m¢ ha han iség, myr i t§ inh my vakre ha han ra ke ti, ketinmy a
kra fag tog kanhmar jag myj fi non miij mi ke tog ti, & mré ke 1 ketlin my ke gé.

isy U tig jé kri j&g tli nin jé, ti kigmég ki gé. Inh jag ge tykrig ky €g v€ kurég gen k¥ n ki pa,
fog ag €ma t§ Chiapetta ra, inh ha v€ fog ag in ra rd ke ti, nén 1l javanh jé, javo a panh tog
inh non rinh k¥ tig ti, fog ag kané€ ki ha vem ni, ag my vi tar han ni, ag ty kronh ke vén j¢, a
kra fag kar @ mré ke jagfy. Kuty ki k§ €g v& ser vynvyn ké, ti pi ser inh mré in ra ti md, inh

kré fag m¥y tog nén i mru (doagdes) vin var.

Ha tog ti ha ser, ti ki €krég inh t1 uri, ti hd tugrin inh kra fag tég ha kar n¥ti, inh prii 0 fi mré
ke ag ki gé.
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VAKRE

O ritual ndo se encontra traduzido da forma contado pelo Mauro, pois estas narrativas orais
sofrem alteracdes no modo de narrar, dependendo da pessoa, hora e momento da narracio,
estando entdo uma breve explicacdo contendo na narrativa do ritual. Classificarei por partes
para melhor entendimento, 1* parte, o que ¢ Vakre? ¢ um procedimento realizado no povo
Kaingang quando falece alguém em um casal, sendo para todos independentemente da
marca tribal, idade, religido. 2* parte: Como se faz? J4 durante o velorio o viuvo ou a vitiva
jé& ficam deitados e cobertos com alguma coisa para nao visualizar pessoas, principalmente a
sua familia, com a cabeca coberta pode acompanhar o sepultamento, ja na volta a pessoa ¢
direcionada a um espago retirado de sua familia e ficar isolado por um periodo, este
processo depende de quantidade, de respeito e preservacao familiar, segundo o koéfa e o kuja
havendo entdo para uns mais dias e menos para outros. 3* parte e ultimo: o término, a pessoa
durante o ritual ¢ acompanhado por uma pessoa da marca contraria e que tenha passado por
este ritual, o qual determina a duracao e no ultimo dia a pessoa ¢ banhado por diversos
remédios tradicionais durante a noite e logo ao amanhecer a pessoa em ritual ¢ conduzida a
um lugar do ndo indio, segundo o Mauro para retirar e passar o olhar a uma pessoa estranha
para apds chegar na sua familia, no caso dele, as filhas, conversando em voz baixa para o
espirita da pessoa que faleceu ndo venha até a pessoa e assim levar consigo espirito dos seus

filhos e de maneira gradual vai estabelecendo o convivio normal na comunidade.

As criangas da comunidade de Inhacord sao monolingues até a sua chegada na escola,
com idade entre 6 a 7 anos, mas hoje com a entrada da educa¢do infantil esta idade de acesso
a escola sofreu alteracdo, ficando agora entre 4 e 5 anos. Com isso a aquisi¢do da lingua
portuguesa pelas criangas também acaba sendo precoce, por mais que nessa modalidade o
ensino seja feito somente na lingua Kaingang. O que sugere que a lingua dominante no
ambiente escolar a qual as criangas estdo submetidas ¢ a lingua portuguesa, ou seja, fora da
sala de aula onde as criangas aprendem na lingua Kaingang, todo seu entorno funciona em
lingua portuguesa.
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O ensino da lingua Kaingang na escola da TI esta assim constituida: a educacdo
infantil, os anos iniciais do ensino fundamental (1°, 2°, 3° ¢ 4° anos) sdo ministrados somente
na lingua materna por professores indigenas, alguns formados em magistério indigena e
outros em pedagogia. A inser¢ao da lingua portuguesa como 2* lingua acontece no 5° ano,

também por professor indigena.

A partir do sexto ano o ensino esta voltado ao trabalho por area de conhecimento e por
periodos, tendo todas as disciplinas exigidas para uma formacao plena no ensino fundamental.
A lingua Kaingang esta contemplada através da disciplina Lingua Kaingang, do 6° ano ao 9°
ano, ministrado sempre por um ou uma professora indigena. A lingua Kaingang e sua escrita
também esta contemplada nas disciplinas de Valores Culturais e Artesanato, as quais também
possuem professores indigenas. Nas demais disciplinas, no caso de haver professor indigena
disponivel, a lingua Kaingang ¢ utilizada como “lingua de instru¢do oral”, ja que todo
material pedagdgico para essas disciplinas esta escrito na lingua portuguesa, do contrario na
falta de professor indigena, as disciplinas sdo ministrada por professores ndo indigenas com

formacgao adequadas.

A escola no contexto geral, desde a sua entrada nas comunidades indigenas, apesar de
nao estar de total acordo com o pensamento e anseios indigenas, estd teoricamente na luta a
favor das comunidades e o povo indigena em varias situagdes € momentos, em maior ou
menor propor¢cdo em diferentes lugares e momentos. Nessas conquistas, em muitos casos
houve primeiramente a valorizacdo da lingua pela propria comunidade, como por exemplo
quando ocorreu na TI Inhacora, a qual procurou especialistas que pudessem coordenar
trabalhos e formar justificativas para a valorizagdo e o fortalecimento, sendo a lingua o
primeiro item, entre outros existentes na comunidade. Através desta iniciativa verifica-se que
hoje, em época de diversas influéncias (alimentagdo, vestudrio, calgados e tecnologias) pela
sociedade envolvente, a populagdo e principalmente os jovens conseguem transitar em ambos
os contextos, indigena e ndo indigena, fortalecidos pela sua familia, pela escola e a

comunidade em geral. Isso se deve a valorizagdo interna dos costumes tradicionais.

Pensando neste aspecto, a escola de hoje, que se entende ter uma educacdo
diferenciada e especifica, ainda ndo acontece na realidade ou nas bases da maioria das terras
indigenas. Portanto ndo podemos nos iludir como indigenas, pois o entendimento dos 6rgaos
governamentais que sao mantenedores ¢ de que, tendo um professor, funcionario e as vezes
uma direcdo, consideram como “Escola Indigena”, e ainda, acreditam em possuir uma
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educacdo diferenciada. Sabemos que falta muito a ser feito, principalmente quando se trata de
uma politica de educagdo realmente diferenciada para as comunidades indigenas com recursos

adequados a realidade das terras indigenas.

Sendo assim uma escola indigena devera primeiramente valorizar os conhecimentos
adquiridas pelas criancgas, pois a primeira escola ¢ a familia, fortalecendo a sua cultura através
da valorizacdo e experiéncias dos ancidos e a revivéncia de suas memorias, ndo deixando de
trabalhar a lingua portuguesa para a sua defesa e buscando alternativa para um futuro melhor
para a sua comunidade e para o seu povo Kaingang. Desta forma, apresento a seguir uma
pequena histoéria contado aos mais novos, mas que traz em seu conteudo a ancestralidade e a

cosmologia presente até o presente momento no povo Kaingang.

MY SINSER- Divertimento

K¥ jata ne kanhka té {in far ag my vakyn ti mi.

Entdo o urubu vai tocar no céu para os que possuem asas.

Hara pepu ne jata tig ge tag ma ja ni gé

Mas o sapo ficou sabendo desta viagem do urubu

K§ ti vé ser:

Entdo ele:

-sy ag mré mysér tig ma, kanhka ta

Eu vou me divertir com eles no céu

Ke mii, vénh ha my.

Disse, para si mesmo.

Ky jata vy tig ke mi ser, ti vakyn ja fa vyn k¥, ti viora ti

Entdo o Urubu se prepara, com o seu instrumento, a sua viola

KV pépu v§ kumér ti to grén ke k¥ ti viora kaki hiim ke mi.

Entdo o sapo com muito cuidado chega perto da viola e salta para dentro.
An ki jata v¥ ta i mii ser, pépu ty kika ni hara.

Nesse momento o Urubu se desloca, mesmo com o sapo dentro.

Ky jata ty ser kanhka ta jun k¥ ti viora fag si han mi,

Entdo o Urubu chega ao céu e guarda a sua viola,

An ki pépu v hiim ge man mii gé, jatd ty ti vég tii ki.

Nesse momento o sapo salta novamente, antes que o Urubu o enxergue.
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KV Uin far ag vy mysensér mi ser, jata ty ag my vakyn ky.

Os que possuem asas comecam a dangar, quando o Urubu comecga tocar.
Jata t§ ag my vakyn ja ra ti v pépu mysér ti vég mil

Nesse momento o Urubu enxerga o sapo dangando.

Un fir ag tii fag mré, k§ fag v¥ ti ki v&’ig mii nf ser,

Com as namoradas dos que possuem asas, e elas gostando dele,

Tag tugrin tin far ag vy ti to kry mii ni ser, fag ty ti to sagsa miin k¥

Por causa disso os que possuem asas comegam a odiar, e elas ficando com ele,
Ky jata vy ti vég ja ki:

O Urubu olhando isso:

- Vénh kajém jé s6g mil

- Eu vou me cobrar

Ke mi, ti jykre kamf.

Falou, em seu pensamento.

K¥ {in far ag v§ mysensér kar ki kronkron mii ke pénmégmé mii ke kuragrag kren mii.
Os que possuem asas dancam, tomam e se embriagam até amanhecer.

Ky jata vy ag mré kron ja ni gé, pénmé ti mi gé.

E o Urubu tomou junto, também ficou embriagado.

Jatd vy pan ke mi, ti ty gen k¥, pépu vy ti viora ki hiim ke man mii.

O Urubu se descuida por um momento e o sapo salta novamente.

Kur€ ke k¥ in far ag v§ ga ra kdre man md, ki jata ty ag mré kati mii gé ser.
Pela manha os que possuem asas retornam a terra, € o Urubu os acompanha.
Ti ta kati ra ti viora vy ti my kufa ke mii. Ky ti vy kaki tugnym mdi.

No retorno do Urubu a viola estd mais pesada e ele o verifica.

Ti t§ tugnym myr pépu vy kaka ni ni.

Ao verificar encontra o sapo dentro.

K¥ jata vy ser:

E o Urubu:

-Uri 4 t§ inh my kajém my ha

Agora vocé vai me pagar

Ke mt.

Falou.

Ky jata vy ti viora t§ venvén ke k¥, ge mii:

43



Entao o Urubu comega a chacoalhar a violao:

Inh sli fag mré mysér kar inh m¥ ver a tu ka vyn kej?

Além de vocé dancar com as minhas, ainda vai retornar comigo?
Ke mi, pépu my.

Falou ao sapo.

K¥ pépu vy sym ge mil.

Nesse momento o sapo salta.

Ti t§ sym ge myr ti vy kdnh ha m¥ i ja ni ver.

Ao saltar verifica que esta muito no alto.

An ki pépu ty kané jur mii, ti ty vénvénvén ge kitaren k.
O sapo se preocupa, pois na caida vem de um lado ao outro.
Pépu ty ge katarera ti v§ p6 vég mil, ky ti v§ ser:

O sapo caindo verifica uma pedra 14 em baixo e fala:

- P6 inh jo ranh ké, p6 inh jo ranh ké...

- Pedra da licenga, pedra da licenga...

Ke mi, pépu ti.

Falava o sapo.

Hara po6 t¥ ti jo ranh ke tii ni, k¥ ti vy p6 kri kuté mi ser.
Mas a pedra nao saiu do lugar e ele caiu em cima da pedra.
Ha k¥ pépu t§ kan€ fonfor kar nug tapér ni ser.

Por isso que o sapo tem olhos arregalados e barriga achata.

As comunidades indigenas sempre possuiram formas diferenciadas e especificas na
transmissao de seus conhecimentos para suas aprendizagens, passado de geracdo em geragao,
como através de oralidades, brincadeiras, pelo siléncio, observacdo, ainda presentes entre os
Kaingang no seu cotidiano familiar. Hoje os Kaingang dispdem de professores que sdo os
kofa “velho, ancido” que valorizam as revivéncias historicas do povo, que ¢ feito pela
oralidade em lugares como, por exemplo, ao redor do fogo de chao e a noite. O ambiente
escolar compreende-se como um espaco e lugar que envolve a mata e tudo o que esta ao
nosso redor. Estas revivéncias contadas sdo verdadeiras e praticadas na comunidade, tais

como em conselhos elaborados pelos conselheiros da lideranca indigena em casamentos
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indigenas, em acertos internos em alguns desentendimentos entre familias e casais. Dessa

forma isso ¢ feito com didlogos e explicagdes nestes acertos.

Atualmente estas revivéncias estdo sendo feitas na escola através de forma tradicional,
como por exemplo em palestras, dramatizagdes, (casamentos, histérias entre outras) ¢ a
participacao direta dos mais velhos na construgao de projetos, tendo também a participacao do
Kuja “lider espiritual” nesta constru¢do e adequacdo da proposta politica pedagodgica. Essa
proposta esta sendo pensada para as séries finais da escola e a alunos do Instituto de Educacao

a ser inserida em disciplinas da grade curricular de ambas institui¢des.
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CAPITULO 3- REFLEXOES SOBRE PRATICAS DE ENSINO BILINGUE NA
TERRA INDIGENA INHACORA

3.1 Apontamentos sobre ensino de Lingua Materna e Ensino de Segunda Lingua

Ao lado do trabalho de fortalecimento cultural e linguistico que temos trabalhado
através do projeto politico pedagogico das escolas nessa comunidade, relatado anteriormente,
os professores tem comecgado a se preocupar com outras questdes pedagogicas especificas no
processo de ensino. O ensino bilingue, lingua indigena e portugués, tem sido atualmente uma
das principais questdes, ndo s6 nas escolas Kaingang, mas também na pauta da educagdo

escolar indigena de modo geral.

Dentro do contexto educacional indigena no Brasil, a pratica de ensino de linguas é
um tema recorrente ¢ central. Por um lado existe a demanda do ensino da lingua
nacional como ferramenta instrumental para suprir varias necessidades: da
comunicagdo cotidiana com populagdes ndo indigenas proximas, até o dominio do
portugués como ferramenta de defesa diante da sociedade nacional. Por outro lado,
existe a necessidade do ensino da lingua indigena como ferramenta de preservagdo
linguistica e cultural. Dentre os muitos cenarios linguisticos existentes, encontramos
também uma diversidade muito grande nas realidades linguisticas locais. Em alguns
casos houve a perda total da lingua indigena por parte de certas comunidades; em
outros, 0s jovens s6 comeg¢am a ser expostos ao portugués apos a puberdade; em
outros casos ainda a comunidade ndo fala o portugués parcial ou totalmente.

Do ponto de vista educacional, esses diferentes cenarios bilingues apresentam
diversos desafios que demandam do educador indigena um maior conhecimento
sobre o processo de aquisigdo bilingue e sobre praticas educacionais apropriadas ao
ensino de segunda lingua. (Amaral, 2011).

Conforme pontuado por Amaral (2011), estudos e teorias atuais sobre bilinguismo tem
mostrado inimeros beneficios e vantagens em se adquirir mais de uma lingua, desde o
desenvolvimento de habilidades superiores na comunicacdo, elaboracdo de conceitos
linguisticos e aprendizagem de multiplas linguas, bem como na saude mental, e assim por
diante.
Em sociedades indigenas dentro e fora do Brasil, o bilinguismo traz ainda vantagens
fundamentais do ponto de vista socioeconomico e territorial. Popula¢des indigenas
que conseguiram manter suas linguas tém tido maior éxito na preservagdo de
direitos historicos e de seu territorio. Nos Estados Unidos, o povo Navajo, que

conseguiu preservar sua lingua e diversas tradigdes culturais, detém a posse de sua
terra, além de varios direitos sobre a propriedade intelectual de seus conhecimentos,
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artefatos e tradigdes. Em comparagdo, o povo Abenaki (da Nova Inglaterra) ha anos
luta na justica pelos seus direitos, mas encontra sempre o mesmo problema de
comprovagdo da origem de seus atuais representantes, uma vez que sua lingua e
tradi¢des culturais foram quase totalmente perdidas.

Um lingua viva ¢ a prova cabal da existéncia de uma povo. A educacdo bilingue
pode contribuir de forma decisiva para a manuten¢do de linguas minoritarias que
sofrem forte pressdo das linguas nacionais, tanto no Brasil como em outros paises
com minorias indigenas. (Amaral, 2011).

No entanto, no contexto da educagdo escolar no Brasil, o bilinguismo sempre foi visto como
fator negativo no processo de aprendizagem das criangas. O impasse para os professores
inicia-se ja na fase da alfabetizagdo, na escolha da lingua em que as criangas serdo
alfabetizadas, pois os contextos linguisticos sdo bastante diversos. Em algumas comunidades
a maioria das criancas ainda falam a lingua indigena como primeira lingua, enquanto que em
outras a maioria ¢ monolingue em portugués. O fato é que essa diversidade de falantes esta
quase sempre presente numa mesma turma de alunos, como por exemplo, numa turma de
alfabetizacdo e na maioria dos casos ha apenas um professor indigena para atender esses
alunos e dar conta dessa demanda complexa. O que significa para o professor ¢ que ele tera
que dar conta de, pelo menos, dois processos metodologicos distintos de ensino
concomitantemente: o ensino de lingua materna e o ensino de segunda lingua, pois num
contexto como esse, o professor precisa dar conta de alunos que precisam ser alfabetizados e
letrados em suas linguas maternas, tanto Kaingang quanto portugués e alunos que necessitam

aprender uma segunda lingua, seja o Kaingang para uns e o portugués para outros.

Saber identificar esses contextos linguisticos ¢ de fundamental importidncia para que o
professor possa conduzir suas praticas pedagogicas. Muitas vezes se trata de situagdes que
ndo compete ao professor indigena resolver, pois se trata de uma questdo de recursos
humanos da institui¢do escolar e seus Orgdos mantenedores, que precisam inserir mais
professores com formacgao adequada para atender o publico discente com suas especificidades

linguisticas.

No contexto Kaingang, apds o longo periodo de implementa¢dao do chamado ensino bilingue
de transi¢ao (cf. D’Angelis, 2012) em que a presenga da lingua indigena na escola atendia a
um so objetivo, que era facilitar a aprendizagem da lingua portuguesa e logo em seguida o
abandono da lingua materna, ndo houve significativos avangos nas discussdes sobre ensino

bilingue nas escolas indigenas e tampouco nas praticas de ensino. Processos de aquisi¢do
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bilingue e ensino de lingua como segunda lingua, tanto para o Kaingang como para o

portugués sdo discussdes ainda muito incipientes no ambito da educagdo escolar Kaingang.

Como ja pontuado, uma variedade de cenarios linguisticos ¢ encontrada entre as comunidades
Kaingang atualmente. Em algumas comunidades a lingua predominante ¢ a lingua Kaingang,
a maioria das pessoas nessas comunidades falam e usam a lingua indigena no seu cotidiano,
no contexto familiar € comunitdrio, embora as pessoas nestas comunidades também sabem o
portugués e usam essa lingua na interacdo com pessoas ndo Kaingang e fora da aldeia. Nesse
caso a escola €, geralmente, um espaco onde as criangas adquirem o portugués como segunda
lingua, a proficiéncia oral e escrita. As pessoas que ndo frequentam a escola, cedo ou tarde,
certamente também falardo o portugués. Independente de escola, todos adquirem uma certa
proficiéncia oral, pois essa ¢ a lingua majoritaria e oficial do pais e tudo leva as pessoas a
falarem essa lingua. Essa é a politica linguistica que opera nesse pais: falar a lingua

portuguesa. E pra adquirir alguma lingua ndo héa necessidade de escola, ou ensino escolar.

Por outro lado, em outras comunidades, a lingua que prevalece no cotidiano das familias e na
comunidade ¢ a lingua portuguesa. E nesse caso, geralmente, as pessoas ja ndo falam a lingua
Kaingang, sdo monologues em portugués. A escola é, portanto, o espaco onde a lingua
Kaingang ¢ (ou deveria ser) ensinada como segunda lingua para as crian¢as que nao falam
essa lingua. Se essas criancas monolingues em portugués irdo adquirir o Kaingang como
segunda lingua, ja ¢ outra historia. No cendrio de extin¢do e desaparecimento de linguas
indigenas que vivenciamos no Brasil, essa ¢ uma questdo extremamente importante. Sera que
o ensino de linguas ofertado pelas escolas indigenas proporciona, de fato, que criangas
indigenas antes monolingues em portugués tornem-se bilingues passando a falar também a
lingua indigena? Atualmente ha escolas de ensino médio completo em muitas TIs, o que
significa que as criangas passam 12 anos de suas vidas frequentando “aulas de Kaingang”.
Seria um periodo mais que suficiente para se adquirir um nivel avangado de proficiéncia nessa
lingua, tanto oral quanto escrita, se as praticas pedagogicas de ensino de segunda lingua
fossem adequadas para esse proposito de formar novos falantes de Kaingang. O fato ¢ que se
as criancas que passam por essas escolas ndo adquirem a lingua indigena, fora dela as chances

sdo quase nulas.

Dessa forma, a escola tem, sem duvida, um real potencial de contribuir para a revitalizagao e
fortalecimento das linguas indigenas, formando novos falantes. Por isso a importancia de
trazer essas questdes para a ampla discussdo no ambito da educacgdo escolar indigena, para
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que os professores possam analizar e adequar suas praticas de ensino de linguas
fundamentadas em bases tedricas e metodologicas sobre o ensino de linguas entre

comunidades bilingues e multilingues.

A aquisi¢ao de segunda lingua no contexto da educagdo escolar tras consigo, ainda, uma outra
especificidade que tem gerado mais impasses no processo de ensino, que ¢ a aquisicao da
lingua escrita que deveria acontecer concomitante a aquisi¢do da lingua oral. Entender os
diferentes processos de aquisicao dessas duas modalidades, oral e escrita, ¢ importante para
que o professor conduza de forma adequada as suas pratica pedagogicas. Existem diferencas
basicas entre essas duas modalidades®: a lingua falada (oral) é anterior ao surgimento da
lingua escrita, tanto ¢ que ainda hoje existem comunidades agrafas (sem escrita), a fala ¢ de
percepcao auditiva enquanto que a escrita ¢ de percepgdo visual, sendo que a fala nao
depende da escrita, enquanto que a escrita depende da fala. Do ponto de vista biologico o ser
humano tem predisposi¢do natural para adquirir a lingua falada, enquanto que a lingua escrita

precisa ser aprendida.

Quando se trata de alfabetizagdo, por exemplo, entendido aqui como inicio da aquisi¢do da
lingua escrita, ¢ natural que o processo seja realizado na lingua a qual a crianga fala, a lingua
materna, seja Kaingang ou portugués, no caso das comunidades Kaingang. O que tem
acontecido ¢ que, por diversas razdes como falta de professores ou falta de qualificagdo,
criangas Kaingang estdo sendo alfabetizadas em linguas que ndo falam. Além disso nas séries
seguintes ndo hd a menor diferenciacdo entre aulas de lingua materna e aulas de segunda
lingua. Com isso, a escola acaba ndo cumprindo seu potencial de guiar e otimizar a
proficiéncia comunicativa dos alunos, em ambas as linguas, como sujeitos bilingues,

deixando, também, de contribuir com o fortalecimento das linguas indigenas.

Amaral (2011), tras uma discussdo importante sobre bilinguismo no contexto da educagdo
escolar indigena, esclarecendo nogdes basicas fundamentais que precisam chegar ao

conhecimento dos professores que atuam no ensino de linguas.

. Feu Ui lineui . . -
Uma das maiores dificuldades em pesquisas com bilinguismo ¢ a operacionaliza¢do
do conceito de bilingue. Apesar de hoje ndo ser mais possivel falarmos em “bilingue
perfeito”, faz-se necessario distinguir entre os diferentes tipos de bilingue,
principalmente no que diz respeito a idade e ao contexto onde as duas (ou mais)
linguas sdo adquiridas. Para tal, usaremos a classificagdo apresentada por

? Discussio levantada por Gean Damulakis durante a oficina de produgdo textual para professores indigenas em
2017 na TI Nonoai.
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MONTRUL (2008), na qual o bilingue pode ser classificado em quatro categorias:
(1) bilingue simultaneo (as duas linguas comegam a ser adquiridas antes dos 3 anos
de idade), (ii) bilingue sequencial de primeira infancia (a L2 comega a ser adquirida
entre os 4 e os 6 anos - idade da pré-escola), (iii) bilingue sequencial de segunda
infancia (a L2 comeca a ser adquirida entre os 7 e os 12 anos - idade escolar antes
do periodo critico da aquisicdo); e bilingue sequencial adulto (a L2 é adquirida apos
o periodo critico - normalmente por volta dos 12 anos). Muitos outros fatores
interferem na aquisicdo de uma segunda lingua (e.g. BLEY-VROOMAN, 1989), e
nem sempre a primeira lingua a ser adquirida pela crianga se torna a lingua
dominante apds a puberdade. Contudo, é importante termos uma separacdo por
idades que reflita o papel do periodo critico da aquisi¢do para que possamos dar

conta de certos fendmenos que ocorrem com falantes de L2. (Amaral, 2011)

Na Terra Indigena Inhacora o cenario observado atualmente ¢ caracteristico de bilinguismo
sequencial de 2a infancia, ja4 que as criancas adquirem a lingua portuguesa na idade escolar,
geralmente aos 7 anos de idade. Na escola Marechal Candido Rondon, como ja pontuado nos
capitulos anteriores, os professores de lingua portuguesa tem observado e reclamado das
dificuldades dos alunos no seu desempenho com a lingua portuguesa e, por outro lado, os
professores indigenas observam a ocorréncia de empréstimos da lingua portuguesa para o
Kaingang. Pelos relatos, essas dificuldades configuram-se como fendmenos linguisticos
caracteristicos de falantes bilingues, como por exemplo, transferencia de padrdes de ordem

vocabular do Kaingang para o portugués.

Do ponto de vista da Tipologia Linguistica o Kaingang apresenta a ordem SOV (sujeito,
objeto e verbo) como ordem bésica dos constituintes na construcdo de frases, enquanto que o
portugués tem a ordem SVO (Sujeito, verbo e objeto), conforme ilustrado nos exemplos 3 e 4
a seguir.

S O A%
3. Minka fi tog  krékufar ko.

Minka FEM. NUCL peixe comer.PASS
‘Minka comeu peixe.’

S A% O

4. O cachorro pegou o tatu.

Segundo os professores, os alunos estariam trazendo a ordem do Kaingang (SOV) na
construcdo de frases em portugués, como por exemplo, para dizer a frase “Minka comeu

peixe”, eles estariam formando a seguinte estrutura:
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S O \Y%

5. Minka peixe comeu.
Minka peixe comer.PASS
‘Minka comeu peixe.’

Na producdo oral e escrita desses falantes bilingues, observa-se também dificuldades na
aquisicdo de estruturas gramaticais da lingua portuguesa devido ao fato de que a lingua
materna possui diferentes estruturas na sua gramatica. Uma dessas dificuldades recorrentes €
a auséncia de preposi¢do, ja que a lingua Kaingang apresenta posposi¢des. No exemplo (6)
podemos ver o uso da preposi¢do na frase escrita em portugués, enquanto que no exemplo (7)

temos posposicdo na frase escrita em Kaingang.
6. Eu nadei no rio

7.Goj ta isog mro.
rio POSP. 1SG.NUC nadar
‘Eu nadei no rio.’

E recorrente criangas dizerem em portugués frases como no exemplo 8, sem o uso da
preposicao:

8. Eunadei  rio.

E muito comum também a ocorréncia de frases com auséncia de concordancia de género
gramatical em pronomes possessivos, uma vez que no Kaingang essas nogdes sdo expressas
de outra forma. Nao hd no Kaingang, por exemplo, os termos “meu” e “minha”, como se

pode ver nos exemplos 9 e 10.

9.Inh ve fi.
1SG irma FEM
‘Minha irma’

10. Inh régre.
1SG irmao
‘Meu irmao’

Nas duas construgdes a estrutura ¢ similar: pronome pessoal de primeira pessoa Inh ‘eu’

seguido das palavras ve ‘irma’ e régre ‘irmao’.
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Na produgdo oral em portugués ¢ muito comum a ocorréncia de estruturas com a auséncia da

concordancia. Para dizer as mesmas frases em portugués as criangas usam um Unico pronome.
11. Meu irma Marcia
12. Meu irmao Nénkanh.

Compreender esses fendmenos linguisticos como parte natural do processo de aquisicao de
segunda lingua por falantes bilingues ¢ importante para que seja tratado e avaliado, ndo
apenas como erros gramaticais por parte do professor. Ao contrario, deve ser conduzido com
atividades apropriadas para que o aluno possa superar essas dificuldade e alcancar o melhor

nivel de proficiéncia possivel, seja na comunicac¢ao oral como na escrita.

Leite Baccili (2008), faz uma discussdo muito interessante sobre a influéncia da lingua
materna Kaingang no aprendizado do portugués como segunda lingua entre a comunidade da
Terra Indigena Apucaraninha, no Parana, trazendo um amplo conjunto de dados que mostram
essa interferéncia da lingua Kaingang na produg¢do escrita dos alunos em diferentes estruturas
gramaticais da lingua portuguesa, como conjugacao verbal, concordancia, uso de proposicao e
assim por diante. Do ponto de vista da Linguistica Contrastiva, a autora traz teorias que
explicam as motivagdes para a ocorréncia desses fendmenos gramaticais na aquisicdo de

segunda lingua.

Essas discussdes nos motivam a buscar novas praticas pedagogicas de ensino de linguas no
contexto das escolas indigenas, a0 mesmo tempo que nos instiga a conhecer com maior
profundidade a gramatica da nossa lingua, elaborando materiais pedagogicos que revelem
para o aluno a riqueza gramatical de sua lingua, a lingua do seu povo. H4 muito a ser feito no
campo do ensino da lingua Kaingang como lingua materna e segunda lingua. Ainda ndo
temos, por exemplo, uma gramatica pedagogica do Kaingang para ser trabalhada com alunos
do ensino fundamental e ensino médio. Até mesmo os proprios professores Kaingang que
ensinam essa lingua precisam lidar com suas limitagdes quanto ao conhecimento de sua
gramatica, pois apesar de ja haver licenciaturas especificas nas areas das letras e linguagens,
essa formagao/qualificacdo ainda esta em constru¢do e quanto as linguas indigenas, ha muito
a ser revelado de suas estruturas gramaticais. Ha ainda muita pesquisa por fazer sobre essas
linguas, um trabalho que estrapola os limites da educagdo escolar da forma como concebemos
hoje. Enquanto isso, os alunos continuam desestimulados com as aulas de linguas em suas

escolas.
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Na lingua Kaingang ha, por exemplo, estruturas gramaticais especificas que ndo estdo
presentes na gramatica da lingua portuguesa, pois essas duas linguas s3o completamente
distintas. Temos, por exemplo, estruturas gramaticais que sao reflexos da cultura desse povo,
que correspondem a metades clanicas (cf. Veiga, 2006) que formam a organizagdo social e
estabelecem as relagdes de parentesco. Essas metades, kamé e kanhru, sdo representadas
pelos tracos comprido e redondo, respectivamente. Fazer essa distingdo entre comprido e
redondo ¢ tdo importante que a lingua criou mecanismos gramaticais especificos para
expressar essa diferenca. Para referir-se a objetos comprido e redondo/arredondado existem
verbos especificos: vyn € o verbo pegar/carregar para objeto comprido enquanto que man para
pegar para objeto redondo, conforme ilustrado nos exemplos 13 e 14, respectivamente.

13. Gir tog  lapis wvyn.

crianca  NUC lapis pegar
‘A crianga pegou o lapis.’

14. Gir t0g  mora man.
crianca  NUC bola pegar
‘A crianga pegou a bola.’

Esses sdo apenas alguns exemplos das especificidades gramaticais da lingua Kaingang
quando comparada a gramatica do portugués brasileiro. Duas linguas distintas que convivem
na mesma mente, na mente desses falantes bilingues. Estruturas que, como ja podemos ver,

podem ter interferéncias no processo de aquisi¢ao.

3.2 Propostas que o professor de linguas precisa conhecer para conduzir o ensino

Como contribuicao para essa discussdo, especificamente para a transferencia de padrdes entre
as linguas, Maia (2005), traz no livro “Manual de Linguistica: subsidios para a formagdo de
professores indigenas na area de linguagem”, no capitulo 6 que trata da Ecologia da
Linguagem, “a proposta de que a analise contrastiva desses padrdes torna consciente o
processo automatico da transferéncia, contribuindo para controld-lo, melhorando, assim, a

redacao dos alunos.”
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Falantes de linguas adquirem de forma natural o conhecimento implicito da estrutura
gramatical de suas linguas. Na comunica¢do oral, quando nos expressamos nio temos
consciéncia das estruturas gramaticais que realizamos. Por exemplo, ao falar a frase do
exemplo em 15 na lingua Kaingang nao estamos conscientes de que estamos formando a

ordem SOV como ordem dos constituintes principais.

S O v

15. Minka  fi tog  krékufar ko.
Minka FEM. NUC peixe comer.PASS
‘Minké comeu peixe.’

Dessa maneira, a comunica¢do na segunda lingua também acontece da mesma forma, sem
consciéncia da estrutura gramatical que se esta gerando. Sendo assim, a transferencia de
ordem para a segunda lingua também estaria acontecendo de forma automadtica, ndo
consciente. O que Maia (2005) propde, entdo, ¢ que atividades de treinamento consciente
poderiam ser uteis para alunos aprendizes de portugués a melhorar sua proficiéncia oral e
escrita nessa lingua. Estudos como esse na drea da Ecologia da Linguagem nos ajudam a
(13 . L4 b 29
entender melhor o que acontece quando duas ou mais linguas convivem na mesma mente”, e

assim buscar estratégias pedagdgicas para o ensino de linguas na escola.
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CAPITULO 4- COMO UTILIZAR O TCC EM SALA DE AULA?

4.1 Proposta

A seguir sera apresentada uma possivel proposta de trabalho com alunos dos anos
finais do ensino fundamental e em todos os anos no ensino médio. A proposta foi pensada,
discutida e apresentado em seminario na disciplina Estagio durante a formagdo na
Licenciatura Indigena na UFSC.

Apds o seminario este planejamento foi aplicado junto aos formandos do Magistério
bilingue Kaingang na turma 31 do Instituto Estadual de Educagdo Angelo Manhka Miguel na
T.I. Inhacord, entre os dias 7, 8, 9, 10 e 11 no més de outubro. Inicialmente este processo de
ensino entre o professor e os alunos fica claro e bem evidenciado, pois quando se traz tema
do conhecimento e cotidiano dos alunos a discussao flui muito mais rapido e traz enormes
riquezas no aprendizado, entdo estes dias serviram para a comprovagdo de que € possivel
realizar uma educacdo de qualidade e que venham ao encontro de discussdes relevantes nas
T.Is e uma preparagdo melhor para a busca de solugdes em problemas atuais.

Ressalto que houve esta constatacdo por mim professor e que os temas propostos
necessitam de mais tempo para serem mais esmiucados com mais atividades e criatividades e
que os professores venham ao menos testar para o melhoramento da proposta, mesmo que
venha acontecer situagdes contrarias colocado nesse planejamento, pois cada professor possui
o seu método para o seu trabalho, mas uma coisa por mim ¢ certa, de que ¢ viavel uma
educagdo indigena em nossas escolas, basta a tentativa e sair do pragmatismo de sempre
esperar o material pronto, entdo aqui ¢ lancado uma proposta, o resultado devera ser
perseguida, de outro modo: foi ofertado o anzol, o peixe deverd fisgar e o tamanho e o tipo de

peixe a ser pescado somente depende de nds professores indigenas.
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4.2 Planos de aula para serem aplicados nas duas escolas da T.I Inhacora/RS
+ Objetivo geral
« Objetivo especifica
« Justificativa
« Conteudo

« Metodologia

4.3 Atividades avaliativas

A narrativa oral de uma histéria infantil contada pelos Kofa, depois os alunos irdo
fazer em forma de teatro e que poderd ser feita nas duas Linguas Kaingang e Portugués,
apresentados para os alunos de 1° ao 5° ano das séries iniciais.

Ser4 observada a participagdo, o interesse € o envolvimento nas atividades e em pesquisas de
campo com temas a serem elaboradas com as turmas envolvidas e verificar a modalidade
escrita, tanto na lingua indigena e lingua portuguesa.

Os avangos, a dificuldade ou outra situagdo que por ventura venha acontecer sera relatada em
pareceres individuais dos envolvidos.

Objetivo geral: Valorizar a lingua indigena Kaingang falada e escrita, assim como o
conhecimento e costumes Kaingang de forma equivalente ao conhecimento do ndo indigena
(f6g2).

Objetivo especifico: Formar a identidade dos alunos e fortalecer todos como um povo
indigena.

Justificativa: A presente proposta visa atender alunos dos anos finais do ensino fundamental e
alunos do Ensino Médio em escolas localizadas na T.I. Inhacord, discutindo contetido a partir
do cotidiano para valorizar a cultura e histéria da comunidade local.

Metodologia:

As aulas propostas serdo ministradas todas na lingua indigena e em situa¢des de nao
aplicabilidade a lingua sera utilizado para ser de instru¢do nas disciplinas, focando na
valorizacao cultural.

Conteudos:
A lingua, o conhecimento tradicional na informacao e formacdo, a construcao da identidade

indigena, patrimonio cultural material e imaterial e redes sociais em T.I.

Aulan® 1

Objetivo: Apresentar e discutir as linguas indigenas na construcao étnica do Brasil.
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Acoes

« Apresentagdo pessoal do professor estagiario

« Nome, idade, metade tribal, filiacao, estado civil, fun¢do exercida na comunidade,
formacgao escolar, alfabetizagdo até a chegada a universidade.

« Apresentacdo individual dos alunos;

« Exposicdo oral: linguas indigenas (troncos linguisticos, quantidades, dialetos,
variacoes linguisticas, quantidades, construc¢des sintaticas e apresentagdes de algumas
gramaticas).

« Apresentacdo do surgimento da escrita da lingua portuguesa (video). como surgiu a
escrita? (nova série) tempo: 9 min esta no you tube apos o intervalo

» Apresentacdo em slides: a historia do surgimento da escrita da lingua Kaingang.

» “Traduzir um texto escrito na lingua Kaingang” Mysinsér” de tal forma que ¢
encontrado a sua constru¢ao sintatica.

« Apresentacdo oral de algumas historias do seu conhecimento. (aluno)

« Tema de casa: escrever a historia relatada.

Aulan®2
Objetivo: Priorizar o conhecimento tradicional e a escrita como fonte de informagdo e
formacao.
Acoes
« Apresentar a construcdo sintdtica de oragdes da L.P (S.V. O) e verificar nas suas
traducdes realizadas, do texto- mysissér.
« Retirar frases na lingua Kaingang e visualizar as possiveis formas de construgdes
sintaticas na lingua Kaingang. Comparacao: discutir a maneira de constru¢ao
+ Construir outras frases, retirando palavras importantes no mysinsér.
APOS INTERVALO
» Produzir desenhos das historias contadas e transcritas na aula N°1

« Na Lingua Kaingang e Lingua Portuguesa

Observacao: Os trabalhos serdo encadernados para serem materiais de apoio nas escolas de

suas comunidades, devendo ser providenciado recursos para serem realizadas em apostilas.

Aula 3
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Objetivo: Verificar a construcdo de identidade indigena através de autores indigenas na

literatura brasileira.

Acoes

a) Apresentar os autores indigenas (nome, povo, obra...)

b) Daniel Mandakuru- escritor indigena origindrio da Amazonia e mora em Sao Paulo-SP

¢) Eliane Potiguara- escritora, professora e ativista indigena.

d) Olivio Jekupe- Escritor indigena cursou filosofia, historia da origem indigena do saci

e) Graca Gratna- escritora indigena, poetisa, da regido nordeste do Brasil, de origem de

Rio Grande do Norte....

f) Kaka Wers;

g) Gersem Baniwa;

Escolher um texto de 3 autor, ¢ fazer xérox, afim de verificar como o autor faz a

representacdo da construcdo da identidade indigena. Como ¢ apresentado o personagem

indigena.

APOS O INTERVALO

- Continuar a construcao do material de apoio.

Aula 04

Objetivo: Fortalecer a identidade e valorizar os espagos no cotidiano em sua T.I
Acoes:

Explanac¢do do professor sobre a nogdo de patrimonio cultural indigena;

O aluno deverd contar e registrar sobre lugares que podem ser considerados como
sendo patrimonio cultural ou lugar de memoria dentro da sua aldeia.

Relacionar as historias desenhadas com o patrimonio material e imaterial.

0 aluno reproduzira um mapa da sua aldeia e devera localizar no mapa o lugar de
memorias citado em discussao.

Produzir um texto sobre a importancia do local escolhido, sendo positivo ou negativo.

APOS O INTERVALO

Pensar em algum tipo de brincadeira do passado e presente na familia ou na T.I e

transcrever: como, quando, quem, porque € materiais.

Aula 05

Objetivo: A influéncia das redes sociais nas terras indigenas.
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Acoes
a) Apresentacdo em video da historia do celular; tempo de 10 min no youtube
b) Discussao de professor e alunos das redes sociais (a influéncia, adequagao para a L.K
listar pontos positivos € negativos)
¢) Produzir um texto dissertativo para ser entregue. (no minimo 15 linhas).
d) O uso das redes sociais na T.I
APOS O INTERVALO

« Finalizacdo dos trabalhos realizados durante a semana.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho teve como objetivo abordar algumas questdes sobre a educagdo escolar que vem
sendo construida pelos povos indigenas, mais especificamente sobre o ensino bilingue, um
olhar de reflexao sobre as praticas pedagogicas e seus desafios no cotidiano do fazer educagio
escolar indigena através do relato de experiéncia e observacdes do autor em ambito mais
local, entre o povo Kaingang, especificamente na comunidade da Terra Indigena Inhacora no

Rio Grande do Sul.

Trouxemos para discussdo questdes especificas sobre bilinguismo e ensino de linguas no
contexto escolar Kaingang. Uma discussdo inicial que tem o objetivo de alertar o professor
indigena a respeito de questdes fundamentais para o avanco das praticas de ensino de linguas,
aproximando o professor indigenas dos debates atuais sobre o tema num contexto mais e
trazendo para o conhecimento bibliografias acessiveis que abordam especificamente o tema
no contexto da Educagdo Escolar indigena. Diferencas basicas fundamentais de ensino de
lingua materna e ensino de L2 (segunda lingua) foram pontuadas. Com isso argumentamos
que a escola indigena tem, de fato um real potencial de reverter a situagdo de perigo de
desaparecimento das linguas desses povos, auxiliando criangas monolingues em portugués na

aquisi¢do da lingua indigena como segunda, através de praticas adequadas de ensino.

Fenomenos linguisticos tipicos do processo de aquisi¢cao de segunda lingua foram abordados
com exemplos da aquisi¢ao do portugués pelas criancas Kaingang, como processos naturais
de mentes bilingues, fazendo referencia a trabalhos que trazem propostas de como trabalhar
essa questdo de forma a contribuir para o desenvolvimento das habilidades comunicativas

melhorando a proficiéncia oral e escrita dos alunos nessa lingua.

Ao concluir esta escrita e atender normas exigidas, deixo o inicio aberto para todos que
queiram discutir e assim melhorar a compreensdo da transferéncia da L1 na escrita da L.P.
pelo povo Kaingang. Nao foi facil, mas no decorrer do tempo, com mais vontade e

entendimento, colaboracdo de professores do curso e colegas professores Kaingang de
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diversas localidades do R.S a tarefa foi cada vez mais sendo familiarizado no cotidiano. A
L.LT foi muito especial por esta realizagdo pessoal, entre vindas e voltas, proporcionou
conhecer novas realidades e novas pessoas e muito desafiador por estar em um mundo
diferente do nosso e com uma diversidade enorme de conhecimentos cientificos, tecnologicos
e saberes tradicionais ¢ que a comunidade tenha certeza do cumprimento do compromisso
assumido no que tange o retorno destes conhecimentos adquiridos, para que possamos buscar
coletivamente alternativas e assegurar os nossos direitos para um futuro melhor, que alids ja

esta em nosso dia a dia.

A formagdo ¢ uma semente plantada, que deve ser cuidada, regada e protegidas de ervas
daninhas, por isso a necessidade de engajamento de todos para que ndo afete o nosso saber
tradicional até hoje levada aos mais novos, para o conhecimento, respeito ¢ aplicabilidade da

diversidade em nossas TI para uma educagdo de qualidade, diferenciada e especifica.
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