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RESUMO

Existem mltiplos fatores que fizeram ao decorrer de muitos anos dar
contornos, caminhos e muitos limites nos conhecimentos construidos
ligados a corpo, sexualidade e género, é possivel citar algumas barreiras
gue, consequentemente alimentaram pré-conceitos, como: a religido, o
moralismo, o cientificismo e a biologizacdo desses conhecimentos, 0s
quais aparecem e permanecem nos tracos ainda muito fortes nessa
tematica. A pesquisa em tela objetiva investigar sobre a historia da
disciplina Educacdo, Género e Sexualidade no curso de Pedagogia da
UDESC — Universidade do Estado de Santa Catarina. No entanto é
possivel perceber nitidamente que as abordagens sobre sexo e
sexualidade, ficam a cargo da disciplina de Ciéncias na Educacdo
Basica, essa é realmente uma tradicdo historica curricular atribuida a
disciplina, as quais ficam mascaradas pelo contetido “reproducao
humana”, que suscitam ou silenciam discussdes sobre corpo, género e
sexualidade. E entdo sobre o territrio do Ensino de Ciéncias que esta
pesquisa teve seu inicio, pois, neste caminho as vertentes, tanto mais
ligadas a Ciéncia/Biologia como as que compreendem a construgdo
historica-social da sexualidade se entrelagam direta e indiretamente com
a questdo de género. Com o intuito de compreender a forte ligacdo que
ha entre Educacdo, Educacdo Sexual e o Ensino do corpo no Ensino de
Ciéncias, faco um entrelagcamento de didlogos que historicizam o
entendimento da constituicdo e consolidacdo da disciplina académica no
curriculo do curso de Pedagogia da UDESC, como também a caminhada
da inser¢do institucional dos conhecimentos sexuais, segundo os dados
encontrados nos documentos internos e externos da instituigdo em foco.
Assim como pelos dados advindos das/dos docentes que tiveram
participacéo direta ou indireta na histéria da disciplina. A sistematizacéo
e a reflexdo foi organizada em blocos analiticos a fim de responder as
questdes gque nortearam esta pesquisa, culminando com um roteiro de
entrevistas realizadas com docentes envolvidos a fim de analisar
também fontes orais que contam esta histdria.

Palavras-chave: Curriculo; Ensino de Ciéncias; Corpo; Sexualidade;
Género.






ABSTRACT

There are many factors that can shape, build paths and limited the
knowledge built upon body, sexuality, and gender. It is possible to
mention some of the barriers that, consequently, fed preconceptions
such as religion, moralism, scientism and the "biologization” of that
knowledge, which appear and remain powerful in this subject. This
study intends to investigate the history of Education, Gender and
Sexuality in the Pedagogy course at UDESC - State University of Santa
Catarina. However, it is possible to see clearly that the approaches to
sex and sexuality are in charge of the discipline of Sciences in Basic
Education, there is a historical curricular tradition attributed to
discipline, which is masked by the content "human reproduction”, that
raise or silences discussions about body, gender, and sexuality. This
research begins in the territory of Science Teaching that, in the paths
that are related more closely to Science / Biology and also those that
comprise the historical-social construction of sexuality, tangle directly
and indirectly with the question of genre. In order to understand the
strong connection between Education, Sexual Education and the
Teaching of the body in Science Teaching, | present an entangled of
dialogues that historicize the understanding of the constitution and
consolidation of the academic discipline in the curriculum of the
UDESC Pedagogy course, as well as the institutional insertion of sexual
education, according to data found in the internal and external
documents of the institution in focus. As well as by the data coming
from the teachers who had direct or indirect participation in the history
of the discipline. The systematization and reflection were organized in
analytical blocks in order to answer the questions that guided this
research, culminating in a script of interviews with teachers involved in
order to analyze oral sources that tell this story.

Keywords: Curriculum; Teaching of Sciences; Body; Sexuality;
Gender.
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INTRODUCAO

As tematicas ligadas a corpo, género e sexualidades séo bastante
abrangentes, envolvendo questdes relacionadas a movimentos sociais e
feministas, desigualdade de género, diversidade sexual e corpo,
entendido nesta perspectiva ndo sé com seu fim em marcas biolégicas,
mas culturalmente produzido. A temética é também provocativa no
sentido de desacomodar estruturas alicercadas por tabus socialmente
construidos com relacdo a masculinidades e feminilidades, seguem-se
muitos paradigmas no campo educacional a serem desconstruidos e que
ao longo do tempo foram tensionados por delimitages disciplinares
intrinsecamente ligadas as areas de conhecimento das Ciéncias
Bioldgicas, acompanhados de fatores externos e internos ligados ao
curriculo.

Para Louro (2003), o curriculo que oculta alguns sujeitos ¢ “fala”
de outros, perpassa por uma espécie de garantia da negacdo onde, para
manter uma norma, da-se preferéncia ao silenciamento.

Ha relevancia em analisar diversos documentos oficiais que
trouxeram mudancas no &mbito da formacdo docente e foram marcados
por demandas que indicaram reelaboragBes curriculares. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — Lei 9394/96, também serd
analisada, destaco o0 artigo n°. 62 como um dos pontos de partida:

A formacdo de docentes para atuar na educagdo
basica far-se-4 em nivel superior, em curso de
licenciatura, de  graduagdo  plena, em
universidades e institutos superiores de educacéo,
admitida, como formagéo minima para o exercicio
do magistério na educacéo infantil e nos 5 (cinco)
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida
em nivel médio na modalidade normal. (BRASIL,
1996)

Sendo a formacdo minima para docentes na obrigatoriedade de
estudos em nivel superior, a Lei n® 9.394 de 1996 provocou nos cursos
de formacdo uma grande preocupacdo em atender ndo s6 estudantes
egressos do Ensino Médio, mas também aqueles que por via legal
necessitaram buscar formacdo em complementagdo ao curso de
magistério. Existe a necessidade de analisar a trajetdria tanto da
constituicdo do curso de pedagogia, como também a busca da
compreensdo sobre a consolidacdo de suas bases disciplinares. As
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disciplinas académicas sdo o cerne desta pesquisa, que por conta de
reformas educacionais tracadas em determinados momentos
historicos/politicos, convergiram para o desenho de uma identidade
prépria do curso de Pedagogia da Universidade do Estado de Santa
Catarina (UDESC), onde langarei meu olhar.

O tema da pesquisa foi aos poucos sendo instigado de modo
bastante pessoal, e a aproximacdo surgiu durante minha atuacdo como
tutora do curso de Pedagogia a Distancia na Universidade do Estado de
Santa Catarina (UDESC). Foi entdo a disciplina Educacéo e Sexualidade
a principal propulsora para que esta pesquisa pudesse ser pensada.
Foram trés anos (2013-2015) participando de estudos e do trabalho
pedag6gico nas disciplinas de Educacdo e Sexualidade que, s&o
obrigatdrias na referida institui¢do, tendo também disciplinas optativas
ligadas ao tema no decorrer do curso.

Estas disciplinas me despertaram inimeros questionamentos com
relacdo ao curriculo de formacdo de professores e também pelo fato de
que em minha formacdo em Pedagogia (PUCRS)! ndo foram
contempladas disciplinas ou mesmo discussfes incluindo tematicas de
sexualidade ou género, sendo assim um tema silenciado. A discussao
apesar de estar ha alguns anos embasada em documentos oficiais,
necessita avancgar internamente nas instituicbes de ensino superior e
escolares.

O curso de Pedagogia da UDESC (UDESC, 2010) tem como
objetivo formar docentes para atuar prioritariamente nas modalidades
Educagdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. E
pertinente na discussdo deste curriculo, um entre 0s seis objetivos
especificos prescritos no Projeto Politico Pedagégico (PPP) do curso, o
qual se preocupa em:

Assegurar ao futuro docente o entendimento da
escola como um espago de cruzamento de culturas
e saberes, estimulando a consciéncia acerca da
diversidade, alteridade e das diferencas de
natureza étnico-racial, de género, faixas
geracionais, classes sociais, religides,
necessidades  especiais  (fisicas, cognitivas,
emocionais e afetivas), escolhas sexuais, entre
outras. (UDESC, 2010, grifo da autora).

! Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul.
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A estrutura curricular da instituicdo postula trés eixos
norteadores, sendo o primeiro eixo intitulado: Educacdo, Cultura e
Sociedade, no qual encontra-se a disciplina — Educacdo, Género e
Sexualidade (UDESC, 2010). Podemos notar que na nomenclatura da
disciplina foi acrescido o termo género que, no decorrer deste trabalho,
serdo expostos 0s motivos de sua insercao.

Podemos identificar nas Diretrizes para a formacdo de
professores/as, da Educacdo Basica (BRASIL, 2001), documento que
também contribuird nesta pesquisa, 0 indicativo para a insercdo do
docente em um debate mais amplo que envolve questdes culturais,
sociais e econdmicas. Estdo dispostos neste documento a necessaria
contextualizacdo dos conteldos de demanda social atual. Dentre as
guestdes pontuadas recorto a sexualidade, pois analisando o curriculo da
instituicdo ja citada é possivel visualizar que esta questdo social ganha
destaque como disciplina no curriculo de formacdo docente (BRASIL,
2001).

Ao visualizar as Diretrizes Curriculares Nacionais - DCNs
(BRASIL, 2001), percebe-se muitos indicativos de demandas atuais que
0 professor necessita se aproximar. Por sua vez, pressuponho que 0s
curriculos que se organizam com disciplinas que visam suscitar e
discutir sexualidade e género na busca de uma maior compreenséao sobre
diferentes abordagens na educagdo contemporénea fazem um
movimento educacional importante, que viabiliza e abre um espaco
fundamental na construcdo de conhecimentos.

Para Goodson (2007), “O curriculo como prescri¢do sustenta
misticas importantes sobre estado, escolarizacdo e sociedade”, as
mudangas para 0 autor devem caminhar na dire¢do de “aprendizagens
narrativas de gerenciamento de vida” (p.242). Em consonancia com o
autor e refletindo sobre os documentos acima citados, posso estabelecer
algumas relagGes entre curriculos, pois sdo essas reflexdes que auxiliam
na compreensdo da estruturacdo curricular do curso de Pedagogia —
UDESC e principalmente os processos de constituicdo e consolidacdo da
disciplina em foco.

No intuito de compreender as diversas concepc¢des que levaram a
construcdo da disciplina em questdo, é necessaria a busca do
entendimento sobre determinados momentos politicos que marcam a
histéria, sendo também pontos de partida para a construgdo de novas
estruturas marcadas por reformas no ensino brasileiro, como também
mudancas de referencial tedrico, levando a quebras de paradigmas —
Sexo para Sexualidade.
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Meu foco também esta nas reformas, pois essas contribuiram para
gue a UDESC se debrucasse sob novos rumos e novos processos
formativos, consolidando assim novos curriculos.

Os cursos de Pedagogia, ainda em seus primérdios, nomeados
como - cursos normais, tém seus pilares na sociologia, psicologia e
biologia, principais corpos de conhecimentos dos estudos da escola
nova:

[...] biologia, psicologia e sociologia —, produziu
uma reflexdo singular, contribuindo
decisivamente para a afirmacdo de um padréo de
estudos  especializados  sobre  educacdo,
articuladamente as questdes sociais
contemporaneas, esclarecendo os nexos intricados
presentes na correspondéncia entre educagdo e
vida social, mediante utilizacdo de uma chave

explicativa: o tema da “escola nova”.
(MONARCHA, 2000, p. 4)

Pressupde-se que essas influéncias contém um forte
pensamento/ideario da Ciéncia Biologia, assim como outras mais
relacionadas e que se situam em um viés das Ciéncias Humanas, neste
ponto justifico o olhar que langarei sobre as antigas disciplinas de
Biologia da Educacéo e sua transposicdo para disciplinas de Educacéo,
Género e Sexualidade.

A problematizagdo do curriculo da UDESC orientou 0 processo
de elaboracdo dessa pesquisa e, gerou investigacdo e algumas
indagacdes para identificar que concepg¢des balizam o percurso ligado a
constituicdo dessa disciplina, ou seja, quais foram as influéncias na
elaboracédo da disciplina e como a UDESC compreende a formacéo das
Pedagogas?. Resulta no seguinte Problema de pesquisa: Que aspectos
estdo envolvidos no processo de constituicdo e consolidacdo da
disciplina Educacdo, Género e Sexualidade no curriculo do curso de
Pedagogia da UDESC?

Para buscar indicativos a essa questdo se tem como objetivo
geral: Investigar sobre a histdria da disciplina de Educacéo, Género e
Sexualidade no curso de Pedagogia da UDESC. Articulados pelos
seguintes objetivos especificos:

2 Optei pela palavra no género feminino, pois a maior parte das académicas séo
mulheres e por ndo entender o masculino como genérico.
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=Identificar concepgdes de Ciéncias e Biologia que vém constituindo a
disciplina de Educacdo, Género e Sexualidade e sua relagdo com os
principios e finalidades na formagdo em Pedagogia.

=Analisar, por meio de documentos oficiais relacionados a formacao,
fatores externos e internos que influenciaram a constituicdo da
disciplina Educacdo, Género e Sexualidade, especialmente se estes
contextualizam a discussdo sobre educagdo, corpo, sexualidade e
género.

=Contextualizar o percurso da disciplina Educacdo, Género e
Sexualidade através das/dos docentes envolvidos neste processo.

Para desenvolver esta pesquisa na busca de responder aos
objetivos expostos, tem-se quatro capitulos com a seguinte estrutura:
Capitulo um, apresentacdo de consideracbes e concepgdes sobre a
Educacdo Sexual, Género e Sexualidade e sua variedade de termos e
entendimentos. No Capitulo dois estdo colocados os dialogos histdricos
sobre as bases curriculares estruturais dos cursos de formacdo de
professoras/es e o0 entrelagamento com o Ensino de Ciéncias no Brasil,
assim como a trajetoria da institucionalizacdo do conhecimento sexual.
No Capitulo trés esta exposto o percurso metodoldgico da pesquisa e 0
referencial tedrico utilizado para analisar 0os documentos. E por fim no
Capitulo quatro sdo analisados os documentos internos e externos que
se entrelagam com os dados coletados das fontes orais.
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CAPITULO 1 - APROXIMANDO O FOCO DA PESQUISA:
ALGUNS APONTAMENTOS SOBRE SEXUALIDADE, GENERO
E EDUCACAO SEXUAL

A sexualidade corriqueiramente pode ser entendida em um
contexto de explicacBes e embasamentos cientificos, tendo o corpo
concebido como isoladamente constituido de pura anatomia. Neste caso
a sexualidade € reduzida a sistemas reprodutores e a centralidade é dada
através da genitalidade. Contrariando esta concepgdo, temos conceitos
de sexualidade onde estdo inscritos 0s processos de construcdo histdrica,
conforme aponta Figueird (2006):

Sexualidade é wuma dimensdo ontoldgica
essencialmente humana, cujas significagdes e
vivéncias sdo determinadas pela natureza, pela
subjetividade de cada ser humano e, sobretudo,
pela cultura, num processo historico e dialético. A
sexualidade ndo pode, pois ser restringida a sua
dimenséo bioldgica, nem a nocdo de genitalidade
ou de instinto, ou mesmo libido. Também néo
pode ser percebida como uma “’parte * do corpo.
Ela é, pelo contrdrio, uma energia vital da
subjetividade e da cultura, que deve ser
compreendida, em sua totalidade e globalidade,
como uma construgdo social que é condicionada
pelos diferentes momentos historicos,
econdmicos, politicos, e sociais. (FIGUEIRO,
2006, p.42)

Diante das ramificacfes que levam o conceito de sexualidade a
uma amplitude que ultrapassa facilmente as inscrigdes de corpos
genitlizados ou mesmo as confusdes que levam a incompletude do
conceito — sexualidade, acarretado muitas vezes pela incompreensao de
gue sexualidade ndo é apenas o ato sexual, mas que a sexualidade se
inscreve nos corpos, ganhando multiplos significados. Como também de
maneira aparente a palavra sexo, pode ter uma conotacdo de sexo
biolégico como de ato sexual. Chaui (1984) contribui e chama a atengédo
gue a sexualidade

Né&o se reduz aos 6rgaos genitais (ainda que esses
possam ser privilegiados na sexualidade adulta)
porque qualquer regido do corpo é susceptivel de
prazer sexual, [...] e porque a satisfacdo sexual
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pode ser alcangada sem a unido genital. (CHAUI,
1984, p. 15)

Minha explanacdo busca marcar que dentro dos debates que
abrangem os conceitos e definicdes do que € a sexualidade, estdo
também entrelacados de maneira direta conceitos e definicGes de
género, pois estes sdo vistos enquanto caracteristicas sexuais que sao,
contudo, representados socialmente. Género é entendido como um
conceito para diferenciar caracteristicas bioldgicas das caracteristicas
sociais. Louro (2000) contribui,

Os corpos ganham sentido socialmente. A
inscricdo dos géneros — feminino ou masculino
— nos corpos é feita, sempre, no contexto de uma
determinada cultura e, portanto, com as marcas
dessa cultura. As possibilidades da sexualidade —
das formas de expressar 0s desejos e prazeres —
também sdo sempre socialmente estabelecidas e
codificadas. As identidades de género e sexuais
sdo, portanto, compostas e definidas por relagdes
sociais, elas s&o moldadas pelas redes de poder de
uma sociedade. (LOURO, 2000, p. 6)

A autora coloca que sdo as marcas das culturas no ambito social
gue constroem 0s géneros e que, portanto, as justificativas para as
desigualdades entre o feminino e o masculino, ndo deveria levar em
conta a marca bioldgica/genital, pois sdo os condicionamentos, arranjos
e condicbes de acessos que produzem as barreiras que impedem a
construcao para equidade de géneros.

E necessario demonstrar que ndo  sdo
propriamente as caracteristicas sexuais, mas é a
forma como  essas  caracteristicas  sdo
representadas ou valorizadas, aquilo que se diz ou
se pensa sobre elas que vai constituir,
efetivamente, o que é feminino ou masculino em
uma dada sociedade e em um dado momento
historico. (LOURO, 2003, p. 21)

Para este trabalho faco a opcdo de ndo adentrar os estudos mais
isolados e aprofundados de género, pois o foco estd na forma e no
porque alguns conhecimentos sdo levados em consideragdo na
construcdo de uma disciplina, portanto o fato da educacdo sexual ter
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uma forte ligacdo com abordagens de género, perpassando pela maneira
gue a sociedade vem ao longo de anos repetindo os conhecimentos, e
repassando estes em espécie de tradicdo no ensino, sdo o centro da
pesquisa.

Contudo é pertinente pontuar, mesmo que de forma breve, sobre a
categoria género dentro dos estudos da area e principalmente por qual
razdo ele emerge. No artigo ""A emergéncia da pesquisa da Historia das
Mulheres e das RelacGes de Género", Soihet e Pedro (2007), trazem que
anteriormente a palavra género usava-se como categorias para as
analises, as palavras “mulher” ou “mulheres”, pois as autoras relatam
que:

A fertilidade dos dias atuais contrasta, entretanto,
com a trajetoria dificil que a categoria de analise
‘género’ enfrentou no campo historiografico. Nas
ciéncias humanas, a disciplina Histéria ¢é
certamente a que mais tardiamente apropriou-se
dessa categoria, assim como da prépria inclusdo
de ‘mulher’ ou de ‘mulheres’ como categoria
analitica na pesquisa historica. (SOIHET;
PEDRO, 2007, p. 283)

O certo atraso em adentrar no movimento das categorias mulher,
mulheres e género se deve ao fato da categoria — homem, ocupar o lugar
como sujeito universal, e entdo devido a este modo de pensar, ao falar
de homens, as mulheres estariam sendo contempladas.

Scott (1995), historiadora norte-americana, ao escrever o artigo —
Género: uma categoria Util de analise historica, traz o histérico emprego
da palavra género como também seus estudos e definigdes. Segundo
Scott (1995), foram as feministas americanas que comegaram a usar a
palavra género com mais seriedade e em um sentido mais literal, foi
usado este termo para referir a organizagdo social da relacdo entre os
sexos. A autora traz a utilizacdo do termo — género, iniciado pelas
feministas americanas, pois explica que era uma maneira de marcar mais
enfaticamente o carater fundamentalmente social das distingdes
baseadas no sexo e pontua que: “A palavra indicava uma rejei¢do do
determinismo bioldgico implicito no uso de termos como "sexo" ou
"diferenca sexual™ (SCOTT, 1995, p.72). Ainda nas contribuicdes de
Scott (1995), a autora ressalta que sua definicdo de género tem duas
partes e diversos subconjuntos:
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O ndcleo da definigdo repousa numa conexao
integral entre duas proposi¢des: (1) o género é um
elemento constitutivo de relagBes sociais baseadas
nas diferencas percebidas entre os sexos e (2) o
género é uma forma primaria de dar significado as
relacBes de poder. (SCOTT, 1995, P. 86)

Louro (2003), se referindo ao pensamento de Scott (1995), chama
a atencdo sobre as ideias com relacdo a se polarizar os géneros na
sociedade, o que significa colocar em polos opostos homens e mulheres,
onde estes relacionamentos se estabelecem em uma ldgica de
dominag&o-submissdo, Louro marca que um ponto importante para a
compreensdo da obra de Scott, circula em entender que para ela seria
indispensavel implodir essa l6gica. (LOURO, 2003, p. 31).

Ja no pensamento da filésofa Butler citada por Soihet e Pedro
(2007), sobre a mesma discussdo que envolve o pensar sobre as
construgdes e elaboragdes sobre mulheres e homens, Butler se dedica a
entender “como foi construida a dualidade sexual, ou seja, como 0s
diversos  discursos  cientificos  produziram essa  dualidade
discursivamente” (SOIHET; PEDRO, 2007, p. 293), neste sentido
Butler ao elaborar seu entendimento sobre género contribui que:

[...] poderia ser considerado como um ato
intencional e, a0 mesmo tempo, performatico, no
sentido de construgdo dramatica e contingente de
significado. Em suma, a ‘performatividade’ do
género é um efeito discursivo, e 0 sexo é um
efeito do género. (SOIHET; PEDRO, 2007, p.293)

Algo que é bastante especifico nos estudos de Butler (2003) é o
uso da palavra “performance”, considero importante 0 seu pensar em
torno do significado atribuido a palavra, porque auxilia diretamente na
desconstrucdo dos essencialismos provenientes dos discursos que trazem
um olhar mais biol6gico de marcadores para a heterossexualidade,
atrelando como Unico fim e amarrando o sexo a género e ao destino do
desejo, por exemplo: sexo feminino = género feminino = desejo por
masculino.

Importante distinguir termos que advém dos estudos de género, e
perceber como eles se entrelagam com a sexualidade, como bem coloca
Louro (2003),
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Identidades sexuais se constituiriam, pois, através
das formas como vivem sua sexualidade, com
parceiros/as do mesmo sexo, do sexo oposto, de
ambos 0s sexos ou sem parceiros/as. Por outro
lado, os sujeitos também se identificam, social e
historicamente, como masculinos ou femininos e
assim constroem suas identidades de género.
(LOURO, 2003, p.26)

Género pode ser definido como diferencas do sexo biol6gico, mas
o principal é que as diferencas entre homens e mulheres s&o
culturalmente construidas, como bem se evidencia no trecho do livro -

Problemas de Género:

Se 0 género sdo os significados culturais
assumidos pelo corpo sexuado, ndo se pode dizer
que ele decorra, de um sexo desta ou daquela
maneira. Levada a seu limite logico, a distingdo
sexo/género sugere uma descontinuidade radical
entre corpos sexuados e géneros culturalmente
construidos. (BUTLER, 2003, p.24).

Se essa diferenca é culturalmente construida ndo temos como
falar de uma s6 cultura, uma s6 maneira de elaborar essas construgdes,
precisamos estar atentos ao falar sobre género e incluir a diversidade
presente em nossa sociedade. Louro (2003) comenta que:

Os sujeitos que constituem a dicotomia ndo séo,
de fato, apenas homens e mulheres, mas homens e
mulheres de varias classes, racas, religides,
idades, etc. e suas solidariedades e antagonismos
podem provocar 0s arranjos mais diversos,
perturbando a nocdo simplista e reduzida de
"homem dominante versus mulher dominada".
(LOURO, 2003, p. 33)

Contudo penso que a problematizacdo sobre as auséncias de
discussdo acerca do género nas tematicas sobre a sexualidade é um
ponto importante, na continuidade deste capitulo, os termos orientagédo
sexual — educagdo sexual e outros se constituem de maneiras diferentes,

sobre olhares diversos,

algumas/ns® autoras/es ndo entrelacam

% A linguagem desta dissertacéo ira sempre privilegiar o feminino, seguido pelo

masculino
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sexualidade e género em suas definicdes e outras/os ndo conseguem
dissociar os termos.

1.1 COMPREENDENDO OS TERMOS EDUCACAO SEXUAL,
ORIENTACAO SEXUAL E EDUCACAO PARA SEXUALIDADE

Para iniciar a escrita sobre a Educagdo Sexual foram compiladas
a luz de algumas/uns autoras/es da area dos estudos sobre sexualidade
termos e conceitos que abrangem essa pesquisa. E necessério distinguir
as concepgOes sobre o termo Educacdo Sexual, Orientagdo Sexual e
Educacdo para a Sexualidade, pois foram os mais encontrados. Nas
leituras realizadas deparei-me com autoras/es que ndo fazem a
conceituagdo dos termos, ou conceituam 0 mesmo termo com sentidos
diferentes. E relevante a explanag&o, pois os termos orientacio sexual,
por exemplo ligado ao ensino, pode produzir diferentes entendimentos e
efeitos de sentido, sendo que o mesmo ligado a orientacdo sexual
individual produz outro, como veremos nesse capitulo.

Para Vitiello (1995, p.20) a Educag@o Sexual se situa “[...] dentro
desse amplo conceito, a parte do processo educativo, especificamente
voltada para a formacdo de atitudes referentes & maneira de viver a
sexualidade.” O autor traz diversos conceitos ligados a Educacéo
Sexual, irei explanar o que para ele significa Orientacdo, Educacdo
Sexual Sistematica e Assistematica.

O termo Orientacdo, segundo Vitiello (1995, p.18), consiste em:
“o orientador ajuda o orientado a analisar as diferentes opg¢des
disponiveis, tornando-o assim apto a descobrir novos caminhos” (p.18).
Ja a Educacdo Sexual Sistematica é a que 0 autor considera que é
eficiente, se estabelece de forma continua e duradoura, e os atores
principais seriam professores e familiares. Ele considera que o
envolvimento de outros profissionais que ndo atuam na educagdo podem
ajudar a desmistificar o tema, porém os professores interessados em
desenvolver a tematica devem ser preparados para esse trabalho.
Enquanto a Educagdo Sexual Assisteméatica € entendida por ele no
ambito de profissionais como médicas/os, enfermeiras/os, psicélogas/os,
entre outras/os profissionais que ndo fazem parte do cotidiano da escola,
mas que de forma ocasional fornecem informagdes, ndo se
estabelecendo de forma continuada.

Figueird (1996) propde que se considere o termo Educacdo
Sexual:
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Por considera-lo mais adequado, uma vez que,
entre outros motivos, diferentemente dos outros
termos, implica que o educando seja considerado
sujeito ativo no processo de aprendizagem e ndo
mero receptor de conhecimentos, informagdes
e/ou orientagdes. (FIGUEIRO, 1996, p.59)

Para Figueiré (1996), a Educagdo Sexual ¢ “[...] toda a agdo
ensino/aprendizagem sobre a sexualidade humana, seja em nivel de
conhecimento e informacdes basicas, seja em nivel de conhecimento
e/ou discussoes e reflexdes sobre valores, normas, sentimentos, emogdes
e atitudes relacionados a vida sexual” (p.51).

Vitiello (1995) e Figueird (1996) apresentam concepcoes
diferentes de Educacdo Sexual, e as informagfes basicas ndo sdo vistas
da mesma maneira, pois para Vitiello (1995, p.18) “fornecer a alguém
informacd@es sobre determinados fatos néo é, isoladamente, um processo
educativo, embora possa fazer parte desse processo” (p.18). No entanto,
Figueird (1996) ndo pontua separagdes, entende-se que para a autora o
nivel de conhecimentos ou informagGes basicas estdo em um plano de
ensino/aprendizagem sobre a sexualidade.

Werebe (1998) traz algo importante sobre a distin¢do que certos
grupos procuram fazer entre os termos educagdo sexual e informagédo
sexual, a autora trata esses dois termos como problematicos em sentido
ideoldgico; ela diz que partidarios a dissociar os termos procuram impor
certos limites, onde informacdo sexual seria algo neutro, situando-se em
meio a conhecimentos bioldgicos sem repercussdo na personalidade dos
individuos, ja a Educacdo Sexual envolve as escolhas filoséficas e éticas
dos sujeitos. Ndo concordando afirma que “[...] informar ¢ educar e a
informacédo sexual ndo é neutra” (WEREBE, 1998, p.156).

Vasconcelos (1971) sugere que cabe a educacao sexual:

[...] Abrir possibilidades, dar informagdes sobre os
aspectos fisioldgicos da sexualidade, mas
principalmente  informar sobre as  suas
interpretacBes culturais e suas possibilidades
significativas, permitindo uma tomada ldcida de
consciéncia. E  dar condicdes para 0
desenvolvimento continuo de uma sensibilidade
criativa em seu relacionamento  pessoal.
(VASCONCELOS, 1971, p. 111)
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A autora também propfe que uma aula de Educacdo Sexual
deveria deixar de ser um aglomerado de nocgdes estabelecidas pela
biologia, pois ndo contempla a sexualidade humana nos seus
significados e vivéncias auténticas (Vasconcelos, 1971, p. 111).

Para Barroso e Bruschini (1982) a Educagéo Sexual deve:

[...] ter um carater formativo amplo, que propicie
a livre discussdo de normas e padres em relagdo
ao sexo, bem como o debate das atitudes dos
jovens frente a sua propria sexualidade. Embora a
informagdo cientifica ndo constitua o principal
objetivo, claro esta que ela ndo deve ficar de lado,
mesmo porque o debate se desenvolvera em torno
dela. (BARROSO E BRUSCHINI, 1982, p.16-17)

As autoras colocam de forma bastante elucidativa seu
entendimento sobre a Educacdo Sexual, o interessante é que o
conhecimento cientifico neste entendimento se desenvolve através do
debate, pois as autoras também salientam que a Educacdo Sexual ndo
deve oferecer uma normativa, sendo encaminhada de maneira nao-
diretiva, respeitando os valores morais ou religiosos entre os sujeitos.

Hampel (2013) traz o termo Educagdo para Sexualidade, em
conformidade com as autoras:

Jane Felipe (2009, 2013), Claudia Ribeiro (2009)
e Constantina Xavier Filha (2009) que utilizam o
termo “educagdo para sexualidade” enfatizando a
importancia de discutirmos os aspectos historicos,
culturais, politicos e sociais que envolvem a
construgdo da sexualidade bem como a
indissociabilidade entre género e sexualidade
(HAMPEL, 2013, p.56)

A Educacéo para sexualidade segundo Hampel:

[...] inclui o respeito a pluralidade e a preservacéo
dos direitos e da dignidade humana, portanto, faz
parte do processo de construcdo da cidadania,
tanto em escala local (comunidade, cidade, regido,
nacdo) quanto global. (HAMPEL, 2013, p.56)
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Neste conceito trazido por Hampel (2013), pode-se perceber que
h& uma preocupacdo em falar-se sobre género, colocado como algo
indissociavel, que se apresenta entre as discussdes sobre a sexualidade.

H& influéncias em documentos oficiais, como os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs) aos termos no debate - importante
ressaltar que a partir de 1997 com o marco dos Parametros Curriculares
Nacionais, o termo Orientacdo Sexual passou a ser incorporado nos
curriculos, pois um dos temas transversais foi intitulado - Orientacdo
Sexual e seu conceito é dado como:

O trabalho de Orientacdo Sexual na escola é
entendido  como  problematizar, levantar
questionamentos e ampliar o leque de
conhecimentos e de opgOes para que o aluno, ele
préprio, escolha seu caminho. A Orientagdo
Sexual ndo-diretiva aqui proposta sera circunscrita
ao ambito pedagdgico e coletivo, ndo tendo
portanto carater de aconselhamento individual de
tipo psicoterapéutico. Isso quer dizer que as
diferentes tematicas da sexualidade devem ser
trabalhadas dentro do limite da acdo pedagdgica,
sem serem invasivas da intimidade e do
comportamento de cada aluno. Tal postura deve
inclusive auxiliar as criancas e 0s jovens a
discriminar o que pode e deve ser compartilhado
no grupo e o que deve ser mantido como uma
vivéncia pessoal. (BRASIL, 1997)

Anteriormente ao documento acima citado percebemos que
autoras como Martha Suplicy, no livro “Conversando sobre sexo”
(1987, p. 266), define o termo orientacdo sexual ligado a diversidade
sexual como explica: “[...] a orientagdo sexual significa a expressio
sexual de cada individuo por um membro de outro sexo, do mesmo
sexo, ou por ambos os sexos”. Com essa definicdo podemos entender
gue o termo orientacdo sexual pode também ndo estar ligado a uma
educacdo, institucionalizada e sistematizada.

Torres (2010) no mesmo sentido que Suplicy (1987) cita o
documento enviado as Nagdes Unidas nomeado como: Principios de
Yogyakarta de origem Indonésia, no qual a Orientacdo Sexual é
definida:
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[...] como estando referida a capacidade de cada
pessoa de experimentar uma profunda atracdo
emocional, afetiva ou sexual por individuos de
género diferente, do mesmo género ou de mais de
um género, assim como de ter relagdes intimas e
sexuais com essas pessoas”. (TORRES, 2010,
P.34)

Werebe (1998) pontua que a expressdo orientacdo sexual presta
ambiguidade, justamente pelas interpretacGes pessoais sobre a
sexualidade de cada sujeito, sendo que cita a homossexual,
heterossexual e a bissexual, indicando entdo como mais indicada a
expressdo ou termo — Educacdo Sexual. A autora conceitua a Educacéo
Sexual Intencional como:

A educagdo sexual intencional compreende as
intervengdes deliberadas, sistematicas, em geral
regulares e planejadas, relativas ao dominio da
vida sexual. Estas intervencfes podem-se destinar
a criangas, adolescentes e adultos e se realizarem
dentro e fora do ambito escolar. Seus objetivos
sdo varios, e é a partir deles que se define seu
contelido, sua pedagogia. A educacdo sexual
intencional ndo se exerce sobre seres “virgens”
em matéria de informacdo e vivéncia sexuais.
(WEREBE, 1998, p. 155)
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CAPITULO 2 - PANORAMA TEMPORAL: DIALOGOS
HISTORICOS

Poderiamos iniciar o didlogo da Educacdo Sexual a partir dos
PCNs langados pelo Ministério da Educagdo (MEC) em 1997. Mas antes
deste documento ndo existia Educacdo Sexual? N&o se falava em
Sexualidade? Com certeza falava-se, por vezes na forma de ocultar esses
didlogos, suprimindo-os dos curriculos tanto académicos quanto
escolares, como também elaborados nas formas de reprimir, vigiar e
prescrever as maneiras mais “corretas” dos sujeitos lidarem com seus
corpos e desejos.

A Educacdo Sexual e 0 ensino de Biologia estdo ligados:

[..] via de regra, as abordagens sobre a
sexualidade, nos espagos escolares, elegem a
Biologia e os seus territérios do Ensino de
Ciéncias [...] na construcéo de saberes e respostas
sobre a Sexualidade Humana. (CARVALHO,
2009, p. 2)

E entdo sobre este territorio do Ensino de Ciéncias que iremos
tragcar alguns aspectos necessarios para a contextualizagcdo da Escola
Normal no Brasil, passando por reformas importantes que ajudaram a
nortear 0 ensino de Ciéncias nos cursos de formacdo de professoras/es.

Com o intuito de compreender a forte ligacdo que h& entre
Educacdo, Educacdo Sexual e o Ensino do corpo no Ensino de Ciéncias,
iniciamos estes dialogos histdricos que contribuirdo com o entendimento
da constituicdo e consolidacdo dessas disciplinas académicas nos
curriculos dos cursos de Pedagogia.

2.1 O ENSINO DE CIENCIAS NO BRASIL: PROCURANDO
ENTENDER O LUGAR DA BIOLOGIA DENTRO DOS CURSOS DE
PEDAGOGIA

Nossos olhares nesta pesquisa estdo voltados para como e porqué
e com qual finalidade as disciplinas de Ciéncias/Biologia compunham o
curriculo tanto no curso Normal como no curso de Pedagogia. Essas
relagdes sdo essenciais na compreensdo das tendéncias e marcas que
essas disciplinas foram com o passar do tempo deixando nos curriculos,
especialmente no que se refere aos conhecimentos sobre o corpo e
aspectos sobre a espécie humana.
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O Ensino de Ciéncias na escola de formacdo de professoras/es
(Escola Normal#) tem seu inicio no Gltimo quarto do século XIX, entre
0s anos de 1870 -1920, como destaca Mendes Sobrinho (2002) em seu
livro: “O ensino de Ciéncias Naturais na Escola Normal: Aspectos
Historicos”. Nessa época as influéncias para alteracbes nos
regulamentos e documentos que norteavam o sistema educacional
ocorreram com a solicitacdo de inclusdo de disciplinas cientificas por
via de manifestacGes de intelectuais que foram fortemente influenciados
por ideias sobre o materialismo, o darwinismo e o positivismo. Neste
contexto organiza-se a introducdo do Ensino de Ciéncias, em um
movimento que por meio de vérias iniciativas, abrange as diversas
regides do pais, visando o progresso e a cidadania dos brasileiros.

O periodo da influéncia das ideias da Escola Nova no Brasil, que
ocorre entre 0s anos de 1930 e 1940, foi iniciado em um processo
educacional que se diferenciava, pois se antes o ensino era pautado em
um processo unilateral de “mestre” para “discipulos”. Neste periodo
reside & preocupacdo em entender as condicBes individuais de
desenvolvimento como a hereditariedade e a maturacdo dos aprendentes,
atribuindo certeza a determinismos e pautando-se diretamente a modelos
bioldgicos. Foi o cientificismo que langou esse olhar para a formacédo de
professoras/es, sendo cerne das reformas que constituiram grandes
mudancas e marcaram o lugar do Ensino de Ciéncias e da Biologia na
formagdo de professoras/fes (BRITTO, 2010). Contribuindo nessa
discussdo Viviani (2005), traz que no contexto brasileiro as ideias da
Escola Nova se mesclam aos anseios de progresso por meio de um “[...]
um projeto reformador [...], que pudesse trazer a cidadania e o progresso
ao pais, tendo como base a necessidade de disseminacdo do
conhecimento cientifico em detrimento da tradigdo humanista classica.
(VIVIANI, 2005, p. 205). Este era o eixo norteador da escola nova que
orientou as reformas de ensino na escola normal sendo o cientificismo
centro do movimento.

Em tese de doutorado Britto (2010), busca compreender as
concepgbes que as disciplinas tém na constituicdo dos cursos de
Pedagogia e pontua:

[...] o contexto escolar e o contexto académico,
considerando que a trajetdria destas disciplinas,
em particular, quando ocorrem as reformas das

4 A primeira Escola Normal instituida no Brasil foi em Niterdi no ano de 1835
(MENDES SOBRINHO, 2002, p. 8).
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Escolas Normais, evidencia as marcas das
concepgBes de ciéncias, especificamente da
Biologia associada a Medicina e Psicologia.
Perspectiva que permeou a constituicdo e
determinacdo de uma concepg¢do de educagdo no
contexto brasileiro e, posteriormente
influenciando na determinacéo da finalidade dos
primeiros cursos de Pedagogia. (BRITTO, 2010,
p. 55)

E ainda “a Biologia Educacional passa a ser uma das disciplinas
de fundamentos nos cursos de magistério na segunda metade da década
de 1930, juntamente com a Psicologia ¢ a Sociologia Educacional”
(BRITTO, 2010, p.97). Podemos compreender que a Biologia tem
grande influéncia no curso de Pedagogia, 0 que esta diretamente ligado
aos seus processos de embasamento e constituicao.

Lourenco Filho (1978), um dos disseminadores e estudioso do
periodo da escola nova, contribuiu no “estudo da crianga”:

Concebeu-se a principio uma ciéncia unitaria da
crianga, a pedologia, que aos aspectos bioldgicos,
psicoldgicos e educativos procurava considerar
num sé conjunto. Maior anélise os desmembraria
depois em dois campos: o da chamada
antropologia pedagogica, mais tarde biologia
educacional, e o da psicopedagogia, psicologia
da educagdo ou psicologia educacional.
(LOURENGO FILHO, 1978, p. 21-22, grifo do
autor).

As contribuicbes de Britto (2010) ressaltam que neste periodo a
Biologia como um dos pilares da educacdo, centralizava a condicéo de
importancia da cientificizacdo da Psicologia e Sociologia para a
realizacdo dos estudos da infancia. Com isso entendemos que disciplinas
nomeadas “Biologia da Educacdo” / “Biologia Escolar” ainda presentes
no curriculo dos cursos de Pedagogia ou mesmo que tenham tracos
destas em seus novos curriculos, sdo grande influéncia do movimento da
reforma educacional ocorrido durante o periodo do escolanovismo -
“estabelecendo-se progressivamente, a principio no ambito escolar e,
posteriormente, no &mbito académico ” (BRITTO, 2010, p.114).

Viviani (2005), em pesquisa que realizou sobre a histdria da
disciplina Biologia Educacional nos anos 1933 a 1970 nos cursos
normais paulistas, colabora:
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A Biologia e a Higiene tiveram um papel
essencial para fundamentar essa nova pedagogia,
com contedos que foram sendo inseridos nos
curriculos da Escola Normal [...]. Por outro lado,
ofereciam meios de desenvolver a “base
biologica”, por meio da defesa da satde
individual, e, por outro dotavam o professor de
uma sélida base cientifica. (VIVIANI, 2005, P.
206-207).

Silva (2003), neste mesmo estudo, porém analisando a histéria do
curso de Pedagogia no Brasil e suas alteracdes de regulamentos, pontua
gue o curso foi instituido em 1939 e dentre as disciplinas encontradas
pela autora estava a de Fundamentos Biol6gicos da Educacdo. Tanto nos
curriculos de bacharéis em Pedagogia como nos curriculos de Didatica
havia a mesma disciplina, porém, o bacharel ndo necessitava cursa-la
duas vezes ja que no antigo esquema “3+1”” o que conferia o diploma de
licenciado, era o entdo curso de Didatica.

Apo6s a reforma universitaria no ano de 1968, o curso de
Pedagogia passou a ter somente a licenciatura como finalidade,
deixando de ser um curso com carater técnico da educacéo:

O curso de Pedagogia passava a visar a formagdo
de professores para o ensino normal e os
especialistas para as atividades de orientacao,
administracdo, supervisdo e inspe¢cdo no ambito
de escolas e sistemas escolares. (SILVA, 2003, p.
53)

Os primeiros cursos de Pedagogia eram caracterizados pelo forte
cardter técnico que formava generalistas, contudo a disciplina:
Fundamentos Bioldgicos da Educacdo constavam em ambos 0s
curriculos, tanto de cursos normais quanto do curso de Pedagogia. As
especificidades com relacdo a higiene escolar e eugenia® tiveram a
contribuicéo de Almeida Jr. segundo Viviani (2005):

> Conforme Lourenco Filho (1978), a eugenia se referia a um estudo da
transmissdo por heranca de propriedades bioldgicas, tendo como principal
discurso o melhoramento de “ragas”, tendo como principal finalidade a
homogeneizacdo da populacéo.
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A atuacdo de Almeida Jr. nos curriculos
intelectuais e gestores da educacdo e higiene
escolar [..] foi definitiva para a inser¢do da
disciplina no curriculo e para a constru¢do de
pardmetros organizacionais [...]. (VIVIANI, 2005,
p. 207)

O ser humano delineado nessa organizacdo da
Biologia Educacional era resultado da adaptacdo
social dada pelo balango entre as influéncias
hereditarias e ambientais, que constitui o0 eixo
organizador da proposta didatica de autoria de
Almeida Jr. (VIVIANI, 2005, p. 208)

O pensamento que levava em frente as ideias de intelectuais
como Almeida Jr. vinham dos pressupostos que: “[...] consideraram a
necessidade social de formacdo de professoras que levassem uma agdo
civilizadora as mais longinquas localidades do estado e do pais [...]”
(VIVIANI, 2005, p. 207). Com essas acOes o foco era modificar as
mentalidades como também as vivéncias, rumando para uma realidade
mais préxima a dos Estados Unidos, pois em comparacao, nossa nagao
era tida como atrasada educacional e cientificamente (VIVIANI, 2005).

Através dos estudos do periodo da Escola Nova foi possivel
identificar que os pilares que nortearam o curso Normal e o curso de
Pedagogia continham fortes influéncias do pensamento/ideia da Ciéncia
Biologia, assim como outras mais relacionadas e que se situam em um
viés das Ciéncias Humanas.

2.2 CONSIDERACOES SOBRE A INSTITUCIONALIZACAO DO
CONHECIMENTO SEXUAL

Vindo ao encontro sobre o ensino de Ciéncias no Brasil e as
disciplinas de Biologia destinadas aos cursos Normais, nomeada como
Biologia da Educacdo (principalmente no periodo da Escola Nova), as
consideragdes de Hampel (2013, p.39) em sua tese de doutorado situa
que foi no século X1X que a sexualidade ganha espaco em um campo
onde as preocupacdes circulavam entre a higiene e a salide. Essa viséo
médica deixava aos poucos, de seguir orientacGes religiosas, estes
espacgos foram marcados com visibilidade por via de livros e manuais
apresentados e discutidos pela autora, durante o periodo da escola nova.

Inevitavelmente tem sido a utilizagdo dos ditos conhecimentos
cientificos que tém respaldado as explicacdes sobre o corpo e de alguma
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forma também o seu controle, cercado principalmente de ideias que
naturalizam ou normatizam determinadas visGes defendidas pelas
Ciéncias Naturais. Neste sentido ha uma ligagdo muito préxima com a
dimensdo natural que a Ciéncia Biologia por muitas vezes tem
permanecido vinculada.

A institucionalizagdo do conhecimento sexual
ocorre quando médicos, psicologos, educadores,
antrop6logos,  cientistas  sociais  elaboram,
desenvolvem ou se apropriam de teorias e ideias
que foram consideradas “cientificas” e capazes de
dar sustentacdo aquelas instituicbes que
necessitavam de um discurso “oficial” para
atingirem seus objetivos de fazer ciéncia, propor
acBes educacionais ou praticas pedagdgicas,
justificar ideologias, exercer o poder.” (RIBEIRO,
2004, p.28)

Ribeiro (2004) situa a educacdo sexual no contexto brasileiro em
seis momentos: 1° momento - O Brasil colénia onde regras, normas e
condenacdes ocorriam por demanda da igreja; 2° momento - Império
demandas da moral médica; 3° momento - o inicio da Republica
surgimento da sexologia, importancia e necessidade de educacéo sexual
através de livros publicados por médicos, professores e sacerdotes; 4°
momento - a década de 1960 e a educacdo sexual nas escolas pioneiras
implantagdo de programas de orientacdo sexual em vérias escolas; 5°
momento - a década de 1980 com projetos de orientacdo sexual nas
escolas assumidos oficialmente nas esferas municipais e estaduais e por
fim o 6° momento — seria 0 atual momento vivido apds 0os PCNs —
Parametros Curriculares Nacionais.

Nesta pesquisa serdo abordados os periodos histdricos a partir do
segundo momento identificados a partir da proposicdo de Ribeiro
(2004), considerou-se importante a reflexdo e debrugamento sobre a
educacdo sexual durante os séculos XIX e XX, abordados por
diversas/os autoras/es, nestes periodos sdo possiveis a verificacdo da
estreita relagdo da medicina com a sexualidade. Este fato desencadeia o
surgimento da Sexologia como uma &rea oficial do saber médico, com
publica¢6es iniciadas entre os anos 1920 e 1940, em livros de educac¢édo
sexual e orientacdo sexual® (RIBEIRO, 2004, p.18).

6 E importante destacar que para Ribeiro (2004, p. 16) os termos Educacio
Sexual e Orientagdo Sexual tem significados distintos, porém mesmo definindo-
0s, 0 autor por vezes utiliza-se dos termos como sindnimos. Educagdo Sexual,
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Em sintonia com essa pesquisa € possivel perceber
entrelagamentos das ciéncias com os saberes em construcdo nas
primeiras escolas de formacdo de professores a partir do terceiro
momento ja citado.

Nunes (1996), faz o resgate sobre a histéria da institucionalizagao
dos conhecimentos sexuais e traz o fato ocorrido em 1930 com pastor
protestante STEAWART, que foi professor no Colégio Batista do Rio
de Janeiro. Este professor expressou a intencéo de abordar a sexualidade
e reprodugdo humana, em uma visdo totalmente empirista-positivista e
restrita a conhecimentos cientificos. A iniciativa do professor
STEAWART foi atacada, ele sofreu perseguicdo profissional e por fim
foi demitido, em um processo que revelou a intolerdncia para as
abordagens mesmo com cunho cientifico.

Até os anos 1950 ndo se tem iniciativas de promogdo de
conhecimentos sobre sexualidade, a ndo ser a que tratasse de perpetuar e
repassar posicionamentos moralistas e doutrinarios, esta abordagem
estava a servico dos aspectos do casamento, do patriarcalismo e da
virgindade (NUNES, 1996).

Ribeiro (2004) ressalta que a partir de 1960 as mudancas
culturais, politicas e sociais dentro do contexto brasileiro acontecem
significativamente e comecam a refletir nos padrdes de comportamento
sexual que refletem em desmembramentos até hoje.

Um segundo momento importante em relagdo a
producéo discursiva e as praticas pedagogicas da
educacdo sexual no Brasil deu-se nos primeiros
anos da década de 1960. Pouco antes da ditadura
militar, o Brasil vivia um clima de “renovagdo
pedagogica”, as criticas socioldgicas sobre os
sistemas  educacionais comecavam a  ser
formuladas e aplicadas em escolas experimentais.
(CESAR, 2009, p. 40)

para o autor significa os processos culturais continuos, que se estabelecem
desde o nascimento, que direciona os individuos para diferentes atitudes e
comportamentos ligados a manifestacdo da sexualidade, seria entdo uma
educagdo vinda por parte da familia, escola, comunidade, amigos, televiséo,
jornais, etc.,, muito ligada aos padrfes sexuais de cada época, que
consequentemente serdo carregados pelos individuos. J& a Orientagdo Sexual na
visdo do autor tem um lugar de intervencdo institucionalizada, sistematizada,
organizada e localizada, sendo que os profissionais que participam séo treinados
para este tipo de trabalho.
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Acbes educativas desde o periodo que institucionaliza os
conhecimentos relacionados a Orientagdo Sexual passam entdo, a se
estabelecer de forma isolada em escolas do Rio de Janeiro, S&o Paulo e
Belo Horizonte, conforme Ribeiro (2004), baseado nas pesquisas
descritas por Werebe (1977), Barroso; Bruschini (1982), Ribeiro (1990),
Guimaraes (1995), Figueird (1995) e Gallacho (1995), descrevem as
instituicOes e o periodo realizado:

Foram implantados programas de orientagdo
sexual em Belo Horizonte, em 1963, no Grupo
Escolar Bardo do Rio Branco; no Rio de Janeiro,
em 1964, no Colégio Pedro Alcantara, e em 1968,
nos Colégios Infante Dom Henrique, Orlando
Roucgas, André Maurois e José Bonifécio; e em
Sdo Paulo, no Colégio de Aplicacdo Fidelino
Figueiredo, de 1963 a 1969, nos Ginasios
Vocacionais, de 1961 a 1969, e no Ginasio
Estadual Pluricurricular Experimental, de 1966 a
1969. (RIBEIRO, 2004, p. 19-20)

Ribeiro (2004) esclarece que considera o termo Orientacdo
Sexual pois se tratava (no entendimento do autor) de uma acgdo
educativa ocorrendo a partir de um trabalho sistematizado e organizado
com a participacdo de professores treinados para exercer esse proposito.

A deputada Jalia Steimbruck, conforme Werebe (1998),
percebendo o interesse das escolas na temética da Educacdo Sexual
sugeriu um projeto de lei propondo a introducdo obrigatéria da
Educacdo Sexual em 1968, para escolas primarias e secundarias, porém
0 moralismo e conservadorismo excessivo da Comissdo Nacional de
Moral e Civismo recusou e engavetou o projeto, visto que o periodo era
de plena ditadura militar no Brasil (WEREBE, 1998).”

Esse periodo nédo era nada propicio, sendo que no final da década
de 60 houve um recuo em matéria de educacio sexual, “Uma onda de
puritanismo invadiu o pais, da qual um dos indicios mais evidentes foi a
intensifica¢do do rigor da censura [...]” (WEREBE, 1998, p.174).

" A autora Werebe (1998) utiliza o termo educagio sexual, pois entende que: “A
expressdo educacgdo sexual parece ser a mais indicada para designar a pratica
educativa intencional [...]. Alguns educadores optam pela expressao orientacdo
sexual que, a meu ver, se presta a ambiguidades, podendo ser interpretada como
a orienta¢do que a pessoa imprime a sua sexualidade” (p. 155).
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A partir de 1978 com a abertura politica, foi possivel retomar de
maneira oficial a implantacdo dos projetos de educacdo sexual nas
escolas de Séo Paulo. Em 1980 a Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagogicas (CENP) de Sdo Paulo propbe um projeto piloto para
implementacdo de orientagcdo sexual em seis escolas, que utiliza das
disciplinas de Ciéncias e Programas de Salde para que o professor
trabalhe a tematica sexual, o programa foi denominado Programas de
salde: aspectos do crescimento e desenvolvimento humanos relativos a
sexualidade. Entre os anos de 1984 e 1986 ha um envolvimento de 70
escolas, em uma etapa mais aperfeicoada do projeto, a segunda etapa foi
denominado: Sexualidade humana: reflexdes e propostas de acdo
(RIBEIRO, 2004).

Na gestdo dos Partido dos Trabalhadores (PT) no municipio de
S&o Paulo entre os anos de 1989 e 1992, o desenvolvimento da educacdo
sexual contou com a participacdo do Grupo de Trabalho e Pesquisa em
Orientacdo Sexual (GTPOS), este projeto atingiu uma amplitude de 30
mil alunos e 1.105 professores receberam treinamento (RIBEIRO,
2004). Este grupo foi pensado para desenvolver projetos em escolas
particulares, porém no ano de 1989 com a gestdo do PT o grupo €
convidado a participar no &mbito publico e inicia a implementagéo junto
a Prefeitura de Sdo Paulo. A coordenadora do grupo na época salienta o
uso dos termos:

Educacdo é um processo ao qual todos somos
submetidos, querendo ou ndo. Os agentes mais
importantes desse processo S30 primeiro nossos
pais, e sobre isso ndo temos escolha. [...] De certa
forma, orientacdo também ¢é uma forma de
educacdo: influencia, forma opinides, muda
valores. [...] orientagdo é formal, sistematizada e
temporéria. (SUPLICY, 1993, p. 22-23)

Segundo Suplicy o grupo era composto por dez pessoas que
treinava os professores e este treinamento demorava dois anos, “E um
trabalho muito cuidadoso, de muito investimento” (SUPLICY, 1993,
p.25). O grupo era contra a insercéo da Orientagdo Sexual nos curriculos
como uma disciplina pois, “[...] s6 no municipio de Sdo Paulo sdo 648
escolas; imagine quantos professores de orientacdo sexual seriam
necessarios para ministrar a disciplina em todos esses colégios!”
(SUPLICY, 1993, p. 24). O GTPOS foi um grupo de fato importante na
construcdo de espaco para discussdo das abordagens da sexualidade, a
década de 80 foi impulsionada por diversos desmembramentos dessas
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iniciativas, chegando na década de 1990 com criacdo de organizagdes,
fundacdes, entre outras, como destaca Hampel (2013):

Com o crescente interesse dos/as educadores/as,
médicos/as, psicologos/as e profissionais de areas
afins, houve um aumento na produgdo escrita
sobre educag8o sexual e sexualidade. No final dos
anos 1980, o aparecimento de indmeras
organizagdes ndo governamentais contribuiu para
que profissionais de diversas areas do
conhecimento se voltassem para a educagédo
integral e sexual. Algumas dessas ONGs
desenvolveram acdes para prevenir a infeccéo
pelo HIV, bem como para minimizar os efeitos
sociais da epidemia (AIDS) na sociedade e outras
estabeleceram agdes para dar visibilidade ao
movimento em prol da dignidade dos
homossexuais. (HAMPEL, 2013, p.50)

Figueird et al. (2010), traz que em 1987, no Rio Grande Sul, foi
desenvolvido pelo MEC, formacdo teorica oferecida pelo Centro de
Estudos sobre a Sexualidade — CESEX de Brasilia, com apoio financeiro
para projetos de Educacdo Sexual. Em Porto Alegre a Prefeitura
Municipal com convénios entre secretarias desenvolveu o projeto, “Sexo
em Debate na Escola”, coordenado e orientado por Marta Suplicy.
Chama a atencdo o uso da palavra sexo para o projeto, pode-se apontar
as preocupacles no que concerne o ato sexual, pois nesta época
considera-se ainda a visdo bioldgica e as preocupagdes no que tangem a
saude.

Hampel (2013) aponta que o GTPOS juntamente com associagdes
e fundagdes traduziram um guia de origem norte-americana, langado nos
Estados Unidos em 1991. Para que o Guia de Orientacdo Sexual como
foi chamado, fosse tornado viavel a realidade brasileira, foi constituido
0 Férum Nacional de Educagdo e Sexualidade, por iniciativa de Marta
Suplicy. O Guia teve milhares de copias distribuidas pelo MEC,
servindo mais tarde de propulsor a inclusdo da tematica nos PCNs.
Conforme Hampel (2013), em Floriandpolis no ano de 1996, por
iniciativa do professor César Aparecido Nunes - UNICAMP
(Universidade Estadual de Campinas) e da professora Edna Silva -
UDESC, foi criada a Associacdo Brasileira de Educagdo Sexual —
ABRADES.
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Ribeiro (2004) coloca que a partir da aprovacao da LDB (Lei de
Diretrizes e Bases) em 1996 e o estabelecimento dos PCNs, a tematica
da Orientacdo Sexual® teve reconhecimento oficial através da
transversalidade. Penso que neste momento houve um lugar onde ao
menos a tematica pdde ser apresentada, € importante salientar que os
PCNs ndo estdo sob nenhuma obrigatoriedade. Altmann (2001, apud
DEMARTINI, 2015, p.44), pontua que a reintroducdo da temética foi
devida a uma dimenséo epidémica da AIDS.

Podemos trazer ao debate que um forte balizador para insercéo da
sexualidade abordada como Orientacdo Sexual nos PCNs, ganha
visibilidade e consentimento a partir de uma grande epidemia, uma
doenca, a AIDS, que trouxe uma atmosfera de medo, refletindo
diretamente sobre a educagdo. Neste sentido Demartini pontua que,
“Desta forma, 0s PCNs acabam carregando para o curriculo as marcas
das concepcbes de sexualidades vigentes até entdo, sobre tudo a
abordagem médica normativa e biologista” (DEMARTINI, 2015, p.44).
O autor coloca também que o termo Orientacdo Sexual traz equivoco
conceitual e epistemoldgico “ o termo carrega a ideia de informagdes
transmitidas ao educando, de forma que este se posicione passivamente
no processo educativo [...]” (DEMARTINI, 2015 p. 44). Apesar de
considerar e focar na promocéao da salde o documento traz as teméticas
de género e sexualidade, mesmo que através da prevencdo de doencas
como AIDS ou DST® (Doengas sexualmente transmissiveis), ou mesmo
a gravidez indesejadal®, neste ponto os PCNs sdo um importante
documento dentro de um movimento que traz ao debate a insercéo
institucional, demarcando-se primeiramente para 0 Ensino Fundamental.

Nesta breve reflexdo sobre a trajetdria da insercdo institucional
dos conhecimentos sexuais é perceptivel que o Brasil retrocede em

& Os PCNs trazem o termo Orientagdo Sexual “(...) o trabalho de Orientagdo
Sexual na escola é entendido como problematizar, levantar questionamentos e
ampliar o leque de conhecimentos e de opcfes para que o aluno, ele proprio,
escolha seu caminho. ” (BRASIL, 1997, p.10).

® Atualmente conforme o Ministério da SaGde em Decreto n® 8.901/2016 a
denominagéo correta é IST (InfecgOes Sexualmente Transmissiveis).

10 Conforme Lima et al (2004) gravidez precoce localiza uma idade mais
adequada para se ter filhos, ja a gravidez ndo-planejada seria resultante de um
descuido, por omissdo ou falta de habilidade ou problema no uso de
contraceptivos e a gravidez ndo-desejada contraria as aspiragdes a felicidade
naquele momento da vida. Penso que o termo mais adequado seria gravidez
precoce, ndo-planejada ou ndo-desejada, porém o documento dos PCNs trabalha
com o termo gravidez indesejada.
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termos de legislacdo. Ribeiro (2004) chama de terceiro momento, o
periodo que vai do fim do século XIX até as primeiras décadas do
século XX, o central neste periodo é a cientificidade fundamentando e
orientando a préatica sexual dos individuos. Posso inferir que temos mais
momentos para educagdo sexual que acontecem atualmente, o autor
propde gque estamos no sexto momento, estariamos entéo ap6s 0s PCNSs,
e de fato estamos, porém, é necessario localizar alguns acontecimentos
que interferem de maneira direta no contexto da educacdo de modo
geral, que incide reflexos na educagdo sexual, se relacionando e tendo
semelhancas ao vivido dois séculos antes, 0 que se estabelece como um
retrocesso.

Infelizmente para a educacdo em pleno século XXI, temos
posicionamentos vindos de bancadas politicas onde algumas tem em sua
esséncia fundamentalismo religioso exacerbado, que demanda inimeras
barreiras nas abordagens sobre a educacdo sexual, impedindo que
importantes entendimentos sobre género e sexualidade sejam ampliados
via documentos legais. E o caso do atual projeto de lei n°. 876 de 2015,
que visa incluir entre as leis de diretrizes e bases da educagéo nacional o
“Programa escola sem partido”, com pressupostos na neutralidade
politica, ideoldgica e religiosa do Estado.

Logo no artigo 3° deste projeto de leil! observa-se o retrocesso:
“O Poder Puablico ndo se imiscuird no processo de amadurecimento
sexual dos alunos nem permitira qualquer forma de dogmatismo ou
proselitismo na abordagem das questdes de género”. E preocupante o
texto deste artigo, pois desconstroi uma caminhada dificil que ao mesmo
tempo que tem seus avancos, apresenta muitos retrocessos, contudo falar
em sexualidade na escola além de ser um tabu se constréi em um debate
em que seus interlocutores sdo fragilizados.

E falando nos retrocessos é imprescindivel citar a nova Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) que retirou os termos Género e
Orientacdo Sexual desconsiderando a ampla discussdo iniciada em
documentos como os PCNs que também discuto neste trabalho. Séo
poucos os referenciais escritos atualmente sobre a BNCC, pois é um
documento ainda novo e que merece um melhor aprofundamento, porém
algumas observagdes sdo importantes e culminam em determinados
ideais religiosos e moralistas que perpassam de maneira avassaladora a
tematica desta pesquisa. Considero importante a reflexdo de Santos:

11 Este projeto de lei esta disponivel no site do Escola Sem Partido endereco
eletrénico: https://www.programaescolasempartido.org/pl-federal
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A solicitacdo da bancada evangélica para retirar
da BNCC os termos género e orientac8o sexual,
respondem, portanto, ndo somente a ideais
religiosos e moralistas, mas também, e sobretudo,
a ideais econdmicos de sociedade. Para garantir
que os diferentes permanecam inofensivos,
incapazes de abalar o0 necessario processo de
normalizacdo, s&o mobilizados discursos que 0s
apresentam como aqueles a quem se deve
combater, corrigir, curar. (SANTOS, 2017, p.04)

Os grupos que mais tem feito tensionamentos e que refletem de
maneira direta na educacdo incidindo na autonomia docente e
pedagogica sdo o projeto de lei Escola Sem Partido e a campanha contra
a “ldeologia de Género™?, ambos discursos se fortalecem e caminham
em uma mesma sintonia desde 2014, gerando um pénico moral na
populacdo. Em decorréncia destes fatos o Plano Nacional de Educagéo
lancado em 2014 - PNE/ Lei 13.005 (BRASIL, 2014) foi elaborado sem
contemplar as  discussdes sobre género e  sexualidade.

12 Promove um discurso falso que afirma que as discussdes sobre diversidades
sexuais, orientacOes sexuais e identidade sexual, sdo fruto de uma ideologia
(que ndo existe) para a promover a negacdo do sexo/género de criancas como
também o “ensino” da homossexualidade.
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CAPITULO 3 — ESTUDO DAS DISCIPLINAS ACADEMICAS:
UM MODO DE OLHAR SUAS HISTORIAS

Neste capitulo busco entrelacar algumas indagacbes que se
constituem como cerne desta pesquisa sobre a constituicdo de
disciplinas académicas e os estudos do curriculo, para tanto o referencial
de Goodson (2007; 2011) serdo norteadores das reflexdes e olhares
sobre o curriculo de uma instituicdo e em especial uma determinada
disciplina no ensino superior. S&o contribuicbes para a busca da
compreensao no que diz respeito principalmente a tentativa de entender
como séo estabelecidos determinados saberes, conhecimentos e valores
em detrimento de outros, e principalmente, como sdo demarcados 0s
lugares de tradi¢do e prestigio de alguns conhecimentos disciplinares
deslocando outros a uma hierarquia inferior. Isto leva a pensar quais sao
0s moldes sociais impressos no corpo tedrico curricular que a partir de
demandas sociais tanto incluem como excluem conhecimentos e por
consequéncia excluem sujeitos. Entendemos que somos construidos
socialmente, e onde ha uma exclusdo da parte ou de uma totalidade de
conhecimentos que perpassam por nossas construcfes e marcas
constitutivas, essa “opgdo” pode acarretar a exclusdo de sujeitos e
culturas visibilizadas, porque quando se toma determinado
posicionamento frente a “escolher” ou ndo conhecimentos, ha de modo
intrinseco a problematizacdo ou ndo de saberes e conhecimentos que
levam a produzir diferentes sujeitos. O que pretendo aqui é langar o
olhar para o campo curricular de maneira ndo estatica e buscar
compreender por que razdo e em determinado momento historico, temos
um curriculo e ndo outro.

Decorrente destas proposices tenho algumas indagagdes: como
acontecem as variadas concepcOes sobre a forma de definir e eleger
determinadas questdes sociais ditas problematicas e emergentes? Por
que certas disciplinas foram legitimadas em detrimento de outras? Por
gue uma forma de eleger critérios de selecdo de conhecimentos? E como
esses conhecimentos sdo ensinados?

O autor Ivor Goodson é pesquisador estudioso do campo
curricular, irei dialogar com suas ideias para adentrar a area dos estudos
da histéria das disciplinas, pois suas pesquisas sd0 importante aporte
tedrico para compreensdo de como os curriculos adquiriram formas e
conteudos atuais, e como as disciplinas foram se configurando para o
formato de curriculo que é conhecido nos dias de hoje.

Goodson (2011), aponta que a palavra curriculo vem da palavra
latina, Scurrere, correr, que se refere a curso ou carro de corrida, €
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portanto - “As implicagdes etimoldgicas sdo que, com isso, o curriculo é
definido como um curso a ser seguido, ou, mais especificamente,
apresentado” (GOODSON, 2011, p.31). O autor sistematizando a
reflexdo sobre a etimologia do termo pontua que o curriculo é entdo
entendido como o conteldo que é apresentado, e decorre dessa
etimologia uma visdo onde contextos e construg¢fes sociais ndo estdo no
cerne das ocupacOes e preocupac¢Oes, a forma de poder e decisdo da
definicdo da realidade fica nas méaos de quem pensa o curriculo. Neste
sentido Goodson (2011) coloca um importante fator decorrente que é, “o
vinculo entre curriculo e prescricdo”, que sera abordado com mais
minucia no decorrer deste trabalho.

Assim é importante situar os termos que irdo balizar os estudos
sistematizados nesta pesquisa. Sendo eles: disciplina escolar e matéria,
como também disciplina académica,

[...] Chervel (1990) sistematiza exaustivamente
seus estudos evidenciando sua postura em utilizar
os termos disciplina escolar e matéria para referir-
se ao contexto escolar (hoje nomeado de educagédo
béasica), e disciplina académica para referir-se ao
ensino superior. (CHERVEL,1990 apud BRITTO
2010, p.60)

Segundo Chervel (1990, p.180) uma disciplina ¢ “um modo de
disciplinar o espirito, quer dizer de lhe dar os métodos e as regras para
abordar os diferentes dominios do pensamento, do conhecimento e da
arte”, com esta explicagdo o autor evidencia como € forte o valor dado
ao termo disciplina que vem do verbo disciplinar. Ha também outra
importante consideracdo deste autor sobre disciplinas escolares, que se
estabelece em: “a particularidade das disciplinas escolares consiste em
gue elas misturam intimamente contetdo cultural e formagdo do
espirito” (CHERVEL, 1990, p. 186) e que sobre o ponto de vista do
ensino escolar, como bem enfatiza o autor a parte das disciplinas é que -
“pdem em acdo as finalidades impostas a escola, e provoca a
aculturagdo conveniente” (CHERVEL, 1990, p. 192). Considero que
neste dltimo trecho, o autor Chervel aponta um argumento incidindo um
olhar critico sobre as disciplinas, no que vé nessas um ponto chave para
a compreensao de uma realidade que é intrinseca a escola, com saberes
gue condizem com seu interior, sendo que a prépria cultura escolar é
perpassada por um deslocamento e/ou independéncia da cultura exterior.
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Para o termo matéria Goodson traz a definicdo assim como
Chervel, “O autor designa como matéria escolar as “matérias de ensino”
ministradas nos niveis escolares e como disciplina ministradas no
ambito académico” (GOODSON, apud BRITTO, 2007, p.244). Algo
importante para entender o pensamento de Goodson sobre as matérias
consiste em que

Para entender a progressdo ao longo da rota em
direcdo ao status académico é necessario examinar
as historias sociais das matérias escolares e
analisar as estratégias empregadas na sua
construgdo e promocdo. (GOODSON, 1990, p.
234 apud BRITTO 2010, p. 62)

Concordando com Goodson (2007), tratarei como disciplina
académica a disciplina de Educacdo, Género e Sexualidade do curso de
Pedagogia da UDESC, pois nos estudos mais aprofundados se
entrelacam diferentes documentos institucionais que apontam e
justificam a consolidacdo da disciplina académica, também através de
fatores e demandas que ocorrem no ambito escolar, tendo como
justificativas  disciplinas ou matérias escolares assim como
determinacdes legais em contextos e épocas que se diferem.

3.1 O ENTRELACAMENTO ENTRE DOCUMENTOS INTERNOS E
EXTERNOS: TECENDO A HISTORIA DE UMA DISCIPLINA

Neste sentido serd necessario analisar em minha pesquisa a
histéria da disciplina Educacdo, Género e Sexualidade no curso de
Pedagogia da UDESC, para a compreensdo desta disciplina académica.

Os estudos realizados sobre a histéria das disciplinas académicas
possibilitam um apanhado preliminar através da analise de documentos
internos a instituicdo em foco e externos sobre as politicas publicas
nacionais.

Esta pesquisa terdA uma abordagem qualitativa que segundo
Minayo (2009, p. 21), “trabalha com o universo dos significados, dos
motivos, das aspiracOes, das crencas, dos valores e das atitudes. Esse
conjunto de fendmenos humanos é entendido aqui como parte da
realidade social [...]”. Minha analise estd embasada em documentos,
para Ludke e André (1986, p.39), “Os documentos constituem também
uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que
fundamentem informagdes e declaragdes do pesquisador”.
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Andlise da pesquisa é documental e trabalha com documentos
internos e externos de cunho curricular, os internos focalizam
principalmente a disciplina citada, sendo que para a analise me debruco
também sobre as ementas e resolugdes internas da instituicdo que foram
balizadoras no processo de consolidagdo curricular da disciplina
Educacdo, Género e Sexualidade. Os documentos externos trazem uma
fundamentacdo de alicerce importante com relacdo as politicas publicas
nacionais, que inserem e abordam a tematica de género e da
sexualidade, tanto em nivel de educacdo fundamental como em nivel
superior.

Ampliando a ideia de documentos a monumentos Werle (2004,
p.21) coloca que: “ A historia das instituigdes escolares trata de
monumentos que sdo prédios, vinculados a base material, mas que
também sdo documentos”. A autora coloca que quem “trabalha com
historia das instituicGes educativas, rene compara, organiza, transforma
em monumentos, documentos, objetos e outros artefatos ” (WERLE,
2004, p.24). Os documentos em minha analise se constituem em uma
fonte que fundamenta os significados de uma histéria disciplinar, porém
¢ importante que os documentos se expandam na amplitude das
“Narrativas orais, realizadas por meio de entrevistas, sdo momentos de
encontro, escuta, troca em que a memoria desempenha papel
importante” (WERLE, 2004, p.26).

3.1.1 O curso de pedagogia na UDESC: uma relagdo entre
documentos internos

Para descrever o curso em foco foram analisados 0s seguintes
documentos?3: Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do curso Licenciatura
em Pedagogia (UDESC, 2010), como também os documentos referente
ao Processo de Reconhecimento do Curso de Pedagogia junto ao
Conselho Estadual de Educacéo - 2012 (UDESC, 2012a).1

O curso de Licenciatura em Pedagogia foi criado em 1963
regulamentado pelo Decreto Federal n°. 563/63, de 14/08/1963 e
reconhecido pelo Decreto Federal n® 63.615, de 13/11/1968, com
reconhecimento renovado pelo Decreto Estadual n® 4663 de 25/08/2006.
O curso € integrante do Centro de Ciéncias Humanas e da Educacéo,
“[...] mais precisamente, em 1963 ¢ criada a faculdade de Educagéo,

13 Os documentos utilizados estdo disponiveis no site do Curso de Pedagogia da
institui¢do. Disponivel em: <http://www.faed.udesc.br/?id=505>.
14 Todos estes documentos estdo disponiveis no site da instituigo.
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constituindo-se a primeira do género no Brasil amparada na Lei de
Bases de 1961 [...]” (UDESC, 2012a). Atualmente, no Centro de
Ciéncias Humanas e da Educacdo (FAED) além do curso de Pedagogia
fazem parte também, Biblioteconomia (1973)'°, Geografia e Histéria
(1989)%,

O PPP em vigéncia postula que o curso é composto por 8
semestres, com total de 3.852 hora-aula e 214 créditos totais, dividindo-
se em: Disciplinas Obrigatérias (151 créditos e 2.718 horas-aula),
Disciplinas Optativas (17 créditos e 306 horas-aula), Estagio Curricular
Supervisionado (20 créditos e 320 horas-aula), Trabalho de Concluséao
de Curso (19 créditos e 342 horas-aula) e por fim Atividades
Complementares (7 créditos e 126 horas-aula).

O curso prevé 80 vagas anuais disponibilizando um total de 40
vagas por semestre, distribuidas entre matutino e noturno, uma entrada
para matutino e uma para noturno. O curso tem duracgdo oito semestres
em quatro anos e um maximo de integralizacdo de sete anos. O curso se
estabelece por fases semestrais e 0 ano letivo estd dividido em 2
semestres, cada um dos semestres com 100 dias letivos conforme
calendario académico, o curso segue o regime de créditos, sendo que
cada crédito corresponde a 18 horas de trabalho.

O objetivo do curso de Pedagogia segundo PPP é:

[...] formar docentes para atuar prioritariamente na
Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental com uma so6lida fundamentagdo
tedrica e metodoldgica com base na relagdo teoria
e pratica para uma atuacao critica e comprometida
com a Educagdo Béasica. (UDESC, 2010)

Havia anteriormente no curriculo do curso a possibilidade de
escolha entre as habilitagdes, Orientacdo Educacional, Supervisdo
Escolar e Administragdo Escolar, no curriculo atual da institui¢cdo ndo ha
mais esta possibilidade.

[...] escolha das habilitagdes de Educacao Infantil
e Séries Iniciais do Ensino Fundamental e do
pedagogo ndo docente nas Habilitagbes de
Orientac@o Educacional, Supervisdo Escolar e
Administracdo Escolar dentro do curriculo em

5 Ano de criacéo do curso
16 Ano de criacéo do curso
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extincdo é possivel até o semestre de 2014/1 e
serd cursada em 2014/2 e 2015/1. Apds este
periodo, os alunos que ingressaram no Curso de
Pedagogia no curriculo em extingdo e néo
realizaram a escolha até este periodo (2014/1)
deverdo concluir o curso no atual curriculo,
aprovado em 2011. (UDESC, 2012a, grifo da
autora)

Os objetivos especificos do curso apontam para:

Assegurar ao futuro docente o entendimento da
escola como um espago de cruzamento de culturas
e saberes, estimulando a consciéncia acerca da
diversidade, alteridade e das diferencas de
natureza étnico-racial, de género, faixas
geracionais, classes sociais, religides,
necessidades  especiais  (fisicas, cognitivas,
emocionais e afetivas), escolhas sexuais, entre
outras. (UDESC, 2010, grifo da autora).

Neste objetivo destaco a preocupacdo que a instituicdo aponta em
trazer a discussdo temas como género e escolhas sexuais, igualmente
contemplados nos pontos elencados para Perfil do Profissional Egresso
do curso,

Identificar problemas socioculturais e
educacionais com  postura  investigativa,
integrativa e propositiva [..], com vistas a
contribuir para superacdo de desigualdades, que
geram situacdes de exclusdo como: [...] de género
e orientacGes sexuais, entre outras (UDESC,
2010, grifo da autora).

Quanto a proposta pedagogica o PPP indica que tem na docéncia
0 eixo articulador do curriculo “com o intuito de possibilitar uma
formacdo multidisciplinar, contextualizada e implicada com o cotidiano
educacional ~ complexo, multifacetado e  contraditério da
contemporaneidade ” (UDESC, 2010).

A estrutura curricular da instituicdo postula trés eixos — sendo no
eixo intitulado: “Educagdo, Cultura e Sociedade”- Constitui-se a
disciplina “Educacdo, Género e Sexualidade”. Este eixo é composto por
disciplinas obrigatérias que tem como objetivo precipuo subsidiar a
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pratica docente a partir das diferentes bases epistemoldgicas que
compdem o campo de estudos da Pedagogia. ” Este eixo tem o intuito de
“auxiliar o futuro pedagogo na compreensdo do mundo atual [...], a
partir de um trabalho que envolva compromissos éticos, politicos e
sociais” (UDESC, 2010).

O eixo “Teoria e Pratica Pedagogica” E um eixo de caréter
integrador, contempla disciplinas obrigatérias e disciplinas do Estagio
Curricular Supervisionado, “seu caradter integrador se expressa
principalmente através das disciplinas aqui denominadas de “Praticas
Educativas” (UDESC, 2010).

O ultimo eixo “Diversificagdo e Aprofundamento de Estudos”-
Fazem parte deste, disciplinas optativas do curriculo que estdo
relacionadas & pesquisa e exceléncia académica do curso. “Tais
disciplinas sdo originarias dos grupos de pesquisa constituidos, dos
nucleos e laboratorios existentes no curso, bem como da articulagdo com
0 Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo (Stricto Sensu) a partir de
suas linhas de investigagdo” (UDESC, 2010). No curriculo atual estdo
dispostos oito Nucleos de Aprofundamento, sendo que a/o académica/o
faz a opcdo pelo nucleo que é composto por trés disciplinas em formato
de seminério, e ndo por disciplinas de maneira isolada, ao optar pelo
nucleo deverd cursar as disciplinas respectivas do mesmo. A institui¢do
pontua no PPP que “A partir de novas demandas e necessidades do
Curso poderdo ser propostas novas tematicas que configurardo novos
Nucleos [...]” (UDESC, 2010). No eixo também constam as atividades
complementares que estdo previstas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais e na Resolugdo n® 15/2007-CONSEPE, especifica da UDESC.

Atualmente o nucleo “Diversificacdo e Aprofundamento de
Estudos em Familias, Género e Violéncias” é composto por trés
disciplinas: Seminario | - Pesquisas Contemporaneas Seminario Il -
Aprofundamento tematico Seminério Il - Praticas Pedagdgicas, esse
nicleo também serd discutido em préximo item.

E bastante marcado no curriculo atual a presenca das tematicas
ligadas a género e sexualidade, tanto em objetivos especificos como
também com relacdo ao perfil profissional esperado para a/o futura/o
Pedagoga/o, estdo presentes no PPP do curso a preocupacdo de forma
bastante clara e explicita em contemplar as tematicas, o uso das
palavras: orientacdo sexual, escolhas sexuais e género, presentes no PPP
remetem diretamente aos temas.

Na busca de compreender de que maneiras foram conduzidas e
pensadas as abordagens sobre género e sexualidade no curriculo sob
forma de disciplina académica, é que sigo as investigacfes, tanto nas
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disciplinas extintas quanto nas atuais e principalmente 0s processos que
envolvem modificacgdes.

3.1.2 As disciplinas ligadas a educacdo, género e sexualidade:
analisando planos de ensino, compreendendo sua histéria

Anteriormente ao processo de Reorganizagdo Curricular (2012) a
instituicdo foco da pesquisa, tinha em seu curriculo a disciplina
intitulada e compreendida como Biologia da Educacdo. As analises e
relagfes que se estabelecem no avancar dos estudos sdo essenciais na
compreensao das tendéncias, marcas e rupturas que essa disciplina com
0 passar do tempo foi deixando ou ndo no referido curriculo.

A disciplina ligada a Biologia Educacional permaneceu nos
curriculos dos cursos de Pedagogia por muitas décadas, marcando assim
um espaco onde o0 Ensino de Ciéncias e suas tematicas eram basilares na
formacdo de professoras/es. Fato que podemos indicar na andlise do
curriculo do curso de Pedagogia da UDESC, pois conforme o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) do curso Licenciatura em Pedagogia
(UDESC, 2010), até o ano de 2012 coexistiam disciplinas de Biologia
Educacional e de Educagdo e Sexualidade, como também Educacio
Sexual na Infancia, assim chamada antes do processo de reorganizacdo
curricular. Com a aprovacdo do plano de extin¢do gradativa do curriculo
aprovado em 2010 a instituicdo implantou gradativamente o atual
curriculo a partir do ano de 2012 até 2015 extinguindo-se o antigo, foi a
partir do atual curriculo que a disciplina Biologia Educacional,
Educago e Sexualidade e Educacdo Sexual na Infancia, saem de cena e
¢ incluida no novo curriculo a disciplina de Educacdo, Género e
Sexualidade.

Conforme documento coletado na instituicdo!’, no ano de 1985
foi a primeira vez que a temética da sexualidade esteve no curriculo do
curso de Habilitagdo Magistério das Séries Iniciais do 1° Grau, a
disciplina, entdo nomeada - Educacdo Sexual foi incluida na parte
destinada a disciplinas optativas até o ano de 1993, quando ha nova

modificacdo.
Foi o processo N° 454/93 que chamou de “Pequena alteragdo dos
Cursos de Pedagogia, [...]”, essa altera¢do curricular buscou a extingdo

das disciplinas de EPB 1 e Il (Estudos de Problemas Brasileiros), que foi
implementada pelo Decreto-Lei n® 869, de 12/12/69, que segundo

17 Documento disponivel no anexo A.
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documento®®, “Seu contetdo doutrinario perde o significado com as
conquistas democraticas que marcaram os anos 80 e 90, [...], quanto em
nivel das institui¢des educacionais em particular”. As disciplinas EPB 1
e Il eram obrigatdrias durante o periodo da ditadura militar no Brasil, o
curso de Pedagogia segundo Resolugdo n° 018/93, especificou que o
nimero de créditos da disciplina EPB | (2 créditos) deveria ser
incorporado pela disciplina de Educacdo Sexual | (neste momento a
disciplina entra no curriculo de disciplinas obrigatorias), conforme
documento, “Tal afirmacdo pretende-se, por um lado, ao fato de que a
Educacdo Sexual estd sendo gradativamente implantada nas escolas de
1° e 2° graus, por recomendacéo do MEC [...]” (UDESC, 1993b).

Este é um documento importante de analise do ponto de vista de
consolidagdo da disciplina em foco, pois o colegiado do curso se reuniu
em julho e setembro de 1993, conforme redacdo do documento,
definindo uma nova configuracdo para seu curriculo, principalmente
vendo uma brecha importante das antigas disciplinas constituidas e
implementadas durante o periodo da ditadura militar e que poderiam ser
substituidas por outras. O documento traz que:

[...] esta pequena alteracdo curricular viabilizara a
necessaria complementacdo relativa a formacéo
do pedagogo. Assim, estas disciplinas, ja
oferecidas como optativas, passam a ser também
obrigatorias, [..] para todos os alunos. “Na
Habilitacdo Magistério das Séries Iniciais do 1°
Grau” (UDESC, 1993b)

O documento também pontua que ndo se trata de uma reforma
curricular, mas sim de uma adequacdo as resolucdes e pequena
alteracdo. A ementa e objetivos da disciplina se estabelecem conforme
documento que estéo especificados no quadro 01.

18 Documento disponivel no anexo B.



52

Quadro 1 - Se refere a objetivos e a ementa das disciplinas: Educacgdo Sexual | e
”19

Disciplina: Educacéo Sexual |

Objetivos Ementas

=sEnfatizar a sexualidade humana | Histéria da sexualidade humana.

enquanto uma construgdo histérico- | Desenvolvimento sexual.
social; Sexualidade da crianga, do
=Articular sexualidade, | adolescente e adulta. Educacédo
desenvolvimento pessoal e | sexual na escola. Vivéncia da
interpessoal e estrutura social; sexualidade.

=Habilitar para a préatica da educagéo

sexual.

Disciplina: Educagéo Sexual 11

Obijetivos Ementas (optativa)®

sEnfatizar a sexualidade humana | Histéria da sexualidade humana.

enquanto uma construcdo histérico- | Desenvolvimento sexual.
social; Sexualidade da crianga, do
=Articular sexualidade, | adolescente e adulta. Educagdo
desenvolvimento pessoal e | sexual na escola. Vivéncia da
interpessoal e estrutura social; sexualidade.

=Habilitar para a pratica da educacdo

sexual

Fonte: Elaborada pela autora a partir de UDESC (1993b).

Pensando na analise e reflexdo dos aspectos que tecem essa
historia, organizo o proximo quadro que retrata o periodo de
reorganizacdo curricular que levou a extingdo de disciplinas,
compreendido entre os anos de 2012 até 2015. Essa sistematizacdo dos
Planos de Ensino evidencia e favorece a compreensdo das mudancas
referentes as ementas e objetivos que se entrelagcam no decorrer das
andlises das fontes orais que serdo pautadas no proximo capitulo. Por
Gltimo também organizo no quadro 2, o atual Plano da Disciplina
Educacdo, Género e Sexualidade (2017), que apresenta o formato apds

19 Documento disponivel no anexo B.
2Conforme documento institucional (UDESC, 1993b), as ementas e objetivos
das disciplinas Educacdo Sexual I e Il se estabelecem em igualdade.
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reorganizacdo curricular. Vale ressaltar a importancia de algumas
insercdes observadas em seus objetivos que fomentardo o didlogo entre
esses dados e os relatos obtidos pelas fontes orais?*.

Quadro 2 - Referente as Disciplinas: Educacdo Sexual na Infancia - 2012 (anexo
C), Educacdo, Género e Sexualidade - 2013 (anexo D) e Educagdo, Género e

Sexualidade - 2017 (anexo E)

Disciplina: Educagdo Sexual na Infancia (2012)

Objetivos

Ementas

=Compreender a Educacdo Sexual
como campo de conhecimento que
possibilita a reflexdo sobre corpo,
género e sexualidade(s) na escola,
especialmente, na Educacdo Infantil;

=Entender que o desenvolvimento
humano e a sexualidade ndo séo apenas
processos  biolégicos, mas estdo
intimamente vinculados a fatores
socioeconémicos, politicos e culturais.

=Problematizar a sexualidade e sua
expressao no desenvolvimento humano
€ nos processos educacionais.

=Tragar acOes visando a pratica
pedagégica frente a uma educacdo
sexual com criancas na Educagdo
infantil.

Nogdes bésicas de educagdo sexual
como tema transversal  nos
curriculos da Educacdo Infantil.
Familia e escola frente a educacdo
sexual. ManifestacOes da
sexualidade infantil e seus reflexos
na pratica pedagégica. Subsidios
para a elaboracdo de projetos de
educacdo sexual na educacgdo
infantil

(continuacdo...)

210s Planos de Ensino encontram-se disponiveis no site da instituicio.
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Disciplina: Educacao, Género e Sexualidade (2013)

Obijetivos

Ementas

=Desvendar a sexualidade como uma
construgdo sécio histdrica cultural,
buscando desconstruir preconceitos e
mitos hoje existentes.

=Rever, sinteticamente, 0S
paradigmas subjacentes as vérias
abordagens de educacéo sexual através
da historia e seus reflexos nos
cotidianos das  sociedades, com
destaque para a escolarizacdo brasileira
e a educacdo para sexualidade e para
equidade de género, prevenindo contra
preconceitos e discriminagdo, no
respeito a alteridade e as identidades
culturais.

=Desvendar as abordagens
pedagdgicas da educagdo sexual no
Brasil, nelas inseridos os estudos de
género e educacgdo (sua historia, seus
conceitos e movimentos politicos) bem
como destacar as interfaces entre
género, orientacdo sexual e igualdade
étnico-racial.

=Refletir criticamente sobre o
processo de educagdo sexual existente
nos espagos educativos formais e nédo
formais como subsidio a construcdo de
uma proposta emancipatéria, com
exercicios de recursos didatico-
metodolégicos para um trabalho de
Educacdo Sexual na Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental.

A sexualidade como construcdo
histérica, social, cultural, politica e
discursiva. Abordagens
contemporéneas para  Educagdo
Sexual. Estudos de género e
educacdo: historia, conceitos e
movimentos politicos. Escolarizagéo
brasileira e a educacdo para
sexualidade e para equidade de
género. Recursos didatico-
metodolégicos ao trabalho de
Educagdo Sexual na Educacdo
Infantil e Ensino Fundamental.
Interfaces entre género, orientagdo
sexual e igualdade étnico-racial.
Preconceito, discriminagdo,
diferenca, alteridade, identidades
culturais.

(continuacéo...)
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Disciplina: Educacéo, Género e Sexualidade (2017)

Objetivos Ementas
=Desvendar a sexualidade como uma | Sexualidade = como  construcéo
construgdo socio historico cultural, | histérica, social, cultural, politica e
buscando desconstruir preconceitos e | discursiva. Abordagens
mitos hoje existentes; contemporéneas para  Educacdo
=Rever, sinteticamente, os | Sexual. Estudos de género e
paradigmas subjacentes as vérias | educacdo: historia, conceitos e

abordagens de educagdo sexual através
da histéria e seus reflexos nos
cotidianos das  sociedades, com
destaque para a escolarizacdo brasileira
e a educacdo para sexualidade e para
equidade de género, prevenindo contra
preconceitos e discriminagdo, no
respeito a alteridade e as identidades
culturais;

=Desvendar as abordagens
pedag6gicas da educagdo sexual no
Brasil, nelas inseridos os estudos de
género e educagdo (sua histdria, seus
conceitos e movimentos politicos) bem
como destacar as interfaces entre
género, orientacdo sexual e igualdade
étnico-racial;

movimentos politicos.

Disciplina: Educacao, Género e Sexualidade (2017)

Objetivos

Ementas

=Refletir  criticamente sobre o
processo de educacdo sexual existente
nos espagos educativos formais e néo
formais como subsidio a construcdo de
uma proposta emancipatéria, com
exercicios de recursos didatico-
metodoldgicos para um trabalho de
Educacdo Sexual na Educacéo Infantil e
Ensino Fundamental,

Escolarizagéo brasileira e a educacédo
para sexualidade e para equidade de

género. Recursos didatico-
metodoldgicos ao trabalho de
Educacdo Sexual na Educacdo
Infantil e Ensino Fundamental.

Interfaces entre género, orientagdo

(continuacdo...)
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Disciplina: Educacéo, Género e Sexualidade (2017)

Objetivos Ementas

=Contribuir com a disciplina de Estagio Curricular | sexual e igualdade
Supervisionado 1l como eixo de trabalho integrado | étnico-racial.
entre todas as disciplinas do semestre, por meio de | Preconceito,
suporte tedrico sobre a temética da disciplina, | discriminagéo,
subsidiando uma observacdo participante no Estagio | diferenga, alteridade,
na Educagdo Infantil, indicando pontos de observagdo | identidades culturais.
no campo e auxiliando na andlise e compreensdo de
questdes pertinentes a Educacdo, Género e
Sexualidade que as(os) académicas(os) venham a
vivenciar;

=A partir da acdo docente exploratdria proposta
como eixo integrador para a fase, problematizar o
cotidiano  escolar concebendo-0 como  espago
privilegiado para producdo de saberes e de praticas
pedagogicas, buscando compreender os desafios
contemporaneos que dele emergem, sobretudo para a
docéncia na educacéo infantil.

Fonte: Elaborado pela autora.

E bastante nitida a partir da visualizagdo do quadro 2, as
mudangas ocorridas nas duas primeiras disciplinas, pois se compararmos
os primeiros dois Planos de Ensino, iniciando pela ementa da disciplina
de Educacdo, Género e Sexualidade (2013) temos a insercdo das
teméticas do que diz respeito aos “Estudos de género e educagéo:
histéria, conceitos e movimentos politicos. Escolarizacdo brasileira e a
educacdo para sexualidade e para equidade de género. , constando no
qguadro 2. Os estudos sobre género e a equidade de género, como
destacados ndo estavam explicitos na disciplina atualmente extinta -
Educacdo Sexual na Infancia (2012), ndo sendo possivel encontrar em
sua ementa as tematicas da discussdo sobre género e sim a tematica da
educacdo sexual com foco na educagdo infantil, contudo em seus
objetivos encontra-se 0 foco no género e na educagdo infantil em:
“Compreender a Educacdo Sexual como campo de conhecimento que
possibilita a reflexdo sobre corpo, género e sexualidade(s) na escola,
especialmente, na Educacio Infantil” referente ao quadro 2.

Contudo o termo - educacdo para sexualidade pontuado na
disciplina de 2013, conforme j& discutido no capitulo 1, remete
principalmente para a indissociabilidade entre a sexualidade e o género
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que tem o seu fundamento tedrico pautado na educacdo para a
sexualidade, termo discutido no primeiro capitulo deste trabalho, sendo
que a partir disto temos um ponto importante na mudancga conceitual
havendo, portanto, uma transi¢cdo que define os estudos de género a
partir de um referencial que ndo separa a sexualidade ou a educacéo
sexual das discussdes de género.

Outro ponto bastante relevante ao observar o Plano de Ensino da
disciplina Educacdo, Género e Sexualidade (2017) é evidenciado em um
de seus objetivos sobre o Estagio Supervisionado: “Contribuir com a
disciplina de Estagio Curricular Supervisionado Il como eixo de
trabalho integrado entre todas as disciplinas do semestre, por meio de
suporte tedrico sobre a tematica da disciplina, subsidiando uma
observacdo participante no Estagio na Educacéo Infantil, [...]” conforme
a quadro 2. Esta é mais uma mudanca ocorrida na disciplina em foco,
mas que demonstra a continuidade de envolvimento com a educagéo
infantil, assim como apontava a extinta disciplina Educagdo Sexual na
Infancia, porém a atual e remodelada disciplina apresenta diretamente a
preocupacdo com a pratica ocorrida no periodo de Estagio
Supervisionado.

Além das disciplinas que abordam o tema da sexualidade e
género, ha o atravessamento dos dialogos pertinentes as tematicas da
sexualidade pela disciplina de Biologia da Educacdo (extinta a partir da
reorganizagdo curricular do curso 2012), porém em um viés peculiar ao
ensino de ciéncias, o que fica mais claro na anélise por via do seu Plano
de Ensino, como também na sequéncia desta pesquisa com os relatos
das fontes orais. Outra disciplina que também estabelece dialogos com a
temética da sexualidade e do género é a disciplina Diversificacdo e
Aprofundamento de Estudos em Familias, Género e Violéncias que se
estabelece no curriculo com a reorganizacdo curricular. Abaixo o quadro
gue organiza as ementas e objetivos das referidas disciplinas e o ano
respectivo dos Planos de Ensino.

Quadro 3 - Referente as Disciplinas: Biologia Educacional - 2012 (anexo F) e
Diversificagdo e Aprofundamento de Estudos em Familias, Género e Violéncias
- 2016 (anexo G)
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Disciplina: Biologia Educacional (2012)

Objetivos

Ementas

=Compreender que 0
desenvolvimento e a salde, ndo sédo
apenas processos biolégicos mas estdo
intimamente  vinculados a fatores
socioecondmicos, politicos e culturais.

=Refletir na busca da compreensao e
do conhecimento dos fendmenos vitais
que se relacionam diretamente com o
processo educacional.

Etapas do desenvolvimento bio-
psiquico-social-sexual infantil e
adolescente. Salude e qualidade de
vida. Fisiologia humana e suas
implicacbes na salde escolar.
Sistemas bioldgicos de
coordenacao (nervoso e
enddcrino). Visdo e audicdo. As
drogas na escola. Primeiros
socorros. Sexo seguro, sexualidade
reprodutiva, DST, HIV e AIDS.

Disciplina: Diversificagdo e Aprofund
Género e Violén

amento de Estudos em Familias,
cias (2016)

Objetivos

Ementas

=Discutir, os conceitos e usos dos
termos: familia, género e violéncia.

»Problematizar, no &ambito da
sociedade brasileira, as interfaces
existentes entre o0s atuais arranjos

familiares, os estudos de género e as
formas de violéncias no contexto social,
familiar e escolar.

=Aprofundar a relacdo do Seminario
anterior (Pesquisas Contemporaneas)
com as possibilidades de praticas
docentes sobre familia, género e
violéncias, no &mbito da Educagdo
Baésica.

Familia e sexualidade. RelagBes de
género e geragdo. Familia, geragdo
e cultura. Estatuto da Crianca e do
Adolescente.  Violéncias contra
criancas e adolescentes. Violéncias
domeésticas

Fonte: Elaborado pela autora.

O Plano de Ensino da disciplina Biologia Educacional,

atualmente extinta no curriculo, traz e

m sua ementa uma tradicdo nas

abordagens dos assuntos pertinentes a sexualidade, visto em: “Sexo
seguro, sexualidade reprodutiva, DST, HIV e AIDS” conforme o quadro
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3. Aqui é possivel perceber o campo bastante marcado do ensino de
ciéncias que foi uma tendéncia desde os cursos Normais da década de
30, consolidado com o Movimento da Escola Nova e ja abordado neste
trabalho no capitulo 2. A Biologia fazia parte da triade de fundamentos
da educagdo, juntamente com a psicologia e a sociologia voltadas para a
educacdo. Nos objetivos desta disciplina é possivel identificar um
movimento que demonstra estar baseado também em conceitos mais
integrados a fatores que perpassam por um entendimento que vem de
aprofundamentos imbricados aos do campo das ciéncias humanas e que
busca: “Compreender que o desenvolvimento e a satide, ndo sdo apenas
processos bioldgicos, mas estdo intimamente vinculados a fatores
socioecondmicos, politicos e culturais”, conforme o quadro 3.

No Plano de Ensino da disciplina Diversificagdo e
Aprofundamento de Estudos em Familias, Género e Violéncias (2016) é
possivel visualizar o campo do género demarcado com o objetivo de
discussdo de conceitos, ampliacdo dos &mbitos que perpassa o género,
seja “no contexto social, familiar e escolar ”, como também vincular as
discussOes para as praticas docentes, fazendo uma interlocucdo direta
com familia e violéncias. Percebe-se que a disciplina Educacdo Sexual
na Infancia no curriculo de 2012 ja apontava a educagdo para a
sexualidade, mas é na disciplina de 2016 que sdo abordados “Relagdes
de género e geracdo. Familia, geracdo e cultura. Estatuto da Crianca e do
Adolescente. Violéncias contra criangas e adolescentes. Violéncias
domésticas”, que levam a um entrelacamento mais amplo dos estudos de
género no curriculo, conforme quadro 3.

3.2 OUTROS FATORES INTERNOS QUE DIALOGAM COM A
HISTORIA

3.2.1 As primeiras influéncias sobre as teméticas da sexualidade no
curriculo e a importante trajetéria do Nuicleo de Estudos da
Sexualidade

Revisitando a histéria do primeiro grupo de pesquisa que se
dedicou ao estudo da sexualidade dentro da universidade pesquisada
encontro parte de sua histéria narrada em uma primeira edigéo da revista
que leva o0 nome do grupo — NES (Nucleo de Estudos da Sexualidade).
Este nucleo foi criado em 1991 e uma das demandas que motivaram as
pessoas envolvidas na época se encontra justificada pela:
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[..] crescente solicitacdo de capacitacdo de
professores das redes publicas e na inclusdo destes
contelidos na disciplina de Principios e Métodos
de Orientagdo Educacional (I e I), com vistas ao
Estagio Supervisionado que exigia,
sistematicamente, o “enfrentamento”  desta
questdo, principalmente junto aos estudantes de 52
a 82 séries e de 2° Grau. (NES, 1997)

Neste recorte fica nitida a sensibilizacdo que a universidade
demonstrava com as necessidades trazidas pelas/os académicas/os em
observar a questdo que emergia dos “enfrentamentos” que a pratica do
estagio supervisionado experienciava durante o periodo formativo.
Como ainda ndo havia disciplinas que abordassem a tematica da
sexualidade foi observada esta necessidade e em decorréncia também
deste fato, houve entdo uma movimentagdo curricular que buscou
consolidar pela primeira vez no curriculo de formacdo em Pedagogia a
oferta de uma disciplina optativa que discutisse sobre sexualidade. Nesta
reflexdo é conveniente trazer um apontamento de Goodson (2011, p. 78)
sobre a questdo que se estabelece entre o prescrito e o praticado: “O que
estd prescrito ndo € necessariamente o que € aprendido, e o que se
planeja ndo & necessariamente o que acontece”, claramente foi este
ponto que fez com que o curriculo se movimentasse no sentido de estar
em maior sintonia com as demandas que a pratica apresentava, nesta
trajetdria foi a pratica do estagio durante a disciplina de Principios e
Métodos de Orientacdo Educacional (I e 1) que possibilitou pleitear um
espaco mais exclusivo para a educagdo sexual que ndo se apresentava no
curriculo prescrito.

Um fato ligado a histéria desta disciplina é que em cujas analises
documentais realizadas foi observado que a habilitagdo em Orientacdo
Educacional entrou no curriculo em extingdo conforme anélise dos
documentos. Este fato tem bastante relevancia principalmente se
atentarmos ao que traz o extrato sobre - “principalmente junto aos
estudantes de 5* a 8* séries e de 2° Grau”, posso inferir que também
havia dificuldades ou “enfrentamentos” em outras séries, porém muito
provavelmente a preocupa¢do maior era trazida pelos pré-adolescentes e
adolescente na época.

Continuando com esta histéria em 1993 por via de contribuicdo
do préprio NES ocorre inclusdo da disciplina obrigatéria na 12 fase do
curso de Pedagogia e um ano depois o curso de especializagdo em
Educacdo Sexual é consolidado. Havendo também desmembramentos
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através da inclusdo de disciplina com a tematica em outros cursos de
po6s-graduacdo e mestrado (1996) e realizacdo de uma primeira Jornada
Catarinense de Educacao Sexual (1996).

O nucleo se modifica e sua inclusdo na plataforma CNPq data do
ano de 2004 ja com nova nomenclatura;: EDUSEX - Formacdo de
Educadores e Educacdo Sexual.

Reafirmando o exposto acima, vale destacar os dados
apresentados por Bedin (2010, p. 73) em sua dissertacdo, pois apresenta
em detalhamento andlises de questionarios respondidos por grupos de
pesquisas de regides do Brasil sobre as tematicas de sexualidade e
género, entre as quais estd 0 grupo EDUSEX (Grupo de Estudos e
Formacdo de Educadores e Educacdo Sexual) e sobre o qual foi
importante focar o olhar, pois a autora chama a atencéo para a questao
da vaga especifica mencionada pela coordenadora do grupo:

O Grupo EDUSEX, em 2004, articulado com os
objetivos do Curso de Pedagogia da FAED-
UDESC, prop6s nos 6rgéo devidos, e foi atendido,
para que houvesse uma vaga especifica em
Concurso Publico para professor da disciplina
Educacdo e Sexualidade, que nascera optativa no
curriculo e que estimulara o nascimento de uma
obrigatdria na primeira fase da grade curricular da
época (além da permanéncia da optativa estar
mantida!) [...] (BEDIN, 2010, p.73)

A pesquisa de Bedin (2010) traz a questdo da luta por espaco e
valorizagdo das especificidades se refletindo diretamente na garantia que
se estabelece através da consolidacdo da vaga especifica em concurso
publico, por isso analiso o dado coletado pela autora Bedin (2010) como
um dado importantissimo de consolidacdo dessa area de estudos no
curso da UDESC, onde primeiramente a teméatica Educacdo Sexual se
estabelecia como disciplina optativa, mais tarde em disciplina curricular
obrigatdria e por fim legitimando sua presenca pela oferta de uma vaga
especifica em concurso para magistério superior.

Contudo penso que as ideias trazidas por Julia (2002), nos servem
também para refletir sobre as disciplinas académicas quando,

Enfim, o modelo escolar tem, ap6s muito tempo,
imposto  condicionantes institucionais a
transmissdo de saberes, estabelecendo as préaticas
de aprendizagens especializadas, organizando
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uma programacgdo das aprendizagens segundo
sequencias temporais razoaveis, que supde uma
aquisicdo progressiva das expertises e um controle
regulado  dessas  aprendizagens,  segundo
procedimentos de verificacdo que permitem uma
certificacdo  social dos  conhecimentos
adquiridos. (JULIA, 2002, p.40, grifo da autora)

Estes condicionantes institucionais que traz Julia (2002) sdo
identificado neste resumo sobre o NES, pois 0s processos que legitimam
0s conhecimentos sexuais no curriculo se devem aos fatores que foram
ao longo do tempo pleiteados através da forga desse Nucleo e que se
desenha ao longo dos mais de 30 anos de sua existéncia.

Contudo foi o estabelecimento das forcas internas juntamente
com o esfor¢co do aprofundamento tedrico do Nucleo com vistas nas
praticas da formacdo docente que levaram a consolidacao de espaco para
discussdo da tematica da educacdo sexual, seja com a entrada da
disciplina optativa, seja na manutencdo e expansdo com a disciplina
obrigatdria, como também o estabelecimento do territério conquistado
para vaga especifica em concurso publico de magistério de nivel
superior.

3.2.2 Documentos institucionais da UDESC

Para descrever a Universidade foram analisados e retirados dados
dos documentos: Relatério de Gestdo (UDESC, 2015) e do Plano de
Desenvolvimento Institucional da UDESC — PDI (UDESC, 2012b).

Conforme o Plano de Desenvolvimento Institucional da
Universidade do Estado de Santa Catarina, sua estrutura se estabelece na
forma de sete campi distribuidos pelo estado de Santa Catarina nas
regies: grande Floriandpolis (compreende a reitoria), do norte, oeste,
sul, planalto serrano, serra catarinense e vale do Itajai.

A UDESC conta com 46 cursos de graduacdo na modalidade
presencial distribuidos em 12 centros de ensino e um curso de graduagéo
na modalidade & distancia (EaD) em convénio com a Universidade
Aberta do Brasil — UAB, totalizando 47 cursos de graduacdo. A UDESC
abrange polos de apoio presencial em 29 cidades do Estado de Santa
Catarina, em parceria com a UAB.

A instituicdo oferece 30 cursos de poOs-graduacdo stricto sensu,
dos quais 8 doutorados, 18 mestrados académicos e 4 mestrados
profissionais.
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Com base no Relatério de Gestdo (2015), a UDESC encerrou 0
ano de 2015 com um total de 12.512 alunos de graduacéo matriculados.
A universidade tem como misséo segundo o PDI:

Produzir, sistematizar, socializar e aplicar o
conhecimento nos diversos campos do saber,
através do Ensino, da Pesquisa e da Extensdo,
indissociavelmente articulados, de modo a
contribuir para uma sociedade mais justa e
democratica em prol da qualidade de vida e do
desenvolvimento sustentavel do Estado de Santa
Catarina e do Pais. (UDESC, 2012b)

E descreve suas finalidades como: "Producgdo, preservacdo e
difusdo do conhecimento cientifico, tecnoldgico, artistico, desportivo e
cultural, por intermédio do fomento das atividades de Ensino, Pesquisa e
Extensdo” (UDESC, 2012b).

O documento Projeto Politico Institucional (PPl) da UDESC
encontra-se juntamente com o PDI, onde estdo descritos os principios
filosoficos e as concepgbes de curriculo que sdo especialmente
importantes para a analise posterior de meu objeto de pesquisa.

O PPl é o documento que traz “um importante instrumento
tedrico-metodoldgico que estabelece as politicas para a organizacgao
administrativa e pedagégica, norteando as agles voltadas para a
consecucao de sua missio e de seus objetivos” (UDESC, 2012b). E um
documento que apresenta inter-relacdes existentes na UDESC, nos
cursos e entre cursos, se relacionando com o sistema educacional
superior como também no contexto social que faz parte. Sendo
concebido como um documento de gestédo e avaliagdo.

Seu objetivo geral € “Ser um documento tedrico e conceitual que
norteie a acdo, a intervencdo e a formulacdo das atividades
universitarias, traduzindo sua filosofia e intencionalidade” (UDESC,
2012h).

O PPI UDESC (UDESC, 2012b) leva em consideracao o contexto
da sociedade que marcado por crises de concepcdes e de paradigmas,
gera expectativas em diversas areas. Porém, é na area educacional que
0S processos académicos precisam estar atentos para desenvolver novas
estratégias e habilidades que se voltem para a assimilagdo e construcéao
de novos conceitos.

Quanto as mudangas nos processos académicos o documento
compreende que:
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[...] deverdo estar focadas em uma educagdo para
todos e de qualidade, capaz de organizar e dirigir
situagbes de ensino e de aprendizagem,
desenvolver praticas pedag6gicas diferenciadas,
promover pratica reflexiva, fortalecer o processo
de ensino e de aprendizagem em suas multiplas
dimenso6es. (UDESC, 2012b)

Ressalto que o PPI abrange importantes pontos sobre a ciéncia e a

tecnologia:

Os processos académicos devem mobilizar as
linguagens, a ciéncia e a tecnologia disponiveis de
modo a rearticula-los, ressignifica-los, ou mesmo
supera-los, a fim de satisfazer as necessidades,
expectativas e demandas que emergem das
praticas sociais.

[-]

O PPI da UDESC respalda-se também numa visao
contemporanea de ciéncia, enquanto processo de
investigacéo sob essa perspectiva o conhecimento
é concebido como algo possivel de revisdo e
reconstrugdo. N&o h& respostas prontas e
acabadas. A verdade sempre podera ser refutada.
Ndo ha verdades inquestionaveis, do mesmo
modo que ndo ha procedimentos de investigacdo
indiscutiveis. Tanto dos pressupostos da ciéncia e
da tecnologia, quanto das necessidades do ser
humano e da sociedade devem ser tratados
equilibradamente. (UDESC, 2012b)

E possivel compreender que a UDESC n&o tem uma vis&o neutra
da Ciéncia e que a instituicdo se preocupa em trabalhar para equilibrar
as necessidades humanas-sociais com 0s pressupostos da ciéncia e da
tecnologia, buscando estabelecer a ponte ciéncia - sociedade.

3.3 ANALISE DE DOCUMENTOS EXTERNOS: A INSERCAO DO
GENERO E DA SEXUALIDADE

Na andlise procuro percorrer historicamente alguns documentos
legais que provocaram problematizacGes acerca de proposicGes e
debates sobre o género e a sexualidade. O objetivo de trazer para a
andlise os documentos externos é apontar como as politicas publicas
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brasileiras possibilitam discussbes sobre abordagens de educagdo
sexual, e a partir de que pressupostos elas foram idealizadas, tanto no
ambito escolar como também alguns apontamentos no ambito do ensino
superior. Contudo estardo em didlogo nesta primeira parte 0s
documentos externos a UDESC, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, os Pardmetros Curriculares Nacionais e por fim as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior

Segundo Mello (2000) “Durante os anos 80 ¢ 90, o Brasil deu
passos significativos para universalizar o acesso ao ensino fundamental
obrigatdrio: melhorou o fluxo de matriculas e investiu na qualidade da
aprendizagem desse nivel escolar” (p. 98), a autora aponta ainda que a
nova LDB (1996) culminou em uma profunda ressignificacdo do
processo de ensinar e de aprender.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional sob o n°® 9.394
promulgada em 20 de dezembro de 1996, ndo traz especificamente a
sexualidade ou a questdo do género, mas logo na primeira pagina do
documento é possivel fazer alguma interpretacdo sobre a temética. No
Artigo 3° diz que: "O ensino serda ministrado com base nos seguintes
principios, destaco o IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia"
(BRASIL, 1996). Uma das possiveis interpretacdes poderia se referir a
liberdade sendo de escolhas/orientacBes sexuais e a tolerancia se referir
a diversidade que se amplia destas.

O foco na sexualidade aparece em documento mais especifico um
ano apos a LDB ser promulgada, com langamento pelo MEC dos PCNs,
que trouxeram como justificativas as demandas por trabalhos a partir
dos anos 1980, na é&rea da sexualidade, devido ao aumento da
preocupacdo sobre a gravidez indesejada entre os adolescentes e 0s
riscos de contagio pelo virus da AIDS, justifica-se entdo que o trabalho:

sistematico e sistematizado de Orientagdo Sexual
dentro da escola articula-se, portanto, com a
promocdo da salde das criancas e dos
adolescentes. A  existéncia desse trabalho
possibilita também a realizacdo de agdes
preventivas as doencas sexualmente
transmissiveis/AIDS de forma mais eficaz.
(BRASIL, 1997, p. 78)

A aceitacdo da tematica esteve bastante ligada ao temor a AIDS.
Passando a escola a ser foco de um trabalho médico-institucional,
focado na pratica sexual entendida como problematica e disseminadora
de doengas sendo entdo considerada como um tema emergente. A
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educagdo sexual comeca realmente a entrar nos espagos escolares, “O
horizonte da AIDS, tal como ficou conhecida esta doenca, marcou
acentuadamente as praticas sexuais desta década, espalhando uma moral
de medo e controle das sexualidades humanas” (NUNES, 1996, p.134-
135). E nitido que o documento trabalha em uma perspectiva de
prevencdo, porém se torna preocupante que 0s entendimentos a partir da
leitura do documento possam tomar rumos prescritivos.

Devido ao tempo de permanéncia dos jovens na
escola e as oportunidades de trocas, convivio
social e relacionamentos amorosos, a escola néo
pode se omitir diante da relevancia dessas
questdes, constituindo local privilegiado para a
abordagem da prevencdo as doengas sexualmente
transmissiveis/AIDS. O trabalho de Orientagdo
Sexual também contribui para a prevencdo de
problemas graves como o abuso sexual e a
gravidez indesejada. (BRASIL, 1997, p.78-79)

A tematica da sexualidade é trabalhada nos PCNs na proposta da
transversalidade, conforme documento: “Cada uma das areas tratara da
tematica da sexualidade por meio da sua prépria proposta de trabalho”
(BRASIL, 1997, p.42) significa que,

N&o constituem novas &reas, mas antes um
conjunto de temas que aparecem transversalizados
nas é&reas definidas, isto é, permeando a
concepgdo, 0s objetivos, os conteddos e as
orientagdes didaticas de cada area, no decorrer de
toda a escolaridade obrigatoria. A transversalidade
pressupfe um tratamento integrado das areas e um
compromisso das relagBes interpessoais e sociais
escolares com as questdes que estdo envolvidas
nos temas, a fim de que haja uma coeréncia entre
os valores experimentados na vivéncia que a
escola propicia aos alunos e o contato intelectual
com tais valores. (BRASIL, 1997, p.42)

O termo trazido pelo documento é Orientacdo Sexual, que
“considera a sexualidade nas suas dimensdes biologica, psiquica e
sociocultural” (BRASIL, 1997, p. 81) e, entende que o trabalho de
Orientacdo Sexual se constitui em um processo formal e sistematizado
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gue se d& na instituicdo escolar, necessitando de planejamento e
intervencdo por parte dos profissionais da educac&o.

Com relacdo a discussdes sobre homossexualidade o documento
ndo aprofunda, mas demarca que:

Da quinta série em diante os alunos ja apresentam
condi¢Bes de canalizar suas dividas ou questfes
sobre  sexualidade para um  momento
especialmente reservado para tal, com um
professor disponivel. Isso porque, a partir da
puberdade, os alunos também ja trazem questdes
mais polémicas em sexualidade, ja apresentam
necessidade e melhores condi¢des de refletir sobre
tematicas como aborto, virgindade,
homossexualidade, pornografia, prostituicdo e
outras. (BRASIL, 1997, p. 88).

Essa demarcacdo a partir de “condigdes de canalizar duvidas”,
trazidas no documento é algo que me causa incomodo, pois, a juncdo da
puberdade e questBes polémicas sdo percebidas por educadores muito
antes da puberdade. Outro ponto é a discussao de género, que esta no
documento na parte - Sexualidade na infancia e na adolescéncia,

A construcdo do que é pertencer a um ou outro
sexo se d& pelo tratamento diferenciado para
meninos e meninas, inclusive nas expressdes
diretamente ligadas a sexualidade e pelos padrfes
socialmente  estabelecidos de feminino e
masculino. Esses padrdes sdo oriundos das
representacdes sociais e culturais construidas a
partir das diferencas biolégicas dos sexos e
transmitidas pela educacdo, o que atualmente
recebe a denominacdo de relagdes de género.
(BRASIL, 1997, p. 81).

As relacdes de género sdo também abordadas na segunda parte do
documento que é mais destinado a orientacBes aos contedos de
orientacdo sexual para o primeiro e segundo ciclos, entendidos como: o
primeiro ciclo se refere as primeiras e segunda séries; o segundo ciclo, a
terceira e a quarta séries e assim por diante. Lembrando que atualmente
sdo designados anos escolares, pois 0 documento tem temporalidade
anterior a atual vivida.
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Os PCNs sdo um avanco visto pela Otica histérica da
institucionalizagdo dos conhecimentos sexuais nas escolas, porém as
discussbes e entraves ndo surgiram a partir dele, a tematica da
sexualidade é acompanhada por indmeros tabus sociais que merecem
analises. S80 muitos pontos possiveis de inferir uma linha ténue entre a
reflexdo e a prescricdo de atitudes frente a mudancas comportamentais
complexas que perpassam praticas pedagdgicas diversas, que se
apresentam na leitura deste documento. A proposicdo curricular se
reflete diretamente como destaca Altmann (2001),

Os PCNs pretendem ser um referencial
fomentador da reflexdo sobre os curriculos
escolares, uma proposta aberta e flexivel, que
pode ou ndo ser utilizada pelas escolas na
elaboragdo de suas propostas curriculares.
(ALTMANN, 2001, p. 579)

Vislumbrando analises relacionadas com a instituicdo foco da
pesquisa e seus documentos internos é necessario trazer as contribuicdes
e pontos que emergem dos documentos externos que orientam a
formacdo de professoras/es. As DCNs sdo um importante documento
tanto para analisar a insercdo da temética da sexualidade, como também
para verificar as mudancas no ambito da formacdo docente que
indicaram reelaboragGes curriculares, antes pautados na LDB, e agora
descritas nas DCNs com maior aprofundamento.

Inicio pela importante discussdo ja iniciada na LDB artigo 62,
sobre formacdo inicial de professoras/es, as DCNs de 2001 trazem que,

Certamente, é dificil justificar pesos e medidas tao
diferentes: que para lecionar até a quarta série do
ensino fundamental é suficiente que o professor
tenha uma formacdo em nivel de ensino médio,
enquanto que, para lecionar a partir da quinta
série, seja exigido um curso superior de quatro
anos, pois a tarefa tem nivel de complexidade
similar nos dois casos. (BRASIL, 2001, p. 17)

Podemos identificar nas Diretrizes para a formacdo de
professores/as, da Educacdo Béasica (2001), o indicativo para a inser¢do
do docente em um debate mais amplo que envolve questBes culturais,
sociais e econdmicas, trazidos como: Conhecimentos para o0
desenvolvimento profissional, em subitem: Conhecimento sobre a
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dimensdo cultural, social, politica e econbmica da educacdo, onde
encontramos a tematica da sexualidade inserida.

Diz  respeito, portanto, a  necessaria
contextualizacdo dos contelidos, assim como o
tratamento dos Temas Transversais — questdes
sociais atuais que permeiam a pratica educativa,
como ética, meio ambiente, salde, pluralidade
cultural, a pratica educativa, como ética, meio
ambiente, salde, pluralidade, sexualidade,
trabalho, consumo e outras - seguem 0 mMesmo
principio: o compromisso da educagao basica com
a formagdo para a cidadania e buscam a mesma
finalidade: possibilitar aos alunos a construgdo de
significados e a necessaria aprendizagem de
participacdo social. (BRASIL, 2001, p. 46 - grifo
da autora)

Estdo dispostos neste documento a necesséria contextualizagéo
dos contetdos, de demanda social atual, dentre as questfes pontuadas
recorto a sexualidade, pois analisando o curriculo da UDESC é possivel
visualizar que esta questdo social ganha destaque como disciplina no
curriculo de formagéo docente.

A resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015 define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formac&o inicial em nivel superior (cursos
de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos
de segunda licenciatura) e para a formagdo continuada. Neste
documento é perceptivel a insercdo mais incisiva dos termos, género,
sexual, diversidade e outros. O parégrafo 6° traz definicdes sobre o
projeto de formacdo que deve contemplar: ressalto o item VI - as
guestdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade
étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e
sociocultural como principios de equidade (BRASIL, 2015).

O artigo 5° diz sobre a conducdo da/o egressa/o: VIII - a
consolidagdo da educagdo inclusiva através do respeito as diferengas,
reconhecendo e valorizando a diversidade étnico-racial, de género,
sexual, religiosa, de faixa geracional, entre outras. O artigo 8° também
refere a/o egressa/o estar apta/o a: VIII - demonstrar consciéncia da
diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecoldgica,
étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes sociais,
religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras
(BRASIL, 2015).
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Referente a estrutura e curriculo tem-se no artigo 13°, paragrafo
20

Os cursos de formagdo deverdo garantir nos
curriculos conteddos especificos da respectiva
area de conhecimento ou interdisciplinares, seus
fundamentos e metodologias, bem como
conteidos relacionados aos fundamentos da
educacdo, formag&o na area de politicas publicas e
gestdo da educagdo, seus fundamentos e
metodologias, direitos humanos, diversidades
étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de
faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), educacéo especial e direitos educacionais
de adolescentes e jovens em cumprimento de
medidas socioeducativas. (BRASIL, 2015, p. 11 -
grifo da autora)

Destaco neste ponto um importante entrelagamento com o0s
documentos internos da instituicdo pesquisada, pois a primeira vez que
0s documentos internos do curso de Pedagogia da UDESC trazem
abordagens sobre Educacdo Sexual data do ano de 1988, marcando
espaco enquanto uma disciplina optativa e no ano de 1993 passa a
disciplina optativa para o curriculo de disciplinas obrigatorias, conforme
documentos coletados na institui¢do.??

22 Resolugdo n°18/93 — CONSEPE (UDESC, 1993a)
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CAPITULO 4 - DOCUMENTOS INTERNOS E EXTERNOS E O
ENTRELACAMENTO COM FONTES ORAIS — TECENDO A
HISTORIA DA DISCIPLINA

Esta etapa da pesquisa esteve bastante alinhada aos processos que
envolveram os estudos das andlises documentais preliminares, sendo
possivel entdo seguir e pensar no roteiro que organizaria o dialogo com
as/os docentes selecionadas/os, o formato considerado mais adequado
foi o semiestruturado e ao avancar dos estudos seguiu na elaboracéo das
perguntas que seriam mais adequadas para historicizar a caminhada
desta disciplina na instituicdo. Através dos relatos orais das/dos
participantes foi possivel refletir sobre o entrelagcamento entre o que
postulam os documentos e os fatos narrados sobre os mesmos
perpassando as memdrias das/os docentes. Estas/es docentes foram
identificadas/os também pela analise documental, focalizando nas/os
possiveis participantes que pudessem de alguma maneira auxiliar por via
de suas trajetorias institucionais afim de contribuir no aprofundamento
necessario para a construcdo dos varios aspectos curriculares que se
entrelacam no curriculo do curso de Pedagogia da UDESC e em
especifico na disciplina académica com a tematica da sexualidade.

Pensando em assegurar 0 anonimato nomeei as/os participantes
da pesquisa como Voz Docente (VD1, VD2 e VD3), apesar de
considerar importante alguns aspectos sobre trajetdrias pessoais e
formagdo inicial dessas vozes, nesta pesquisa foi suprimida esta
informacéo visando também resguardar suas identidades.

O processo de elaboracdo do roteiro da entrevista
semiestruturada®® foi pensado principalmente a partir do estudo de
documentos internos da instituicdo, pois ocorre um esgotamento de
informac6es documentais que s6 sdo possiveis de serem sanados com 0s
relatos orais de fatos e momentos vividos pelas/os docentes que
acompanharam tanto a disciplina em foco como o0s movimentos e
grupos de pesquisa que se debrucaram de alguma forma sobre a mesma
teméatica. Esta importante etapa visou elaborar reflex8es sobre os
objetivos da pesquisa e se tornaram os blocos analiticos pautados em: 1)
Contextualizacdo histérica sobre as primeiras discussdes trazidas para
dentro do curso sobre a tematica; 2) Compreensdo da ligagdo entre a
disciplina em foco e outras disciplinas do curriculo; 3) Possiveis

2 A entrevista semiestruturada foi elaborada pensando em estabelecer questdes
mais abertas que permitiram perguntas complementares a fim de qualificar o
processo. O roteiro encontra-se na pagina 57.
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tensionamentos no &mbito curricular ocorrido ao longo da histéria desta
disciplina; 4) Insercao das discussfes sobre género e a modificacdo da
nomenclatura da disciplina.

Foi entregue a cada participante da pesquisa o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). O encontro com as/os
participantes se deu em local por elas/eles sugerido com o intuito de
facilitar e proporcionar um ambiente que se sentissem bem. As
entrevistas foram gravadas sendo transcritas logo apos os encontros. O
tempo das entrevistas variou entre 30 minutos a 50 minutos. Houveram
perguntas complementares pensadas a fim de colaborar neste processo e
otimizar os encontros 0 melhor possivel.

As entrevistas foram balizadas pelo seguinte roteiro:

=Como surgiu os estudos sobre Sexualidade no curso de Pedagogia?
=Quanto as memdrias dessa disciplina as professoras tém conhecimento do
que conduziu as professoras da época, atuantes na disciplina optativa, a
pleitearem uma posi¢do e um status de disciplina obrigatdria?

=Existe alguma ligacdo entre as disciplinas de Biologia da Educacéo e da
disciplina de Educacéo e Sexualidade?

=Durante meus estudos pude perceber que a disciplina Educagdo e
Sexualidade mudou de nome, sendo inserida a palavra género, poderia falar
mais sobre esta mudanca?

= A professora esteve envolvida no processo de reorienta¢do curricular?
=Nos estudos que estou realizando observei que existe um grupo de estudos
sobre a tematica da sexualidade, qual seu grau de envolvimento com este
grupo?

O principal objetivo desse estudo esté vinculado ao problema de
pesquisa, onde é procurado respondé-lo, diante do conjunto de dados
recolhidos, e por meio dos fatos narrados embasados por uma analise e
reflexdo dos aspectos encontrados que constroem a historia da disciplina
Educacdo Sexual/Educacdo, Género e Sexualidade®*, que atualmente
compde o curriculo do curso de Pedagogia da UDESC, numa busca de
entrelacar o relato das memérias das/dos docentes do curso, que aqui
sdo chamados de vozes docentes (VD). No esforgo de contribuir com a
historicidade destes saberes, levando em consideracdo os momentos e
fatos histdricos marcados por embates politicos, sociais e institucionais
gue constituiram essa jornada, sendo que de acordo com Julia (2002, p.
42) uma vez que reflete a circunstancia desta elaboragdo, quando a

24 Escolhi escrever a nomenclatura das disciplinas por considerar importante no
entendimento desta histéria.
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pesquisadora “[...] quer compreender, deve cuidar para ndo se
transformar em justiceiro, mas sim em procurar reconstituir em sua
organicidade a génese, estrutura e a evolugdo das disciplinas escolares”,
apesar da citacdo se referir a disciplinas escolares esse pensamento é
pertinente também para a pesquisa histérica das disciplinas académicas.

Vale mencionar que as/os docentes entrevistadas/os narraram
suas memdrias que muitas vezes se misturam com suas proprias
trajetorias de vida e de profissdo, pois ha temas que repercutem e se
instauram em sintonia com determinada visdo de mundo, sendo
perceptivel o grande vinculo dos estudos de sexualidade e género ndo s6
na vida académica. Os fatos narrados fazem um atravessamento com
essas tematicas ocorrendo a sensibilizagio e ao mesmo tempo
mostrando como foi drdua a luta por espago dentro do curriculo.

Algo que também no decorrer do processo desta andlise da
historia oral me toca e me traz grande incentivo a continuar me
dedicando a esta area. E se inicia com este extrato sobre o contexto da
instituicdo - “entdo era um reduto machista, conservador e que nédo
gueria nem discutir isso [...] como é que a gente conseguiu ?! [...]
porque ndo era favoravel. ” Fala referente a Voz Docente 2 (VD2). A
presente fala passa uma ideia de superacdo vivida e a0 mesmo tempo
uma intensa mobilizacdo das estruturas pontuadas como conservadoras e
machistas, o que justifica a relevancia desta importante histéria
evidenciada pelas falas e memorias sobre diferentes aspectos que
ajudaram na consolidacdo do campo da educagdo sexual neste curso e
curriculo.

A tessitura neste trabalho procura estar em consonancia com o
gue ¢ estabelecido como referencial tedrico metodolégico, em destaque
Goodson (1997), que auxilia na reflexdo sobre a importancia dos
estudos curriculares:

Estudos historicos da estabilidade e da mudanca
curriculares fornecem valiosos pontos de vista
sobre os parametros e os objectivos do ensino. [...]
O trabalho historico alerta-nos, em particular, para
0 modo como o0 debate incessante sobre o
curriculo é por vezes reduzido a um debate sobre
a questio e a centralizagdo disciplinares.
(GOODSON, 1997, p.40-41)
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41 A HISTORIA DE UMA DISCIPLINA PELAS VOZES
DOCENTES

A estrutura dos blocos analiticos que guiaram as andlises e
reflexdes sobre a trajetoria da presenca das discussdes que envolvem a
tematica da sexualidade/educacgdo sexual e género que se estabelecem
por via de uma ou mais disciplinas do curriculo estdo separados em
quatro blocos e se pautaram nos trés objetivos especificos desta
pesquisa, sendo que as entrevistas com as Vozes Docentes investigadas
tiveram maior relevancia para compreender 0s processos envolvidos na
constituicdo e consolidacgéo da disciplina académica em foco.

1) Contextualizacd@o historica sobre as primeiras discussoes
trazidas para dentro do curso sobre a tematica: Apresenta
investigacdo de como foi que a tematica da sexualidade e do género
surgiram no curriculo do curso de Pedagogia da UDESC analisando 0s
fatores internos e externos.

2) Compreensdo da ligacdo entre a disciplina em foco e outras
disciplinas do curriculo: Se refere a analise sobre o entrelagamento da
teméatica da sexualidade e do género em disciplinas anteriormente
consolidadas no curriculo, como também em disciplinas que surgem
como forma de desmembramentos desses estudos em disciplina
curricular obrigatéria.

3) Possiveis tensionamentos no ambito curricular ocorrido ao
longo da histéria desta disciplina: Apresenta a compreensdo dos
processos de reorientacdo e reformas curriculares que envolveram tanto
forcas internas quanto externas a instituicéo.

4) Insercdo das discussbes sobre género e a modificacdo da
nomenclatura da disciplina: Neste bloco sdo analisadas as perspectivas
da formacdo docente através da disciplina Educagdo, Género e
Sexualidade.

No que se refere a Contextualizacdo histérica sobre as
primeiras discussdes trazidas para dentro do curso sobre a
tematica, iniciamos pelo o extrato da entrevista da VD1, pois esse
demarca quais fatores foram primordiais no inicio da historia da
disciplina em estudo.
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A FAED como faculdade de educacdo, ou como
centro de educacdo. Ela desde a década de
noventa. Eu diria até no final da década de oitenta.
[...] ela teve através de [...] professoras que sdo
referéncia. E a preocupacdo com a éarea da
sexualidade. Entéo, foram [...] que criaram, [...] o
NES, o Nucleo de Estudos da Sexualidade. Era
um ndcleo de extensdo, o ndcleo vem antes
inclusive da disciplina ta no curriculo. [...] elas
eram estudiosas da éarea e se sensibilizavam com
area e trabalhavam com essa discussdo. O nucleo
de estudo da sexualidade passou entdo, a aglutinar
essas discussdes. Passou a reunir pessoas
interessadas inclusive estudantes interessados,
servidores técnicos e professores e professoras, e
passou a ter.. uma certa forca no centro. Pra
poder disputar no curriculo. (VD 1)

E possivel perceber pela fala da VD1 que o reconhecimento pelo
estudo dedicado a area da sexualidade se deve primeiramente a
sensibilizagdo de professoras e que a cria¢do do nucleo de estudos foi de
vital importancia. Fica claro pela fala de VD1 o fato de a disputa
curricular ocorrer devido a todo este processo e a forca que se criou no
centro, se referindo a FAED.

A proxima fala retrata a criacdo do NES

[...] No6s criamos o NES que era o Nucleo de
estudos da Sexualidade que tinha alunos, ai
agregou outros professores de outras areas que
tinha né, [...]. Al a gente se sentiu mais forte
conseguiu mais pessoas, tinha gente até de fora da
FAED e a gente reunia [..] ali perto dos
bombeiros né, ali era a pos-graduacéo e ali a gente
montou o primeiro curso de po6s-graduagao
especializagdo né em Educacgdo Sexual, isso ja é o
fruto. [...]. (VD2)

Esta fala reforca o que VD1 coloca sobre a forca que o NES
construiu, sendo um dos frutos o curso de especializacdo em Educacéo
Sexual.

Neste ponto percebo a ligagdo do que Goodson (2011) traz sobre
tradicdo e constituicdo dos curriculos e das disciplinas, “[...] como
acontece com toda a tradicdo, ndo € algo pronto de uma vez por todas; é,
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antes algo a ser definido, onde, com o tempo, as mistificacdes tendem a
se construir e reconstruir sempre de novo” (p.78), fica claro que o NES
auxiliou naquela época a mobilizar estruturas que seguiam uma certa
tradicdo na formacdo de pedagogas/os, e que ndo incluia a tematica da
sexualidade/ educacdo sexual. A VD2 também coloca que este foi o
primeiro curso do Brasil que abordou o tema: “Ali comegamos a tratar
de género também [...] ndo s6 Educacdo Sexual e foi o primeiro no
Brasil”, esse trecho traz um outro ponto importante, que se articula aos
estudos das andlises documentais onde foi averiguado que apés a
reorganizagdo curricular compreendida entre 2012-2015 houve a
mudanca no nome da disciplina, uma nova nomenclatura foi criada
inserindo o termo género, porém neste relato ja é marcada a
preocupacdo na abordagem do género e entdo a nomenclatura passa a
ser - Educacdo, Género e Sexualidade, aqui temos o inicio de mais um
bloco analitico a Insercdo das discussdes sobre género e a
modificacdo da nomenclatura da disciplina: diante deste fato a fala da
VD1 relata a existéncia de grupos distintos e destaca como foram e séo
as discussdes sobre género:

Entdo a gente tem aqui, a gente tem na FAED,
sem duvida, [...] grupos distintos que estudam...
essa questdo, mas que nunca brigaram em nenhum
aspecto. Nem conflitos tedricos, e nem muito
menos em qualquer tipo de atrito que pudesse
colocar em risco o tema no curriculo. O tema
sempre teve assim. E foi mantido e... inclusive
acrescido as discussdes de género que ndo tinham
nas anteriores, eram s6 educacdo sexual. (VD1)

Esse relato é extremamente importante, pois demonstra que a
prioridade apesar das particularidades dos estudos dos grupos que se
constituiram foi pensada na manutencdo do campo, ha ocasido ja esta
estabelecido, ficando explicito nesta fala: “a gente sempre teve junto
ah... na manutencdo do campo, ninguém brigou entre nds, porque se ndo
a gente acabava brigando e ndo ficava nenhum [...]. Entendeu? ” (VD1).
Nesta mesma dire¢do a VD3 coloca que:

[...] também n&o vejo isso ser hoje um problema
eu vejo que hoje isso é tranquilo as pessoas
trabalham a partir de suas perspectivas e sdo as
suas perspectivas isso nao é discordo da sua
perspectiva porque ndo lhe gosto [...] a minha
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relacdo com vocé é outra e isso é proprio da
universidade do que a gente adota como
referencial [...].(VD3)

A VD3 apresenta pontos positivos que se estabeleceram nas diferencas
que foram ao longo do tempo se construindo e constituindo a disciplina atual.

[...] Hoje a gente tem EDUGEN? que é educagio
sexual na perspectiva emancipatoria e as questdes
de género na perspectiva dos estudos culturais [...]
com objetivo de possibilitar pros alunos duas
visoes [...] é 0 que a gente tem hoje em termos de
curriculo uma disciplina que foi montada coletiva.
(VD3)

E no mesmo sentido a VD1 colabora:

Essa disciplina ndo ficou s6 a cara da educacéo
sexual emancipatdria, essa disciplina ela absorveu
as outras correntes politicas que existiam e
académicas na area de estudo de género e
sexualidade. [...] A gente ndo esconde isso e a
gente muito menos acha que isso é ruim. Isso ndo
é ruim, muito pelo contrario. Isso até que devia
servir pedagogicamente prd outras universidades.
Porque as pessoas normalmente dos grupos de
pesquisa se matam entre si, e acaba, as vezes, isso
sendo prejudicial pro curso. Ndo é!? NOs na
disputa curricular, a gente entendia que ndo
adiantava a gente brigar entre nds, porque a gente
s0 ia perder espaco. (VD1)

Nestes extratos é possivel identificar o qudo foi o crescimento do
campo dos estudos da sexualidade dentro do curriculo do curso, sendo
possivel através destes relatos identificar diferentes grupos que se
interessaram em abordagens tedricas diversas e que demonstram ter
como norte a formacéo das/dos académicas/os.

A insercdo destes estudos da educacdo sexual na UDESC ja
completa mais de 30 anos, e através das vozes docentes é possivel
compreender que hoje é um campo muito reconhecido e que foi
construindo seu espaco, por via de novos grupos de pesquisa, NoOvos

% EDUGEN ¢ a sigla que a VD3 usou para a disciplina Educagéo, Género e
Sexualidade.
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desmembramentos vinculados a referenciais tedricos que se diferenciam
e dialogam nesta histéria.

Considero que Goodson (2013) traz fatores que posso inferir
como sendo exitosos nas mudangas que ocorrem no curriculo do curso
de Pedagogia da UDESC:

A mudanga educacional funciona com mais
sucesso quando a reforma considera esse
compromisso pessoal dos professores como
sendo, a0 mesmo tempo, uma inspiracdo para a
reforma (que funciona melhor quando é levada a
cabo pelos professores como parte de seus
projetos pessoais—profissionais), e um objeto
necessario da reforma (a necessidade de dar apoio
aos professores até o ponto em que eles proprios
desejem “apropriar-se da reforma). (GOODSON,
2013, P.57-58)

Quando Goodson (2013) coloca “apropriar-se da reforma” remete
a reflexdo sobre os desmembramentos que foram tendo os estudos da
educacdo sexual e principalmente em sustentar os estudos de género
para fim de se unirem em prol da formag&o académica, reafirmando um
compromisso das/os docentes que tiveram na histéria pregressa desta
teméatica um papel fundamental em ancorar uma base para que as/os
docentes de hoje possam dar prosseguimento incluindo discussdes que
buscam mudancas educacionais.

Estes relatos mostram a temética da sexualidade e de género na
UDESC em suas vérias fases, primeiro é preciso brotar a planta que ird
Ihe sustentar e apds seu crescimento, comeca a florescer, mas o passado
foi um pouco mais dificil, o que fica bastante evidente nesta préxima
fala da VD2, que se refere aos seus pares de trabalho na época, remeto
aqui o entrelacamento direto com mais um bloco analitico sobre os
Possiveis tensionamentos no ambito curricular ocorrido ao longo da
histéria desta disciplina

[...] 2 medida que eles se aposentavam e que teve
concurso publico, dai a gente recebeu gente
jovem, sangue novo ja com mestrado [...] isso ndo
era uma realidade na época, e ainda assim mulher,
apesar de ser um curso de Pedagogia com muita
professora mulher, [...] elas nem chegavam a ser
chefe de departamento, era muito raro... a Unica
diretora mulher que a FAED teve até entdo, ela foi
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uma escolha de um ex-diretor ndo foi por elei¢do
[..] (vD2)

De uma maneira muito complicada como segue o relato:

[..] porque a UDESC até entdo ndo tinha
concurso publico para professor ndo tinha seus
professores com mestrado a maioria era
especialistas [...] estabeleceu um conflito até pela
titulacdo pela experiéncia aquelas coisas. E ai n6s
estavamos brigando por concurso publico né, pra
avaliacdo de curriculo essas coisas ja deslanchar,
porque a gente entendia que uma instituicdo
estadual podia ser modelo e tal e ai comecou a
vim mais gente nova e ja titulada também foi um
periodo bem tenso.(VD2)

Conforme o relato era uma época que os conflitos e
tensionamentos se estabeleciam pela questdo da titulacdo e por um
desejo apresentado nesta fala de se ter uma organizacdo que visava um
modelo de educacdo e que Se pautasse em um processo mais justo
organizado via concurso publico, como a sele¢do pela titulagdo para
qualificar as/os docentes pretendentes a vaga na instituicao.

Conforme analises documentais que estabeleco no subcapitulo
3.1.2 sobre os planos de ensino e documentos internos da UDESC,
foram as brechas deixadas no antigo curriculo pela exclusdo de
disciplinas como EPB 1 e Il, que eram do tempo da ditadura militar e
gue ja ndo faziam mais sentido haja vista a abertura politica do pais, que
acendia a ideia nas/nos docentes de substitui-las, e entdo em 1993, como
coloca a VD2: “Ali a gente entendeu que pra mexer nisso tinha que ter
mais for¢a no departamento de estudos especializados que era o nosso.”
E segue, se referindo a retirada dessas duas disciplinas que ndo cabiam
no contexto da época:

[...] primeiro [..] assumindo a coordenacdo do
departamento nos fortalecendo e tal e uns se
aposentando, discutir isso em conselho de centro e
conseguimos mudar e tirar essas duas disciplinas e
colocamos na primeira fase Introducdo a
Educacdo Sexual e na sexta fase ela era optativa
para os alunos que quisessem, entdo foi assim que
comecou, [...] (VD2)
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Este foi o contexto historico que permitiu a entrada da disciplina
no dmbito da obrigatoriedade no curriculo, envolvendo todo um pensar
sobre de que maneira poderia se mobilizar a retirada de uma disciplina
gue naquele momento ndo faz mais sentido, justificado pelo regime
democratico ja instaurado no pais.

Outro importante fator ligado a esta historia e que tem um
entrelacamento com a temética da sexualidade estda na Compreensdo da
ligacdo entre a disciplina em foco e outras disciplinas do curriculo,
analiso as falas sobre a disciplina Biologia Educacional, atualmente
extinta do atual curriculo da institui¢do, conforme VD1

A biologia educacional ela ndo tinha a area da
sexualidade, ela nédo tinha discusséo. Ela discutia,
por exemplo, alimentacdo escolar, merenda
escolar, fracasso escolar, sob o ponto de vista da
hiperatividade, visdo e audi¢do, sistemas de
coordenacdo bioldgica, como o sistema nervoso,
[...] sistema endécrino [...] qualidade de vida, o
conceito de salde, conceito de doenga social, ela
ndo discutia sexualidade [..]. Na verdade, até
tinha, tinha é porque era biologia educacional 1 e
2, e a biologia educacional 2 tinha doencas
sexualmente transmissiveis. (VD1)

De acordo com as reflexes anteriores sobre as ementas e
objetivos dos Planos de Ensino é possivel verificar também na fala de
VD1 que eram duas disciplinas de Biologia Educacional, sendo que
somente na Biologia Educacional 2 é que eram tratados os temas de
doencas sexualmente transmissiveis, € outros como  apresento na
andlise documental, aparecendo também o HIV e Sexo seguro. Apds sua
extin¢do pelo processo de reorganizacdo curricular ha uma fuséo para a
disciplina que aborda a sexualidade,

[...] a FAED teve um processo de discussdo do
fim dos fundamentos da educagdo que fez com
que se extinguiu a biologia educacional. N&o s6 a
biologia educacional. A filosofia [...], a sociologia
[..] diminui carga horaria tudo, tudo aqui
diminuiu carga horaria, todas elas aqui
diminuiram carga horaria. E a biologia
educacional foi pra dentro da sexualidade, [...] A
biologia educacional... Foi extinta. (VD1)
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Este ponto é muito relevante porque a disciplina de Biologia
Educacional é abarcada pela disciplina de Educacdo, Género e
Sexualidade, conforme relato acima. Sendo que é destacado pela VD2
ao comentar sobre seu trabalho na disciplina de Educacdo Sexual,
implantada a partir de 1993 (obrigatoria)

[...] mais com a questdo da identidade sexual na
época né [...] o pouco que se falava de sexualidade
no ensino fundamental e no segundo grau mesmo
era sempre pra atemorizar né, olha sexo traz
doencas venéreas, sexo engravida sexo [...] entédo
era uma coisa muito reducionista da
sexualidade e agente partia do pressuposto que
sexualidade é humana, que sexo é uma coisa que
também o animal tem e a sexualidade era nossa
né, e ai a gente comegou a trabalhar sentimentos,
prazer, [..] a ideia n&o era biologizar a educagéo
sexual porque isso tinha a disciplina de biologia,
[...] passava pela biologia mas nédo era o grande
foco ndo. (VD2, grifo da autora)

No extrato acima € bastante claro o propdsito da disciplina em “a
ideia ndo era biologizar a educagio sexual”- fica demarcado nesta fala a
separacdo do que era da area da Biologia e 0 que se pretendia para
disciplina de Educagdo Sexual, diferentemente do que j& existia e
principalmente com o que historicamente se pautavam os estudos que a
biologia trazia. Minhas analises sobre este extrato estdo ancoradas em
estudos que eram, em outros tempos, de uma base com uma
sedimentacdo de bastante tradigdo seja em curriculos escolares, seja no
curriculo de formacé&o de professoras/es desde o tempo de influéncias do
ideario da Escola Nova nos cursos Normais, como discuto nesta
pesquisa. As fundamentac@es para expor discussdes sobre a sexualidade
eram somente vistas e balizadas sob o ponto de vista do corpo
segmentado parte a parte, onde a sexualidade era uma reducgdo
centralizada nos 6rgaos sexuais.

Neste extrato da VD2 é possivel retomar uma questéo importante
nos estudos de Goodson (2011; 2013), sobre o curriculo como
prescri¢cdo, este autor coloca que o curriculo prescrito é uma forma de
delinear antes para depois se colocar em pratica, portanto o curriculo
prescrito se estabelece também como uma forma de conferir as/aos
professoras/es 0s saberes e conhecimentos conforme ja foi pre-definido,
0 que faz sentido se olharmos para a historia de algumas disciplinas
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como a de Biologia Educacional e concordando com Goodson (2013)

guando afirma que:

[...] o curriculo foi inventado basicamente como
um conceito para direcionar e controlar a
autonomia do professor e sua liberdade potencial
na sala de aula. Com o passar dos anos a alianga
entre prescricdio e poder foi cuidadosamente
alimentada para que o curriculo se tornasse um
artificio que reproduza as relagcbes de poder
existentes na sociedade. (GOODSON, 2013,
p.143-144)

Contudo neste movimento interno da instituicdo, onde as
abordagens ganham sentidos e significados balizados por via de estudos
gue se pautam em conhecimentos das areas mais humanas,
principalmente no que se refere a sexualidade, ha também um
movimento externo que discute os fundamentos da educagdo, e a

disciplina

[..] biologia educacional, ela entrou numa
discussao dos fundamentos da educacdo. A FAED
passou por uma reforma grande ndo s6 a FAED.
Mas os cursos de pedagogia de modo geral, eles
comegaram a pulverizar, eu diria até extinguir as
tradicionais  disciplinas dos campos do
fundamento da educagdo. Dai sociologia,
filosofia, biologia, psicologia tal [...] (VD1)

Este movimento externo concede a UDESC o0 pensar sobre sua
maneira de estabelecer conhecimentos que se destacam como
pertinentes na contemporaneidade e que estdo presentes na formagédo

docente, como é o caso da

[...] insercéo da discussdo de do aprofundamento
de familias, género e violéncias. Que é junto com
isso, a0 mesmo tempo, que essa disciplina possa
ser a disciplina da grade comum a todo mundo, a
FAED ainda tem uma especificidade no curso de
pedagogia. Na 5a. fase, escolhe um
aprofundamento tedrico que pode ser, em relagGes
étnico-raciais, em educacdo especial, em infancia,
em linguagens, e em familia-género-violéncias.
Onde se continua essa discussdo de sexualidade,
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género, violéncia, familias, preconceitos,
identidades e tal. Dai o que... nessa escolha
significa [...] quem escolhe essa habilitacdo esse
aprofundamento fica os 3 semestres Ultimos
fazendo ele. (VD1)

Na fala acima temos as disciplinas que podem ser escolhidas
pelas/os académicas/os, constituindo-se como optativas, e conforme
documentos internos da instituicdo aqui discutidos sdo essas disciplinas
gue pautadas no PPP da instituicdo visam contribuir na formacdo dos
egressos, pois 0 documento deixa uma abertura visando corresponder as
necessidades do Curso, onde pontua que propostas novas poderdo se
constituir em novos Nucleos de Aprofundamentos, assim como, se
configura hoje o ntcleo “Diversificagdo e Aprofundamento de Estudos
em Familias, Género e Violéncias”.

Penso que 0 exposto principalmente sobre 0 modo como a
universidade organiza em seu curriculo o espaco para que se possa ter
abertura a novos nicleos de aprofundamento com a finalidade de
abarcar novas propostas no curriculo esteja vinculado ao que Goodson
(2013) traz em:

Ao invés de escrever novas prescricdes para
escolas, novos curriculos ou novas diretrizes de
reforma, elas precisam antes questionar a prépria
validade das prescricbes pré-digeridas em um
mundo de fluxo e de mudancas. Precisamos, em
suma, sair do curriculo como prescrigdo para 0
ensino narrativo do gerenciamento de vida.
(GOODSON, 2013, p.142)

O autor coloca as prescrices para 0 ambito escolar, porém este
trecho é bastante pertinente nos estudos desta pesquisa, pois é nitida
uma crescente evolugdo da temética da sexualidade e do género neste
curriculo, vista sua historia e seus desdobramentos aqui visualizados no
nucleo “Diversificacdo e Aprofundamento de Estudos em Familias,
Género e Violéncias”, que ¢ uma proposta diferenciada de atrelar os
estudos de género as atuais familias e questdo das violéncias de género,
dentre outras preocupagfes que perpassam esta perspectiva.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta etapa de finalizagdo fago algumas consideragdes sobre os
resultados compreendidos nos blocos analiticos que me auxiliaram no
intuito de compreender meu problema de pesquisa que buscou analisar o
processo de constituicdo e consolidagéo da disciplina Educacdo, Género
e Sexualidade no curriculo do curso de Pedagogia da UDESC, sendo
gue esta nomenclatura é a atual.

No primeiro bloco busco analisar a - Contextualizacdo histérica
sobre as primeiras discussdes trazidas para dentro do curso sobre a
tematica sendo visivel que neste curriculo e nesta histéria ha fatores
visiveis sobre uma vontade de ir além do que ja se fazia em termos de
tematica ligada a sexualidade, duas docentes que foram protagonistas e
este fato leva a afirmar que o curriculo é vivo, ativo e se faz com
pessoas, algo que para Goodson (2013, p.143) esta localizado em “ [...]
as pessoas intimamente relacionadas com a construcdo social cotidiana
do curriculo e do ensino — os professores — [...]”. Portanto sdo docentes
gue fomentaram as primeiras discussfes dentro do curso e que mais
tarde abrangeram mais docentes e interessadas/os na tematica com a
criacdo do NES, sendo que este Nucleo auxiliou na organizacéo da forca
para demarcacdo da &rea da sexualidade favorecendo a disputa do
espaco no curriculo. Estas insercdes estdo ligadas a educacdo sexual que
se entrelaga a contextos histdricos e politicos brasileiros que aprofundo
no capitulo dois, sobre a Institucionalizacdo dos Conhecimentos
Sexuais, na qual este trabalho possibilitou compreender o pioneirismo
da UDESC em estabelecer em seu curriculo durante décadas disciplinas
ligadas a educagdo sexual, pensando em um trabalho pedagégico que
rompesse com o0 Vviés que pretendia a biologicizacdo destes
conhecimentos. Este fato é de suma importancia na analise ndo somente
do estabelecimento de um campo de ensino, mas no que se pretendia
enquanto proposta de curriculo para formacdo em Pedagogia. A forma
como se organizou a disciplina mostra que o aporte tedrico das
disciplinas ligas a sexualidade proporcionaram uma visao de construcéo
historico-social da sexualidade, se afastando de uma visdo antes
estabelecida por via da disciplina Biologia Educacional, antiga
conhecida desde os tempos dos cursos Normais (periodo de forte
influéncia da Escola Nova no Brasil), onde a Ciéncia exercia e
determinava os conhecimentos em um curriculo como prescricao,
conforme Goodson (1997; 2007; 2011; 2013).

Nos dados coletados sobre a Compreensdo da ligagdo entre a
disciplina em foco e outras disciplinas do curriculo, foi investigado o
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processo de reorganizacdo curricular, relatado nas falas das Vozes
Docentes onde os fundamentos da educagdo eram antes organizados
enquanto disciplinas no curso de Pedagogia da UDESC, sendo que estas
disciplinas tinham o mesmo nome de suas ciéncias base - Filosofia,
Psicologia, Sociologia e Biologia, discutidos e historicizados no capitulo
2.1, pois se estabeleceram no periodo da Escola Nova entre os anos de
1930 -1940 perdurando no curriculo em foco até o ano de 2012, onde
houve a reorganizacdo curricular. Foi entdo atraves deste processo que
primeiramente reduziu as cargas horarias e, posteriormente, como
tendéncia nos cursos de Pedagogia do Brasil foram extintas. No caso da
Biologia Educacional no curriculo da UDESC houve o seguinte
encaminhamento, a extingdo da disciplina, mas a incorporacdo de parte
dos contetdos da disciplina extinta pela disciplina criada Educacéo
Sexual/ Educacdo Género e Sexualidade. Este € um fato de bastante
relevancia, pois ha uma grande reorganizacéo curricular e dentro deste
processo ha uma mudanca de base tedrica importante, que favoreceu o
estabelecimento de uma base tedrica que permitiu a entrada de uma
visdo de construcdo histérico-social da sexualidade na formacao das/os
Pedagogas/os. Houve a partir disto o desmembramento em mais
oportunidades de ramificacdo da temética como é visualizado na -
Diversificagdo e Aprofundamento de Estudos em Familias, Género e
Violéncias, que pode ser escolhida dentre outras tematicas pelas/os
académicas/os no curriculo em vigor.

O bloco analitico Possiveis tensionamentos no ambito
curricular ocorrido ao longo da histéria desta disciplina versa sobre
como foi dificil organizar desde o concurso publico para os cargos do
magistério superior, que antes ndo ocorria até a inclusdo da disciplina
obrigatdria anteriormente contemplada somente como disciplina
optativa, este status que a disciplina educacdo sexual pleiteava no
curriculo se consolida através de brechas que foram estudadas,
analisadas e justificadas através dos/as docentes a fim de serem uma
porta de consolidacdo do campo do saber que demandou muito trabalho
e enfrentamentos internos nos departamento de ensino.

Algo muito importante de ser analisado se estabeleceu com o
bloco sobre a Insercédo das discussfes sobre género e a modificacao
da nomenclatura da disciplina foi nesta coleta de dados que ficou um
dos registros que considero mais relevantes desta histéria, marcada por
uma coeréncia no que diz respeito a possibilitar ao processo de
formagdo das/dos académicas/os perspectivas de educagdo sexual e
posteriormente com a reorganizacdo curricular as perspectivas dos
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estudos de género e sexualidade, respeitando-se as visGes sobre a
tematica da educacdo sexual e do género.

Diante destas reflexfes acredito que grupos com posicionamento
tedricos diversos podem construir disciplinas e que ndo ha construcao
significativa de conhecimentos se ndo visibilizarmos tematicas como
propositos formar cidaddos criticos e que respeitem a diversidade de
pensar. Para Goodson (2013),

No novo futuro social devemos esperar que o
curriculo va se envolver com as missdes de vida,
com 0s entusiasmos e objetivos que as pessoas
articulam em suas vidas. Esse sim seria
verdadeiramente um curriculo capaz de dar poder
as pessoas. (GODSON, 2013, p. 157)

Concordando com Goodson (2013) penso que este estudo foi
possivel vislumbrar que é muito importante compreender que a
formag&o académica exige o compromisso de transgredir as prescri¢oes
e caminhar na construcdo de um curriculo mais sintonizado com as
transformagfes sociais, entendo também que este estudo ndo tem seu
fechamento nestas consideragdes, pois sdo as incertezas que movem a
educacdo e 0 ato da pesquisa.

Através desta pesquisa foi possivel pensar em préximos trabalhos
a serem desenvolvidos e que suscitam provocagdes que surgiram
durante o processo de finalizagdo desta dissertagcdo, mas que necessitam
de um debrucamento maior. Instigada por essa tematica, tanto sobre o
enfoque curricular quanto sobre género e sexualidade, é possivel pensar
em dar continuidade a este desejo de também aprofundar autores que
para este estudo ndo fizeram parte de minhas analises, mas que séo
importantes para compreender a questdo das relacfes de poder que estdo
nos vieses dos tensionamentos analisados.

Outro possivel desmembramento que surge pensando em nao
colocar um ponto final nesta pesquisa, esta mais localizado em entender
através dos estudos que a historicidade permite a representacdo destas
disciplinas em outras universidades, assim como compreender a
inclusdo destes estudos em grupos de pesquisa pensando em contribuir
nos entendimentos sobre o0s processos de institucionalizagdo e
organizagdo curricular no ambito formativo de professoras/es.
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ANEXO B - Processo N° 454/93 (p.1)

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA - UDESC 3
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO - FAED

CURSO DE PEDAGOGIA j
PROCESSO N” 454/93

OBJETO: Pequena alteracdo curricular dos Cursos de Ped a, Biblioteconomia, Histéria
e Geografia.

JUSTIFICATIVA:

Em consonancia com o que estabelece o Poder Legislativo Federal, em Lei n’ 8.663, de
14.06.93, a Resolugiio n® 018/93/CONSEPE, especifica que deixa de ser obrigatéria a oferta das
disciplinas EPB I e Il nios cursos oferecidos pela UDESC, a partir do 2° semestre de 1993.

Além disso, a referida Resolugdo dispSe que a carga hordria daquelas disciplinas seja
incorporada por outras da drea de Ciéncias Humanas e Sociais, cujo objetivo acerca da informagéo

= da realidade brasileira e da formag#o da cidadania possa se mantido.

Neste contexto. o Colegiade do Curso de Pedagogia, reunido em 02.07.93 e 28.09.93,
deu a seguinte configuragiio:

- EPB 1 (2 créditos), na 1 fase, deve ter seu nimero de créditos incorporados pela
disciplina Educagio Sexual{Ver ANEXOS I e II);

- EPB I (2 créditos), na 2* fase, deve ter seu niumero de créditos incorporados pela
disciplina AlfabetizagdoX(Ver ANEXOS I e II).

Dadas a importancia e a necessidade de aprofundamento nas disciplinas Alfabetizagio e
Educagio Sexual, j4 existentes no curriculo, a incorporagiio da carga hordria de EPB € oportuna,
quando ndo, necessaria para estas disciplinas.

Tal afirmagéo prende-se, por um lado, ao fato de que a Educagiio Sexual esta sendo
gradativamente implantada nas escolas de 1° e 2° graus, por recomendago do MEC e, por outro,
também a disciplina Alfabetizagiio, no momento, é objeto de estudos que procuram resgatar através
dela a sua verdadeira fungiio de escolarizagiio e formagio do cidadio.

Como se pode deduzir, esta pequena alteragiio curricular viabilizard a necesséria

@ complementagéio relativa i formagiio do pedagogo. Assim, estas disciplinas, ji oferecidas como
optativas, passam a ser também obrigatéria’(Educacio Sexual I e Alfabetizagiio 1), para todos os
alunos. Na habilitagiio Magistério das Série Iniciais do 1° Grau, a disciplina Alfabetizagao continua
gendo obrigatoria. (Ver ANEXO I0).

Ha que se considerar, também, as circunstancias histéricas que geraram o Decreto-Lei n°
869, de 12.12.69, tornando obrigatério o ensino de EMC, OSPB e EPB nos diversos graus,
modalidades e sistemas de ensino do Paix. Seu contelido doutrindrio perde o significado com as
conquistas democraticas que marcaram os anos 80 & 90, tanto a nivel da sociedade civil em geral,
quanto a nivel das instituigdes educacionais em particular.

E oportuno salientar que a participagdo cada vez mais critica e engajada tomou-se
provavelmente o principal valor na luta pela conquista da cidadania plena. Tal luta, acabou por
refletir-se no mundo académico e intelectual através de trabalhos questionadores, que
possibilitaram novas abordagens sobre os problemas que assolam o Pais tanto a nivel séeio cultural

-e econdmico, como politico. Por este motivo, disciplinas que tragam consigo reflexdes sobre tais
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ANEXO B - Processo N° 454/93 (p.2)

3.5 - EMENTAS E OBJETIVOS

3.5.1 - EDUCACAO SEXUAL
- Objetivos:
. Enfatizar a sexualidade humana enquanto uma construgéo histérico-sociak
. Articular sexualidade, desenvolvimento pessoal e interpessoal e estrutura social.
. Habilitar para a pratica da educagio sexual.

\
|
\

- Ementas:
. Educagiio Sexual I -

Histéria da sexualidade D olvi » sexual. Sexualidade da crianga, do
adolescente e adulta. Educagdo sexual na escola. Vivéncia da sexualidade.

- Educacfic Sexual IT (Optativa)
(Idem, com maior aprofundamento).

3.5.2 - ALFABETIZACAO
- Objetivo: Resgatar a importancia da alfabetizagiio e sua fungiio no processo de escolarizagio
' e de exercicio da cidadania.

- Ementas:

- Alfabetizagfio I - Abordagem histérica da alfabetizagfio no contexto educacional brasileiro.
Aquisicio ¢ desenvolvimento da linguagem. Processos de alfabetizagio. Alternativas
metodeldgicas. Propestas de trabalho com vistas 4 interdisciplinaridade.

- Alfabetizagdo 1l e Il (somente para Habilitagio em Magistério das Séries Iniciais do 1°
Grau) - Avaliagio e preparo das criangas para alfabetizagiio. Diddtica da alfabetizagido. Os
processos da escrita. Os processos da leitura.

. Alfabetizagiio IV (Optativa)

(Idem Alfabetizagdo I, com maior aprofundamento).

3.5.3 - EDUCACAQ FISICA CURRICULAR
- Objetivo:
. Valorizar a totalidade da preparagiio do ser humano, através das relagbes consigo mesmo,
.‘ com o outro e com a natureza.

- Ementas:

- Educagdo Fisica Curricular I - A consciéncia do corpo. Fundamentos da aptidio fisica
relacionada 4 zafide. O cophecimento do corpo articulado 2 totalidade do processo social.
Capacidade de movimentos e sentimentos nas agiies humanas. Valores stico-politicos do corpo.
Estilo de vida e conceito de satde. Nutrigiio, peso e exercicio fisico. "Stress” e fadiga. Atividades
praticas.

- Educagiio Fisica Curricular I - Autodidaxia em atividade fisica: principios basicos do
condicionamento. Metodologia, planejamento, prescrigio, controle e avaliagio da atividade fisica.
Atividades praticas.
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~ ANEXO B - Processo N° 454/93 (p.3)
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ANEXO C - Plano de Ensino disciplina Educac¢do Sexual na
Inféncia - 2012 (p.1)

W B
o Universidade do Estado de Santa Catarina— UDESC
UDESC Centro de Ciéncias Humanas e da Educagao — FAED

PLANOMEENSINOR

B]
Departamentol | Pedagogia@® AnofBemestrel 2012-1@
Cursol Pedagogia®@ Fasel 723 @asel
Disciplinal EducacdoBexualmalnfancial TurnoB Noturno
Cargabhoraria® | 30thoras@ Créditosl 02
Prof all A daM.®P.Aeite'® FaltasBermitidasi 25%BD7Fulask

E-mail:Bmanda.udesc@hotmail.com®@

]
1.EMENTAR

NogdesBbasicasBdeleducagdoBsexualBcomoltemaltransversalEnoseurriculosBdalEducagdoRinfantil.f
FamiliaRRescolaffrentela®ducagdoBexual.BManifestagbestlaBexualidade@nfantilEBeusieflexosthal
praticaBpedagodgica.BSubsidiostparallaelaboracdodeprojetosBdelleducagdolsexualZnaleducagdoli
infantil.@

2.HORARIO®MASEAULAST

DIADABEMANALZ [ HORARIOR |

Quinta-feiral \ 20h50minBs@22h30ming |

3.@BJETIVOSE
3.1@BJETIVORGERALR

Proporcionaras/aosBfuturas/osPeducadoras/res@situagdeste/oulinformagdesquelblhesBpermitame)
refletir@sobre@allinsergdoRelexpressaoldalsexualidade@efidaBEducagdoSexualfnolicontextoRdal]
escolarizagdobbrasileira,®ncontrando@ossiveis@nodos@eldntervencdoRiraticasedagdgicas.?

3.2@BITIVOSESPECIFICOSE

eflexdop]

Compreende ducagdoRSexualBcomoBcampolRdefconhecimentoliquelpossibilit:
sobre®orpo,Eénero®Bexualidade(s)EhaRscola,@specialmente,fhafEducagdolnfantil.|
Entender? quel o desenvolvimento humanol e aP sexualidade? ndol saol apenask processose|
bioldgicos,@nas@stdolntimamente@inculados@datoresBocio-econdmicos,oliticos@Rulturais.?
ProblematizarfaBsexualidadePelsualexpressdoPholdesenvolvimentoPhumanolehosprocessosk
educacionais.l
TragarBagbeskvisand
Educagdolinfantil.@

raticalpedagdgicalfrentel maPeducagdolsexualcomBcriangastnall

* Doutoranda em Educagio pela UFSC. Docente do Centro de Ciéncias Humanas e da Educagio - FAED/UDESC
Departamento de Pedagogia da Universidade Estadual de Santa Catarina.
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ANEXO C - Plano de Ensino disciplina Educacéo Sexual na
Inféncia - 2012 (p.2)

4.ONTEUDOPROGRAMATICO@

UNIDADEBIGHLONCEITUAGAOBASICABNAUZD O ONTEXTOHISTORICOEPOLITICOE

1.1. Educagdo,EducagdoBexual,Bexualidade,Adentidades®ulturais?
1.2. Abordagens@ontemporaneasBobre@EducacdoBexuall

1.3. AEducagdoBexualtha@scolarizagdobrasileira
1.4. Politicas@Publicas@eEducagdo@dsPCNsRE@DsTemasT ransversais

UNIDADEREANFANCIAZ

2.1.Manifestagdes@aBexualidadednfantil®
2.2.[Recursos@iddticos@oltadosorabalho@e@ducacdoBexual@nfantil.@

UNIDADEBEEDUCACAOBEXUALINAESCOLAE

3.1.AEducacdoBexualthaEscola@zulas,Bprojetos@Eiprodugcdes.d
3.2.Bubsidiosara@@laboracdoRlefprojetos@eREducacdoBexualtha®ducagdoinfantil.B

UNIDADERZHTEMASEAFINSE

4.1.@éneroR@mBocéncial

4.2. EducagdoBexual:@elagdes@Entrescola-familiad

4.3 Asthovasionfiguragdesfamiliarest
4.4.forpo:Anatriz@iaBexualidade@@osBrazeresB@@ros,Brostimos@Pprocessoiedagdgicold

5.;PROCEDIMENTOSEMETODOLOGICOSE

isciplina@ sera® desenvolvidal medianteP aulasP expositivas? dialogadas;? leituras? orientadas;E
atividadesAndividuais@EmBequenos@rupos;Beminarios;@linamicas;¥ideos®rodugdesitextuaist)
e/oulleButra@sfera@omolideo,®xposi¢des,®ntrevistas,onfeccdoRle@naterialibedagdgico,Rtc)]
eisoRe@miBlogoletivo.R 1

6.LRONOGRAMADASRULASH
MEsa CHEl
Fevereiro 04
Margol2 10l
Abrildl 08a
Maiol 08e
i LARGAHORARIAZTOTALZBOME

7.AVALIACAOR

PARTICIPACAOR(15%):fcontribuigBesftonstantesfefualitativastemitodas
emBala®/oulhoilog;k
FREQUENCIAPEFPONTUALIDADER(10%):PentendidaBtomolcompromissoBdeltonstrugdoltoletivaler]
individualedaPaprendizagem.FAssimBendo,Beratonsideradalalpontualidadelhosencontros,tbeme)
comolhai@ntrega@osErabalhos@ropostos.?
PRODUGOESATEXTUAIS,BAUDIOVISUAIS,ETC)A30%):fsbrodugdesBerdorientadasireviamente
quantoll aosB procedimentos paral sual realizagdo.? Poderdol serl realizadas® individual® oul]
coletivamente.

tividades@Zpropostast

Deverdo@onter:@

a) Consisténcia@rgumentativa,fundamentacdo®edrica,®lareza,®oeréncia,@oesdoextual.@
b) Atendimentosthormas@aBABNT.B
c) Respeitoaoprazodeentregadostrabalhossolicitados(acadadiadeatrasoseré

descontado®,5ontos@o&rabalho@mEuestdo).@
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SEMINARIOSH30%)2
a) Engajamento@modas@sEtapas@ieireparacdoRepresentacdo;d
b) Clarezafha®xposicdo;R
c) UtilizagdoRlidatica@ie@ecursosudiovisuais@mutros;?
d) Entrega@eMimiexto-sinteseombBsBrincipaistaspectosBobrem®emalabordadobholatoitiall
apresentagao;@
FICHAREGISTROMELONHECIMENTOSH10%):RsFichas@everdo@razer@onhecimentosirévios,But
seja,BaquelesB queRse@tinhaRantes? domomentolR dalleitural doR textol base, bemE como oskl
conhecimentos@dquiridosiosteriormente@deitura,@e@nodo@iroblematizarspectositelevantest
del@adafematica.d
AUTO-AVALIACAO[5%):Eealizadaofinal@eadafinidade. @
ATENGAO!MUITOAMPORTANTE!®

C: yuebh lagi (s)@rodugio(oes)@scrita(s)@o/afcademico/a,®/a@nesmo/aBofrera@sk
coeshrvei: Regi oG eral@alJDESCE
@
8. IREFERENCIALBIBLIOGRAFICOM
BAsicon
CAMARGO,EAnaBMarialFaccionlifde.ESexualidade(s)ZefInfancia(s):Za: lidadeC Etemat

transversal.B3o®Paulo:MModerna:@LampinasE3P,7999.8

FURLANI,@imena.EEducagdofSexualPhaBsalafdeRaula:Brelagdestdegénero,Borientagac IZeR|
igauladeBétnico-raciallint BEprop BEdeBrespeitoBastdiferencas.@BeloBHorizonte:BAuténticall
Editora,2011.@

LEITE,EAmandalM.EP.BEducagdo,@géneroeRsexualidade:BentreolharesBeproblematizagdes.zl
LEITE,FAmandaBMauricioPereira;/ROSA,RRogerioBViachado Org.)AI6duloB:Rducagdo,®scolaR:e
violéncias.Floriandpolis:INUVIC-CED-UFSC,2011.[@

LOURO,RGuacira@opes.@Género,Bexualidade@®EducagdoF-AImabperspectiva@pds-estruturalista.zl
72@d.Petrépolis:Xozes,[1997.B

opes.BORcorpolleducado-2Ped iasEdal lidade.EBelo@Horizonte:E

MEYER,BDagmarEstermann.BsénerofEducagdo:eoria®tpolitica.An:ALOURO,Rs. L. ANECKEL,R.
&RAGOELLNER,3S.V.B(Orgs.).BICorpo,BGénero lidade.BU jek emporaneolnall
educagdo.Petropolis,RJ:Fozes,.09-27,2003

NECKEL,BlanelFelipe.BErotizagdoosEorpostinfantis.Ein:ELOURO,&G. L., ENECKEL,A.F.,BGOELLNER, &
S.V.&(Orgs.).BCorpo,BGénerolledS lidade@-ZumBdebatefcontemporaneolemieducacdo.q
Petrépolis,RJ:¥ozes,3.53-65,2003.8

PCNs.1997.BBrasil.B5ecretariaPdePEducagdoPFundamental.ZParametrosECurricularesENacionais.?|
Brasilia:AaMEC/SEF,997.00

Obs..WNovasbrasoderdoBerdncluidas@e@cordoomis@lidlogos@stabelecidos@miula.B
COMPLEMENTAR®

ARIES,Philippe.HistoriaBocial@larianga®@afamilia.2.®d.Rio@eBaneiro:@Guanabara,[1981.0

CANDIA T aterinaBMa3rassi;BOTELLA BMarcedes®Palop;AOPEZOSA,PilartMillagon@EAVORFA,BoséR
R.Diaz.Minha®PrimeiraEole¢doRedniciagdoBexual@Bfetiva.BdoPaulo:AmpalaBrasilEditores,t]
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1996.0

FURLANI,Blimena.®EducagdoBexual:@losteredtipoirepresentacdoB-fargumentandoaavoriial)
multiplicidade®exual ,FleFgénerofetnico-racial An:ERIBEIRO,FPaulafRegina@osta Org.).Eorpo,B|
Género®Bexualidade@DiscutindoBraticas@®ducativas.Riofrande:Editora@a@FURG,3p.46-58,C
2007.2

FURLANI,Rimena.@itos@ETabus@a® lidadeBHumanaBE-BubsidiosZorabalho@mEducagdokr|
Sexual.B2Ed.BeloHorizonte:Buténtica,2007.2

LOPES,Tida.XolecdoBexoEBexualidade.dS.L.|BrasiLeitura,§2000].2
POSTMAN,Neil. @D@Desaparecimento®adAnfancia.Rio@le@aneiro:&Graphia,1999.2

SILVA,fTomazTadeuia.d0Org).@Mocumentos@eddentidade® Antroducdos@eoriasi
curriculo.BeloMorizonte:Auténtica,2001a.k

INSTRUGOESBOBREDBLOGH
EDUCAGCAOBEXUALGNAANFANCIAE

stabelecerBdidlogoRentrelasBtematicask|
Iog IAolongo oFsemestre,Falgumast|

UmaBdas@ferramentas
elencadasPnoRitem

entrefloutros@atrativos.2Comol eltrataldelumalconstrugaolcoletlva Bvocéldeverallparticiparf]
ativamente®onstruindo®ambém@ste@spaco@omBugestdes,Bostagens,@tc.B

Primeiro® @ Db/ogipelo@nderegocima.l
Segundo@asso:@orne-selim/aBeguidor/afparafsso@océfrecisara@erfimaonta@oogle)a
Terceiro®asso:Barafetuar®ostagensWocéirecisarafazer®@onginGbartir@aRonta@iokblog.m@
MM onta:Aidesc. pedagogia @gmail.comsenha:Aidesc201 2
Obs.:ELembre-seBdellqueBcomolvocéPtemBaksenhaldelacessoalpostagensktnestelespaco,Bvocél]
precisara@omaruidado@arathdoBlterardembhipoteselalguma)®Eayout@aBagina,AstoRstarail
cargoltalprofessoralroordenadora.@ontudo,Eparalpostarl ividades@océlteratliberdadeldel
Zaindaldellquelcomolseltratal mBespagolicoletivo,Bcadal
postagemﬂevera@ber. B dividualRe/ouRoletivamente,BparaByueBseRornefvisivi

sua@articipagdomeste@spaco.B>Boalhavegacio!Bl
3

Florianépolis,Hevereirofie2012 .k Prof’.Amandaieitel
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| O UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA - UDESC
Q) UDESC CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E DA EDUCACAO — FAED

PLANO DE ENSINO

DEPARTAMENTO: Pedagogia ANO/SEMESTRE: 2013.2
CURSO: Pedagogia FASE: ra
DISCIPLINA: Educagéo, Género e i TURNO: noturno
CARGA HORARIA: 72 CREDITOS: 4
PROFESSOR(A): Prof* Dr* Sonia Maria Martins de Melo
Bolsista FAPESC- PPGE Elizane de Andrade
1 EMENTA
A sexualidade como construgao histérica, social, cultural, politica e i a para a0 Sexual. Estudos
de género e educagao: histéria, conceitos e movimentos politicos. Escolarizagéo brasileira e a educagéo para sexualidade  para equidade
de género. Recursos didati ao (rabalho de Edi Sexua\ na Educacéo Infantil e Ensino Fundamental. Interfaces entre
género, orientagao sexual e igualdade étnit I. F iscril 4o, diferenca, alteridade, identidades culturais.

2 HORARIO DAS AULAS (OPCIONAL)

DIAS DA SEMANA HORARIO CREDITOS

Segunda-feira 18:10 as 19:00
19:00 as 19:50

Quinta-feira 18:10 as 19:00
19:00 as 19:50

3 OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GERAL

Oportunizar aos/as académicos/as espagos para reflexoes e debates criticos sobre a temtica educagdo, género e sexualidade, na

de 30 de propostas i de educagao sexual em formais e nao formais.
3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS
3.2.1. Desvendara i como uma trucdo sécio-histérico cultural, buscando e mitos hoje
3.2.2. Reve os j as vérias de educagéo sexual alraves da histéria e seus reflexos nos
cotidianos das sociedades, com destaque para a escolarizago brasileira € a educagao para sexualidade e para equidade de género,
contra e no respeito a alteridade e as identidades culturais.

3.2.3. Desvendar as abordagens pedagégicas da educag&o sexual no Brasil, nelas inseridos os estudos de género e educagao (sua historia,
seus conceitos e movimentos politicos) bem como destacar as interfaces entre género, orientagéo sexual e igualdade étnico-racial

3.2.4. Refletir criicamente sobre o processo de educago sexual existente nos espagos educativos formais e nao formais como subsidio &
construgdo de uma proposta com icios de recursos didati para um trabalho de Educagdo Sexual na
Educacao Infantil e Ensino F

4 CONTEUDO PROGRAMATICO

Sexualidade como construgéo histérica, social, cultural, politica e discursiva.
as varias de educacao sexual através da histéria e seus reflexos nos cotidianos das sociedades, com

destaque para a escolarizagdo brasileira, a educagdo para sexualidade e para a equidade de género. Prevencdo do preconceito e

discriminag&o, no respeito a alteridade e as identidades culturais.

Abordagens pedagégicas da educagao sexual no Brasil, ai inseridos os estudos de género e educagdo, em sua histéria, seus conceitos &

movimentos politicos, e as interfaces entre género, orientagao sexual e igualdade étnico-racial.

Processo de educagao sexua\ existente nos espagos educativos formais e nao formais como subsidio & construgdo de uma proposta

ia; recursos di para um trabalho de Edi 4o Sexual na Educagéo Infantil e Ensino F

5 METODOLOGIA

Aulas expositivas dialogadas, debates sobre textos e fimes, leituras & de bibli bésica‘ indrios sobre assunios
especificos, trabalhos em grupo, etc. Visitas elou participagdo em eventos ligados & area, semi issi

Pesquisas individuais e coletivas. Produgéo de textos escritos. Atividades complementares a itanoia no ambiento MOODLE (participagao
voluntéria dos
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We UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA - UDESC
Q7 UDESC CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E DA EDUCACAO — FAED

6 CRONOGRAMA DAS AULAS
MES DIAS

Julho 29
Agosto 01,05,08, 12,15,19,22,26,29

02,05,09,12,16,19,23,26,30
Outubro 3,7,10,14,17,21,24,28,31
Novembro Seminario com palestras e oficina de produg&o de plano de trabalho EDUSEX para escola-

7,11,14,21,25,28
Dezembro Fechamento da disciplina
25

Aulas dos dias 5 e 8 de agosto vivenciadas no Coloquio Paulo Freire e na Semana de Pedagogia, conforme
determinacao do Colegiado de Curso.Oferecida oficina especial para a turma pelo professor Tito Sena.com 4 aulas.

7 AVALIAGAO
Buscando vivenciar a avaliagdo como processo formativo , para efeitos de
2>A qualldade da relagao grupal em classe com estimulo & vivéncia das competéncias préprias do perfil de uma

>0 cresclmenlo e habilitagéo do individuo nas i & ao i de uma de
Educagao Sexual Emancipatéria

A participagao efetiva em todas as atividades propostas, através de criticas construtivas, de sugestoes, da realizagédo
dos (rabalhos proposlos etc.

>A como isso de &o coletiva do saber, bem como o exercicio da
responsabilidade na pontualidade.

A qualidade dos textos escritos pelos alunos, bem como dos demais trabalhos feito individualmente e/ou
coletivamente.

- Prova individual presencial, para diagnéstico da aprendizagem e corregéo de rumo, se necessario (dia 24 de
outubro).

-> Elaboragao de um projeto de insergéo da tematica educagao sexual no cotidiano escolar (Grupo de até 4 alunos)
(entregar dia 2 de dezembro).

-> Auto avaliagdo escrita (entregar dia 2 de dezembro)

->Conselho de classe grupal final (dia 5 de dezembro)

A qualquer tempo poderao ser feitas avaliagdes individuais e ou grupal do processo em andamento para redireciona-
lo, tanto por proposta da professora como dos discentes.

-> Participag@o em eventos, palestras e ou seminarios.

ATIVIDADE CRITERIOS DE AVALIACAO PESO

Prova individual presencial 5 questoes objetivas-com justificativa (1 ponto cada) e uma 1
dissertativa (5 pontos)

Projeto de insergdo da temética Educagao Sexual no Segundo modelo exposto no caderno pedagdgico Educagéo 2

cotidiano escolar (Grupo de até 4 alunos) sexual: interfaces curriculares.

Auto-avaliagéo escrita A partir do plano de ensino, registrar seus avangos, limites e 1
possibilidades-idem para o grupo

Avaliagao pela professora sobre a trajetdria individual do/a Segundo critérios expostos no item 7 1

académico/a no semestre, na disciplina, em todas as

atividades previstas.

8 BIBLIOGRAFIA

1. BASICA

CARVALHO, G.; MELO, S.; MENDES, P.; SANTOS V. Caderno Pedagégico Educacao Sexual: Interfaces curriculares. Florianopolis:

UDESC/CEAD, 2012

FIGUEIRO, M. N. D. Formacao de educadores sexuais: adiar ndao é mais possivel. Campinas: Mercado de Letras; EDUEL, Editora da

Universidade Estadual de Londrina, 2006.

FURLANI, Jimena (Org.). Educagao sexual na escola: equidade de género, livre orientagao sexual e igualdade étnico-racial numa proposta

de respeito as diferengas. Florianopolis: UDESC (Fundagao Universidade do Estado de Santa Catarina); SECAD/Ministério da Educagéao,
2008.

MELO, S. e POCOVI, R. Caderno ( is: UDESC/CEAD 2002.
NUNES, César A.. Desvendando a sexualidade. Carnplnas Papirus, 2006

2. COMPLEMENTAR
Todas as que se fizerem necessérias, a partir do perfil do grupo e do andamento do processo.
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e

T Fat]
Centro de Ciénci

UDESC O AR

PLANO DE ENSINO

DEPARTAMENTO: Pedagogia ANO/SEMESTRE: 2017.2
CURSO: Pedagogia FASE: 2
DISCIPLINA: Educagéo, Género e i —sala 104 TURNO: noturno
CARGA HORARIA: 72hs CREDITOS: 4
PROFESSOR(A): Prof® Dr* Sonia Maria Martins de Melo

Profa Dra Patricia de Oliveira e Silva Pereira Mendes.(durante a licenca-prémio da profa Sonia Melo
em outubro e novembro)

Participagao durante todo o semestre:
Estagiaria de docéncia pelo PPGE Mestranda Aline Warken, bolsista PROMOP.
Monitora voluntaria Mestranda Mellany Mattos.

1EMENTA
Sexualidade como construg&o histdrica, social, cultural, politica e di: iva. aneas para @o Sexual. Estudos de
género e educacao: histdria, conceitos e movimentos politicos. izag&o brasileira e a 40 para i e para equidade de
género. didati J ao trabalho de ao Sexual na a Infantll e Ensino Fundamental. Interfaces entre género,
orientagéo sexual e igualdade étni ial. Pr ito, discri 3o, dife , i culturais.

2 HORARIO DAS AULAS

DIAS DA SEMANA HORARIO CREDITOS
18:10 as 19:50 horas
Quarta-feira 2
Quinta-feira 18:10 as 19:50 horas
2
3 OBJETIVOS
3.1 OBJETIVO GERAL
Oportunizar aos/as académicos/as espagos para reflexdes e debates criticos sobre a tematica &o, género e I na
de construgéo de propostas ir de educag&o sexual éria em organizagdes educativas formais e nao formais.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

3.2.1. Desvendar a sexualidade como uma construgéo sécio-histérico cultural, buscando uir pl itos e mitos hoje

3. 2 2 Rever, sln(etlcamen(e os paradlgmas subjacentes as varias abordagens de educacao sexual atraves da histdria e seus reflexos nos
das que para a escolar\zagao brasileira e a para e para equidade de género,

prevenindo contra pi e i no respeito a e as identidades culturais;

3.2.3. Desvendar as abordagens pedagdgicas da educagéo sexual no Brasil, nelas inseridos os estudos de género e educag&o (sua histéria,
seus conceitos e movimentos politicos) bem como destacar as interfaces entre género, orientagao sexual e igualdade étnico-racial;

3.2.4. Refletir criticamente sobre o processo de educagdo sexual existente nos espagos educativos formais e ndo formais como subsidio a
construgéo de uma proposta ia, com i de recursos didatit 6gi para um trabalho de Educagao Sexual na
Educagéo Infantil e Ensino Fundamental;

3.2.5. Contribuir com a disciplina de Estagio Curricular Supervisionado Il como eixo de trabalho integrado entre todas as disciplinas do

semestre, por meio de suporte tedrico sobre a tematica da disciplina, subsidiando uma observacao participante no Estagio na Educagdo

Infantil, indicando pontos de observagéo no campo e na andlise e compl de questdes pertinentes a Educagédo, Género e
que as(os) émi ) venham a vivenciar;

3.2.6.A partir da agdo docente exploratéria proposta como eixo integrador para a fase, problematizar o cotidiano escolar concebendo- o
como espago privilegiado para produgédo de saberes e de praticas pedagégicas, buscando compreender os desafios contemporaneos que
dele emergem, sobretudo para a docéncia na educacgéo infantil
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4 CONTEUDO PROGRAMATICO

Sexualidade como construgao histérica, social, cultural, politica e discursiva.
Paradigmas j as varias de 0 sexual através da historia e seus reflexos nos cotidianos das soc\edades com
destaque para a escolarizagdo brasileira, a educacao para sexualidade e para a equidade de género. Pr ng&o do pr
no respeito a alteridade e as identidades culturais.

Ogi da &o sexual no Brasil, ai inseridos os estudos de género e educagéo, em sua histéria, seus conceitos e
movnmemos politicos, e as interfaces entre género, orientagdo sexual e igualdade étnico-racial.
Processo de educag@o sexual ex\s(ente nos espagos educativos formais e ndo formais como subsidio a construgdo de uma proposta

ia; recursos didat para um trabalho de &o Sexual na &o Infantil e Ensino Fu
5 METODOLOGIA
v Articular com as outras i dafase, relagoes e comuns que abordem os conceitos basicos da

disciplina, ocorrendo, quando possivel, momentos conjuntos e explorago de materiais comuns, além participar dos encontros com
os outros professores da fase para refletir sobre encaminhamentos durante o semestre e alimentar com materiais 0 ambiente virtual
comum da fase;

v Dit ibilizar filmes, arios e i que tratem de temas a 80, género e as
i tedricas e It os conhecil acerca de suas aplicagoes reais;

v Realizar aulas expositivas dialogadas sobre as unidades apresenladas bem  como estlmular deba\es sobre os textos e filmes
especificos, as leituras dirigidas e os de fi de basica

v Trabalhar integradamente com disciplina de Estagio Curricular Supervlslonado e demals i da fase via
dos estudos de suporte tedrico sobre a tematica da disciplina com varias i 5 em sala,
o processo de observagéo participante no Estaglo na Educaqao Infantil, indicando pontos de observagao no campo e auxiliando
na anélise e compreensao de questoes pertinentes a Género e que as(os) ) venham a
vivenciar;

v Contribuir com a disciplina de Estagio Curricular Supervisionado Il como eixo de trabalho integrado entre todas as disciplinas do
semestre, por meio de suporte tedrico-pedagdgico sobre a tematica da disciplina, subsidiando uma observagao participante no
Estagio na Educagao Infantil, indicando pontos de observagédo no campo e auxiliando na andlise e compreensé&o de questdes

pertinentes a Educagéo, Género e que as(os) ) venham a vivenciar; com vérias dinamicas ativas em
sala de aula, problematizar o cotidiano escolar, concebendo-o como espago privilegiado para produgéo de saberes e de préticas
pedagdgicas, buscando compreender os desafios aneos que dele emergem para a docéncia na educagéo
infantil.

v Apoiar, com orientagéo pedagogica e espagos nas aulas, em momentos ifi a preparagao de ap o de trabalho em
grupo para fechamento do trabalho integrado de Estagio Supervisionadoao final do semestre.

v Orientar, quando ario, estudos de legais, diretrizes nacionais e internacionais, referenciais
tedricos classicos e contemporaneos que tratem de temas a 30, género e que contribuam com a
formagao critica de pedagogos e pedagogas;

v i via inari ifico em outubro e novembro, palestras com especialistas externos.

v Estimular permanentemente a participagdo da turma em eventos sobre as tematicas das a

género e sexualidade;

v Pamcnpar com a turma na Semana de Pedagogia de 18 a 22 de setembro, com a frequéncia considerada como a das quatro aulas
EDUGENSEX e no SIGA, sendo solicitado texto individual comentado sobre no minimo duas atividades
frequentadas, a ser entregue na semana seguinte.

v Utilizar ambiente virtual de aprendizagem por meio da criagdo de um Grupo Fechado da turma no facebook para ampliar a
comunicagao, o estimulo na resp i de pesquisar e di textos e links pertinentes as discussdes da
disciplina, bem como para registrar ori Oes sobre de ativi a distancia etc.; também sera utilizado o e-mail
coletivo da turma para orientagdes gerais.

v Disponibilizar e-mail especifico das docentes para o envio das p des das(os) para avaliagao;uso de
metodologias EaD em trabalhos especificos orientados.

v Orientar na realizagao de um trabalho de elaborag&o de um pi jeto de insergéo intencional da tematica educagao sexua\ em
um espaco educativo, voltado & Educagéo Infantil ou aos Anos iniciais do Ensino F que explore as
relacionadas & Educagéo, género e sexualidade numa perspectiva emancipatéria e aponte o uso de recursos pedagégicos tratados
na disciplina.
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6 CRONOGRAMA DAS AULAS

MES DIAS
agosto
2,3,9,10,16,17,23.24,30,31
setembro
6,13,14,20,21,24 EAD, 27,28
Atencdo: 18 a 22 de setembro Semana da Pedagogia, da qual vamos participar
intensamente.Nossas aulas regulares terdo as frequéncias (4 aulas) consideradas com a
participag@o dos e das discentes em, no minimo, duas atividades da Semana, que deverao ser
registradas e comentadas num texto individual unico a ser entregue & professora no dia 25 de
agosto.
outubro
4,5,11,18, 19,22 EAD,25, 26
novembro
1,8,9,16,22,23,29,30
dezembro
6,7
Total geral: 36 dias com 2 horas-aulas cada, num total de 72 horas-aula (4 créditos)
Atencao 1. Durante todo o semestre a disciplina estara integrada as atividades de Estagio,
i j que sera gue e i em sala de aula. Datas de
ida a campo, devido as possibilidades das escolas escolhidas, seréo inclusive
possiveis de ocorrerem em horarios das aulas EDUGENSEX, com aviso prévio a
turma.As tarefas previstas no planejamento integrado farao parte da etapa 4 de
avaliagdo constante desse plano.
2. Datas importantes
Dia 11 de dezembro : ultimo dia para inclusdo das frequéncias, avaliacdes e
médias semestrais, pelos professores, no Sistema Académico
Dias 11 a 15 de dezembro - periodo de exames finais.
Dia 18 de dezembro: Gltimo dia para inclusdo das avaliagoes dos exames e
médias finais pelos pr , No sistema émico e entrega dos diarios de
classe na Secretaria de Ensino de Graduacao.Término do semestre letivo.
7 AVALIAGAO

Buscando vivenciar a avaliagao como processo formativo considerar-se-a, para efeitos de avaliagéo:

A qualidade da relagdo grupal em classe, com estimulo a vivéncia das competéncias préprias do perfil de uma
na " PP

>0 crescimento e habilitaggo do individuo nas competéncias necessarias ao desenvolvimento de uma abordagem de
Educagéo Sexual Emancipatéria;

A participagao efetiva em todas as atividades propostas, por meio de criticas construtivas, de sugestdes, da realizagao
dos trabalhos propostos, etc.

- A participagdo em eventos, palestras e ou seminarios que forem considerados complementares a disciplina.

> A frequéncia, entendida como compromisso de construgdo coletiva do saber, bem como o exercicio da
responsabilidade na pontualidade.

A qualidade dos textos escritos pelos alunos, bem como dos demais trabalhos feito individualmente e/ou coletivamente.

- A participagao efetiva e compromissada no estagio supervisionado da fase, onde seja demonstrada a observagéao
atenta no campo de estagio dos temas referentes as questdes especificas de EDUGENSEX, a ser refletida nos debates
e atividades em sala, bem como na apresentagao de trabalho final em grupo no seminario conjunto da turma com os
professores e professoras da fase que participam do planejamento integrado com Estégio Supervisionado EDI.
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> Prova individual p , para diagndstico da aprendi individual e corregdo de rumo, se necessario ( dia 21
de setembro ).

- Elaboragéo de um pré projeto de insergéo da tematica educagao sexual no cotidiano escolar (grupo de até 4 alunos-
entregar impresso em sala e enviar online para o email da docente e apresentar na turma dia 6 de dezembro).

- Auto-avaliagdo escrita (entregar impressa e enviar online para a docente dia 6 de dezembro )
-Conselho de classe grupal final e encerramento das aulas (dia 7 de dezembro )

->A qualquer tempo poder&o ser feitas avaliagdes individuais e ou grupal do processo em andamento para redireciona-
lo, tanto por proposta da professora como dos discentes.

ATIVIDADE CRITERIOS DE AVALIACAO PESO
1.Prova individual presencial (dia 21 de setembro) Prova composta de 5 questdes objetivas-com justificativa da 2
escolha de uma das alternativas de resposta (1 ponto cada) e
duas dissertativas (2,5 pontos cada)
Espera- -se pertinéncia na respos(a objeuva marcada
da expressa via
sintese que apresente coeréncwa com o que foi estudado,
indicado como referencial ou vivenciado.
Deve contemplar o que foi solicitado nas orientagdes da
atividade, sendo que nas discursivas deve apresentar
exposicéo clara das ideias, com apoio de fundamentagao
tedrica, apresentando contribuigdo que demonstre senso
critico Apresentar correta utilizagéo da norma culta da lingua

50 pela ABNT.

2.Pré-projeto de insergao da tematica Educacao Sexual no Segu\r modelo exposto no Caderno Pedagégico Educagao 4
cotidiano escolar por grupos de até 4 alunos (entrega dia 6 sexual: interfaces curriculares.

de dezembro) Deve o projeto apresentar originalidade, pertinéncia,

profundidade na argumentagao, no poder de sintese, na
coeréncia com o que foi estudado e indicado como
referencial, contemplando o que foi solicitado nas orientagdes
da atividade, com exposigéo clara das ideias buscando
sélida ao tedrica, a ibui¢do do
projeto para o espago educativo e demonstrando senso
critico. Sera observada a cooperagao havida no grupo e o
nivel de envolvimento dos individuos com a atividade.
Apresentar o trabalho impresso, com copia online enviada a
docente, demonstrando utilizagao da norma culta da lingua e
normatizagao pela ABNT, com a devida pontualidade na
entrega. Nota a ser atribuida: até 10.

3.Auto-avaliagéo escrita (entrega dia 6 de dezembro) A partir do plano de ensino, registrar por escrito seus 2
avancos, limites e possibilidades durante o semestre vivido
na disciplina, finalizando com a atribui¢éo pelo discente de
uma nota até 10 ao final do mesmo.

4.Avaliagao pelas professoras sobre a trajetoria individual Segundo todos os critérios expostos no item 7 do plano de 2
dofa académico/a no semestre, na dusmphna em todas as ensino, mais a nota da apresentagao em grupo no encontro
i previstas.( dia 8 d ) final integrado sobre Estagio Supervisionado EDI, além da

avallaqao do atendimento dos critérios descritos acima nas

pontuais, ser-lhe-a atribuida uma nota até 10.

8 BIBLIOGRAFIA

1. BASICA
CARVALHO, G.; MELO, S.; MENDES, P.; SANTOS, V. Caderno 6git a0 Sexual: i . Florianépolis:
UDESC/CEAD, 2012.
FIGUEIRO, M. N. D. Formagéo de educadores sexuais: adiar ndo é mais possivel. Campinas: Mercado de Letras; EDUEL, Editora da
Universidade Estadual de Londrina, 2010.

CARVALHO, G.; MELO, S.; MENDES, P.; SANTOS, V .Caderno 6gi doe i Florianopolis: UDESC/CEAD, 2011
2. COMPLEMENTAR
FURLANI, Jimena (Org.). Educag&o sexual na escola: equidade de género, livre orientagao sexual ial numa proposta

de respeito as diferencas. Florianépolis: UDESC (Fundag&o Universidade do Estado de Santa Catarlna) SECAD/Ministério da Educagéo, 2008,
NUNES, César A. Desvendando a sexualidade. Campinas: Papirus, 2006.

3. Todas as demais que se fizerem necessérias, a partir do perfil do grupo e do andamento do processo.

A seguir, espago para anotar as leituras que forem sendo realizadas.
Se necessario usar o verso da folha.
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e Universidade do Estado de Santa Catarina - UDESC
I Centro de Ciéncias Humanas e da Educagao — FAED e
UDESC
PLANO de ENSINO

DEPARTAMENTO |Ciéncias Humanas ANO/SEMESTRE 2012/1
CURSO Pedagogia FASE 32 fase
DISCIPLINA Biologia Educacional TURNO Noturno
CARGA HORARIA |60 horas CREDITOS 04
PROFESSORA Dr?. Jimena Furlani FALTAS possiveis 25% =15 aulas
MONITORA
1. EMENTA

Etapas do desenvolvimento bio-psiquico-social-sexual infantii e adolescente. Saude e
qualidade de vida. Fisiologia humana e suas implicagdes na saude escolar. Sistemas bioldgicos
de coordenagdo (nervoso e endocrino). Visdo e audigdo. As drogas na escola. Primeiros
socorros. Sexo seguro, sexualidade reprodutiva, DST, HIV e AIDS.

2. HORARIO DAS AULAS

DIA 2° Feira 3% Feira 4° Feira 5% Feira 6° Feira
HORARIO 18:10h as 19:50h 20h as 21:40h
AULAS 02 aulas 02 aulas
LOCAL FAED sala: 26 FAED sala: 26
3. OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GERAL

Proporcionar as/aos futuras/os educadoras/res situagdes e/ou informagdes que lhes permitam
refletir sobre as relagdes que estabelecem entre si, o processo ensino-aprendizagem e fatores
de ordem bioldgica.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS
Compreender que o desenvolvimento e a satde, ndo sdo apenas processos biolédgicos mas
estdo intimamente vinculados a fatores sécio-econémicos, politicos e culturais.
Refletir na busca da compreensdo e do conhecimento dos fendmenos vitais que se
relacionam diretamente com o processo educacional.

4. CONTEUDO PROGRAMATICO

4.1. Aspectos biolégico humanos no contexto da Escolarizagado Brasileira
4.1.1. Maturidade e maturagéo
4.1.2. Fatores endégenos e exdgenos do desenvolvimento humano.

4.2. Etapas do desenvolvimento bio-psiquico-social-sexual humano
4.2.1. Infancia, adolescéncia, fase adulta e terceira idade
entendimentos

conceituagdo e

4.3. - Saude e qualidade de vida
4.3.1. Conceitos e entendimentos - Saude, doenga, qualidade de vida.
4.3.2. Doengas Sociais: interfaces com a Educagéo, a Escola e a Sociedade.
4.3.3. Polémicas da Biologia presentes na Escola Contemporanea.
a) Biologia e Meio Ambiente
b) Biologia e Politicas de Identidades = Raciais, Etnicas, Sexuais e de Género
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c) Biologia e Filosofia = Bioética
d) Biologia e Religido

4.4. - Fisiologia humana e suas implicag 6es na saude escolar

4.4.1. Sistemas Biologicos de Coordenagao (Sistema Enddcrino e Sistema Nervoso)
4.4.2. Orgaos dos Sentidos (visdo e audicao)

4.4.3. O Desenvolvimento Perceptivo da Crianga Escolar = Atividades Educativas para o
desenvolvimento da Visdo e Audigéo

4.5. Drogas no contexto escolar

4.6. Primeiros Socorros - nogdes basicas para educadoras/res (da prevengdo ao
atendimento)

4.7. Sexo seguro, sexualidade (nao)reprodutiva, DST, HIV e AIDS

. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
Aulas expositivas dialogadas.
Trabalhos e/ou seminarios em Equipe.
Leituras orientadas e dirigidas.
Discusséo coletiva de textos previamente indicados.
Analises e problematizagéo.
Registro critico e reflexivo individual de discussdes em classe.
Andlise textual de materiais pedagdgicos.
Atividades extra-classe dirigidas e condicionadas ao programa da disciplina.
Avaliagao individual e escrita com posterior corregéo e discussao em classe.

ol

6. CRONOGRAMA das AULAS
MAR | MAR |MAR MAR | MAR | MAR | ABR ABR | ABR |ABR ABR
14 16 21 23 28 30 04 06 11 13 18
42 f 6°f 42 f 6°f 421 6°f 421 6°f 42 f 6° f 42 f
02aulas | 03aulas | O2aulas | FERIADO | O2aulas | 0O3aulas | 02aulas | FERIADO | 02 aulas | 03 aulas | 02 aulas

ABR | ABR | ABR MAI MAI MAI MAI MAI MAI | MAI | MAI

20 25 27 02 04 09 11 16 18 23 25
62 f 4 f 6% f 42 f 6°f 42 f 6° f 4 f 6% f 42 f 6% f
03aulas | O2aulas | O3aulas | O2aulas | O3aulas | O2aulas | O3aulas | O2aulas | 03 aulas | 02 aulas | 03 aulas

MAI JUN JUN JUN JUN | JUN |JUN JUN JUN JUN

30 01 06 08 13 15 20 22 27 29
42 f 6° f 4 f 6°f 42 f 62 f 421 6 f 42 f 6° f
02 aulas 03 aulas 02 aulas | FERIADO 02 aulas | O2aulas | 02 aulas 02 aulas 02 aulas 02 aulas
Carga Horaria 60 horas competada em 15 de junho de 2012 |

7. AVALIAGAO da DISCIPLINA (cédigo no SIGA)
AV1 41+42+43
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12 etapa: Escrita, individual, com consulta da matéria ministrada.
22 etapa: Corregdo e discussao coletiva em sala de aula.

AV2 DROGESC

Relatério, individual e escrito da Mesa Redonda.

AV3 1° SOCOR
Trabalho em Equipe (elaboragéo, apresentagéo e discussao coletiva)

AV4 SEXSEG
12 etapa: Escrita, individual, com consulta da matéria ministrada.
22 etapa: Corregéo e discussao coletiva em sala de aula.

MPD = MEDIA PARCIAL da DISCIPLINA : AV1 + AV2 + AV3 + AV4
4

AV5 PROFA = Avaliagdo da PROFESSORA: critérios, ao longo do semestre:

Participagdo critica e interesse em sala;

Crescimento pessoal ao longo do semestre (evidente mudanga de comportamento
no que se refere aos aspectos do conhecimento, da postura profissional, do
relacionamento pessoal);

Atitudes de respeito a professora e as/aos demais colegas (saber e ouvir e falar,
contribuir para uma ambiente harmoénico e cooperativo em classe e nas atividades
desenvolvidas);

Responsabilidade com a sua formagao profissional (assiduidade, frequencia nas
aulas, cumprimento das tarefas definidas).

MFD = MEDIA FINAL da DISCIPLINA = MPD + AV5 PROFA
2

8. REFERENCIAIS BIBLIOGRAFICAS
BEE, Helen; BOYD, Denise. A Crianga em Desenvolvimento. 122, Ed. Porto Alegre: Artmed, 2011.

GUYTON, Arthur C. Fisiologia Humana. 6 Ed. Rio de Janeiro: Guanabara. 1988.

LEX, Ary. Biologia Educacional: para uso em escolas normais, institutos de educagédo e faculdades de
educagdo. 192 Ed. Sdo Paulo: Ed. Nacional, 1984.

SANTOS, Maria Angela dos. Biologia Educacional. 172, Ed. Sdo Paulo: Atica.1999.

SOARES, José Luis. Dicionario etimolégico circunstanciado de Biologia. Sdo Paulo: Scipione.1993.
SOARES, José Luis. Programa de Saude. Sdo Paulo: Scipione.1994.

THIBODEAU, Gary A.; PATTON, Kevin T. Estrutura e Fungdes do Corpo Humano. Barueri/SP: Manoli, 2002.

Floriandpolis, 14 de margo de 2012

Prof®. Dr®. Jimena Furlani (DCH)
jimena@udesc.br
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e/ Universidade do Estado de Santa Catarina - UDESC
(G ) Centro de Ciéncias Humanas e da Educagédo — FAED
UDESC
PLANO de ENSINO
Departamento |DPED - Pedagogia Semestre 2016/1
Curso Pedagogia Fase 72. fase
Disciplina 7DAEPC-Familia = Diversificagdo e|Turno Noturno
Aprofundamento de Estudos em Familias, Género e
Violéncias
Seminario Il - Aprofundamento Tematico
Carga horaria |144 horas Créditos 08
Professora Prof®. Dr? Jimena Furlani Faltas (25%) |36 aulas
1. EMENTA

Familia e sexualidade. Relagbes de género e geragdo. Familia, geragdo e cultura.
Estatuto da Crianga e do Adolescente. Violéncias contra criangas e adolescentes.
Violéncias domésticas

Seminario | - Pesquisas Contemporaneas (03 créd. = 62 fase).
Historia social da familia. Familias brasileiras, familias populares, mudangas nas familias, novos arranjos familiares. Género
e violéncias. Pesquisas recentes sobre familia, género e violéncias.

Seminario Ill - Praticas Pedagégicas (06 créd. = 82 fase).

Pesquisa em escolas e outras instituigbes sociais. Orientagdo em projetos de pesquisa e/ou intervengdo. Elaboragéo e
avaliagdo de projetos sociais e educacionais. Planejamento e execugao de projetos. Estudo de caso, pesquisa etnografica
em educagao de criangas e adolescentes.

2. HORARIO DAS AULAS

DIA DA SEMANA HORARIO CREDITOS
Quinta-feira 20h as 22:30h 03
Sexta-feira 18:10h as 22:30h 05
3. OBJETIVOS

Apropriar-se de conhecimentos e reflexdes, no campo das Ciéncias Humanas e Sociais,
afim de melhor compreender a instituicdo Escola e suas relagdes com problematicas
contemporaneas, bem como, perceber, a articulagdo existente entre os atuais arranjos
familiares, os estudos de género e as expressoes de violéncia.

3.1. OBJETIVOS ESPECIFICOS
Discutir, os conceitos e usos dos termos: familia, género e violéncia.
Problematizar, no ambito da sociedade brasileira, as interfaces existentes entre os
atuais arranjos familiares, os estudos de género e as formas de violéncias no contexto
social, familiar e escolar.
Aprofundar a relagdo do Seminario anterior (Pesquisas Contemporaneas) com as
possibilidades de praticas docentes sobre familia, género e violéncias, no ambito da
Educagao Basica.

4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
Aulas expositivas dialogadas
Trabalhos e/ou seminarios em Equipe
Leituras orientadas e dirigidas
Discusséo coletiva de textos previamente indicados
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02
Andlise e problematizagao de filmes de diferentes linguagens textuais
Discusséo e debate com Pesquisadoras/es das Tematicas da Disciplina
Registro critico e reflexivo individual das discussées em classe
Atividades extra-classe dirigidas e condicionadas ao programa da disciplina

5. CONTEUDOS

Unidade | - Familia e sexualidade.
TEXTO 1.1: Educagao para as sexualidades, a igualdade de género e as
diversidades/diferengas na educagdo das infancias - questdes a problematizar.

XAVIER FILHA, Constantina. Educagéo para as sexualidades, a igualdade de género e as diversidades/diferengas na
educagao das infancias - questdes a problematizar. IN: XAVIER FILHA, Constantina (org). Sexualidades, Género e
diferengas na educagéo das infancias. Campo Grande: Ed. UFMS, 2012. pp.17-34.

Unidade Il - Relagées de género e geragao
TEXTO 2.2: Idade e Preconceito

MOTTA, Alda Britto da. Idade e Preconceito. IN: WOLFF, Cristina Scheibe; FAVERI, Marlene de; RAMOS, Tania Regina
de Oliveira (orgs). Leituras em Rede: Género e Preconceito. Florianépolis: Mulheres, 2007, PP.131 - 145.

Unidade Ill - Familia, geragao e cultura.

TEXTO 3.3 = Familia, Familias... Representagdes e Praticas Educativas

XAVIER FILHA, Constantina. Familia, Familias... Representagdes e Praticas Educativas. IN: XAVIER FILHA, Constantina
(org). Sexualidades, Género e diferengas na educagao das infancias. Campo Grande: Ed. UFMS, 2012. pp.313 - 333.

Unidade IV - Estatuto da Crianga e do Adolescente.
TEXTO 4.5 = O impacto do ECA nas Praticas Educativas Violentas

CHIARADIA, Cristiana de Franga; CHIARADIA Elton Luiz; ARDIGO, Maria Inés Franga. O impacto do ECA nas Praticas
Educativas Violentas. IN: MIGUEL, Denise Soares; LIMA, Patricia de Moraes (orgs.). Violéncias em (Com) textos:
Olhares. Floriandpolis: Editora da UDESC, 2010, pp. 205 - 217.

Unidade V - Violéncias contra criangas e adolescentes.

TEXTO 5.5 = Violéncia contra criangas e adolescentes e o papel da escola

AMORIM, Sandra Maria Francisco ser. Violéncia contra criangas e adolescentes e o papel da escola. IN: XAVIER FILHA,
Constantina (org). Sexualidades, Género e diferengas na educagao das infancias. Campo Grande: Ed. UFMS, 2012.
Pp.167-188.

Unidade VI - Violéncias domésticas.
TEXTO 6.6 = Violéncias contra as mulheres

FELIPE, Jane. Violéncias contra as mulheres. IN: XAVIER FILHA, Constantina (org). Sexualidades, Género
e diferengas na educagéo das infancias. Campo Grande: Ed. UFMS, 2012. pp.189 - 199..

TEXTO 6.7 = Violéncias Domésticas e Siléncio: uma reflex@o sobre o papel da escola
na gestao do cuidado.
MIGUEL, Denise Soares. Violéncias Domésticas e Siléncio: uma reflexdo sobre o papel da escola na gestdo do

cuidado. IN: MIGUEL, Denise Soares; LIMA, Patricia de Moraes (orgs.). Violéncias em (Com) textos: Olhares.
Florianépolis: Editora da UDESC, 2010, pp.11 - 26.

6. CRONOGRAMA de AULAS

MES DIA das AULAS = QUARTA-FEIRA
—_— Inicio do Semestre = 22 de fevereiro Término do Semestre = 29 de junho
FEVEREIRO |25, 26 = 08 aulas
MARCO 03, 04; 10, 11, 17, 18; 24,25; 31 = 27 aulas
ABRIL 01, 07, 08; 14, 15; 23,22, 28, 29 = 29 aulas
MAIO 05, 06; 12, 13; 19, 20; 26,27 = 24 aulas
JUNHO 02, 03; 09, 10; 16, 17; 23, 24; 30 = 35aulas /123
== 144 aulas - 123 aulas 2 21 aulas (atividades a distancia)
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03
7. AVALIAGAO:
AVAl = % =
AVA2 = % =
AVA3 = % =
AVA4 = % =
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ISBN:978-85-7526541-3, 2011.
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GOLDENBERG, Miriam. A arte de pesquisar: como fazer pesquisa qualitativa em Ciéncias Sociais. 82 ed.,
Rio de Janeiro, Record, 2004.

HEILBORN, Maria Luiza. Familia e sexualidade. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2004.
PRIORE, Mary Del (Org.). Histéria das criangas no Brasil. 3% ed. Sdo Paulo, Editora Contexto, 2002.
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