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RESUMO

As diretrizes para o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil destacam
que o dominio da linguagem, como atividade discursiva, e 0 dominio da
lingua, como sistema simbolico, sdo condicdes de possibilidade de plena
participagdo social. Assim, os documentos norteadores caracterizam o
ensino da lingua a partir de suas func@es sociocomunicativas, emergindo
portanto, a necessidade de uma pratica tedrico-metodoldgica e didatico-
pedagdgica fundamentada na teoria dos géneros do discurso/textuais.
Contudo, ndo ha como falar em ensino de Lingua Portuguesa, em prética
efetiva de sala de aula, sem remeter-se ao livro didatico, recurso de
apoio didatico-pedagdgico presente nas salas de aula do pais. Nesse
sentido, as mudancas e as reformulagdes que envolvem a préatica
docente, precisam ser acompanhadas pelos livros didaticos “[...] que
muitas vezes é a Unica fonte de informacéo e atualizagdo do professor
[...]” (BRITTO, 1997, p. 253).Atentos a esse fato, nesta dissertagéo,
analisamos as orientagdes discursivizadas no manual do professor, a fim
de compreender a reenunciacdo do trabalno com géneros do
discurso/textuais em livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental 11. A luz do objetivo geral, nossos objetivos especificos
sdo: (i) mapear as diferentes perspectivas do trabalho com géneros do
discurso/ textuais nos campos da Linguistica Aplicada e da Linguistica;
(i) discutir o conceito de reenunciacdo, sob uma perspectiva dial6gica;
(ili) compreender como as orientacdes aos professores estdo
reenunciadas dialogicamente no manual do professor.Para tanto, nossa
ancoragem teérico-metodoldgica insere-se nos Estudos Dialdgicos da
Linguagem, com base nos escritos deBakhtin e o Circulo e, a partir
desse referencial, desenvolvemos uma pesquisa de base qualitativa, sob
a perspectiva da analise documental e da analise enunciativo-discursiva
de base dialégica.Os dados, por sua vez, foram gerados a partir das trés
colecbes didaticas que obtiveram maior adesdo entre as escolas do
Municipio de Itajai — Santa Catarina, no PNLD de 2017, a saber:
Portugués Linguagens; Singular & Plural e Tecendo Linguagens. As
andlises desenvolvidas revelaram que hd uma forte propensdo ao
discurso de mudanca nos manuais de orientacdo ao professor. No
entanto, ao atentarmos para a reenunciacdo dos géneros do
discurso/textuais, constatamos notéria presenca de forgcas centripetas
atuando em favor da instrumentalizacdo do género. Compreendemos
gue tais ocorréncias sdo tipicas do cronotopo de tensdo, que se
caracteriza a partir do conflito, da resisténcia, da incompreenséo, muitas
vezes involuntéria, gerada pela tentativa de inovagdo na concepcao de



ensino da lingua. Sendo assim, depreendemos que as reenunciagdes,
balizadoras da pratica didatico-pedag6gica nos manuais dos livros
didaticos em questdo, especificamente em torno da teoria de géneros do
discurso/textuais, buscam aproximar-se dos discursos oficiais favoraveis
a renovacdo, porém sdo simultaneamente atravessadas por
encaminhamentos e projetos aliados a préaticas tradicionais, resultado
dos conflitos advindos do cronotopo de tensdo. Sobre as projecGes
dialégicas de reenunciacdo, constatamos que ocorrem das mais
variadas formas. Ha reenunciacdo de estudos especificados, em que a
concepcao tedrico-metodoldgica pode aparecer marcada por filiagéo
tedrico-metodoldgica - nomeando teorias 0s seus tedricos; ou por
filiagdo tedrico-conceitual — em que a respectiva teoria é reenunciada
através de conceitos. Além disso, as orientacdes ao professor dos
manuais didaticos em estudo apresentam também reenunciacdo de
estudos imbricados — em que a conceituagdo revela-se no manual de
orientacdo ao professor por diferentes concepgBes que aparecem
entrelacadas, imbricadas, sem a denominacao especifica e, por vezes, de
modo involuntério; por reenunciacdo de estudos apagados — quando
ndo ha particularidades que permitam a identificacdo de conceitos que
remetam a alguma teoria de géneros; e, finalmente, revela-se a
reenunciacdo os documentos parametrizadores, em que a composi¢ao
das orientagbes ao professor estd em confluéncia ao que vem
discursivizado nos PCN. A partir dos resultados desta pesquisa,
acreditamos na relevancia deste estudo, que ndo apenas colabora para 0s
estudos atuais sobre géneros do discurso/textuais, como também para as
pesquisas sobre livros didaticos no Brasil.

Palavras-chave: Livro didatico de lingua portuguesa. Géneros do
discurso/textuais. Reenunciacdo. Orienta¢des ao professor.



ABSTRACT

The guidelines for the teaching of the Portuguese Language in Brazil
emphasize that either the domain of language as a discursive activity as
well as the domain of language as a symbolic system are the essential
conditions for the probability of full social participation. Thus, the
guiding documents characterize the teaching of the language from its
socio-communicative functions, thereby emerging the need for a
theoretical-methodological and didactic-pedagogical practice based on
the theory of discourse / textual genres. Nevertheless, there is no
possibility of speaking in Portuguese language teaching, in actual
classroom practice, without referring to the didactic book, a resource of
didactic-pedagogical support present in the classrooms of the country. In
this sense, the changes as well as the reformulations that involve the
teaching practice need to be accompanied by the textbooks "[...] which
is often the only source of information and updating for the teacher ..."
(BRITTO, 1997, p.253). Aware of this fact, in this dissertation, we
analyze the discursive orientations in the teacher's manual, in order to
understand the re-enunciation of the work with discourse / textual
genres in textbooks of Portuguese Language of Elementary Education
1. Regarding the general objective, our specific objectives are: (i) map
the different perspectives of the work with discourse / textual genres in
the fields of Applied Linguistics and Linguistics; (ii) to discuss, from a
dialogical perspective, the concept of re-enunciation (iii) understand
how teacher orientations are dialogically re-enunciated in the teacher's
manual. In order to do so, our theoretical-methodological anchorage is
inserted in the Dialogical Studies of Language, based upon the writings
of Bakhtin and the Circle and, from this referential, we develop a
research on a qualitative basis, from the perspective of documentary
analysis and analysis discursive-enunciative with dialogical basis. The
data were generated from the three didactic collections that had obtained
the highest adherence among the schools of the Municipality of Itajai -
Santa Catarina, in the PNLD of 2017, namely: Languages; Singular &
Plural and Interweaving Languages. The developed analyzes revealed
that there is a strong propensity for the change discourse in the teacher’s
orientation manuals. However, when we look at the re-enunciation of
discourse / textual genres, we find out a notable presence of centripetal
forces acting in favor of the genre’s instrumentalization. We had clearly
understood that such occurrences are typical of the chronotope of
tension, which is characterized by the conflict, resistance, and often
involuntary incomprehension generated by the attempt to innovate in the



conception of language teaching. Thus, we perceive that the re-
enunciations, which mark the pedagogical-didactic practice in the
contents of the textbooks, specifically around the theory of discourse /
textual genres, try to approach official discourses favorable to renewal,
nonetheless are simultaneously crossed by referrals and projects allied to
traditional practices, the result of conflicts arising from the chronotope
of tension. Regarding the dialogical projections of re-enunciation, we
find that they occur in the most varied possible forms. There is a re-
enunciation of specified studies, in which the theoretical-methodological
conception may be marked by theoretical-methodological affiliation -
naming theories to their theorists; or by theoretical-conceptual affiliation
- in which the respective theory is re-enunciated through concepts. In
addition, the orientations to the teacher of the didactic manuals in study
also present re-enunciation of overlapping studies - in which the
conceptualization is revealed in the manual of orientation to the teacher
by different conceptions that appear intertwined, imbricated, without the
specific denomination and, sometimes, unintentionally; by re-
enunciation of erased studies - when there are no specific particularities
that allow the identification of concepts that refer to some theory of
genres; and finally, reveals the re-enunciation of the parameters
documents, in which the composition of the orientations to the teacher is
in confluence with what is discursive in the PCN. From the results of
this research, we firmly believe in the relevance of this study, which not
only contributes to current studies on discourse / textual genres, but also
to the research on textbooks in Brazil.

Keywords: Portuguese language’s textbook. Discourse genres / textual.
Re-enunciation. Directions to the teacher.
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1 INTRODUCAO

O ensino de Lingua Portuguesa®, por muitos anos,” tem se voltado
a analise gramatical, metalinguagens e a tradicéo de teorias. A escola era
dada a responsabilidade do ensino da gramética normativa® (tradicional,
escolar), em que se predomina o estudo do conjunto de normas
sistematicas para o “bem falar” (TRAVAGLIA, 2009), baseando-se nos
fatos da lingua escrita.

Historicamente, o ensino da gramatica nao visou a
construgdo de uma teoria sobre a lingua, mas a
aprendizagem de uma descri¢do da lingua eivada
de normalizagdes. E mais ainda: esta descri¢do
nunca ultrapassou a classificagdo, qualquer que
seja 0 nivel linguistico descrito. (GERALDI,
2015, p. 184)

Em termos histéricos, por exemplo, em meados de 1960*, durante
0 governo militar, o ensino de Lingua Portuguesa enderecado a
necessidade de preparar mao de obra para as empresas fez emergir a
utopica “escola para todos” (GERALDI, 2013, p. 87). Houve, a essa
época, a ampliacdo do acesso ao ensino formal, baseado numa tendéncia
tecnicista, voltado para o mundo do trabalho. “Ja ndo sdo apenas os
filhos-familia, os filhos da burguesia, que povoam as salas de aula, séo
também os filhos dos trabalhadores” (SOARES, 2002, p. 166-167). A

! Quando nos referirmos a disciplina, utilizaremos iniciais maitsculas.

2 A pedagogia tecnicista surgiu nos Estados Unidos, na segunda metade do
século XX, e chega ao Brasil entre as décadas de 60 e 70, inspirada nas teorias
behavioristas da aprendizagem. Consistia em moldar a sociedade a demanda
industrial e tecnoldgica da época. O modelo tecnicista, além de inferiorizar o
trabalho do professor, deixou de contemplar a especificidade da educacéo, o
que por sua vez, teve como consequéncias resultados visivelmente negativos,
gerando descontinuidade, heterogeneidade e fragmentacdo ao trabalho
pedagdgico.

% Nesta dissertagdo concebemos “gramatica normativa” conforme Travaglia
(2009), “como uma espécie de lei que regula o uso da lingua em sociedade,
que apresenta e dita normas de bem falar” (p. 30-31).

* Nosso objetivo nio é realizar uma retrospectiva histérica do ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil de forma aprofundada, mas situar o leitor em nosso
percurso tedrico, trazendo consideracfes pertinentes a partir da década de
1960.
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educacdo estava a servico de interesses politicos e econdmicos, que
visavam a reproducdo da estrutura social e capitalista do pais.

Os filhos dos trabalhadores passaram a ter acesso as escolas e 0
nimero de matriculados cresceu consideravelmente. “A democratizacdo
do acesso a educacdo, ainda que falsa, trouxe em seu bojo outra
clientela”, diferente e multiplicada (GERALDI, 2013, p. 115), o que
provocou maior nimero de contratagcbes de professores, contratacdes
estas menos seletivas, que resultaram na depreciacdo da funcéo docente.
Dessa forma, a procura imediata por professores para suprir a demanda
gerou consequéncias que perduram até os dias de hoje, como a condugédo
ao “rebaixamento salarial e, consequentemente, a precarias condi¢des de
trabalho, o que obriga os professores a buscar estratégias de facilitacéo
da sua funcdo docente. Uma delas € transferir ao livro didatico a tarefa
de preparar aulas e exercicios (SOARES, 2002, p. 167).

O acesso da classe trabalhadora & escola ocorreu sob as
prerrogativas da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo
Nacional’, publicada em dezembro de 1961° que apostava no
federalismo e na autonomia dos Estados para a defini¢do de sua politica
educacional, conferindo maior flexibilidade para a constru¢do do
curriculo pelos Estados, professores e pelos proprios autores-editores de
livros didaticos’ (BUNZEN, 2011, p.899).

Ja na educagdo superior, as transformacbes também foram
impulsionadas pela implantacdo do ideal tecnicista. Nesse periodo, foi
promulgada a lei n°. 5.540/68%, que definiu a Reforma Universitéria.
Para que os objetivos da Reforma convergissem com 0s interesses

® Utilizaremos LDB para nos referirmos a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional.

® A LDB define e regulariza o sistema de educagéo brasileiro com base nos
principios presentes na Constituicdo. Foi citada pela primeira vez na
Constituicdo de 1934. O primeiro projeto de lei foi encaminhado pelo Poder
Executivo ao Legislativo em 1948, e levou treze anos de debates até o texto
chegar a sua versdo final. A LDB n° 4.024, foi primeira a ser publicada no
pais, em 20 de dezembro de 1961, pelo presidente Jodo Goulart.

" DiscussBes mais extensivas acerca dos livros didaticos serdo desenvolvidas na
secdo Os ja-ditos sobre livros didaticos.

8 A Lei n.° 5540, de 28 de novembro de 1968, entrou em vigor no governo de
Costa e Silva, sob a gestdo de Tarso Dutra no Ministério da Educacédo e
Cultura e estabeleceu as normas de organizacdo e funcionamento do ensino
superior e sua articulagdo com a escola média.
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politicos do regime militar, foi publicado o Decreto-Lei n°. 464/69°. Dai,
entre a aprovacao da Reforma e a imposi¢éo do decreto, foi criado o Ato
Institucional n° 5%, instrumento que possibilitaria a0 governo reprimir
seus adversarios.

Em 1963, antes da Reforma Universitaria, a Linguistica passou a
fazer parte do curriculo do curso de graduagdo em Letras, no entanto, o
ensino de Lingua Portuguesa, na educacdo bésica,continuava inclinado a
gramatica normativa, através da leitura de textos voltados a apropriacdo
da lingua padréo**.

No inicio da década de 1970, as politicas sociais geradas para a
resolucdo de crises interferiram no desenvolvimento das politicas
educacionais. A tentativa de formar trabalhadores fazia emergir um
ensino técnico em detrimento da construcdo de um curriculo humanista
previsivel, voltado para o ensino superior, ja que nos cursos de 2° grau
prevalecia o carater profissionalizante.

Nesse contexto, é promulgada a LDB n°. 5692, em 11 de agosto
de 1971. Dentre outras consideracOes, a lei propds uma inter-relacéo
entre estudos sociais, ciéncias e comunicacao e expressdo. Além disso,
sobre o ensino da lingua portuguesa, a “nova” legislacdo estabelecia a
lingua nacional como “instrumento de comunicag¢do e expressdo da
cultura brasileira” (Lei 5692/71, Art. 1°, pardgr. unico), definindo,
assim, uma concepgdo mecanicista com fins pragmaticos ao ensino.

A partir dai, a disciplina Lingua Portuguesa foi denominada
Comunicacéo e Expressao, no que se referia ao 1° segmento do 1° grau
(12 & 42 série); Comunicacéo e Expressdo em Lingua Portuguesa, no 2°
segmento (5% a 82 série), e Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira no
2° grau. Nesse sentido, a gramética normativa/ tradicional/escolar
passou a ser compartilhada nos livros didaticos com textos de jornais e
revistas,com textos literarios e a oralidade valorizada/contemplada. “Ja
ndo se trata mais de levar ao conhecimento do sistema linguistico — ao
saber a respeito da lingua — mas ao desenvolvimento das habilidades da

° O Decreto-Lei n°464 foi editado em 11 de fevereiro de 1969 e estabelecia
normas complementares a Lei n.° 5540/ 1968

%0 Ato Institucional n°. 5 foi o quinto decreto emitido pelo governo militar
brasileiro. E considerado o mais duro golpe na democracia e deu poderes
quase absolutos ao regime militar. Redigido pelo ministro da Justica Luis
Antbnio da Gama e Silva, entrou em vigor em 13 de dezembro de 1968,
durante o governo do entdo presidente Artur da Costa e Silva.

! No referido momento histérico, a escola sugeria a literatura como o padrio de
norma linguistica a ser seguida, tanto que os textos e fragmentos presentes
nos livros didaticos eram de autores considerados classicos.
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expressdo e compreensdo de mensagens — ao uso da lingua” (SOARES,
1998, p.57).

A énfase da proposta encontrava-se no desenvolvimento das
capacidades comunicativas do aluno, nas habilidades em enviar e
receber mensagens, verbais e ndo-verbais, 0 que desencadeou a
valorizagdo da comunicacdo oral em seus usos mais cotidianos.
(BUNZEN, 2011). O reflexo dessas propostas inclinou os livros
didaticos a énfase de textos jornalisticos e publicitarios, em que 0s
exercicios de expressdo oral ganharam destaque e os “classicos
literarios”, quase que undnimes na década anterior, passaram
despercebidos ao “novo material”. Para Geraldi (2013, p. 93), “a nova
configuragdo introduz na relagdo entre a atividade de producdo de
conhecimento e a atividade de ensino uma nova realidade: a producéo
de material didatico posto a disposicao do trabalho de transmissdo”.

No final dos anos de 1970, diante do conturbado cenario no
ensino da lingua, houve a inclusdo da redacdo nas provas de vestibular,
0 que levou a escolarizacdo da producdo de textos ao um ensino
descontextualizado e fragmentado.

O aluno é levado a reproduzir estere6tipos ou
generalidades sobre os mais variados assuntos,
compondo, entéo, a redacédo (e ndo a produgdo de
um texto) com base na imagem que ele assimilou
do gosto e da visdo de lingua do professor.
(UCHOA, 1991, 65).

Conforme Britto (1997, p. 101), a “obrigatoriedade da prova de
redacdo em vestibulares, a partir de 1976, sugere que comecgava a criar
corpo a ideia de que o conhecimento da gramatica ndo garante ao aluno
uma redagdo adequada”. Em contrapartida, para o autor, a ideia de que
as propostas de ensino de portugués que surgem a partir das criticas a
um ensino descontextualizado e autoritério, valorizam a criatividade do
aluno.

O descontentamento e insucesso ha educagdo regular
permaneceram e, desse modo, a transicdo dos anos de 1970 para 1980
foi marcada por um novo movimento, que buscava, além de analisar a
educacdo, propor alternativas, contrapondo-se a pedagogia da época e
motivando o “discurso da mudanga” (PIETRI, 2003). Assim, ampliam-
se consideravelmente as pesquisas sobre o0 ensino — desde a
alfabetizacdo até as redagdes de vestibulares — com um impacto inicial
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nas propostas curriculares estaduais dagquele momento (BUNZEN,

2011).
A partir do comeco dos anos oitenta, expandiram-
se as linhas editoriais de bibliografia critica,
organizam-se encontros de especialistas, amplia-
se o oferecimento de cursos de extensdo e
formacdo de professor e desenvolvem-se o0s
projetos de ensino dentro de uma nova
perspectiva, estabelecendo-se uma rede de
formacdo de opinido que tinha como base a
importancia da promocdo da leitura. (BRITTO,
1997, p.102)

Pesquisadores universitarios intensificam os estudos sobre a
linguagem, com o intuito de definir paradigmas norteadores para o
ensino da lingua portuguesa. Jodo Wanderley Geraldi, através da
coletdnea O texto na sala de aula, publicado em 1984, propGe uma
reflexdo critica das praticas pedagogicas realizadas até entdo. Foi um
periodo de producdo de projetos voltados a reformulagdo do ensino da
lingua, em que houve intenso engajamento dos pesquisadores para
intervir no rumo que a escola vinha tomando.

Dentre as contribui¢cBes advindas de teorias do campo das
Ciéncias Linguisticas’®, a concepcéo interativa da linguagem, a
valorizacdo do sujeito do discurso e a heterogeneidade da lingua, através
da producdo intelectual de estudiosos como Geraldi, passaram a
incorporar as discussdes sobre os rumos do ensino de lingua portuguesa
nas escolas. Tais pressupostos tedricos ancoravam-se (e ainda se
ancoram) nas bases teoricas dos escritos de Bakhtin e seu Circulo,
concebendo a linguagem como um fenémeno social da interagdo verbal,
isto €, um conjunto de praticas socioculturais que se concretizam em
diferentes enunciados, atravessados por diferentes vozes sociais.

Segundo Borges (2017), os apontamentos de Geraldi sobre o
artificialismo das producgfes textuais e textos sem lastros enunciativos,
na década de 1980, sdo importantes para a entradado conceito
bakhtiniano de géneros do discurso/textuais*® no Brasil, ja que tais

“Linguistica Aplicada, Sociolinguistica, Psicolinguistica, Pragmatica e
Linguistica Textual.

3 Os géneros do discurso/textuais serdo abordados com mais extensividade no
capitulo Os géneros do discurso/textuais na Linguistica Aplicada. Além
disso, cabe explicar que usaremos o termo géneros do discurso/textuais
quando ndo estivermos nos consociando a uma determinada abordagem.
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postulagBes funcionam como regras do campo discursivo que permitem
a formagdo do objeto “género” para, mais tarde, ser apropriado na esfera
educacional. Dessa forma, mesmo que o estudo dos géneros do
discurso/textuais tenha permanecido restrito a literatura por muitos anos,
0s pressupostos tedricos de Bakhtin e seu Circulo contribuiram de forma
determinante para que o conceito se expandisse e passasse a ser aplicado
aos eventos comunicativos do cotidiano.

Mesmo assim, o fim dos anos de 1980, foi marcado por criticas
ao ensino de Lingua Portuguesa, aos livros didaticos e pela expanséao
das propostas curriculares estaduais para o0 ensino de Portugués,
repercutidas através do Decreto Presidencial n. 91.372de 1986 que,
além de estabelecer diretrizes de promog¢do ao aperfeicoamento do
ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa, passou a denominar a
entdo disciplina de Comunicagdo e Expressdo em Lingua Portuguesa
como Portugués. Para Santos (2014, p. 15)a nova denominagdo da
disciplina “significou ndo apenas uma mudan¢a de nomenclatura, mas a
rejeicdo a uma concepcdo de lingua e seu ensino” (SANTOS, 2014,
p.15).

Com a criacdo do Programa Nacional do Livro Didatico’®, em
1985, inicia-se um movimento de incorporagdo do professor — ainda que
limitado aos interesses do Estado — ao processo de escolha dos livros
didaticos. Conforme Miranda e Luca (2004, p. 126) “a partir desse
momento, progressivamente foram sendo incluidas no programa as
distintas disciplinas componentes do curriculo escolar e o programa foi
se delineando no sentido de incorporar os professores no processo de
escolha dos livros didaticos”. No entanto, problemas como atraso na
distribuicdo de materiais, inadequagBes de conteldo, entre outros,
inflamaram questionamentos acerca de sua qualidade e contribuicao.

Y0 decreto 91.372/86 foi resultado de uma Comissdo Nacional para o
Aperfeicoamento do Ensino/Aprendizagem da Lingua Materna, constituida
pelo Ministério da Educagdo e composta por especialistas tanto da literatura
quanto da linglistica, (dentre eles Geraldi), que estabeleceu diretrizes que
versavam desde a denominagdo da disciplina, até a questdo do latim e o
ensino da Lingua Portuguesa.

>0 Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) é destinado a
avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias, entre outros
materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e
gratuita, as escolas publicas de educacdo basica das redes federal, estaduais,
municipais e distrital e também as instituicdes de educacdo infantil
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e conveniadas
com o Poder Publico.
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O desfecho das inquietudes e discussdes sobre as politicas
educacionais da década de 1980 culminou, ja nos anos de 1990, com a
publicacdo da LDB n°. 9394/96", cujo objetivo era expandir e melhorar
a qualidade do sistema educacional brasileiro, trazendo como principal
mudanca a implantacdo do Ensino Médio na etapa final da Educacdo
Béasica. Além disso, o Ministério da Educacéo e do Desporto*’publicou
em 1997 e 1998, respectivamente, os Parametros Curriculares
Nacionais'®de 1° a 42 séries (BRASIL, 1997) e de 5% a 8% séries
(BRASIL, 1998). Tais documentos trazem orientaces para o ensino das
disciplinas que formam a base nacional, e buscam a democratizagdo das
oportunidades educacionais.

Cada criangca ou jovem brasileiro, mesmo de
locais com pouca infra-estrutura e condigdes
socioecondmicas desfavoraveis, deve ter acesso
ao conjunto de conhecimentos socialmente
elaborados e reconhecidos como necessarios para
0 exercicio da cidadania para deles poder usufruir.
Se existem diferencas socioculturais marcantes,
que determinam diferentes necessidades de
aprendizagem, existe também aquilo que é
comum a todos, que um aluno de qualquer lugar
do Brasil, do interior ou do litoral, de uma grande
cidade ou da zona rural, deve ter o direito de
aprender e esse direito deve ser garantido pelo
Estado(BRASIL, 1998, p. 28).

Assim, as mudangas introduzidas nas politicas educacionais e nos
paradigmas cientificos da Educacdo, Linguistica e Linguistica
Aplicada®®, por sua vez, relacionam-se diretamente com a constituicio
dos géneros do discurso/textuais como objeto de ensino da Lingua
Portuguesa, tal qual configura-se atualmente nos documentos oficiais.

°A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (LDB 9394/96) é a
legislagdo que regulamenta o sistema educacional (publico ou privado) do
Brasil (da educagdo basica ao ensino superior).

7 Utilizaremos MEC sempre que nos referimos ao Ministério da Educacéo e do
Desporto.

18 Utilizaremos PCN sempre que nos referirmos aos Parametros Curriculares
Nacionais.

¥ As concepgdes tedricas que fundamentam as modernas teorias sobre géneros,
difundidas atualmente no Brasil, serdo abordadas mais adiante, no capitulo
intitulado Os géneros do discurso/textuais na Linguistica Aplicada.
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O texto dirigido ao ensino de Lingua Portuguesa,
especificamente, destaca que o dominio da linguagem, como atividade
discursiva e cognitiva, e 0 dominio da lingua, como sistema simbolico
utilizado por uma comunidade linguistica, s&o condicdes de
possibilidade de plena participacdo social (BRASIL, 1998). Com isso,
fundamentando-se na teoria dos géneros do discurso/textuais®® proposta
por Bakhtin e desenvolvida por Bronckart, Dolz e Schneuwly?, o
pardametro norteador caracteriza o ensino da lingua a partir de suas
funcGes comunicativas.

Todo texto se organiza dentro de um determinado
género. Os varios géneros existentes, por sua vez,
constituem formas relativamente estiveis de
enunciados, disponiveis na cultura, caracterizados
por trés elementos: conteldo tematico, estilo e
construgdo composicional. Pode-se ainda afirmar
que a nogdo de géneros refere-se a “familias” de
textos que compartilham algumas caracteristicas
comuns, embora heterogéneas, como visdo geral
da acdo a qual o texto se articula, tipo de suporte
comunicativo, extensdo, grau de literariedade, por
exemplo, existindo em nimero  quase
ilimitado.(BRASIL, 1998, p. 23, grifos do
documento)

O documento sugere, portanto, que o ensino da lingua
portuguesa, tanto na perspectiva oral quanto escrita (e, poderiamos
acrescentar, de outras formas semidticas), desenvolva o conhecimento
necessario para que os alunos compreendam e (res)signifiquem suas
atividades linguisticas, objetivando a expansao das varias possibilidades
do uso da linguagem, em qualquer forma de realizacdo, nas multiplas
situacGes de interacdo social. Em outras palavras, conforme explica
Geraldi (2015),

Niao se trata, portanto, de “aprender a lingua
padrdo” para ter acesso a cidadania. Trata-se de
construir a linguagem da cidadania, ndo pelo

2 Incluiremos o termo géneros textuais/do discurso quando n&o estivermos nos
referindo a uma abordagem epistemoldgica especifica.

ZIAs discussdes dos referidos autores, o que tem se denominado de
Interacionismo Sociodiscursivo, ou Escola de Genebra, ndo serd foco de
nossa pesquisa.
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esquecimento da “cultura elaborada”, mas pela re-
elaboragdo de uma cultura (inclusive a linguistica)
resultante do confronto dial6gico entre diferentes
posicdes. N&o é pelo siléncio e pela interdigdo que
0 novo se produz: é pelas enunciagbes (e
novamente 0 processo interativo reaparece como
lugar de producéo) e pelo embate dos enunciados
que se podera contribuir para a construgéo de uma
sociedade de sujeitos, sem adjetivos, fim dltimo
da educacdo que tem historicamente recusado a
formacéo de unidades de consumo (e as vezes por
acaso privilegiados produtores). (GERALDI,
2015, p. 37, grifos do autor)

Os caminhos para 0 ensino da lingua portuguesa passam a ser
textualizados nesses documentos e nos materiais didaticos, que figuram
concretamente nas salas de aula. Diante do breve percurso histdrico
descrito até aqui, é possivel perceber que, em meio as mudancas e
dificuldades presentes historicamente no ensino da lingua portuguesa (e
na educacdo de modo geral), o livro didatico aparece, ora facilitador ora
problematizador da pratica docente. Conforme Britto (1997, p. 253) “o
livro didatico, que muitas vezes é a Unica fonte de informagdo e
atualizacéo do professor, impdem-se como necessidade pragmatica tanto
para as politicas de educacdo quanto para 0s proprios agentes
pedagdgicos”. O autor ainda assevera:

Os livros didaticos funcionariam, entdo, como
antenas da sociedade, incorporando para si a
tarefa de estabelecer uma ponte entre as instancias
produtoras do conhecimento e 0 processo
pedagdgico, sistematizando e didatizando o0s
saberes que a cada momento histdrico se definem
como necessdrios. Numa perspectiva ingénua,
seus conteddos manifestariam uma espécie de
consenso social daquilo que todo cidaddo deve
saber. No entanto, como 0 programa e a
organizacdo escolar sdo objetivamente fruo das
disputas e compromissos sociais, 0s livros
didaticos tendem a trazer apenas a versao
autorizada, que corresponde a visdo de mundo das
forcas politico-sociais dominantes (BRITTO,
1997, p. 253).
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Nesse contexto de davidas, criticas, reflexdes e incertezas, um
questionamento acerca da adog¢do/uso livro didatico pelo professor de
Lingua Portuguesa nos causa inquietacdo: como o0s manuais do
professor tém orientado o ensino da lingua portuguesa, partindo da
teoria dos géneros do discurso/textuais?

Dessa forma, considerando o percurso sob o qual o ensino da
Lingua Portuguesa passou, observando os resultados atingidos no atual
contexto educacional brasileiro e visando o livro didatico como
“parceiro” do profissional da educagdo em sua pratica didatico-
pedagdgica, o tema de nossa pesquisa é: como se da o trabalho com os
géneros do discurso/textuais em livros didaticos de Lingua Portuguesa
do Ensino Fundamental, tendo, para isso, como objetivo geral,
compreender como se constitui a reenunciacdo do trabalho com géneros
do discurso/textuais em livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental, especificamente no manual do professor.

Para que o trabalho se realize, mobilizamos o0s seguintes
objetivos especificos:

— Mapear as diferentes perspectivas do trabalho com géneros

do discurso/ textuais nos campos da Linguistica Aplicada e
da Linguistica;

— Discutir o conceito de reenunciacdo, sob uma perspectiva

dialdgica;

— Compreender como as orientagcbes aos professores estdo

reenunciadas dialogicamente no manual do professor.

Nosso referencial epistemologico estd fundamentado nos
Estudos Dialdgicos da Linguagem, com base nos escritos do Circulo de
Bakhtin. A partir desse referencial, desenvolvemos uma pesquisa de
base qualitativa, sob a perspectiva da analise documental e da analise
enunciativo-discursiva de base dialégica®.

Para tanto, o trabalho esta organizado em seis capitulos, além da
presente introducdo. No primeiro capitulo apresentamos a
contextualizacdo da pesquisa, fundamentado o tipo de pesquisa e
andlise, objeto e justificativa. No segundo, por sua vez, abordamos uma
discussdo sobre a concepcéo dialdgica de reenunciacéo, com o intuito
de entender e esclarecer a concepgdo de enunciado e reenuncia¢do. No
terceiro capitulo, intitulado “Os géneros textuais/do discurso na
Linguistica Aplicada e na Linguistica”, mapeamos 0 conceito de

% Esta segunda ancoragem serd tratada na secéo sobre reenunciag&o.



37

géneros textuais/do discurso, tentando entender 0s géneros na
perspectiva dialdgica.

No capitulo seguinte, que nomeamos “Os ja ditos sobre livros
didatices”, realizaremos uma retrospectiva histérica acerca dos livros
didaticos e a sua insercdo nas aulas de Lingua Portuguesa. No capitulo
referente a4 “Reenunciacdo dos estudos de géneros do
discurso/textuais no manual do professor em livros didaticos de
Lingua Portuguesa” apresentaremos os pressupostos de analise, o
universo da pesquisa e, finalmente, a analise.
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2 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

A pesquisa realizada em nivel de mestrado, desenvolvida no
Programa de Mestrado Profissional em Letras —-PROFLETRAS, da
Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC objetiva compreender a
reenunciacdo do trabalho com géneros do discurso/textuais em livros
didaticos de Lingua Portuguesa, especificamente no manual do
professor. A pesquisa, de base qualitativa, pretende apresentar uma
andlise descritivo-interpretativista das referidas orientages. Para tanto,
em termos metodoldgicos, o presente capitulo traz consideracdes sobre a
pesquisa qualitativa, analise documental e analise dialégica do
discurso, além de esclarecimentos acerca do universo e do objeto da
analise e, por fim, nossa justificativa do estudo.

2.1 A PESQUISA QUALITATIVA

Com desenvolvimento dos estudos em Ciéncias Humanas, as
pesquisas qualitativas surgem a fim de consolidar procedimentos
capazes de superar os limites das andlises quantitativas. Os
pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam explicar o
porqué de determinada questdo, sem o intuito de quantificar resultados,
uma vez que os dados analisados suscitam interpretacéo, direcionando-
se para a compreensdo e explicacdo dessas interpretacoes.

Conforme Minayo (2010), a pesquisa qualitativa se aplica ao
estudo da historia, das relagdes, das representacdes, das crengas, das
percepcOes e das opinides, produtos das interpretacdes que os humanos
fazem a respeito de como vivem, constroem seus artefatos e a si
mesmos, sentem e pensam. De acordo com a autora, a pesquisa
qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem
ser reduzidos a operacionalizacdo universalizante de varidveis. Em
outras palavras,

A abordagem qualitativa parte do fundamento de
que ha uma relagdo dindmica entre 0 mundo real e
0 sujeito, uma interdependéncia viva entre o
sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre
0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito. O
conhecimento ndo se reduz a um rol de dados
isolados, conectados por uma teoria explicativa; o
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sujeito-observador é parte integrante 0 processo
de conhecimento e interpreta os fendmenos
atribuindo-lhes um significado. O objeto ndo é um
dado inerte e neutro; esta possuido de significados
de relagdes que sujeitos concretos criam em suas
acdes. (CHIZZOTTI, 2000, p.79)

Sendo assim, a pesquisa qualitativa procura a compreensdo dos
fendmenos. Além disso, respeita o carater interativo entre os objetivos
buscados pelos investigadores, suas orientacdes tedricas e seus dados
empiricos. Esse tipo de pesquisa preocupa-se com o(s)sentido(s) dos
fendmenos e seus processos sociais, considerando, conforme ja citado,
representacGes de ordem social.

Conforme Chizzotti (2000), a pesquisa qualitativa consocia-se
a0s seguintes pressupostos®:

(i) a delimitagdo e formulagdo do problema
pressupdem uma imersdo do pesquisador na
vida e no contexto, no passado e nas
circunstancias presentes que condicionam o
problema.

(i) o pesquisador é parte fundamental da
pesquisa, uma vez que deve manter uma
conduta de participante, a fim de alcangar
uma compreensao global dos fenébmenos.

(iif) os pesquisados sdo reconhecidos como
sujeitos que elaboram conhecimentos e
produzem préaticas adequadas para intervir
nos problemas que identificam.

(iv) os dados sdo fendmenos que ndo se
restringem as percepcOes sensiveis e
aparentes. E preciso ultrapassar sua aparéncia
imediata para descobrir sua esséncia.

(v) as técnicas devem reunir um corpus
qualitativo de informacfes baseadas na
racionalidade comunicacional. O pesquisador
podera elaborar a metodologia adequada ao
seu campo de pesquisa, contanto que
demonstre a cientificidade dos dados colhidos

Aqui elencamos as caracteristicas fundacionais da pesquisa qualitativa, mesmo
que, dado nosso caminho e escopo nesta dissertagdo, ndo nos ocupemos de
todas.
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e dos conhecimentos produzidos.
(CHIZZOTTI, 2000, p.82 - 83)

Nossa pesquisa, portanto, € de base qualitativa, visando
interpretar o(s) sentido(s) da reenunciacdo das orientacGes acerca do
trabalho com géneros do discurso/textuais em livros didaticos de Lingua
Portuguesa. Buscamos entender, descrever, explicar e compreender
como se discursivizam, de forma reenunciada, essa orientagoes tedrico-
metodoldgicas para o professor.

Através da exploracdo de dados e informagBes subjetivas, nédo
objetivamos a quantificagdo de resultados, pelo contrario, temos por
finalidade, de forma exploratéria e descritiva-interpretativista,
contextualizar os resultados. De forma exploratoria, porque pretendemos
aprofundar conhecimentos acerca das orientacfes para o trabalho com
0s géneros do discurso/textuais; de forma descritivo-interpretativista, ja
gue ha pretensdo em descrever e interpretar o(s)sentido(s) das
orientacdes.

A luz das consideragbes supracitadas, compreendemos que o
objetivo da pesquisa qualitativa ndo se baseia na producdo de opinides
representativas e objetivamente mensuraveis de um grupo; consiste, de
fato, na compreensdo articulada aos sujeitos envolvidos no fenémeno
(RICHARDSON, 1999) com o objetivo de desenvolver teorias
empiricamente fundamentadas (FLICK, 2009). Ademais, entendemos
gue é possivel, sobretudo, estabelecer atravessamentos entre as
caracteristicas da pesquisa qualitativa, descritas por Moreira (2002) e 0
presente estudo. Sob tal atravessamento, consideramos as seguintes
questdes em relacdo ao nosso trabalho:

(i) a interpretacdo como foco, uma vez que o objetivo é
compreender a reenunciacdo do trabalho com géneros do
discurso/textuais em livros didaticos de Lingua Portuguesa,
especificamente no manual do professor;

(ii) a énfase na intersubjetividade, pois o foco de interesse é a
compreensao de tais orientacOes direcionadas ao professor da
Educacdo Baésica;

(iii)a flexibilidade na conduta do estudo, ja& que a andlise é
delineada conforme o desenvolvimento dos estudos do
material;

(iv)o interesse no processo e nho resultado, objetivando
entender a situacdo em analise;
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(v) o contexto ligado a constituicdo e ao funcionamento do
discurso e na formacgdo da experiéncia, posto que nossa
analise é de cunho enunciativo-discursivo; e, finalmente,

(vi) 0 reconhecimento de que ha uma influéncia da pesquisa
sobre a situacao, pressupondo que o pesquisador pode sofrer
influéncia da situacdo de pesquisa.

No mesmo sentido, Trivifios (2017), ao tratar das caracteristicas
da pesquisa qualitativa, apresenta as contribuicdes de Bogdan,
abordando peculiaridades semelhantes as apresentadas por Moreira
(2002).

As caracteristicas que Bogdan indica para a
pesquisa qualitativa que tomaremos como base
para o propdésito enunciado imediatamente antes
sd0 as que se anotam a seguir: 1% A pesquisa
qualitativa tem o ambiente natural como fonte
direta dos dados e o pesquisador como
instrumento-chave. 2%) A pesquisa qualitativa é
descritiva. 3% Os pesquisadores qualitativos estdo
preocupados com o processo e ndo simplesmente
com os resultados e o produto. 4% Os
pesquisadores qualitativos tendem a analisar seus
dados indutivamente. 5%) O significado é a
preocupacdo essencial na abordagem qualitativa.
(TRIVINOS, 2017, p. 128-130)

Ao fim, entendemos, conforme Flick (2008), que os aspectos
essenciais da pesquisa qualitativa consistem na escolha adequada de
métodos e teorias convenientes | no reconhecimento e analise de
diferentes perspectivas ; nas reflexoes dos pesquisadores a respeito de
suas pesquisas como parte do processo de producgao de conhecimento
Para tanto e a luz de nosso objetivo geral, utilizamos como
procedimento de pesquisa a analise documental, que explicitamos a
seguir.

2.2 A ANALISE DOCUMENTAL

Muitos estudos realizados no campo das Ciéncias Humanas sédo
de natureza descritivo-interpretativista de base documental, uma vez que
0 objetivo de tais estudos estd no reconhecimento da comunidade
(caracteristicas, individuos envolvidos em determinados processos,
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problemas, escolas, valores, métodos de ensino, etc). Por isso, o
pesquisador precisa conhecer uma série de informacdes sobre o objeto
pesquisado, a fim de que possa descrever os fatos e fendmenos de
determinada realidade.

Trivifios (2017) afirma que a andlise documental é um tipo de
estudo descritivo que fornece ao investigador a possibilidade de reunir
uma grande quantidade de informag&o sobre leis estaduais de educacéo,
processos e condigcdes escolares, planos de estudo, requisitos de
ingresso, livros-textos, etc. Ludke e André(1986), por sua vez, explicam
gue a analise documental constitui uma técnica importante na pesquisa
qualitativa, seja complementando informacgdes obtidas por outras
técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema.
Além disso,

Durante a busca de documentos, convém
esclarecer exatamente que tipos de documentos
existem. “Documento” ¢ um termo geral para uma
impressdo deixada em um objeto fisico, por um
ser humano. A pesquisa pode envolver a analise
de fotografias, filmes, videos, slides e outras
fontes  ndo-escritas, todas podendo  ser
classificadas como documentos, mas o tipo mais
comum em pesquisa educacional sdo as fontes
impressas ou manuscritas [...]. (BELL, 2008, p.
109, grifos do autor)

Sendo assim, a anélise documental torna-se uma técnica
indispensavel para a pesquisa em Ciéncias Humanas, pois a maior parte
das fontes escritas (ou ndo) geralmente configura a base do trabalho de
investigacdo. Tal pesquisa pode ser realizada a partir de documentos,
retrospectivos ou atuais, considerados cientificamente auténticos.

Ainda sob a tentativa de entender qual Otica assume apalavra
“documento” para a analise documental, Apollinario (2009) afirma que
qualquer suporte que contenha informacdo registrada, formando uma
unidade que possa servir para consulta, estudo ou prova, deve ser
entendido como “documento”. Dessa forma,esse tipo de pesquisa pode
ser realizada em fontes como tabelas estatisticas, cartas, pareceres,
fotografias, atas, relatérios, obras originais de qualquer natureza
(pintura, escultura, desenho, etc), notas, diérios, projetos de lei, oficios,
discursos, mapas, testamentos, inventarios, informativos, depoimentos
orais e escritos, certiddes, correspondéncia pessoal ou comercial,
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documentos informativos arquivados em reparticdes publicas,
associacdes, igrejas, hospitais, sindicatos (SANTOS, 2000).

Para Godoy (1995), a pesquisa documental constitui uma rica
fonte de dados, considerando o exame de materiais de natureza diversa,
gue ainda ndo receberam um tratamento analitico, ou que podem ser
reexaminados, buscando-se novas e/ou interpretacGes
complementares.Outro aspecto interessante a respeito da utilizagdo da
analise documental é trazido por Cellard (2008, p. 300-303), quando
afirma que tal metodologia favorece a compreensdo do processo de
maturacao ou evolugdo de individuos, grupos, conceitos,conhecimentos,
comportamentos, etc. Além disso, o autor também considera que a
andlise preliminar dos documentos deve levar em consideragdo cinco
importantes aspectos que, por conseguinte, buscamos abordar em nossa
pesquisa:

(i) o contexto: examinar o contexto social no qual foi produzido

0 documento é primordial em todas as etapas da analise, pois
possibilita, entre outros, compreender as particularidades da
forma e da organizacéo, além de identificar as pessoas, grupo
sociais, locais, fatos aos quais se faz aluséo.

(ii) o autor ou os autores: ndo ha como interpretar um texto sem
conhecer, previamente, a identidade de quem se expressa, dos
interesses e motivos que o levaram a escrever. A partir disso,
é possivel avaliar com maior clareza a credibilidade o texto,
posicionamentos e interpretacfes dadas a determinados fatos.

(iii)a autenticidade e a confiabilidade do texto: é fundamental
assegurar-se da qualidade das informacdes. Tal aspecto deve
ser levado em consideracdo, principalmente, no tratamento
com documentos historicos, uma vez que muitos nos chegam
por intermédio de copistas que, as vezes, necessitavam
decifrar escritas quase ilegiveis, por exemplo.

(iv) a natureza do texto: antes de tirar conclusbes acerca de um
texto, é importante considerar sua natureza, o suporte em que
foi veiculado. E possivel que haja variagdo na estrutura
textual ou nos subentendidos do autor, conforme o contexto
em que foi redigido. Cellard (2008) afirma que este é o caso,
por exemplo, dos documentos de natureza teol6gica, médica
ou juridica, que sdo estruturados de forma diferente e sé
adquirem sentido para o leitor em funcdo do seu grau de
iniciacdo no contexto particular de sua producéo.

(v) os conceitos-chave e a textualizacdo: os termos empregados
pelo autor ou autores de um texto devem ser satisfatoriamente
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compreendidos pelo pesquisador, assim como seus conceitos-
chave, caso contrario, a analise preliminar ndo estara
completa.

Sobre a construcdo dos pressupostos da andlise documental,
Ludke e André (1986) esclarecem:

N&o existem normas fixas nem procedimentos
padronizados para a criacdo de categorias, mas
acredita-se que um quadro tedrico consistente
pode auxiliar uma selecdo inicial mais segura e
relevante [...] Em primeiro lugar [...] fagca o exame
do material procurando encontrar 0s aspectos
relevantes. Verifique se certos temas, observactes
e comentarios aparecem e reaparecem em
contextos variados, vindos de diferentes fontes e
diferentes situacGes. Esses aspetos que aparecem
com certa regularidade sdo a base para o primeiro
agrupamento da informacdo em categorias. Os
dados que ndo puderem ser agregados devem ser
classificados em um grupo a parte para serem
posteriormente examinados. (LUDKE; ANDRE,
1986, p. 43)

Ja Rosa (2013) afirma que a metodologia da analise documental
pode envolver quatro momentos:

(i) definicho das palavras-chave: conjunto
composto por palavras do campo de interesse
da pesquisa. Tais palavras ou expressoes irdo
orientar 0 processo de selecdo dos
documentos para a composigdo do corpus da
pesquisa.

(if) definicdo do escopo: neste momento da
pesquisa, devem ser definidos que tipo de
documento sera analisado, qual o intervalo de
tempo sera estudado, quais fontes do
documento serdo pesquisadas e quais campos
do documento serdo analisados em busca das
palavras-chave.

(iii) selecdo do corpus: a partir da definicdo dos
itens anteriores, € necessario  coletar
documentos que atendam aos critérios
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estabelecidos e faz-se a leitura dos campos
selecionados na etapa (ii).

(iv) analise: fase de leitura dos documentos
coletados e busca de informagdes desejadas
Sugere-se que 0 processo de andlise passe
pelo fichamento dos textos coletados, assim, a
conclusdo da analise era a construgao de um
texto em que hé o relato da revisdo que foi
feita, tendo por base as fichas elaboradas.
(ROSA, 2013, p.54)

Tendo em vista a tematica em questdo, nosso estudo, portanto,
segue a metodologia abordada por Rosa (2013), a qual ilustramos no

guadro abaixo.

Quadro 1— Pressupostos da pesquisa documental em nosso estudo.

Pressupostos

Definigdo das
palavras-chave

— Livro didatico de Lingua Portuguesa;
Géneros do discurso/textuais;
Reenunciacéo; orientacdes ao
professor.

Defini¢éo do escopo

— Tipo de documento: livros didaticos
de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental 2.

— Intervalo de tempo: Livros
selecionados para o PNLD de 2017.

— Fontes dos documentos a serem
analisadas: Manual de orientacGes ao
professor.

— Campos dos documentos a serem
analisados:  orientacbes para 0
conceito de géneros do
discurso/textuais.

Sele¢édo do corpus

Orientacfes  didatico-pedagdgicas de
livros didaticos de Lingua Portuguesa do
Ensino Fundamental 2.

Analise

Analise de base enunciativo-discursiva.

Fonte: A autora.

Pretendemos, portanto, orientar a pesquisa a partir das referidas
consideragcdes, sob o viés da analise documental, produzindo e
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reelaborando conhecimentos sobre as diferentes perspectivas do trabalho
com géneros do discurso/textuais nos campos da Linguistica Aplicada e
da Linguistica, na tentativa de compreender como tais orientagfes estdo
textualizadas no manual do professor a luz da perspectiva da
reenunciacdo dialdgica. Dessa forma, seguimos para uma analise dos
pressupostos metodoldgicos sob a 6tica da analise dialdgica de/do/dos
discurso(s).

2.3 POR UMA ANALISE DIALOGICA DE/DO/DOS DISCURSO(S)

Ao tratarmos da teoria bakhtiniana, estamos cientes de que nao
dispomos de pressupostos metodoldgicos definidos, prontos e acabados
para uma analise dial6gica de/do/dos discurso(s), uma vez que “[...] esse
fechamento significaria uma contradi¢do aos termos que a postulam, ou
seja, a indissoluvel relagdo entre lingua, linguagem, historia e sujeitos
que instaura os estudos da linguagem.” (BRAIT, 2016b, p. 10) Nao h4,
dessa forma, categorias de analise sistematicas aplicaveis a textos,
discursos ou géneros a fim de compreender o uso situado da lingua;
“[...] ha diferentes formas de conceber o enfrentamento dialdgico da
linguagem, que se constituem de movimentos tedrico-metodoldgicos
multifacetados” (ACOSTA PEREIRA, 2016, p. 08)

As  contribuicbes  bakhtinianas para uma
teoria/andlise  dialégica do discurso, sem
configurar uma proposta fechada e linearmente
organizada, constituem de fato um corpo de
conceitos, nogdes e categorias que especificam a
postura dialdgica diante do corpus discursivo, da
metodologia e do pesquisador. A pertinéncia de
uma perspectiva dialdgica se da pelas
especificidades  discursivas  constitutivas de
situagbes em que a linguagem e determinadas
atividades se interpenetram e se interdefinem, e do
compromisso ético do pesquisador com o objeto
que, dessa perspectiva, € um sujeito histérico.
(BRAIT, 2016b, p. 29 — grifos da autora)

Dessa forma, apresentamos na presente se¢do, aspectos gerais
propostos pelo Circulo que configuram o viés metodologico para o que
se caracteriza, atualmente, em especial, no Brasil, como Analise
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Dialégica de/do/dos discurso(s)®*. Para AcostaPereira e Rodrigues
(2015, p.61), a ADD pode ser entendida como uma das vias, no campo
da Linguistica Aplicada e da Linguistica, “[...] de acessos aos sentidos
da pratica discursiva [...] que vem se consolidando como resposta dos
interlocutores contemporéneos aos escritos de Bakhtin, Voléchinov e
Medeviédev”.

Para o circulo bakhtiniano, as ciéncias humanas configuram-se
como as ciéncias do texto, pois a atividade cientifica enquanto criacdo
ideologica produz texto, cujo “objeto é o ser expressivo e falante”
(BAKHTIN, 2011, p, 395). E por meio dos textos, concebidos aqui
como enunciados, que 0 homem pode ser estudado em seu agir em sua
realidade imediata, relacionando-se com seus interlocutores, situados na
interacdo, em seu lugar, tempo e espaco.

As ciéncias humanas sdo as ciéncias do homem
em suas especificidades, e ndo de uma coisa muda
ou um fendmeno natural. O homem em sua
especificidade humana sempre exprime a si
mesmo (fala), isto é, cria texto (ainda que
potencial). Onde o homem é estudado fora do
texto e independente deste, j& ndo se trata de
ciéncias humanas. (BAKHTIN, 2011, p, 312)

Com isso, 0 objeto especifico das ciéncias humanas é o homem e
seu discurso. Por isso, “o trabalho do pensamento em ciéncias humanas
¢ sempre convocado por uma dimensdo interpretativa” (AMORIM,
20164, p. 21). Podemos compreender que, segundo a teoria bakhtiniana,
0 estudo da lingua ancora-se, sobretudo, na situacdo de interacdo, pois
seu uso se realiza na forma de enunciados concretos, cujas dimensdes e
formas sdo determinadas pela situacdo de interacdo. Assim, interessa
para a proposta de estudo sociolégico da linguagem, o texto-enunciado
na sua relagdo com o humano e com outros textos enunciados, nas suas
relacdes dialdgicas. (AMORIM, 2004)

[...] todo signo surge entre individuos socialmente
organizados no processo de sua interacdo.
Portanto, as formas do signo sdo condicionadas,
antes de tudo, tanto pela organizacdo social
desses individuos quanto pelas condi¢Bes mais

2 Utilizaremos ADD sempre que nos referirmos a Anélise Dial6gica de/do/dos
Discurso(s).
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proximas da sua interacdo. A mudanga dessas
formas acarreta uma mudanga do signo.
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2017, p. 109 -
grifos dos autores)

Portanto, ao abordar a andlise de base dialdgica, o pesquisador
torna-se também responsavel pela criacdo do objeto de analise, ja que
esta se constitui através da interagdo entre o enunciado do sujeito
pesquisado com o contexto social e histdrico, reenunciados, por sua vez,
pelo sujeito pesquisador na producdo de discursos. (RUIZ, 2017, p.55).

O objeto que estd sendo tratado num texto de
pesquisa, a0 mesmo tempo, objeto ja falado,
objeto a ser falado e objeto falante. Verdadeira
polifonia que o pesquisador deve poder transmitir
ao mesmo tempo que dela participa. Mas o
conhecimento que se produz nesse texto é também
uma questdo de siléncio. Voz silenciada ou
auséncia de voz, a alteridade se marcara muitas
vezes desse outro modo. Mas tanto pela voz como
pelo siléncio, estaremos as voltas com producéo
de sentido. (AMORIM, 2004, p. 19 — grifos da
autora)

Sobre a especificidade do objeto de um estudo sociolégico da
linguagem, Medviédev (2016) afirma que o trabalho com ‘“material
ideologico organizado” exige estudo e compreensdo da sua relacdo com
o meio social. Sendo assim, para o autor “A comunicag@o ¢ aquele meio
no qual um fendmeno ideoldgico adquire, pela primeira vez, sua
existéncia especifica, seu significado ideoldgico, seu carater de signo”.
(MEDVIEDEYV, 2016, p. 50)

Nesse sentido, as pesquisas em ADD buscam a compreenséo dos
sentidos presentes nos textos, através de discursos considerados em sua
dimenséo verbal e extraverbal, tendo em vista a lingua como discurso,
para o estudo das relagBes entre 0 enunciado e a realidade; entre os
enunciados e o autor; as relagbes dialdgicas entre os enunciados; o
estudo da comunicacdo discursiva, dos géneros do discurso (RUIZ,
2017, p. 54). Dessa forma, Brait (2016b) explica que a metodologia
proposta por Bakhtin para o estudo da linguagem, embora se apresente
como uma abordagem diferenciada, ndo exclui a Linguistica, pelo
contrdrio, Bakhtin entende que devem complementar-se. “O
enfrentamento bakhtiniano da linguagem leva em conta, portanto, as
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particularidades discursivas que apontam para contextos mais amplos,
para um extralingiiistico ai incluido” (BRAIT, 2016b, p. 13)

Assim, reafirmando que a comunicagdo verbal ndo é concebida
desvinculada a do processo de interacdo, Bakhtin e Vol6chinov(2017)
encaminham ao pesquisador os seguintes pressupostos metodolégicos
fundacionais:

1) Na&o se pode isolar a ideologia da realidade
material do signo (o inseri-lo na consciéncia
ou em outros campos instaveis ou
imprecisos).

2) Nao se pode isolar o signo das formas
concretas da comunicagdo social (pois o
signo é uma parte da comunicacdo social
organizada e ndo existe, como tal, fora dela,
pois se tornaria um simples objeto fisico).

3) N&o se pode isolar a comunicagio e suas
formas da base material.
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2017, p. 110 —
grifos dos autores)

Tais direcionamentos pretendem garantir que o estudo dos
discursos produzidos na comunicacdo social busque compreender o
imbricamento da ideologia e do signo “nas diversas e multiformes
situagdes de interlocu¢do” (ACOSTA PEREIRA; RODRIGUES, 2015,
p. 77).

Além disso, Bakhtin e Vol6chinov (2017) explicitam uma
segunda diretriz que diz respeito a uma ordem metodolégica para o
estudo da lingua na comunicagdo verbal decorrente do fato de que “A
lingua vive e se forma historicamente justo aqui, na comunicagdo
discursiva concreta, e ndo no sistema abstrato das formas da lingua nem
no psiquismo individual dos falantes”. (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
2017, p. 220). A saber:

1) Formas e tipos de interacdo discursiva em sua
relacdo com as condicdes concretas.

2) Formas dos enunciados ou discursos verbais
singulares em relagdo estreita com a interagao
da qual sdo parte, isto & o0s géneros do
discurso verbais determinados pela interacdo
discursiva na vida e na cria¢do ideoldgica.

3) Partindo disso, revisdo das formas da lingua
em sua concepgdo linguistica habitual.
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2017, p. 220)
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As seguintes etapas orientam o pesquisador a realizar um estudo
socioldgico da lingua, partindo das condicdes reais de comunicagao para
os diferentes tipos de enunciados, isto ¢, “0 analista inicia das formas
dos tipos de interacdo para o exame das formas da lingua, ratificando o
pressuposto de que a comunicacao verbal s6 pode ser explicada a partir
do vinculo com a situagdo concreta de interagdo”. (ACOSTA PEREIRA,
2016, p. 04)

Assim, sobre a metodologia da ADD, néo se aplicam conceitos e
categorias definidas para a analise do discurso, mas procura-se entender
gue os discursos demonstrem sua maneira de produzir sentido. Nesse
sentido, Brait (2016b, p. 29) afirma que “as contribui¢des bakhtinianas
para uma teoria/analise dialdgica do discurso [...] constituem de fato um
corpo de conceitos, nogbes e categorias que especificam a postura
dialdégica do corpus discursivo, da metodologia e do pesquisador”. O
pesquisador da ADD, portanto, ndo compartilha de uma formula
categorica e estrutural para a sua andlise, por isso deve assumir uma
postura investigativa dialdgica diante do objeto e dados de que dispde.

Nesse sentido, Acosta Pereira e Rodrigues (2015) apresentam um
aporte tedrico-analitico para as pesquisas no campo da Linguistica
Aplicada, que podem auxiliar o pesquisador da ADD na definicdo de
seu objeto de analise, estabelecendo uma postura dialdgica frente aos
dados. Seguem os pressupostos, segundo 0s autores:

(i) a concepcdo de discurso como lingua viva, a
lingua em uso em contexto de interagdo
especificos;

(if) o estudo do enunciado como a forma material
do discurso;

(iif) o estudo do discurso a partir das relagOes
dialégicas com outros discursos;

(iv) o estudo das relagbes dialdgicas enquanto
relagbes  seméntico-axiol6gicas, isto €,
relacbes de sentido que se engendram na
constitui¢do e no funcionamento do discurso,
saturadas de projecbes valorativas e
ideoldgicas;

(v) o estudo das projecdes valorativas e
ideoldgicas como indices sociais plurivalentes
que consubstanciam o discurso e o situam em
determinados  horizontes  socio-historico-
culturais;
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(vi) o estudo das formas da lingua(uso de recursos
lexicais, gramaticais, textuais) como resultado
da relacdo expressiva do sujeito com o seu
discurso em situacdes singulares e concretas
de interagdo verbal. (ACOSTAPEREIRA,;
RODRIGUES, 2015, p. 80-81)

Os autores realizaram um percurso de retomada dos
encaminhamentos propostos pela ADD, acrescentando outros
desdobramentos conceituais e metodoldgicos no campo da Linguistica
Aplicada. Assim, a partir de reflexdes e orientagdes advindas dos
escritos do Circulo de Bakhtin e das discussdes e contribuicBes de seus
debatedores contemporaneos, finalizamos a presente secdo e seguimos
para a defini¢do do universo da pesquisa e do objeto de anélise.

2.4 O UNIVERSO E O OBJETO DA ANALISE

Conforme citado anteriormente, o resultado da politica
educacional implantada a partir da década de 1960 ampliou 0 nimero de
anos de escolaridade e, consequentemente, 0 numero de alunos,
exigindo assim mais professores. A necessidade de novos profissionais
desencadeou uma rapida formacdo de professores, sem maior
embasamento tedrico. Com isso, “a solugdo para o despreparo visivel,
em dado momento, pareceu simples: bastaria oferecer-lhe um livro que,
sozinho, ensinasse aos alunos tudo o que fosse preciso” (GERALDI,
2013, p. 116).

Desde entdo, o livro didatico se faz presente nas salas de aula e,
independente das discussdes que o cercam, esse material acompanha a
rotina de alunos e professores Brasil afora.

Tal como se apresenta hoje, ele tem sido o
instrumento de letramento mais presente na escola
brasileira [...]. Atualmente, representa a principal,
se ndo a Unica, fonte de trabalho com o material
impresso na sala de aula, ao menos na rede
publica de ensino. (ROJO; JURADO, 2006, p.44)

Sendo assim, a partir da importancia que o livro didatico
apresenta para a realidade educacional brasileira, parece pertinente
utiliza-lo para pesquisas que possam contribuir com a préatica
pedagogica dos professores de Lingua Portuguesa. Dessa forma, o
trabalho serd realizado com livros didaticos de Lingua Portuguesa do
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Ensino Fundamental 2.Tendo em vista que o livro didatico comp&e-se
como ferramenta na pratica pedagogica, objetivamos, portanto,
compreendera reenunciagdo do trabalho com géneros do
discurso/textuais no material. A partir disso, 0 objeto da pesquisa
configura-se, especificamente, nas orientacdes didatico-pedagdgicas
de livros didaticos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental 2, o
manual do professor.

Para delimitar o universo de anélise, selecionamos trés cole¢des
de livros didaticos: Portugués Linguagens; Singular & Plural; Tecendo
Linguagens. A escolha norteou-se pelos seguintes critérios:

1. Publico-alvo: os livros selecionados destinam-se aos alunos
do Ensino Fundamental 2.

2. Distribuicdo na rede publica de ensino: o0s livros
selecionados sdo distribuidos na rede publica de ensino
através da participacdo no edital do PNLD?, triénio 2017-
2019.

3. Regido de abrangéncia: os livros selecionados foram
escolhidos dentre os utilizados nas escolas municipais da
cidade de Itajai, Santa Catarina (SC).

4. Cobertura:selecionamos as trés cole¢cGes mais utilizadas nas
escolas municipais da cidade de Itajai, Santa Catarina (SC).

5. Escolaridade: selecionamos livros do 6° ano do Ensino
Fundamental 2 dentro dos critérios precedentes supracitados.

A partir das informacbes disponibilizadas na base de dados
estatisticos®® disponiveis no site do FNDE?, foi possivel realizar a
triagem das obras adotadas em cada escola municipal da cidade, tanto no
perimetro urbano quanto rural. Partimos da selecdo de obras aprovadas
para a escolha de 2017. A saber:

% Ao nos referirmos ao Programa Nacional do Livro Didatico, utilizaremos
PNLD.

% Informacdes disponiveis em:
https://www.fnde.gov.br/distribuicaosimadnet/filtroDistribuicao. Acesso em
06 de set. de 2018.

2T Ao nos referirmos ao Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo,
utilizaremos FNDE.
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Figura 2 — Livro Figura 3 — Livro
Figura 1 — Livro didatico Tecendo didatico Singular &
didético Teléris.

Linguagens. Plural.

2 Baithasae »

SINGULAR 6
& PLURAL
Leitura, produgso e
estudos de linguagem

YTECENDO
LINGUAGENS

Figura 4 — Livro Figura 5 — Livro Figura 6 — Livro
didatico Portugués didatico Para viver didatico Universos -
Linguagens. juntos - Portugués. Lingua Portuguesa

Universos

PORTUGUES

LINGUAGENS

Em seguida, o levantamento realizado possibilitou a elaboracéo
do quadro abaixo, que traz informacdes especificas sobre as escolas
municipais de Itajai (SC) e as respectivas colecBes didaticas adotadas
por cada uma delas (em destaque as obras que serdo analisadas neste
trabalho).



Quadro 2 — Levantamento dos livros didaticos de Lingua Portuguesa do ensino fundamental 2 adotados nas escolas municipais

de Itajai, Santa Catarina.

(continua)
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ESCOLAS

COLECAO
ADOTADA

EDITORA

AUTORES

— Centro Educacional de Cordeiros;

— Centro Educacional Pedro Rizzi;

— Centro Educacional Prof®. CacildoRomagnani;
— Escola Basica Elias Adaime;

— Escola Bésica Jodo Paulo II;

— Escola Basica Marechal Olimpio

— Falconieri da Cunha;

— Escola Basica Prof?. Maria Dutra Gomes;

— Escola Béasica Proft, Maria José Hulse Peixoto;
— Escola Basica Prof?. Thereza

— Bezerra de Athayde;

— Escola Basica José Medeiros Vieira.

Portugués
Linguagens

Saraiva
Educacéo

Thereza Cochar;
William Cereja.

— Escola Basica Antbnio Ramos;

— Escola Basica Arnaldo Brandao;

— Escola Basica Avelino Werner;

— Escola Basica Jodo Duarte;

— Escola Basica Mansueto Tres;

— Escola Basica Padre Pedro Baron;

— Escola Basica Melvin Jones;

— Escola Basica Prof°. Martinho Gervasi.

Tecendo
Linguagens

IBEP

Cicero de Oliveira
Silva; Elizabeth
Cavioli de Oliveira
Silva;

Luci Aparecida Melo
Araljo; Tania Amaral
Oliveira.
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Quadro 2 — Levantamento dos livros didaticos de Lingua Portuguesa do ensino fundamental 2 adotados nas escolas municipais
de Itajai, Santa Catarina
(continuacéo)

COLECAO
ESCOLAS ADOTADA EDITORA AUTORES
— Escola basica Francisco Celso Mafra; Singular &
— Escola Basica José Potter; Plural: leitura, Laura de Figueiredo;
— Escola Bésica Pedro Paulo Rebello; producdo e Moderna Marisa Balthasar; Shirley
— Escola Basica Prof2. Edy Vieira W. Rothbarth; estudos de Goulart.
— Escola Bésica Judith Duarte de Oliveira. linguagem
Ana Elisa de Arruda
Penteado; Andressa
Munique Paiva; Cibele
— Escola Basica Aririba; Para viver Lopresti Costa; I;Ilane
. ) - Gouveia Lousada; Greta
— Escola Bésica Gaspar da Costa Moraes; juntos - SM Marchetti: Heidi Strecker:
— Escola Basica Yolanda Laurindo Ardigo. Portugués Jairo J. B. Soares:
Manuela Prado; Maria
Virginia Scopacasa;
Mirela L. Cleto.
— Escola Basica Prefeito Alberto Werner; Universos - Acnadnz?ls;asg/lun{qus Pa_lva},
— Escola Basica Prof2. Maria Rosa Heleno Shulte; Lingua SM queto rereira, )
. i . Fernanda Pinheiro Barros;
— Escola Basica Padre José de Anchieta. Portuguesa Luciana Mariz.
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Quadro 2 — Levantamento dos livros didaticos de Lingua Portuguesa do ensino fundamental 2 adotados nas escolas municipais
de Itajai, Santa Catarina
(concluséo)

COLECAO
ESCOLAS EDITORA AUTORES
ADOTADA
— Escola Béasica Prof?. Inés Cristofolini de . . )
- . - Ana TrinconiBorgatto;
Freitas; Projeto Telaris - . o
, . . N Atica Terezinha Bertin; Vera
— Escola Béasica de Campo Maria do Carmo - Portugués .
Vieira Marchesi.

Fonte: elaborado pela autora a partir das informac6es obtidas na base de dados do FNDE (2018) e no Guia de Livros Didaticos do
PNLD2017 (BRASIL, (2016)



58

Observamos, portanto, que as cole¢des Portugués Linguagens;
Singular & Plural e Tecendo Linguagens obtiveram maior adesao entre
as escolas do Municipio em questéo, fato que nos levou a escolher tais
obras como corpus de nossa analise. Assim, explicitados os fatores que
nos levaram a escolha do universo de pesquisa, passamos a
apresentacdo de cada uma das colecdes, em ordem alfabética.

Conforme o Guia de Livros Didaticos do PNLD 2017, Portugués
Linguagens € uma cole¢do organizada em quatro unidades tematicas por
volume. Além disso, apresenta uma coletdnea com géneros variados e
temas atuais e adequados ao publico a que se destina (BRASIL, 2016,
p.43). Ja Singular& Plural é descrita pelo Guia como uma colecdo que
toma os géneros textuais por eixo organizador e que apresenta uma
proposta articulada de ensino da leitura, da produgéo de textos orais e
escritos e dos conhecimentos linguisticos (BRASIL, 2016, p.49). Por
fim, Tecendo Linguagens aparece caracterizada por apresentar um
amplo e diversificado trabalho com a leitura, favorecendo a discussao de
temas sociais e a formagdo humana dos estudantes (BRASIL, 2016,
p.65).

As resenhas disponibilizadas no Guia sdo compostas por quatro
secBes: Visdo geral, descricdo, andlise e sala de aula. Utilizamos as
informac0es acerca da analise da obra, que comporta consideracdo sobre
0s eixos da leitura, produgdo de textos escritos, oralidade e
conhecimentos linguisticos para elaborar um quadro com a sintese dos
principais aspectos analisados pelo MEC no Guia do PNLD 2017.
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Quadro 3 — Sintese da anélise realizada pelo MEC sobre a cole¢do Portugués

Linguagens.

(continua)

PORTUGUES LINGUAGENS
Livro do estudante

Principais aspectos sobre a anélise da obra

Leitura

— A coleténea disponibiliza géneros textuais de esferas
variadas, com destaque para as esferas literaria e
jornalistica;

—Inclui textos visuais da esfera cotidiana e textos
multimodais;

— Os temas selecionados néo refletem, de modo geral, a
preocupacdo em contemplar a heterogeneidade
sociocultural brasileira;

— As atividades de leitura colaboram para a formagéo do
leitor;

— Ha exercicios que resgatam o contexto de producao;

— As atividades induzem o aluno a considerar 0s
recursos linguisticos presentes e os efeitos de sentido
gue produzem;

— Hé diferentes estratégias de leitura, sendo as principais
a localizacdo e retomada de informacbes e a
formulagéo e verificagdo de hipdteses.

— De modo geral, as atividades colaboram efetivamente
para a formacdo do leitor literario, pois estimulam a
fruicdo estética.

Producao
de textos
escritos

— As atividades de producéo situam a pratica da escrita
em seu universo de uso social;

— Tem como objetivo primordial o ensino-aprendizagem
dos g@éneros textuais, no entanto, em algumas
situacGes, prioriza-se a producdo e a circulagdo no
contexto escolar;

— Contempla algumas das diferentes etapas do processo
de produgdo, como planejamento, revisdo, e reescrita,
mesmo que isso ocorra de modo pouco reflexivo;

— Ha referéncias para os géneros e tipos de textos que se
pretende ensinar ao aluno.
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Quadro 3 — Sintese da andlise realizada pelo MEC sobre a colegdo Portugués

Linguagens.
(concluséo)
Principais aspectos sobre a anélise da obra
— As atividades exploram um ndmero reduzido de
géneros em cada volume, ainda que sejam
. adequados a situagcbes comunicativas na
Oralidade g ¢

producdo oral;
— Em momentos pontuais, h& orientagfes para a
construcdo do plano textual dos géneros orais;

Conhecimentos
linguisticos

— As atividades propostas promovem uma reflexao
sobre a natureza e o funcionamento da
linguagem;

— O trabalho metalingiistico estd centrado em
objetos de ensino tipicos da tradicdo escolar;

— A variacdo linguistica é explorada de maneira
mais consistente no volume destinado ao 6° ano;

— H& poucas orientacdes para o uso do diciondrio;

—Poucos dos  conhecimentos  linguisticos
trabalhados vém explorados quanto a construgéo
dos sentidos, destinados apenas para a realizacdo
de uma analise mais tradicional e transmissiva;

—N&o ha, de modo geral, articulagdo entre as
atividades da secdo desse eixo e 0S outros
exercicios e textos presentes nas demais secGes
direcionadas para a leitura,producdo de textos
escritos ou oralidade.

Fonte: PNLD 2017 (BRASIL, 2016, p. 45-47).
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Quadro 4 — Sintese da anélise realizada pelo MEC sobre a cole¢éo Singular &
Plural: leitura, producéo e estudos da linguagem.

(continua)

SINGULAR & PLURAL: LEITURA,
PRODUCAOQO E ESTUDQOS DA
LINGUAGEM

Livro do estudante

Principais aspectos sobre a anélise da obra

Leitura

— Os textos sdo relacionados, quanto a tematica e
género, a proposta de producdo de cada
capitulo;

— Apresenta  consisténcia m  relagdo a
apresentacdo dos textos e também em relagéo a
metodologia para os procedimentos de leitura
desses textos;

— A coletanea é diversificada, no que se refere
aos géneros;

— Embora haja textos que abordem variedades
linguisticas do portugués, sdo poucos 0s casos
em que as variedades regionais se fazem
presentes.

Producéo de
textos escritos

— As orientagbes dadas para as atividades
abrangem o contexto de producdo, os objetivos
para a escrita e a tematica;

— As atividades orientam o0 uso do registro de
linguagem adequado ao género e a situagéo;

—H& orientagbes sobre a construgdo da
textualidade de acordo com o contexto de
producdo e o0 género proposto, porém essa
pratica ndo é uma constante ao longo de todos
0s volumes;

— Nem todas as propostas de produgdo textual
contemplam a reescrita.

Oralidade

— As atividades para a pratica da oralidade
ocorrem em ndmero mais reduzido;

— As atividades colaboram para que o aluno se
aproprie das caracteristicas dos géneros orais
em estudo;
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Quadro 4 — Sintese da andlise realizada pelo MEC sobre a colegdo Singular
& Plural: leitura, producéo e estudos da linguagem.

(concluséo)

— Principais aspectos sobre a analise da obra

Oralidade

— O eixo estd bem articulado com os demais
eixos da coletanea;

— Ha atividades que exploram as relagBes entre
as modalidades oral e escrita em diferentes
praticas sociais e em diferentes géneros.

Conhecimentos
linguisticos

— O estudo dos conhecimentos linguisticos na
colecdo é motivado pelos textos, no entanto,
observa-se uma abordagem ainda estrutural;

— Alguns temas sdo retomados, em diversos
capitulos, do mesmo volume, com o intuito de
proporcionar uma progressdo dps objetos de
ensino em espiral, bem articulado e com
aprofundamento;

— As atividades propostas no eixo estimulam a
reflexdso e a construcdo dos conceitos
abordados a partir das leituras realizadas.

Fonte: PNLD 2017 (BRASIL, 2016, p. 51-53).
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Quadro 5 — Sintese da anélise realizada pelo MEC sobre a colegdo Tecendo

Linguagens.

(continua)

TECENDO LINGUAGENS
Livro do estudante

Principais aspectos sobre a anélise da obra

Leitura

—Ha diversidade de esferas e géneros
discursivos, com predominancia da esfera
literaria;

— Apresenta, em menor namero, textos da esfera
jornalistica, artistica, da publicidade, da
propaganda e da esfera da divulgacdo
cientifica;

—Ha o predominio das referéncias culturais
urbanas, mas a diversidade sociocultural
também é contemplada;

—Ha investimento na formacdo literaria dos
alunos;

—A fruicdo  estética é  contemplada,
principalmente na exploracdo de recursos
expressivos e seus efeitos de sentido;

— Faltam atividades que estimulem diretamente o
aluno a ler a obra da qual os textos ou
fragmentos da coleténea fazem parte.

Producéo de
textos escritos

— As atividades de producdo escrita situam esta
pratica em seu universo de uso social,
abordando diferentes praticas de letramento e
géneros textuais;

— As propostas contextualizam a produgdo,
definindo o género, o objetivo, o publico alvo e
a circulacéo do texto;

— O emprego de recursos morfossintatico e
coesivos, no momento da escrita, &
parcialmente contemplado.

Oralidade

—Os géneros explorados sdo adequados a
situa¢Bes comunicativas diversificadas;

— Ha atividades que exploram contetidos relativos
a linguagem oral.
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Quadro 5 — Sintese da andlise realizada pelo MEC sobre a colegdo Tecendo

Linguagens.

(concluséo)
Principais aspectos sobre a anélise da obra

— Apresenta nog¢des basicas como as de lingua e
linguagem;

— A proposta dialoga com a tradi¢cdo do ensino
gramatical, mas atribui aos conteddos um
tratamento reflexivo;

Conhecimentos | — Embora a obra faca mencédo a alguns usos do
linguisticos portugués brasileiro, quando ensina a norma
padrdo, precisa ser ampliado o estabelecimento
de relagbGes entre as regras gramaticais e a
diversidade da fala cologuial nas diferentes
regides do Brasil;

— A consulta ao dicionario é recomendada.

Fonte: PNLD 2017 (BRASIL, 2016, p. 67-69).

A apresentacdo e analise dos livros no Guia de Livros Didaticos
do PNLD 2017 expdem a visdo do MEC sobre cada colecdo, além de
mostrar como essas informacgdes chegam ao professor. Tal fato torna-se
importante, uma vez que permite, ao debru¢armo-nos sobre os Manuais
do Professor, entender suas diferengas e como os livros sdo avaliados
pelo MEC. Dessa forma, dados a conhecer o objeto e universo de nossa
analise, seguimos para a justificativa de nossa pesquisa.

2.5 JUSTIFICATIVA

A partir de uma breve e recente retrospectiva historica,
percebemos os varios eixos que ja conduziram o ensino da disciplina de
Lingua Portuguesa. Em meados dos anos de 1980, os paradigmas
norteadores do ensino de Lingua Portuguesa ganharam um novo
enfoque, com a ascensdo de estudos provenientes da Linguistica e suas
vertentes, aproximando-nos do atual cenario de ensino da lingua.

Assim, na tentativa de esclarecer qual o objeto de ensino da
Lingua Portuguesa em meio & polémica que se instaurou nas Gltimas
décadas, surgem os PCN (BRASIL, 1998), que se configuram como
documentos oficiais com o propoésito de orientar o ensino de Lingua
Portuguesa para a Educacdo Bésica. Tém como objetivo orientar 0s
professores no ensino da lingua, buscando delinear a pratica das aulas
desta disciplina.
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De acordo com 0os PCN:

O dominio da linguagem, como atividade
discursiva e cognitiva, e o dominio da lingua,
como sistema simbdlico utilizado por uma
comunidade linguistica, sdo condi¢Bes de
possibilidade de plena participacdo social. Pela
linguagem os homens e as mulheres se
comunicam, tém acesso a informacéo, expressam
e defendem pontos de vista, partilham ou
constroem visdes de mundo, produzem cultura.
(BRASIL, 1998, p.19).

Assim, podemos atribuir a lingua a responsabilidades de
construgdo dos significados sociais, ou seja, torna-se elemento
fundamental na interacdo entre as pessoas em determinados contextos. O
ensino da disciplina de Lingua Portuguesa de acordo com as novas
orientag@es tornou-se um desafio para quem leciona a disciplina.

Conforme Cagliari (1992), o profissional precisa ensinar ao aluno
0 que é uma lingua, quais as propriedades e usos que ela realmente tem,
qual é o comportamento da sociedade e dos individuos com relagdo aos
comportamentos linguisticos, nas mais variadas situacdes de suas vidas.
Estes, por sua vez, precisam refletir sobre as possibilidades de uso de
determinadas palavras e realizar diferentes atividades para sistematizar o
conhecimento.

Em consonancia com a afirmacgéo do autor, os PCN orientam que:

O que deve ser ensinado ndo responde as
imposicdes de organizagdo classica de conteudo
na gramatica escolar, mas aos aspectos que
precisam ser tematizados em funcdo das
necessidades apresentadas pelos alunos nas
atividades de producdo, leitura e escuta de textos.
O modo de ensinar, por sua vez, nao reproduz a
cléssica metodologia de definicdo, classificagéo e
exercitagdo,mas corresponde a uma pratica que
parte da reflexdo produzida pelos alunos mediante
a utilizacdo de uma terminologia simples e se
aproxima progressivamente, pela mediagdo do
professor, do conhecimento gramatical produzido.
Isso implica, muitas vezes, chegar a resultados
diferentes daqueles obtidos pela gramatica
tradicional, cuja descricdo, em muitos aspectos,
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ndo correspondem aos usos atuais da linguagem, o
que coloca a necessidades de busca de apoio em
outros materiais e fontes (BRASIL, 1998, p. 29)

As orientagbes dos documentos oficiais deslocam o eixo do
trabalho docente para a analise do texto, afastando, assim, o enfoque da
palavra e da frase, sugerindo, portanto, praticas de analise linguistica.
Nesse sentido, destaca-se 0 género do discurso/textual como referencial
para o ensino da lingua.

Os textos organizam-se sempre dentro de certas
restricdes de natureza tematica, composicional e
estilistica, que os caracterizam como pertencentes
a este ou aquele género. Desse modo, a nogdo de
género, constitutiva do texto, precisa ser tomada
como objeto de ensino. (BRASIL, 1998, p. 23)

Acompanhando a esteira de mudancas no ensino de lingua
portuguesa, além de elemento presente no cotidiano escolar, os livros
didaticos procuram, dentre outras questdes, oferecer propostas
relacionadas ao ensino dos géneros do discurso/textuais. Nesse sentido,
o0 contetdo organizado e planejado neste material, seus direcionamentos
e suporte teodrico-metodoldgicos, podem influenciar diretamente o
trabalho do professor e, consequentemente, o desempenho do aluno.

Diante disso, esta pesquisa dedica-se em compreender como se
constitui o trabalho com géneros discurso/textuais em livros didaticos de
Lingua Portuguesa, especificamente no manual do professor.
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3 POR UMA CONCEPCAO DIALOGICA DA REENUNCIACAO

O presente capitulo discute a reenunciagéo a luz do conceito de
enunciado, sendo este compreendido como unidade discursiva em que 0
sujeito realiza seu projeto discursivo, conforme a interacdo em que se
encontra envolvido. O capitulo aborda as peculiaridades do enunciado, a
saber: alternancia dos sujeitos do discurso, conclusibilidade e
expressividade. Em seguida, estabelece diferencas entre oracdo e
enunciado, além  dos  paralelos entre  sentido/tema e
significacdo.Finalmente, apresenta discussdes sobre as relagdes
dialogicas,ou seja, sobre as relagdes de sentido axiologicamente
construidas,fundamentando-se nos escritos do Circulo de Bakhtin e em
pesquisas realizadas por seus atuais debatedores.

3.1 POR UMA CONCEPCAO DIALOGICA DE ENUNCIADO

De acordo com a base tedrica do Circulo de Bakhtin, a linguagem
é¢ um fendmeno social da interacdo verbal, isto é, um conjunto de
praticas socioculturais que se concretizam em diferentes enunciados
atravessados por diferentes vozes sociais®®. Em outras palavras, 0s
sujeitos envolvidos nas plurais relagdes interlocutivas se comunicam por
meio de enunciados.

O emprego da lingua efetua-se em formas de
enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos,
proferidos pelos integrantes deste ou daquele
campo da atividade humana. Esses enunciados
refletem as condicdes especificas e as finalidades
de cada referido campo ndo s6 por seu conteido
(tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja,
pela selegdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e
gramaticais da lingua, mas acima de tudo por sua
construgdo composicional. (BAKHTIN, 2011,
p.261).

Sob essa perspectiva, as relagdes interlocutivas materializam-se
no interior das inimeras esferas da atividade humana e, no interior
dessas esferas, geram-se tipos relativamente estaveis de situacdo de

% No escopo da dissertacdo ndo sera discutido extensivamente o conceito de
vozes sociais. Para tanto, sugerimos a obra Problemas da Poética de
Dostoiévski, de Mikhail Bakhtin.
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interacdo: os géneros do discurso/textuais®®-. Dessa forma, ao tratar o
enunciado como uma unidade real e significativa da lingua(gem), deve-
se levar em conta a relagdo a vida social do falante, pois torna-se
inconcebivel compreender a lingua(gem) sem levar em conta seu
movimento e desenvolvimento relativo a vida social, em virtude das
relacGes entre os homens na sociedade.

“Cada enuncia¢do®® da vida cotidiana compreende, além da parte
verbal expressa, também uma parte verbal ndo expressa, mas
subentendida, sem cuja compreensdo nao é possivel entender a propria
enunciagio” (VOLOCHINOV, 2013b, p. 159). O discurso verbal nasce
de uma situagdo real e a sua dependéncia ao que é ndo verbal faz do
enunciado uma unidade real e significativa. Assim, o enunciado como
unidade discursiva que vai além das unidades linguisticas (palavra, frase
e texto), “situa-se entre o verbal e o ndo-verbal serve-lhe de mediador”
(SOBRAL, 2009, p. 98). Por isso, aquilo que é dito e aquilo que é
presumido constituem o enunciado.

O enunciado € concebido como unidade de sentido
contextualizada, repleto de tonalidades dialdgicas, além de determinadas
caracteristicas/peculiaridades. Para Voldchinov (2013a; 2013b) a
enunciacdo estrutura-se em duas partes: a parte verbal (expressa) que
compreende as formas linguisticas percebidas; e a parte extraverbal (ndo
expressa) que diz respeito as informacdes presumidas.

A parte presumida, correspondente ao social, é o que faz com que
as enunciacdes tenham significado, diferenciando-as das unidades de
lingua(gem) descritas pela linguistica. J& o contexto extraverbal, que
determina a significacdo, sofre variacdes de acordo com a situagéo real
de comunicacdo e depende de trés aspectos fundamentais: o horizonte
espacial comum dos interlocutores (espago e tempo), o conhecimento e
a compreensdo comum da situacdo (tema/objeto) e a avaliagdo comum
da situacdo (valoracdo quanto ao tema). Tais elementos compbem o
horizonte espacial e ideacional da enunciagado
(VOLOCHINOV,2013b).

 Os géneros do discurso/textuais serdo abordados com mais extensividade no
préximo capitulo.

% Na obra A construcdo da enunciagéo e outros ensaios, Voléchinov (2013b)
trata o termo enunciado como enunciagdo. Contudo, dentre as publicagbes do
Circulo de Bakhtin €é possivel encontrar as expressdes enunciado e
enunciagdo. A diferenciagdo dos termos da-se por questdes estilisticas (de
tradutores ou autores pela escolha das palavras), mas a significacdo de ambas
€ a mesma. Utilizamos, pois, ambas as expressdes.
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A partir disso, Rodrigues (2001) propde as seguintes
particularidades para analise/compreensdo do enunciado:

a) horizonte espacial e temporal: corresponde
ao onde e quando do enunciado;

b) horizonte temético: corresponde ao objeto,
ao contetdo tematico do enunciado (aquilo de
que se fala);

c) horizonte axiolégico: é a atitude valorativa
dos  participantes do  acontecimento
(proximos, distantes) a respeito do que ocorre
(em relacdo ao objeto do enunciado, em
relacéo aos outros enunciados, em rela¢éo aos
interlocutores). (RODRIGUES, 2001, p. 24,
grifos nossos)

Conforme a autora, para analisar a dimensdo social do enunciado
€ necessario investigar o horizonte espacial e temporal a partir de
guestionamentos sobre o local (onde), a esfera e 0 momento historico
(quando) de producdo do enunciado; o reconhecimento do horizonte
tematico, que define questdes como: sobre 0 que o texto (conteldo) e
com que finalidade (objetivo); e o horizonte axioldgico, que contempla a
participacdo valorativa dos interlocutores no ato comunicativo e
pressupde a existéncia de um autor.

Além disso, Bakhtin (2011) define também como
caracteristicas/peculiaridades do enunciado:

a) alterndncia dos sujeitos do discurso: compreende-se como as

fronteiras de cada enunciado, diz respeito a réplica, a
responsividade.

Os enunciados ndo sdo indiferentes entre si nem
se bastam cada um a si mesmos; uns conhecem 0s
outros e se refletem mutuamente uns nos outros.
Esses reflexos matuos lhes determinam o carater.
Cada enunciado é pleno de ecos e ressonancias de
outros enunciados com os quais estd ligado pela
identidade da esfera de comunicacdo discursiva.
Cada enunciado deve ser visto antes de tudo como
uma resposta aos enunciados precedentes de um
determinado campo (aqui concebemos a palavra
resposta no sentido mais amplo): ela os rejeita,
confirma, completa, baseia-se neles, subentende-
0s como conhecidos, de certo modo os leva em
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conta. Porque o enunciado ocupa uma posi¢do
definida em uma dada esfera da comunicacéo, em
uma dada questdo, em um dado assunto, etc. E
impossivel alguém definir sua posigdo sem
correlaciona-la com outras posigdes, Por isso cada
enunciado é pleno de variadas atitudes
responsivas a outros enunciados de dada esfera da
comunicacdo discursiva. (BAKHTIN, 2011,
p.297)

Todo “0 enunciado responde a um enunciado anterior ou a uma
realidade concreta, como também projeta novos enunciados que serdo
responsivos a ele, numa cadeia discursiva em que ele sera um elo”
(ALVES, 2016, p.167). Tal delimitacdo pode ocorrer nas mais variadas
situacBes de interacdo, das mais simples, até as mais complexas
maneiras de comunicacao.

b) conclusibilidade: entende-se como o inicio e o fim do
enunciado, ou seja, seus limites. Relaciona-se a alternancia
dos sujeitos do discurso e a possibilidade de resposta do
interlocutor.

Essa segunda peculiaridade é a conclusibilidade
especifica do enunciado. A conclusibilidade o
enunciado é uma espécie de aspecto interno da
alternancia dos sujeitos do discurso; essa
alternéncia pode ocorrer precisamente porque o
falante disse (ou escreveu) tudo o que quis dizer
em dado momento ou sob dadas condicOes.
(BAKHTIN, 2011, p.280, grifos do autor)

A conclusibilidade caracteriza-se  por trés  elementos

correlacionados ao enunciado:

(i) exaurilibilidade seméntico-objetal do tema:o que é dito
recebe um relativo acabamento de acordo com as
ressonancias interlocutivas. Alves (2016) explica que todo
enunciado é direcionado a um interlocutor (ouvinte, leitor,
destinatario, auditério); é marcado por um posicionamento; é
um elo na cadeia de enunciados ditos e aqueles que lhe
seguirdo em resposta carregam e conservam ressonancias e,
ao mesmo tempo, antecipam outros.

(ii) vontade discursiva do falante: A vontade discursiva do
falante é o0 momento subjetivo do enunciado (RODRIGUES,
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2001). Essa caracteristica determina, a partir da interagdo e
dos enunciados ja ditos, a escolha do objeto do discurso, 0s
limites e a capacidade de tratar o sentido do objeto.

Em cada enunciado — da réplica monovocal do
cotidiano as grandes e complexas obras de
ciéncias ou de literatura — abrangemos,
interpretamos, sentimos a intencdo discursiva de
discurso ou a vontade discursiva do falante, que
determina o todo do enunciado, o seu volume e as
suas fronteiras. [...] Essa ideia determina tanto a
propria escolha do objeto [..] quanto os seus
limites e a sua exauribilidade seméantico-objetal.
Ele determina, evidentemente, também a escolha
da forma do género na qual sera construido o
enunciado. (BAKHTIN, 2011, p.281, grifos do
autor)

Assim, a vontade discursiva do falante realiza-sena escolha do
género do discurso, através da especificidade de algum campo da
comunicacdo discursiva, sendo, dessa forma, aplicada e adaptada ao
género escolhido.

(iii) as formas relativamente estaveis dos géneros dos enunciados.

Para Bakhtin (2011), falamos apenas através de determinados
géneros do discurso, ou seja, todos 0s enunciados possuem
formas relativamente estaveis e tipicas de construgéo do todo,
dos discursos mais elaborados aos mais simples e cotidianos.
Tal elemento da conclusibilidade realiza-se tanto no campo
da comunicagdo discursiva, quanto da situagdo concreta de
enunciacdo, ou seja, falamos sempre através dos géneros do
discurso. “Se os géneros ndo existissem ¢ noés ndo o
dominassemos, se tivéssemos de cria-los pela primeira vez no
processo do discurso, de construir livremente e pela primeira
vez a cada enunciado, a comunicacdo discursiva seria quase
impossivel”. (BAKHTIN, 2011, p.283)

expressividade:  configura-se  pela relacdo  subjetiva
emocionalmente valorativa do falante, & construgéo
axioldgica do enunciado e, determina, portanto, a escolha dos
recursos lexicais, gramaticais e composicionais do enunciado,
conferindo-lhe um estilo individual.
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Quando escolhemos as palavras, partimos do
conjunto projetado do enunciado, e esse conjunto
que projetamos e criamos é sempre expressivo e é
ele que irradia a sua expressdo (ou melhor, a nossa
expressao)a cada palavra que escolhemos; por
assim dizer, contagia essa palavra com a
expressao do conjunto. [...] Portanto, a emogéo, o
juizo de valor, & expresséo sdo estranhos a palavra
da lingua e surgem unicamente no processo de seu
emprego vivo em um enunciado concreto.
(BAKHTIN, 2011, p.292)

Rodrigues (2001) explica que a expressividade é uma
caracteristica propria de todo enunciado e, dessa forma, ndo pode ser
considerada uma particularidade das oragdes ou palavras. Sendo assim,
podemos dizer que a expressividade manifesta-se apenas em situagdes
de interagdo em que as unidades convencionais da lingua tomam forma
de enunciados concretos. Portanto, sd0 0s géneros que permitem a
comunicacao discursiva.

A teoria bakhtiniana entende que todas essas peculiaridades,aqui
mencionadas, pertencem ao enunciado que se incorpora a oracdo até
torna-la enunciado. Esta, enquanto unidade da lingua ndo é delimitada
pela alterndncia dos sujeitos do discurso, ndo tem com a situagdo
extraverbal, ndo relaciona-se com enunciados alheios, ndo dispde de
significados e ndo é capaz de suscitar resposta. Diferencia-se do
enunciado, uma vez que tem natureza puramente gramatical. Sobral
(2009) reforca a ideia de que o Circulo propde dois critérios para a
identificacdo do enunciado em oposicdo a oracdo ou frase. O primeiro
diz que todo enunciado implica a alternancia entre sujeitos falantes; o
segundo diz que o enunciado é um todo, tem um acabamento, ou seja,
uma vez que chegou ao fim, indica que seu autor disse tudo que
pretendia dizer.

Sendo assim, a partir da perspectiva de que a enunciacio
bakhtiniana assume contornos essencialmente sociais, parece
interessante estabelecer a diferenciacdo entre tema e significacdo,
considerando o fato de que Bakhtin/Voléchinov (2017) preocupam-se
em compreendera produgdo de sentido e significacdo de um dado
enunciado. Os autores entendem que as formas da lingua configuram o
plano da significacdo, ja a interacdo e os elementos que surgem do
contexto em que as formas da lingua séo usadas, pertencem ao plano do
tema. Bakhtin/Vol6chinov (2017) denominam tema como o sentido da
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totalidade do enunciado, e o caracteriza como Unico, individual e
irrepetivel.

[...] o tema do enunciado é definido ndo apenas
pelas formas linguisticas que o constituem —
palavras, formas morfoldgicas e sintaticas, sons,

entonagdo - ,mas também pelos aspectos
extraverbais da situacdo. Sem esses aspectos
situacionais 0 enunciado torna-se

incompreensivel, assim como aconteceria se ele
estivesse desprovido de suas palavras mais
importantes. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2017,
p. 228)

O tema relaciona-se a enunciagao concreta e ao signo ideoldgico,
em que as palavras cumprem sua fun¢do social, “é¢ um conjunto de
aspectos semanticos de um enunciado que sdo irrepetiveis, que tém sua
particular unicidade como consequéncia da indissolubilidade da sua
ligacdo com condicdes particulares, relacGes, necessidades pelas quais o
enunciado ¢ solicitado” (PONZIO, 2016, p. 198).

A significacdo, por sua vez, relaciona-se a abstracdo, ao signo
linguistico e compreende a palavra isolada. Assim, em sua forma
convencional isolada, a significacdo apresenta aspectos abstratos da
interagdo, enquanto o “tema do enunciado ¢ tdo concreto quanto o
momento histdrico ao qual ele pertence. O enunciado s6 possui um tema
ao ser considerado um fendmeno histérico em toda a sua plenitude
concreta. E isso que constitui o tema do enunciado
(BAKHTIN/VOLOCHINOQV, 2017, p. 228, grifos dos autores).

Assim, enquanto a significacdo é por natureza
abstrata e tende a permanéncia e a estabilidade, o
tema é concreto e histérico e tende ao fluido e
dindmico, o precéario, que recria e renova
incessantemente o sistema de significagdo, ainda
que partindo dele. (CEREJA, 2016, p. 202)

A significagdo é de natureza abstrata e estivel, pois seus
elementos podem ser utilizados em diferentes enunciacdes com as
mesmas indicagdes de sentido; um conjunto de elementos da lingua que
sdo reiteraveis e idénticos, independente da enunciacdo. A significacdo
precede ao tema, que depende da significacdo para existir.
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[..] entendemos a significagdo como aqueles
aspectos do enunciado que sdo repetiveis e
idénticos a si mesmos em todas as ocorréncias [...]
abstratos e ndo possuem uma existéncia
independente concreta, mas ao mesmo tempo sdo
parte inseparavel e necessaria do enunciado.
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2017, p. 228-229,
grifos do autor)

Assim, sob o preceito de que o enunciado, um dos pilares sobre o
qual se sustenta a teoria bakhtiniana, configura a unidade da interacdo
verbal, finalizamos a presente secdo. Na préxima secdo, direcionamos a
discusséo para a defini¢do de relagdes dialdgicas e reenunciacdo a luz do
conceito de enunciado.

3.2 AS RELA(;QES DIALOGICAS: EM TORNO DA
REENUNCIACAO

Uma das principais ancoragens da teoria bakhtiniana contorna o
fato de que a linguagem tem seus sentidos produzidos a partir da
interacdo verbal, como pratica social, seja através de didlogos face a
face, no dialogo entre diferentes vozes, entre diferentes vozes no interior
de um mesmo enunciado ou, até mesmo, entre diferentes vozes que
constituem o discurso interno. Diante disso, parece-nos pertinente, para
fins de fundamentacdo do presente estudo, discorrer sobre a nogéo de
discurso e relacBes dialdgicas, tendo em vista a anélise de enunciados
concretos, a saber: orientacbes metodolégicas dos manuais do
professor.

Para Bakhtin, a lingua em sua totalidade, concreta e viva em seu
uso real é dialogica. Essas relacdes dialogicas, por sua vez,
circunscrevem-se em todos os enunciados no processo de comunicacao
e, independente de sua dimensao, sdo dialogicas. “As relacdes dialogicas
sdo relacBes entre indices sociais de valor, parte inerente de todo
enunciado como unidade da intera¢do social; como um complexo de
relagdes entre pessoas socialmente organizadas” (FARACO, 2009, p.
66). Estas relagdes ndo podem ser separadas do campo do discurso, uma
vez que sédo, de fato, extralinguisticas.

A orientagdo dialégica é naturalmente um
fendbmeno prdprio a todo discurso. Trata-se da
orientagdo natural de qualquer discurso vivo. Em
todos os seus caminhos até o objeto, em todas as
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dire¢des, o discurso se encontra com o discurso de
outrem e ndo pode deixar de participar, com ele,
de uma interacdo viva e tensa. (BAKHTIN, 1998,
p. 88)

Bakhtin (2015), afirma que as relagdes dialogicas “sdo
extralinglisticas e ndo podem ser separadas do campo o discurso, ou
seja, da lingua como fendmeno integral e concreto. A linguagem s6 vive
na comunicacdo dialdgica daqueles que as usam” (BAKHTIN, 2015, p.
209). Nesse sentido, as relagdes dialégicas podem ser compreendidas
como posicBes axioldgicas, avaliativas dos sujeitos diante dos atos
concretos da vida.

As relagdes dialégicas séo irredutiveis as relacdes
légicas ou as concreto-semanticas, que por Si
mesmas carecem de momento dialégico. Devem
personificar-se na  linguagem, tornar-se
enunciados, converter-se em posicdes de
diferentes sujeitos expressas na linguagem para
que entre eles possam surgir relagdes dialdgicas
(BAKHTIN, 2015, p. 209, grifo do autor).

S80 necessarias diferentes vozes para a materializacdo das
relagdes logicas. A medida em que essas vozes saem do plano da lingua
e entram no plano do discurso (enunciado)tornam, portanto, as relacdes
dialdgicas. Assim, surge a figura do “autor, criador de dado enunciado
cuja posicao ela expressa” (BAKHTIN, 2015, p. 209, grifo do autor).
Nas relacfes dialégicas é possivel observar que todos os enunciados
utilizados no processo de comunicagao séo, por sua vez, dialdgicos.

H4, nos enunciados, certa dialogizagdo interna da palavra, que é
atravessada pela palavra do outro e, assim, reenunciada. “O discurso
alheio é o discurso dentro do discurso, o enunciado dentro do enunciado,
mas ao mesmo tempo é também o discurso sobre o discurso, 0
enunciado sobre o enunciado” (BAKHTIN/VOLOCHINOV (2017, p.
249). Conforme Fiorin (2017, p. 22) “o enunciador, para constituir um
discurso, leva em conta o discurso de outrem, que esta presente no seu.
Todo discurso é inevitavelmente ocupado, atravessado pelo discurso
alheio.”

Bakhtin/Volochinov (2017, p. 255) afirmam que “entre o discurso
alheio e o contexto de transmissdo existem relacGes complexas, tensas e
dindmicas, sem as quais é impossivel compreender a forma de
transmissdo do discurso alheio”. Para 0s autores, em relacdo ao
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desenvolvimento da dindmica das inter-relagfes entre o discurso alheio
e o0 autoral, ha duas tendéncias principais: estilo linear e estilo pictorico.

A primeira tendéncia, denominada estilo linear, caracteriza-se
por preservar a alteridade e autenticidade do discurso alheio
“alcancando, do ponto de vista gramatical e composicional, um
isolamento maximo e uma solidez escultural”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2017, p. 258). Na segunda tendéncia,
intitulada estilo pictdrico, “a lingua elabora um meio de introdugéo mais
sutil e flexivel da resposta e do comentario autoral ao discurso alheio”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2017, p. 258), isto é, apresenta um
discurso mais individualizado, permitindo maior penetracdo no discurso
alheio, que pode ser influenciado por aspectos de humor ou ironia, por
exemplo. Em sintese, a tendéncia principal do estilo linear é criar
contornos exteriores nitidos em torno do discurso citado; ja, no estilo
pictdrico,é amenizar os contornos exteriores nitidos da palavra alheia.

Sobre as formas de transmissdo do discurso alheio,
Bakhtin/Voldchinov (2017) apresentam o discurso indireto, o discurso
direto e o discurso indireto livre. O discurso indireto “‘ouve’
diferentemente o enunciado alheio, percebendo-o ativamente e
atualizando, na sua transmissao, outros aspectos e tons em comparagdo
com os demais modelos”(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2017, p. 270).
Quanto as modificagdes, 0 modelo do discurso indireto desenvolve-se
em dois caminhos. A saber:

A modificacdo analitico-objetual percebe o
enunciado alheio no plano puramente tematico, e
tudo o que ndo possui significagdo tematica
simplesmente deixa de ser ouvido, captado por
ela. [...] a modificacdo analitico-verbal [...]
introduz na construcdo indireta palavras e modos
de dizer do discurso alheio que caracterizam a
fisionomia subjetiva e estilistica do enunciado
alheio engquanto expresséo.
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2017, p. 272-273,
grifos dos autores)

No discurso direto “as palavras alheias se espalham e se dissipam
no contexto autoral, tornando-o instivel e ambivalente”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2017, p. 278). Nesse sentido, podemos
citar o discurso direto preparado, que se trata das modificacOes
advindas da transmissdo em que o discurso direto surge do discurso
indireto, cujos principais temas sdo antecipados pelo contexto e
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entonagBes do autor; e o discurso direto reificado, caso em que “o
contexto autoral se constr6i de um modo em que as defini¢bes objetuais
fazem sombra espessa sobre 0 seu discurso
direto”(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2017, p. 280), isto &, avaliacdes e
emocBes permeiam o discurso alheio.

Sobre o discurso indireto livre, Bakhtin/Volochinov (2017)
inclinam-se as representacfes do tipo literario, pois o autor torna-se
responsavel por dar voz aquele que fala no discurso e, dessa forma,
através do discurso indireto livre, o escritor se dirige a imaginacdo do
leitor, buscando despertar em sua alma impressGes, imagens e
representacées vividas.

Com isso, Bakhtin (2015) aponta as relagdes dialégicas como
constitutivas do discurso e evidencia como seu elemento basilar a
palavra alheia, j& que, conforme os escritos bakhtinianos, a nossa
palavra estd impregnada da palavra do outro e vice-versa, e suas
fronteiras sdo quase inseparaveis.

O nosso discurso da vida pratica estd cheio de
palavras de outros. Com algumas delas fundimos
inteiramente a nossa voz, esquecendo-nos de
quem sdo; com outras, reforcamos nossas proprias
palavras, aceitando aquelas como autorizadas para
nés; por ultimo, revestimos terceiras das nossas
préprias intencdes, que sdo estranhas e hostis a
elas. (BAKHTIN, 2015, p. 223)

Para o autor, “qualquer comunicagdo verbal, qualquer interagéo
verbal se desenvolve sob a forma de intercAmbio de enunciacGes, ou
seja, sob a forma do didlogo” (BAKHTIN, 2015, p. 163, grifos do
autor). Desse modo, Bakhtin (2015), define caracteristicas monologicas
e dialégicas ao discurso. O autor define monologismo como o que se
refere a um discurso Unico, definitivo, em que ha apenas a voz do autor,
sem ressonancias de vozes outras. Sobre o dialogismo, preceitua ser
aquele em que ndo ha o apagamento de vozes em prol do autoritarismo
do autor, em que “as enuncia¢des prolongadas no tempo, de um sé
falante — o discurso de um orador, a conferéncia de um professor [...] —
todas essas enunciacdes tém de monoldgico apenas sua forma externa.
Sua esséncia, sua construcdo semantica e estilistica sdo dialogicas”
(BAKHTIN, 2015, p. 163, grifos do autor).

O discurso é categorizado também, em Bakhtin (2015), como:
discurso referencial direto e imediato, que nomeia, comunica, enuncia,
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representa, visando a interpretacdo referencial e direta do objeto;
discurso representado ou objetificado, em que a significacdo ¢é objetiva
e imediata, ndo situando-se no plano do discurso do autor, mas
distanciando-se dele e orientando-se para 0 seu objeto; e discurso
orientado para o discurso do outro, em que a palavra do outro ndo se
reproduz sem nova interpretagdo, mas age, influi e de um modo ou de
outro determina a palavra do autor. (BAKHTIN, 2015, p. 213-223). “As
relacBes de reciprocidade com a palavra do outro no contexto vivo e
concreto ndo tém carater estatico, mas dinamico: a inter-relacdo de
vozes pode variar acentuadamente, um discurso orientado para um fim
pode converter-se para diversos fins”. (BAKHTIN, 2015, p. 228).

Nesse sentido, elaboramos o quadro abaixo para sistematizar,
brevemente, as principais caracteristicas atribuidas por Bakhtin (2015)
ao discurso em O discurso em Dostoiévski.
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TIPOS DE
DISCURSO

PRINCIPAIS CARACTERISTICAS

Tipo I:

Discurso
referencial direto
imediato

— Nomeia, comunica, enuncia e representa;

— Visa a interpretacdo referencial e direta do
objeto;

— Orienta-se para o0 seu objeto e constitui a
instancia suprema de significacdo dentro do
contexto considerado.

— Concreto;

— Monovocal (soa como se fosse o discurso de
uma s voz).

Tipo I1:

Discurso
representado ou
objetificado

— Denota, expressa, comunica e representa
algo;

— O proprio discurso orienta-se para 0 seu
objeto e, a0 mesmo tempo, torna-se objeto
de outra orientacdo;

— Concreto;

— Monovocal (soa como se fosse o discurso de
uma s6 voz).

Tipo HI:

Discurso
orientado para o
outro

— Considera o ponto de vista o outro;
— Volta-se para as intengdes do outro;
—Bivocal (ocorrem  duas  orientagdes
semanticas, dias vozes).
Pode ser:

— Discurso  bivocal de orientacdo
Gnica: Ha certa tendéncia para a
fusdo de vozes.

— Discurso  bivocal de orientacdo
varia: Ha ativagdo da idéia do outro,
que tornam-se internamente
dialégicas e tendem para a
decomposi¢cdo em dois discursos
(duas vozes).

—Tipo ativo (discurso refletido do
outro): o discurso do outro influencia
de fora para dentro.

Fonte: (BAKHTIN, 2015, p. 207-229)
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Assim, segundo a teoria bakhtiniana, “a orientagdo dialdgica €
naturalmente um fendémeno proprio a todo discurso” que “nasce no
didlogo com sua réplica viva, forma-se na mitua orientagdo dialdgica do
discurso de outrem no interior do objeto. A concepgdo que o discurso
tem do objeto é dialogica” (BAKHTIN, 1998, p. 88-89).0 discurso
nasce no dialogo e orienta-se para uma resposta-ativa do interlocutor,
que, por sua vez, participa da formacdo do discurso. Por isso,
compreender o didlogo ¢ uma forma de apreendermos as relacbes de
sentido axiologicamente marcadas.

A dialogicidade interna do discurso, ou seja, a orientacdo
dialdgica do discurso manifesta-se através da orientacdo para o ja-dito e
para a resposta. A orientacéo dialégica, fundamentada na atmosfera do
ja-dito, encontra-se contornada por ressonancias sociais. Conforme
Bakhtin (1998, p. 88) “o objeto é para o prosador a concentragdo de
vozes multidiscursivas, dentre as quais deve ressoar a sua voz; essas
vozes criam o fundo necessario para a sua voz [...] e em todas as
dire¢Ges o discurso encontra com o discurso de outrem”. Além disso, o
discurso constitui-se também na atmosfera da reacdo-responsiva, na
relacdo do discurso que ainda ndo foi proferido, mas foi solicitado.

Todo discurso é orientado para a resposta e ele
ndo pode esquivar-se a influéncia profunda do
discurso da resposta antecipada. O discurso vivo e
corrente estd imediata e diretamente determinado
pelo discurso-resposta futuro: ele é que provoca
essa resposta [...] Ao se constituir na atmosfera do
“ja-dito” o discurso ¢é orientado a0 mesmo tempo
para o discurso-resposta que ainda ndo foi dito,
porém que foi solicitado a surgir e que ja era
esperado. Assim € todo didlogo vivo. (BAKHTIN,
1998, p. 89)

O dialogismo envolve a relacdo com vérias vozes e estd
vinculado indissoluvelmente & interagdo. “O sujeito que fala o faz
levando o outro em conta ndo como parte passiva, mas como parceiro
ativo” (SOBRAL, 2009, p. 33). Os enunciados, por sua vez, realizam-se
concretamente a partir das relagdes intersubjetivas, seja sob a categoria
eu-para-mim, eu-para-o0-outro ou sob o outro-para-mim (consciéncia
dialégica, segundo Geraldi (2010), através das situacBes de interacdo
gue sempre implicam num ato responsivo, porém de forma irrepetivel e
inacessivel ao outro.). Sendo assim, é através dessas relagdes com o
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outro, a partir de uma variabilidade de situagdes de interacdo que o
sujeito se constroi.

O discurso do outro é uma das formas de dialogismo presente nos
diversos usos da linguagem que fazemos em diferentes formas de
interacdo social. Compreender o discurso do outro é entender 0 processo
que, a luz dos estudos dial6gicos, podemos denominar de reenunciacao,
pois “cada enunciado é pleno de ecos e ressonancias de outros
enunciados com o0s quais esta ligado pela identidade da esfera da
comunicac¢do discursiva” (BAKHTIN, 2011, p. 297).

As palavras que utilizamos ndo sdo fruto de um sistema isolado,
mas sim de enunciagdes completas e com “[...] determinada direcdo
ideoldgica, ou seja, expressam um projeto concreto, um determinado
nexo com a praxis” (PONZIO, 2008, p. 101). Em outras palavras, “[0]
discurso de outrem enquadrado no discurso do autor submete-se a
processos de reenunciagdo e revaloragdo, segundo o objeto e o projeto
discursivos e o0s participantes dessa situacdo, sofrendo mudancgas e
transformacdes de significados” (ACOSTA PEREIRA, 2008, p.126,
grifos nossos).

Em sintese o discurso do outro integra a construcdo enunciativo-
discursiva do sujeito indicando, de maneira explicita ou implicita, a
valoracdo e avaliagdo de determinados sentidos. Assim, nada do que
falamos ou pensamos ¢ “puro”, individual, pois de alguma forma nosso
discurso esta sempre atravessado, entrelacado, ou seja, reenunciado pelo
discurso do outro. Com isso, direcionamo-nos para o capitulo seguinte,
partindo de um mapeamento relativo ao conceito géneros do
discurso/textuais.
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4 0S GENEROS DO DISCURSO/TEXTUAIS NA LINGUISTICA
APLICADA

O seguinte capitulo apresenta um mapeamento das diferentes
vertentes de estudos dos géneros do discurso/textuais, objetivando
compreender, inicialmente, o panorama geral e, em seguida, de modo
sucinto, o panorama destes estudos no Brasil. A partir disso, discute o0s
géneros do discurso/textuais sob a vertente dialdgica, que configura o
foco tedrico-metodoldgico da pesquisa.

4.1 NOSSO PERCURSO INICIAL: MAPEANDO O CONCEITO

Os estudos contemporaneos de géneros, de modo geral,
relacionam-se comumente a Escola de Sidney, associada a Linguistica
Sistémico-Funcional (LSF); a Abordagem do Inglés para Fins
Especificos (ESP) associada a Linguistica Aplicada; e aos Estudos
Retoricos de Géneros (ERG), associado a Nova Retorica. “No Brasil,
acrescentou-se a elas a tradicdo franco-suica, associada ao
Interacionismo-Sociodiscursivo (ISD)*, também conhecido no pais
como Escola de Genebra” (BEZERRA, 2016, p. 467). Desse modo,
muitas pesquisas vém sendo conduzidas no Brasil a partir de
contribuigBes advindas das referidas abordagens, isoladamente ou
através de combinacdes entre si.

O estudo dos géneros do discurso/textuais assume ampla
relevancia entre variadas areas de pesquisa, entretanto, torna-se notavel
que a publicacdo dos PCN (BRASIL, 1998) intensificou as discussfes
sobre o tema no ambito educacional. Para Bunzen (2004, p. 01), “cada
vez que esse conceito ‘migra de uma area para outra, ele é re-significado
e ganha, muitas vezes, uma identidade propria [...]”.

Além disso, a divulgacdo em nivel mundial da pesquisa brasileira
sobre a temética, difundida por meio de eventos como o Simpdsio
Internacional de Estudos de Géneros Textuais (SIGET) e de publicacGes
dele provenientes, desencadeou “condi¢des para que estudioSOS
internacionais postulassem a existéncia de uma ‘sintese brasileira’ nos
estudos de géneros” (BEZERRA, 2016, p. 468), fazendo emergir entre
estudiosos do exterior as pesquisas nacionais acerca dos géneros do
discurso/textuais.Dentre as contribuigdes para uma consideravel leitura
global das perspectivas tedricas atualmente disponiveis no Brasil, parece
interessante considerar Luiz Antbnio Marcuschi, que ja em meados dos

81 Utilizaremos 1SD ao nos referirmos ao Interacionismo-sociodiscursivo.



84

anos 2000 empenhava-se na tentativa de elaborar um panorama nacional
sobre as abordagens pelas quais se desenvolveria o estudo dos géneros
no pais, apontando os principais centros de estudo em que isso se
realizava.

Conforme Marcuschi (2008), as tradigdes dos estudos dos
géneros apresentavam quatro abordagens basilares: houve inicialmente
influéncia de Swales, em seguida da Escola de Genebra, com destaque
para os estudos de Bakhtin e, por fim, a influéncia de norte-americanos e
da andlise do discurso. Com isso, diante da importancia do mapeamento
realizado pelo autor, elaboramos o quadro abaixo para ilustrar o possivel
panorama dessas tendéncias no pais conforme a sua perspectiva.

Quadro 7 — Breve panorama de estudos de géneros do discurso/textuais no
Brasil proposto por Marcuschi (2008)

Principais polos Abordagens Representantes
Linha bakhtiniana
alimentada pela
PUC/SP pe_rspectjva de | Shneuwly; Dolz;
orientagdo vygotskyana Bronckart.
socioconstrutivista  da
Escola de Genebra.
UFC, UFsc, | herspectiva
swalesiana” da escola Swales
UFSM )
norte-americana.
Perspectiva  sistémico-
funcional da Escola
Australiana de Sydney,
UFSC alimentada pela teoria Halliday
sisttmico-funcionalista
e analise linguistica os
géneros.
Bakhtin; Adam;
Bronkart;
UEPE, UEPB Uma perspectiva menos | Bazerman;Miller;
marcada. Kress e
Fairclough.

Fonte: Marcuschi (2008, p. 152).
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Além Marcuschi, vérios pesquisadores (BONINI, 2005;
BUNZEN, 2004; DELL’ISOLA, 2007, FURLANETTO, 2005;
RODRIGUES, 2001; 2005; ROJO, 2007; ACOSTA PEREIRA,
RODRIGUES, 2009) tratam das abordagens teéricas correntes no
Brasil, uma vez que, no atual cenario das pesquisas em Linguistica e
Linguistica Aplicada, a investigacdo acerca dos géneros do
discurso/textuais, sob diferentes vertentes tedricas, estd em ascensdo.
Contudo, acreditamos que Acosta Pereira e Rodrigues (2009)
apresentam um quadro panordmico mais abrangente, que possibilita
compreender a constituicdo e o funcionamento dos géneros do
discurso/textuais.

Os autores buscaram “identificar e localizar ao leitor os diversos
caminhos  que  pesquisas  relacionadas a  géneros  do
discurso/discursivos/textuais podem  conduzir, procurando [...]
apresentar seus objetivos e as multiplas questdes epistemoldgicas
envolvidas em cada corrente” (ACOSTA PEREIRA; RODRIGUES,
2009, p. 13). Desse modo, desenvolveram varias pesquisas e analises no
campo de estudo dos géneros do discurso/textuais, nomeando e
agrupando as diferentes abordagens tedrico-metodolégicas em:
sociossemidtica, sociorretorica, interacionista-sociodiscursiva,
semiodiscursiva, sociocognitivista e dialdgica (ACOSTA PEREIRA;
RODRIGUES, 2009).

A abordagem sociossemiética fundamenta-se na Analise Critica
do Discurso, buscando compreender os géneros do discurso/textuais a
partir da analise das metafuncdes ideacional, interpessoal e textual. Sob
tal vertente, a linguagem configura-se como pratica social e como
sistema metafuncional de significacbes, ou seja, como atividade
proposital, orientada a um objetivo em que os falantes se envolvem
como membros de uma dada cultura. “Estudar géneros do discurso a
partir da abordagem sociossemiotica & procurar entender a relacdo
bidirecional entre discurso e estruturagdo social, enfatizando a
linguagem como pratica social de significacdo que estrutura
experiéncias diarias”. (ACOSTAPEREIRA; RODRIGUES, 2009, p.05).

A perspectiva sociorretérica, por sua vez, aborda uma nogdo que
centra 0 género no conceito de acdo e atividade (MILLER, 1994;
BAZERMAN, 2005; 2006; 2007), isto &, os géneros deixam de ser
compreendidos como tipos de texto e passam a ser definidos como ag6es
com respostas em contextos sociais. Para Swales (1990) os géneros
textuais possuem valores sociais e culturais a medida que estdo de
acordo com as necessidades sociais dos diferentes grupos sociais.
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Sob o escopo da abordagem interacionista-sociodiscursiva, 0
género constitui-se a partir de determinadas formas comunicativas e
podem ser compreendidos como “reguladores e produtos das atividades
sociais da linguagem” (MACHADO, 2005, p. 251). O ISD* “[..]
pretende descrever as caracteristicas enunciativo-discursivas do
funcionamento os géneros do discurso e selecionar, planejar e projetar
contelidos de ensino-aprendizagem que estejam de acordo com as
capacidades de linguagem que possam ser aplicadas nas préaticas
didaticas” (ACOSTA PEREIRA; RODRIGUES, 2009, p.07), ou seja,
preocupa-se com ensino dos géneros na lingua portuguesa. Tal estudo
baseia suas analises nas teorias de Bakhtin e Vygotsky, assim apresenta
grande importancia no Brasil, j& que influenciou a formulagdo dos PCN
(BRASIL, 1998).

Ja a perspectiva semiodiscursiva, associada a Analise do Discurso
de base francéfona, compreende que os géneros “sdo dispositivos de
comunicacdo que s6 podem aparecer quando certas condi¢es sdcio-
histéricas estdo presentes” (MAINGUENEAU, 2001, p. 61). Dessa
forma, “os géneros do discurso ndo podem ser considerados como
formas que se encontram a disposicdo do locutor a fim de que este
molde seu enunciado nessas formas. Trata-se, na realidade, de atividades
sociais que, por isso mesmo, sdo submetidas a um critério de éxito”
(MAINGUENEAU, 2001, apud MARI; SILVEIRA, 2004, p. 64). Sendo
assim, esta abordagem tem como objetivo apreender o funcionamento
dos discursos e as modalidades de exercicio da palavra (FURLANETO
2005).

A corrente sociognitivista, valendo-se de meios advindos de
perspectivas socio-historica e cognitiva, relaciona os géneros textuais a
competéncias sociais e cognitivas de comunicacdo realizadas por
sujeitos sociais nas mais variadas situacdes linguisticas. Para Koch e
Cunha-Lima (2011, p. 283), analisar géneros, sob tal perspectiva,
significa compreender como os “[...] objetivos das acdes comunicativas
sdo dindmicas e variavelmente flexiveis, a depender do tipo de
interagd0”, assim, as praticas sociais sdo fundamentais para configurar a
relagdo entre linguagem e cognicéo.

Finalmente, a abordagem dialdgica, defendida por Bakhtin e seu
Circulo, compreende que as interagdes verbais estdo diretamente
vinculadas as interagdes sociais, isto é, a constitui¢do e o funcionamento
dos géneros se da a partir de sua relacdo com a situacdo social e as
esferas sociais da atividade humana, que, conforme o autor, estdo

% Abordagem interacionista-sociodiscursiva.
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efetivamente relacionadas com o uso da linguagem. Tal concepcédo
segue as orientagdes dos escritos do Circulo e das pesquisas atuais no
campo da Andlise Dial6gica do Discurso.

Bakhtin (2011) apresenta os géneros do discurso como
enunciados  relativamente  estaveis, tipificados ideoldgica e
dialogicamente nas diversas situacGes de interacdo. Nesse sentido, 0
género, sob tal escopo, ndo é uma forma fixa, cristalizada, ndo €
homogéneo. A perspectiva dialdgica, portanto, procura entender a
“indissoluvel relacdo entre lingua, linguagem e sujeitos” (BRAIT,
2016b, p.10).

E importante destacar que a perspectiva dialégica converge com
as demais abordagens da pesquisa em géneros na Linguistica Aplicada
anteriormente citadas, contribuindo, assim, para a compreensdo da
relacdo dialdgica entre sociedade e linguagem. O quadro abaixo,
elaborado a partir do mapeamento de Acosta Pereira e Rodrigues
(2009), Dell’Isola (2007) e Simdes (2012), traz a sintese das abordagens
discutidas acima.
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ideacional, interpessoal e
textual.

(continua)
Abordagens Precursores Objetivos Definicéo de Género
Compreender os géneros do
discurso/textuais a partir da L .
. _ . - N Atividade social
Sociossemiotica Halliday analise das metafuncbes

desenvolvida em contexto

Sociorretorica
(carater
etnogréfico)®

Swales, Bhatia

Analisar e identificar estagio
na estrutura do género. Maior
preocupacdo com a escrita.

Categoria distintiva do
discurso; evento
comunicativo reconhecido.

Sociorretoérica/
sécio-historica e
cultural

Miller, Bazerman,
Freedman

Compreender o funcionamento
social e histérico dos géneros.

Fendmenos de
reconhecimento
psicossociais

Interacionista-
sociodiscursiva

Broncart, Dolz,
Schneuwly —
influenciados por
Vygtosky e Bakhtin

Preocupa-se com ensino dos
géneros na lingua materna.

Agdes de linguagem;
instrumentos de
comunicacao e
aprendizagem.

Semiodiscursiva

Maingueneau

Apreender o funcionamento
dos discursos e as modalidades
de exercicio da palavra.

Atividades sociais
submetidas a um critério de
éxito;

% Voltada para o ensino de segunda lingua.
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(concluséo)

Abordagens

Precursores

Objetivos

Definicdo de Género

Sociocognitivista

Autores influenciados
pela Linguistica
Textual de base

sociocognitivista.

Relacionar os géneros textuais
a competéncias sociais e
cognitivas de comunicag&o.

Atividade de comunicacdo
verbal constituida pelo
imbricamento entre
competéncias de ordem
linguistica, cognitiva e
social.

Dial6gica

Bakhtin

Entender a “indissoltiivel
relacdo entre lingua,
linguagem e sujeitos”

Enunciados relativamente
estaveis.

Fonte: Baseado em Dell’isola(2007); Simdes, (2012); Acosta Pereira; Rodrigues, 2009.
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Compreendemos que o estudo realizado por Marcuschi (2008)
pretende apontar, além das correntes tedricas vigentes naquele momento
historico, os centros de referéncia em que as pesquisas de desenvolvem.
Parece, contudo, limitado, pois aborda, conforme apresentado
anteriormente, quatro vertentes distintas. Além disso, coadunamos com
a observagdo de Bezerra (2016) sobre o fato de parecer que o autor “néo
concebia, na ocasido, a existéncia de uma sintese capaz de orientar o
conjunto da pesquisa brasileira” (BEZERRA, 2016, P. 472).

Jd 0 mapeamento realizado por Acosta Pereira e Rodrigues
(2009) revela-se um estudo abrangente e panordmico das pesquisas em
géneros realizadas no pais. Além disso, o trabalho dos autores destaca o
género como objeto de investigacdo e “contribui para Se repensar e
ressignificar certas teorias e praticas relacionadas ao estudo da
linguagem em suas diferentes manifestagdes semiodticas” (ACOSTA
PEREIRA; RODRIGUES, 2009, p. 14), o que configura uma importante
contribuicdo para o desenvolvimento de nossa pesquisa.  Bezerra
(2016) afirma que, nos Gltimos anos, pesquisadores internacionais vém
se referindo aos estudos de géneros no Brasil como a “sintese brasileira”
das teorias de géneros. Nesse sentido, o autor realizou um estudo, cujo
objetivo ¢ “discutir o estatuto da ‘sintese brasileira’ [...] a partir de um
levantamento panoramico das abordagens tedricas correntes no pais,
incluindo uma discussdo das principais influéncias que marcam a
pesquisa brasileira no campo dos géneros”. (BERZERRA, 2016, p.
466)*.

Para 0 autor, a abordagem brasileira ndo pode ser considerada um
sistema fechado, uma vez que os trabalhos por ele analisados
apresentam diversidade de combinacdes entre diferentes linhas tedricas,
em variados centros de estudo. Diante disso, procuramos sintetizar as
conclusdes da anélise realizada por Bezerra (2016) no quadro abaixo.

% Bezerra (20016) realiza um mapeamento a partir de Marcuschi (2008),
Meurer; Bonini; Motta-Roth (2005), Acosta Pereira; Rodrigues (2009),
Motta-Roth (2008), Gomes-Santos(2003), dentre outros. Nosso objetivo, no
entanto, ndo é descrever o mapeamento realizado pelo autor, e sim
compreender como se encontra 0 panorama atual de estudos, posto que o
mapeamento realizado por Acosta Pereira; Rodrigues (2009) ja tem quase dez
anos.
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Quadro 9 — Sistematizag¢do do “mapeamento” de Bezerra (2016).

—“Nao ¢ possivel visualizar ou descrever uma
abordagem especifica capaz de fazer justica a
complexidade e diversidade do trabalho que se faz
com os géneros no Brasil”.

— “[...] é possivel falar em termos de predominancia
ou de certas preferéncias tedricas que podem se
mostrar tipicas de parte dos estudos brasileiros”.

— Ha recorrente mencdo “a Mikhail Bakhtin e suas
concepgdes de linguagem, lingua e género”.

— “Em todo mapeamento que se faca dos estudos de
Concluséo 2 genros no Brasil, é altamente provavel abordagens
baseadas em Bakhtin terdo um lugar destacado”.

— “Outra preferéncia mais ou menos clara no
conjunto dos estudos brasileiros, mormente
naqueles que se voltam para o ensino, é a opgao
pela perspectiva interacionista sociodiscursiva”,
induzidas pelos PCN (BRASIL, 1998).

— H4é certa “variedade de abordagens combinadas,
muitas definidas ad hoc, certamente em funcéo
dos diferentes objetos de pesquisa e até mesmo
das preferéncias tedricas de cada pesquisador”.

— Destaca-se no cenario brasileiro “a chamada
Anélise Critica de Géneros, referida como uma
associacdo de aportes tedrico-metodoldgicos da
Anélise de Géneros (=ESP), da Andlise Critica do
Discurso e, eventualmente, dos Estudos Retdricos
de Géneros e do Interacionismo Sociodiscursivo,
no caso de Motta-Roth (2008)”.

—“Outra combinagdo frequente [...] retine as
perspectivas do ESP e dos ERG sob o rétulo de
‘abordagem sociorretérica’”.

Fonte: (BEZERRA, 2016, p.487).

Concluséo 1

Concluséao 3

A partir disso, compreendemos, conforme o autor, que torna-se
improvavel uma “sintese brasileira” para o estudo de géneros no Brasil,
mas “variadas sinteses” (BEZERRA, 2016, p.488), consequéncia da
interacdo e entrecruzamentos de teorias de géneros stricto senso, teorias
do texto e do discurso.
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Percebemos, portanto, que as referidas abordagens tedricas
difundiram-se, para a Linguistica Aplicada e Linguistica, de modo geral,
e disseminam-se nas pesquisas brasileiras sobre o tema, isoladas,
associadas entre si, ou a outras teorias. Com isso, seguimos para a
préxima secdo abordando o conceito de género sob a vertente dialdgica,
que configura o foco da pesquisa. Dentre outras questdes, estabelecemos
um percurso sobre as instdncias constitutivas do género (conteldo
tematico, estilo e composicionalidade), além da relacdo entre géneros e
esferas.

4.2 NOSSA ANCORAGEM: OS GENEROS DO DISCURSO NA
PERSPECTIVA DIALOGICA

Desde a publicagdo dos PCN (BRASIL, 1998), o termo “géneros
do discurso” tem sido abordado com frequéncia no Brasil,
principalmente no campo didatico pedagégico. Nesse sentido, Bakhtin
tornou-se referéncia entre os estudiosos que tratam do tema. Entretanto,
percebe-se grande diversidade conceitual acerca das pesquisas
realizadas a partir da analise dos géneros, diversidade esta decorrente de
uma concep¢do ndo hegemonica do conceito e de diferentes
interpretacGes e apropriacbes emergentes dos estudos de pesquisadores
do tema. Diante disso, parece pertinente definir “géneros do discurso”
tomando por base o texto de Bakhtin, a fim de entender a apropriacao
pedagdgica do conceito nos Gltimos anos.

Bakhtin (2011) preceitua que um dos fatores de acabamento do
enunciado é o género do discurso, pois “orienta o falante no processo
discursivo e o interlocutor no ‘calculo’ do acabamento do enunciado”
(ACOSTA PEREIRA, 2012, p. 35). Dessa forma, géneros do discurso
podem ser entendidos como “tipos relativamente estaveis dos
enunciados” (BAKHTIN,2011, p. 262), que se configuram no interior de
cada esfera da atividade humana. As esferas da atividade humana, por
sua vez, estdo relacionadas a utilizacdo da linguagem, ja que o agir e o
dizer humano dependem da interacéo.

Todos os diversos campos da atividade humana
estdo ligados ao uso da linguagem. Compreende-
se que o carater e as formas desse uso sejam tao
multiformes quanto os campos da atividade
humana [...] O emprego da lingua efetua-se em
forma de enunciados (orais e escritos) concretos e
Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou
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daquele campo da atividade humana. (BAKHTIN,
2011, p. 262)

Faraco (2009) afirma que, ao caracterizar género como tipos
relativamente estaveis, Bakhtin da relevo a sua historicidade, ou seja, ao
fato de os tipos ndo serem totalmente definidos, fixos, mas passiveis de
transformacGes, maleaveis, ja que as atividades humanas sdo dinamicas
e estdo em continua mutacdo. Além disso, sdo estaveis porque
conservam tragos que o identificam como tal.

Para Rodrigues (2001), os géneros do discurso ndo sdo criados
pelo falante, pois estdo associados a sua esfera da atividade humana
historicamente constituida e com fins especificos, ja que “ cada esfera
conhece e aplica 0s seus proprios géneros” (RODRIGUES, 2001, p. 70).
Cada género se constitui conforme a especificidade da esfera em que se
realiza e as formas desse uso podem ser “tdo multiformes quanto os
campos da atividade humana” (BAKHTIN, 2011, p. 261).

Bakhtin associa o surgimento de novos géneros ao aparecimento
de novas esferas da atividade humana, ou seja, cada esfera de atividade
humana, segundo suas funcdes e condicBes especificas, propicia o
surgimento de determinados géneros do discurso e dos enunciados que
Ihes sdo proprios. Dessa forma, a heterogeneidade dos géneros
desencadeou sua “classifica¢do” em primarios ou secundarios.

N&o se deve, de modo algum, minimizar a
extrema heterogeneidade dos géneros discursivos
e a dificuldade dai advinda de definir a natureza
geral do enunciado. Aqui é de especial
importancia atentar para a diferenca essencial
entre géneros discursivos primarios (simples) e
secundarios (complexos) — ndo se trata de uma
diferenca funcional. Os géneros discursivos
secundarios (complexos — romances, dramas,
pesquisas cientificas de toda espécie, os grandes
géneros publicisticos, etc.) surgem nas condi¢des
de um convivio cultura mais complexo e
relativamente muito desenvolvido e organizado
(predominantemente o escrito) [...] Esses géneros
primarios, que integram os complexos, ai se
transformam e adquirem um carater especial:
perdem o vinculo imediato com a realidade
concreta e os enunciados reais alheios [...]
(BAKHTIN, 2011, p. 263)
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Conforme o autor, géneros primarios sdo os géneros da vida
cotidiana, que se originam nas esferas “comuns” e configuram
modalidades menos complexas advindas da interagdo verbal espontanea,
diretamente relacionadas com o contexto mais imediato (em geral, mas
ndo exclusivamente, orais). Trata-se, por exemplo, dos géneros da
conversa familiar, entre amigos, de narrativas espontaneas como: carta,
bilhete, receita, enfim, surgem do dialogo diério.

Ja os géneros secundarios derivam de esferas culturais mais
elaboradas (em geral, embora ndo exclusivamente, mediados pela
escrita), sdo modalidades mais complexas geradas e utilizadas nas
atividades cientificas, artisticas, juridicas, religiosas, etc. Além disso,
para Bakhtin, os géneros primarios e secundarios apresentam duas
realidades interdependentes, levando em consideracdo tanto a relagdo
entre o0s tipos de géneros, quanto os processos historicos de composicdo
dos géneros, considerando, portanto, que os géneros secundarios séo
formados a partir de reelaboracGes dos primarios.

Em suma, para Bakhtin/Vol6chinov (2017), os géneros primarios
sdo produzidos em esferas sociais da vida cotidiana, que se constituem
pelas ideologias do cotidiano, compreendidas aqui como produtos do
desenvolvimento social. J& o0s géneros secundarios nas esferas
complexas, assim, se constituem pelas ideologias sistematizadas e
formalizadas, centradas na vida cotidiana e correspondentes as
atividades nao fixadas em sistemas.

Nesse sentido, Bakhtin (2011) discute também os géneros
cristalizados, caracterizados como certos tipos de documentos oficiais,
no entanto, possivelmente suscetiveis a adequacdo, ainda que sutis
como, por exemplo, entonacdo expressiva, inflexfes tanto pela
acentuacdo na mudanca de esfera quanto por hibridizagdo (mistura de
géneros pertencentes a esferas diferentes ou a mesma esfera. Conforme
Sobral (2009, p. 119) “é certo que, ao longo do tempo, ha certa
cristalizacdo dos géneros em termos de certas formas de textualizacdo,
mas isso ocorre sem fixidez, porque o0s géneros se acham em constante
mudanga — em diferentes ritmos, a depender dos géneros”. Com isso, 0
Circulo de Bakhtin explica que os géneros se constituem pela relativa
estabilidade de trés instancias funcionais, a saber: contelido tematico,
composicionalidade e estilo.

O emprego da lingua efetua-se em forma de
enunciados [..] Esses enunciados refletem as
condicdes especificas e as peculiaridades de cada
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referido campo ndo s6 por seu conteldo
(temético) e pelo estilo de linguagem, ou seja,
pela selegdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e
gramaticais da lingua, mas acima de tudo por sua
construgdo composicional. Todos esses trés
elementos — o conteldo temético, o estilo, a
construcao composicional - estdo
indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e
sdo igualmente determinados pela especificidade
de um determinado campo da comunicagdo.
(BAKHTIN, 2011, p. 262 — grifos nossos)

Para o autor, os géneros do discurso refletem as condicdes
especificas e as finalidades de cada esfera da atividade humana através
da relativa regularidade do conteldo tematico, estilo e construcdo
composicional. Os géneros discursivos “transitam por todas as
atividades humanas e devem ser pensados, culturalmente, a partir de
temas, formas de composicdo e estilo. Isso significa que, além da
atividade literaria, todas as demais atividades implicam géneros e,
consequentemente, estilos (BRAIT, 2016a, p. 88). Sendo assim, tema,
estilo e composicionalidade constituem-se de acordo com as
especificidades de cada esfera, complementando-se entre si.

O tema ou contetdo tematico, uma das dimensdes di género do
discurso,ndo deve ser confundido com “assunto”, pois, sob a perspectiva
bakhtiniana, abrange as diferentes atribuicGes de sentidos e seus recortes
possiveis para um dado género do discurso. “O contetido tematico nao é
um assunto especifico de um texto, mas é um dominio de sentido de que
se ocupa um género” (FIORIN, 2017, p. 69). Assim, pode ser entendido
como a maneira pela qual o assunto é tratado no texto, sua significacéo,
como a orienta¢do argumentativa do texto.

O tema transcende a lingua. Mais do que isso0,0
tema ndo esta direcionado para a palavra, tomada
de forma isolada, nem para a frase e nem para o
periodo, mas para o todo de enunciado como
apresentacéo discursiva. O que domina o tema é
justamente esse todo e suas formas, irredutiveis a
quaisquer formas linguisticas. (MEDVIEDEV,
2016, p. 196)

A escolha do tema s6 serd possivel e adequada no momento da
enunciacdo, ao satisfazer a intencionalidade e necessidade do
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enunciador. “O tema do género refere-se a0 modo de relagdo do
enunciado com o objeto de sentido [...] caracteriza-se por atribuir uma
apreensdo delimitadora do objeto de sentido e por compor-se de uma
expressao valorativa [...]” (GRILLO (2006, p. 146). Dessa forma, o
tema € compreendido como objeto de valoracdo no discurso,que se
desenvolve no enunciado a partir do enunciado.

Relacionado ao tema estd o estilo, que diz respeito aos “[...]
recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua(BAKHTIN,
2011, p. 261)”, ou seja, a “escolha de certos meios lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais em fungdo da imagem do interlocutor e de
como se presume sua compreensdo responsiva ativa do enunciado”
(FIORN, 2017, p. 69) Portanto, leva em consideracdo a estrutura
sintatica, o vocabulario, a composicdo frasal e gramatical, por isso, pode
ser observado na escolha dos vocébulos, na adequagdo da linguagem,
conforme a finalidade e a prépria estrutura do enunciado.

Bakhtin (2011) caracteriza estilo sob duas vertentes: o estilo
individual e estilo de género.

Todo enunciado — oral e escrito, primario e
secundario e também em qualquer campo da
comunicacgdo discursiva [...] — € individual e por
isso pode refletir a individualidade do falante (ou
de quem escreve), isto é, pode ter estilo
individual. Entretanto, nem todos os géneros sdo
igualmente  propicios a tal reflexo da
individualidade do falante na linguagem do
enunciado, ou seja, ao estilo individual.
(BAKHTIN, 2011, p. 265,).

O estilo individual configura-se a partir da posicéo enunciativa do
sujeito, através das suas escolhas tipicas na constru¢do da enunciag¢do. O
estilo do género, por sua vez, é organico, dependente dos enunciados, ou
do enunciado constitutivo do género. “[...] figura como a convergéncia
dos usos linguisticos, textuais e discursivos reiterados em um dado
contexto enunciativo” (RIBEIRO, 2008, p. 39-40).

A relacdo organica e indissolvel do estilo com o
género se revela nitidamente também na questdo
dos estilos de linguagem ou funcionais. No fundo,
os estilos de linguagem ou funcionais ndo s&o
outra coisa sendo estilos de género de
determinadas esferas da atividade humana e da
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comunicacdo. Em cada campo existem e sdo
empregados géneros que correspondem as
condicOes especificas de dado campo; é a esses
géneros que correspondem determinados estilos.
(BAKHTIN, 2011, p. 266, grifos nossos).

Além disso, Bakhtin/Voléchinov (2017) caracterizam ainda estilo
a partir da relacdo entre o locutor e as formas de transmissao do discurso
do outro®. A saber: estilo linear e estilo pictorico. Os autores
consideram, nesse paradigma,“a apreenséo ativa do discurso, a dindmica
da inter-relacdo do contexto narrativo e do discurso citado e todas as
consequéncias dessa nova perspectiva para os estudos da producdo de
sentido” (BRAIT, 2016a, p. 82).

O estilo linear “é a criagdo de contornos claros e exteriores do
discurso alheio diante da fraqueza da sua individualizacdo interior”; 0
estilo pictérico “tende a apagar os contornos nitidos e interiores da
palavra alheia” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2017, p. 258, grifos
nossos). Em suma, a tendéncia principal do estilo linear é criar
contornos exteriores nitidos em torno do discurso citado; ja a tendéncia
do estilo pictorico € amenizar os contornos exteriores nitidos da palavra
alheia.

Nesse sentido, as possibilidades de utilizacdo dos recursos
linguisticos de um determinado género relacionam-se ao estilo,
“enquanto o tema determina a func¢do dos aspectos da realidade com os
quais e a partir dos quais o género opera” (ACOSTA PEREIRA, 2012,
p. 43).

Outra dimensdo  constitutiva do género é a sua
composicionalidade (BAKHTIN, 2011; 2015), ou seja, 0S
procedimentos de disposicdo e acabamento do enunciado, que leva em
consideragdo a mobilizagdo dos participantes da comunicacdo
discursiva. “Na produ¢do do enunciado, € a noc¢do acerca da forma do
enunciado total, isto é, de um género do discurso especifico, que coloca
o discurso em determinadas formas composicionais e estilisticas”
(RODRIGUES, 2001, p. 44)

A forma de composicdo, vinculada com a forma
arquitetbnica, que € determinada pelo projeto
enunciativo do locutor, ndo se confunde com um
artefato, ou forma rigida, porque pode se alterar

% Qutras questdes sobre a transmissdo do discurso alheio foram discutidas na
secdo 3.2.
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de acordo com as alteragcbes dos projetos
enunciativos; trata-se da maneira como um
género mobiliza um texto, a estrutura textual do
género, (SOBRAL, 2015, p. 174, grifos nossos)

Compreendemos, assim, que a composicionalidade do género
refere-se a organizagdo estrutural da comunicacdo verbal, dessa forma,
“aliada ao intuito do locutor e ao tema dos enunciados relativamente
estabilizados em géneros em determinadas situacfes de interacdo,
resulta no conhecimento de situagdes de enunciacdo historicamente
tipificadas, tornando a interagdo compreensivel aos interlocutores”
(ACOSTA PEREIRA, 2008, p. 30).

Os enunciados refletem as condi¢fes sociais e as finalidades de
cada esfera e originam-se a partir de situagfes sociais diversas, com
caracteristicas que lhes sdo peculiares, assim, ao pensarmos na
infinidade de situagBes comunicativas possiveis gragas a utilizacdo da
lingua, percebemos que infinitos também sdo os géneros. Ademais,

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso
sdo infinitas porque sdo inesgotaveis as
possibilidades da multiforme atividade humana e
porque em cada campo dessa atividade é integral
0 repertdrio de géneros do discurso, que cresce e
se diferencia a medida que se desenvolve e se
complexifica um determinado campo.
(BAKHTIN, 2011, p. 262)

Desse modo, compreendemos que 0s géneros discursivos sob a
perspectiva dial6gica proporcionam e medeiam as interacdes e
producdes do enunciado, determinando seu acabamento. “Um
determinado género do discurso se constitui para o falante como um
‘modelo’ para a construgdo da totalidade discursiva e, para o
interlocutor, por sua vez, como um horizonte de expectativas”
(ACOSTA PEREIRA, 2012, p. 48).

Em linhas gerais, portanto, dissertamos brevemente sobre alguns
dos principais mapeamentos acerca do estudo de géneros no pais.
Observamos, assim, que as linhas de pesquisa interagem entre si,
fazendo com que a abordagem brasileira ndo se configure num
panorama fechado, estatico.

Além disso, compreendemos, sob a concepcao da teoria dialdgica
da linguagem, que os géneros discursivos estdo constantemente
vinculados a atividade humana, refletindo suas condicdes especificas e
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finalidades. “A linguagem penetra na vida por meio dos enunciados
concretos e, a0 mesmo tempo, pelos enunciados, a vida introduz-se na
linguagem” (FIORIN, 2017, p. 69).

Dessa forma, direcionamo-nos para o capitulo seguinte, que traz
consideragdes acerca do livro didatico, como as modificacBes pelas
quais passou ao longo dos anos, seu histérico referente a disciplina de
Lingua Portuguesa, dentre outras questdes pertinentes ao
desenvolvimento de nosso trabalho.
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5 0S JA-DITOS SOBRE LIVROS DIDATICOS

O livro didatico, mesmo envolvido em historicas discussfes sobre
sua eficacia e contribuicdo em sala de aula, tornou-se quase que de
maneira unanime a principal fonte de material didatico-pedagdgico
utilizado por professores nas diferentes redes de ensino. Por esse
motivo, assume destacada fungdo enquanto mediador da prética
pedagdgica promovida por muitos profissionais da educagdo. Conforme
Bunzen (2005), “eles t€ém, por razdes historicas e culturais, um papel na
engrenagem escolar [...] eles sdo, na sala de aula, assim como 0s
programas de ensino, objetos de movimento de recontextualizacdo e de
re-significagdo [...]” (BUNZEN, 2005, p. 12).

Compreendemos que para a formacdo de cidaddos conscientes e
responsaveis €& necessério, além da contribuicdo dos pais, escola,
comunidade e poder publico, importantes escolhas feitas em sala de
aula, dentre elas, a do livro didatico. Nesse sentido, torna-se
compromisso do professor estudar, analisar e conhecer o material de que
dispde. Dessa forma, ter o livro didatico enquanto universo de pesquisa,
além de inflamar reflexGes criticas acerca do material, parece
oportunizar ao professor dominio de analise as propostas ali presentes e,
com isso, propor encaminhamentos tedrico-metodoldgicos que
valorizem o aprendizado do aluno.

O presente capitulo, portanto, dedica-se ao livro didatico,
especificamente ao livro didatico de Lingua Portuguesa, na tentativa de
resgatar, brevemente, sua historicidade, compreendendo sua constitui¢do
e transformagdes ao longo do tempo,a partir de sua estreita relagdo com
a disciplina de Lingua Portuguesa.Além disso, procura expor,
brevemente, o panorama das pesquisas cientificas sobre o tema no
Brasil, a fim de compreender a importancia de nossa pesquisa para a
comunidade académica, ensino de lingua portuguesa e, principalmente,
aos professores em efetivo exercicio da docéncia. Ao final,
depreendemos que as discussdes em torno dos ja-ditos sobre pesquisas
acerca do livro didatico ratificam o entendimento de que as praticas
discursivas atuais sempre respondem ao passado.
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5.1 O LIVRO DIDATICO: DE SUA CONSTITUIGAO AO PNLD

Resgatar aspectos sécio-histéricos® que nos conduzem ao que
hoje denominamos “livro didatico de Lingua Portuguesa37” torna-se, por
consequéncia, resgatar o contexto socio-histérico-cultural da disciplina
de Lingua Portuguesa. Ndo ha como desvencilhar as ideologias®
impregnadas a esse material sem esbocar, mesmo que brevemente,
aspectos fundantes da disciplina propriamente dita, jA& que esta é a
principal fonte de construcdo e modificacGes pelas quais passou o LDP.

No Brasil, somente a partir da metade do século XIX, com
desenvolvimento de estruturas editoriais, € que se iniciou a edicdo e
producdo de cartilhas e livros de leitura nacionais, mesmo que
semelhantes aos materiais estrangeiros que circulavam no pais
(BITTENCOURT, 2004b). Com isso, “até meados do século XIX, os
livros destinados explicitamente ao ensino de leitura praticamente
inexistiam nas escolas” (BATISTA,; GALVAO, 2009, p. 76, grifos dos
autores), por isso, 0s materiais pedagogicos utilizados para o ensino da
lingua portuguesa baseavam-se em fontes diversas, tais como cartas,
documentos provenientes de cartorios, textos religiosos, dentre outros.

Os pioneiros da producdo didatica nacional, conforme Bittencourt
(2004b), ndo possuiam formacdo especifica na area e pertenciam a elite
intelectual e politica da época. Esses autores preocupavam-se com a
formacdo oferecida aos jovens da classe privilegiada, visando a
formag&o moral. Ja no fim do século XIX, emerge uma segunda geracéo
de autores “provenientes de outras esferas sociais. Os autores dessa
geracdo possuiam, em sua maioria, experiéncias pedagdgicas
provenientes de cursos primarios, secundarios ou de escolas normais,
voltadas para a formagdo de professores” (BITTENCOURT, 2004b, p.
483)

Nesse sentido, esses autores procuravam adaptar o material
produzido as necessidades do publico alvo, preocupando-se em atingir
ndo somente aos jovens leitores, como fazia a primeira geracdo de
autores, mas também as criancas em alfabetizacdo, além dos
profissionais, muitas vezes, despreparados.

% Detemo-nos a uma breve sintese histérica sobre a constituicdo do livro
didatico de Lingua Portuguesa no Brasil.

%7 Utilizaremos LDP sempre que nos referirmos ao livro didatico de Lingua
Portuguesa.

% Embora n&o haja uma discussdo extensiva sobre o conceito de ideologia, nos
ancoramos na abordagem do Circulo de Bakhtin.
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Esses primeiros autores, com maior ou menor
autonomia, foram os criadores de textos didaticos
que possibilitavam a configuragdo de uma
producdo nacional, com caracteristicas proprias.
Mesmo que a forma se assemelhasse aos livros
estrangeiros, 0s textos escolares expressaram uma
producdo prépria que buscava atender as
condicdes de trabalho dos professores das escolas
publicas que se espalhavam pelo pais. Procuravam
suprir a auséncia de formacéo de professores, em
sua grande maioria leigos e autodidatas
(BITTENCOURT, 2004b, p. 489-490).

Ainda no fim do século XIX, até a Proclamacdo da Republica,
grande parte da populacédo brasileira era analfabeta e a educacéo restrita
a classe dominante, enquanto o restante da sociedade continuava as
margens da escola. Durante a Segunda Republica, entre os anos de 1930
e 1937, os ideais da Nova Escola, que pregava “uma escola laica,
gratuita e obrigatoria” (BAIRRO, 2009, p. 11), direcionavam a educagio
para a contramdo do ensino tradicional, voltado para a elite e
influenciado pela Igreja.

Assim, entre meados do século XIX e inicio do século XX
iniciou-se, progressivamente, a institucionalizacdo da escola como
espaco para a educagdo formal. Com isso, além de maior preocupagdo
com o espaco escolar, desencadeou-se, nesse momento, a necessidade de
uma organizacdo especifica para o desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem, como o ensino seriado e 0 método simultaneo.*
Tais acontecimentos influenciaram a producdo de materiais didaticos
que pudessem ser utilizados nesse contexto (GALVAO:BATISTA,
2009).

Ja em 1971%°, com a promulgacéo da LDB n°. 5692, em 11 de
agosto, a lingua nacional passou a ser considerada como “instrumento
de comunicagdo e expressdo da cultura brasileira” (Lei 5692/71, Art. 1°,

% Compreendemos aqui ensino seriado como o agrupamento de alunos por
faixa etaria e conhecimentos similares; e método simultaneo como atividades
desenvolvidas coletivamente em torno de um mesmo material didatico
(GALVAOQ; BATISTA, 2009).

“0 Nosso objetivo ndo é realizar uma retrospectiva histérica do LD de forma
aprofundada, mas situar o leitor em 7nosso percurso teorico, trazendo
consideragdes mais aprofundadas a partir da década de 1970.
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paragr. Unico), definindo, assim, uma concepg¢do mecanicista com fins
pragmaticos ao ensino.A partir dai, a disciplina Lingua Portuguesa foi
denominada Comunicagdo e Expressdo,no que se referia ao 1° segmento
do 1° grau (1* a 4® série); Comunicacdo e Expressdo em Lingua
Portuguesa, no 2° segmento (5% a 8% série), e Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira no 2° grau. Nesse sentido, a gramatica normativa/
tradicional/escolar passou a ser compartilhada nos livros didaticos com
textos de jornais e revistas,com textos literarios, além da
contemplacdo/valorizacao da oralidade.

O reflexo dessas propostas inclinou os livros didaticos a énfase de
textos jornalisticos e publicitarios, em que os exercicios de expressao
oral ganharam destaque e os “cldssicos literarios”, quase que unanimes
na década anterior, passaram despercebidos ao “novo material”. Para
Geraldi (2013, p. 93), “a nova configuracdo introduz na relacéo entre a
atividade de produgdo de conhecimento e a atividade de ensino uma
nova realidade: a producdo de material didatico posto a disposicdo do
trabalho de transmissao”.

A partir da segunda metade da década de 1980, o Conselho
Federal de Educacéo substituiu as denominac¢@es que remetiam o nome
da disciplina a comunicacdo, passando a chama-la Portugués, contudo,
sem retorno aos seus antigos objetivos de ensino. Segundo Schoder
(2013, p. 203) “a restituigdo da denominacdo da disciplina revela a
rejeicdo da concepgdo de lingua valorizada no periodo militar”, ou seja,
revelava-se uma postura avessa a concepgdo de ensino tecnicista,
mecanica e instrumentalista adotada nesse periodo.

Em meio a avaliagOes, reflexdes e propostas metodoldgicas
decorrentes de contribui¢bes advindas das novas teorias linguisticas, que
contribuiram com significativas transformacGes no ensino de lingua
portuguesa, a qualidade pedagégica do livro didatico tornou-se alvo de
muitas criticas.

A sua qualidade pedagdgica ndo foi motivo de
preocupacao até 1986, quando a reforma alterou o
contelido de lingua portuguesa a ser ensinado [...]
e, sob a influéncia das descobertas das ciéncias da
linguagem e da aprendizagem, iniciou-se um
periodo de questionamentos sobre a qualidade dos
livros didéaticos, com o MEC chamando a si a
responsabilidade pela avaliagdo e recomendacéo —
além da compra e distribuicdlo — de livros
didaticos destinados ao ensino fundamental
publico. JURADO & ROJO, 2006, p. 44)
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Assim, “o Estado passa a intervir mais pontualmente na producdo
do material didatico, por meio do Ministério da Educa¢do (MEC)”
(COSTA, 2016, p. 44)™. Através do Decreto n® 9.154, de 19/08/1985, o
Plidef (Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental) cedeu
lugar ao Programa Nacional Livro Didatico (PNLD), atribuindo o
critério de escolha dos livros didaticos aos professores. Além disso,
outras significativas mudancas emergiram a partir da criacdo do PNLD,
dentre elas: “reutilizacdo do livro, implicando na aboli¢do do descartavel
e aperfeicoamento das atribuigdes técnicas para sua producdo [...];
extensdo da oferta aos alunos de 1% e 22 séries das escolas publicas e
comunitarias” (BATISTA, 2003, p. 66).A partir de 1993, estabeleceu-se
um fluxo regular de recursos para a aquisicdo e distribuicdo do livro
didatico, por meio da Resolucdo 06/93 e, em 1996iniciou-se 0 processo
de avaliagdo pedag6gica dos livros inscritos no PNLD/97. Os
acontecimentos descritos contribuem para o0 entendimento de que a
produgdo e “evolugdo” do livro didatico, de modo geral, estdo
intimamente associadas ao contexto historico-social de que o material
faz parte. Conforme Lédo (2017)

(i) a elaboragdo de materiais didaticos estd
intrinsecamente relacionada ao contexto histdrico-
social mais amplo em que estd inserida; (ii) as
praticas sociais e instancias de organizagao social,
tais como a criagdo de leis que regulamentem o
processo de escolarizagdo de uma populacédo, por
exemplo, também influenciam os materiais
didaticos a serem utilizados; e (iii) os (formatos
dos) materiais didaticos sofrem transformagdes ao
longo do tempo e sdo moldados tendo em vista as
necessidades que procuram atender em cenarios
particulares. (LEDO, 2017, p. 102)

*1 0 MEC desenvolveu algumas agdes no pais, anteriores ao PNLD tal qual o
conhecemos hoje, em relacéo ao livro didatico, dentre elas: 1938 — Comisséo
Nacional do Livro Didatico (CNLD); 1966 — Comissdo do Livro Técnico e
Livro Didatico (Colted); 1971 — O Instituto Nacional do Livro (INL)
desenvolveu o Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental
(Plidef); 1976 — Fundagdo Nacional do Material Escolar (Fename); 1985 —
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) (BATISTA, 2003).
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Consequentemente, os livros didaticos continuam passando por
diversas transformacGes, no entanto ainda hd muito que se pensar e
discutir sobre o assunto. “E necessario dispor de um livro didético
também diversificado e flexivel, sensivel a variacdo formas de
organizacdo escolar e dos projetos e dos projetos pedagdgicos, assim
como a diversificacdo das expectativas e interesses sociais e regionais”
(BATISTA, 2003, p. 49).

Além disso, Batista (2003) defende a ‘“necessidade de uma
politica mais ampla do livro na escola” (BATISTA, 2003, p. 63) e
sugere, dentre outras metas

[...] o amplo engajamento do conjunto de setores
envolvidos na producdo e utilizagdo do livro
escolar nas agBes pela melhoria da qualidade
desse livro, especialmente da opinido publica, da
comunidade cientifica, das universidades, das
secretarias estaduais e municipais de educacéo e
das escolas de ensino fundamental e de seus
docentes (BATISTA, 2003, p. 63).

O posicionamento do autor, com o qual coadunamos, reforca a
necessidade de buscar o LDP enquanto objeto de pesquisa, de colaborar
positivamente para a construcdo de um material que se faca capaz de
atender a demanda de utilizacdo que possui nas salas de aula brasileiras.
Torna-se importante compreendé-lo a luz das teorias que o sustentam e
analisar sua compatibilidade com a realidade cultural e social dos alunos
que pretendemos formar.

Nesse sentido, seguimos na préxima secdo analisando
brevemente o panorama das pesquisas cientificas sobre o tema no pais,
com o intuito de observar o nivel de interesse da comunidade académica
pelo assunto, e em quais perspectivas 0 LDP vem sendo abordado.

5.2 0S LIVROS DIDATICOS E A PRODUCAO CIENTIFICA NO
BRASIL

Conforme Bittencourt (2004a), a partir da década de 1960, inicia-
se uma tendéncia de analise aos contetdos dos livros escolares com o
intuito de denunciar o carater ideoldgico dos textos. Nos Gltimos anos,
porém, as abordagens cientificas sobre o tema inclinam-se as reflexdes
de carater epistemolégico, metodolégico, de conteldo, de producédo
didatica, dentre outras. Para a autora
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As pesquisas e reflexdes sobre o livro didatico
permitem apreendé-lo em sua complexidade.
Apesar de ser um objeto bastante familiar e de
facil identificagdo, é praticamente impossivel
defini-lo. Pode-se constatar que o livro didatico
assume ou pode assumir fungdes diferentes,
dependendo das condi¢bes, do lugar e do
momento em que é produzido e utilizado nas
diferentes situacOes escolares. Por ser um objeto
de “multiplas facetas”, o livro didatico ¢
pesquisado enquanto produto cultural; como
mercadoria ligada ao mundo editorial e dentro da
légica de mercado capitalista; como suporte de
conhecimentos e de métodos de ensino das
diversas disciplinas e matérias escolares; e, ainda,
como veiculo de valores ideoldgicos ou culturais.
(BITTENCOURT, 20044, p. 1)

No campo da Linguistica Aplicada, é possivel perceber que o
LDP parece assumir a funcdo auxiliadora na compreensdo das praticas
de letramento escolar*’ e “para (re)pensarmos a propria questdo da
formacgdo (inicial e continuada) do professor de lingua materna”
(BUNZEN, p. 2005, p.14). Nesse sentido, podemos entender 0s manuais
escolares a partir da premissa de que, além das atribuicdes ja
estabelecidas, “desempenham um papel de divulgagdo, de legitimagdo
ou de refutacdo de saberes produzidos em esferas diversas sobre o qué e
como ensinar lingua materna” (BUNZEN, p. 2005, p.14).

Batista e Rojo (2008) revelam que as investigagdes sobre livros
escolares, dentre eles os livros didaticos, cresceram consideravelmente
desde 1990. Os autores afirmam que tal fato pode estar associado a dois
fatores: 0 aumento do numero de programas de pés-graduagdo em
universidades brasileiras naquele momento; e &s mudancas ocorridas no
PNLD na segunda metade da década de 1990, em que os materiais
escolares passaram a ser avaliados e aprovados, para entéo distribuidos.

Através de um estudo exploratério, utilizando como fonte de
pesquisa informacBes contidas na Plataforma Lattes do CNPQ
(Conselho Nacional do Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico),
num primeiro momento e, em seguida, no Portal da CAPES (Comisséo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior do Ministério da

*2 A pesquisa ndo contemplara o conceito de Letramento escolar.
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Educacdo)*®, Batista e Rojo (2008) apresentam uma descricio geral da
producdo académico-cientifica sobre os livros escolares - manuais ou
livros didaticos, paradidaticos, paraescolares, livros de referéncia, etc -
no periodo entre 1975 a 2003. A pesquisa obteve informagdes acerca
dos seguintes aspectos: a evolugdo do volume de producdo do periodo,
seu circuito de comunicacéo, os tipos de trabalhos por meio dos quais
sdo socializados, as suas areas e subareas de conhecimento, seus
principais temas e subtemas.

A partir das investigacOes realizadas por Batista e Rojo (2008),
evidenciou-se a existéncia de uma expressiva producao cientifica sobre
livros escolares no Brasil. Além disso, revela também que os estudos
sobre os livros escolares tendem a concentrar sua producéo e circulacdo
na regido Sudeste do Pais e que a circulagdo internacional mostra-se
restrita.

No que se refere as areas e subareas de conhecimento, a
investigagdo de Batista e Rojo (2008) esclarece que a produgdo
cientifica acerca dos referidos materiais escolares tende a concentrar-se
nas areas de educacdo e ciéncias da linguagem. Assim, o periodo
analisado revela que 37,2% dos trabalhos concentra-se nas subareas
ligadas a area das Ciéncias Humanas — Artes, Comunicacdo Visual,
Letras e Linguistica/Linguistica Aplicada -, 29,3 referem-se as subareas
da &rea de Educagdo, 17% sobre as Ciéncias Sociais, 13.6% Ciéncias
Exatas, 1,1% acerca da area de Psicologia, 0,7% em relacdo as Ciéncias
da Salde, 0,2 % referem-se a trabalhos de outras areas e, por fim, 0,5%
cuja area nao foi declarada.

Dentre outras questdes relevantes, o levantamento de dados
voltado para as dissertacdes e teses produzidas no Brasil apresenta que
de 229 trabalhos encontrados no portal da CAPES, 91% séo dissertacdes
de mestrado e 9% sdo teses de doutorado. Percebe-se que houve um
aumento da producdo, associada pelos autores a um crescimento global
da matricula nos cursos de p6s-graduacdo no periodo. O gréafico abaixo
ilustra tal evolucéo™.

# Utilizaremos CAPES sempre que nos referirmos a Comissdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior do Ministério da Educacao.

* Retomamos a pesquisa das autoras, cientes de que se limita ao inicio do
século XXI, porém compreendemos ser uma pesquisa importante, que traz
reverberagdes socio-histdricas relevantes para nossa pesquisa.
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Gréfico 1 — Evolugdo do volume das teses e dissertagfes entre 1987/2001.
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Fonte: (BATISTA; ROJO, 2008, p. 29).

ey )
F F

P %,

N DS o P I A L
O O g O £ 3>
- A SR T S . L - g & &

Os dados demonstram que houve um crescente interesse pelo
tema a partir da década de 1990, uma vez que o “volume de teses e
dissertacdes levantadas por UNICAMP (1989), no periodo anterior ao
ano de 1987, é de apenas 55 trabalhos, constituido por 5 teses e 50
dissertagdes” (BATISTA; ROJO, 2008, p. 29).

No mesmo sentido, Costa (2016) realizou um levantamento das
producdes cientificas, em nivel de mestrado e doutorado, entre 0s anos
de 2007 e 2011, cuja busca se aproximasse das palavras-chave “livros
didaticos de Lingua Portuguesa”. A partir de informagdes obtidas no
banco de teses da CAPES, a autora constatou que o interesse pelo LDP
como objeto de investigagdo aparece em maior nimero em dissertagdes
de mestrado do que em teses de doutorado, conforme ilustra a tabela
abaixo.

Tabela 1 — Organizacao dos dados obtidos no Banco de Teses por Costa (2016).

Ano Total de Nivel/Base: _ N|'ve~I/Base:
trabalhos Tese/Doutorado Dissertacdo/Mestrado
2007 37 7 30
2008 42 2 40
2009 46 8 38
2010 47 7 40
2011 38 6 32
Total 210 30 180

Fonte: (COSTA, 2016, p. 30)



110

A tabela nos permite observar que de um total de 210 trabalhos
cientificos que tomaram o LDP como tema, 180 concentram-se em nivel
de mestrado, sobressaindo-se aos 30 de doutorado. Desse modo, 0
panorama mais recente converge com o estudo realizado por Batista e
Rojo (2008), acentuando que o maior volume de produgéo sobre o tema
encontra-se em nivel de dissertacdo de mestrado.

Trata-se de um tipo de pesquisa bastante
adequado as limitages impostas pelo tempo de
duragdo dos cursos de mestrado no Pais e pela
formagdo prévia dos poés-graduandos, j& que
envolve, em geral, a analise de um conjunto
restrito de documentos, realizada — como em geral
ocorre  nos estudos sobre conteldos e
metodologias dos livros — por meio de categorias
tedricas oriundas das areas de formagdo inicial
dos estudantes. (BATSTA; ROJO, 2008, p. 30)

A partir dos dados obtidos em sua pesquisa, Costa (2016)
realizou uma busca em torno das temadticas de “género” 45, “leitura”,
“ensino fundamental” e similares. Obteve o seguinte resultado:

* 0 estudo realizado por Costa (2016) ¢é parte de sua tese “Retrato da verbo-
visualidade em livros didaticos do ensino fundamental: uma abordagem
dialogica”, portanto sua busca enfatiza os géneros associados a algum
género verbo-visual. No entanto, parece-nos interessante abordar os dados da
pesquisa, a fim de apresentarmos um cenario global mais recente.



Tabela 2 — Organizagao dos titulos dos trabalhos pesquisados por Costa (2016).

111

’ (continua)
N°  Ano Nivel Titulo Palavras-chave Airea de
conhecimento
A leitura no livro didatico de lingua . S . -
) . Leitura; historicidade; Teoria e Analise
1. 2007 Doutorado portuguesa: outras formas de dizer o livro didatico Linguistica
mesmo
A nocéo de género discursivo no Género; discurso; ensino; Lingua
2. 2007 Mestrado ensino de Lingua Portuguesa. leitura. Portuguesa
3. 2007 Mestrado O texto publicitario na sala de aula. Pubhudgciigé tliigura; livro Letras
Leitura: concepcdes e préticas de Leitura; professores-
4. 2008 Mestrado professores e alunos em uma escola leitores; Letramento; Educacéo
publica de Cuiabad — MT. alunos-leitores.
O género discursivo tira em Género discursivo; tira; Linguistica
5. 2008 Mestrado atividades de leitura em sala de S 9
aula. proficiéncia leitora. Aplicada
Estratégias de ensino da leitura: e
. x Texto; Leitura;
6. 2008 Mestrado caminhos para a compreenséo x Letras
Compreensao.
global do texto.
A presenca de géneros da esfera da Escolarizacdo; Livro Linauistica
7. 2009 Doutorado propaganda em livros didaticos de Didético; Propaganda, o
. L Aplicada
lingua portuguesa. Publicidade.
8 2009 Mestrado O género noticia de jornal em livros Livros didaticos; Linguistica

didaticos de Lingua Portuguesa.

Noticias de jornal.
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(continuacéo)

Area de

N°  Ano Nivel Titulo Palavras-chave .
conhecimento
Leitura e compreensdo de Compreensdo Leitora; Linaua
9. 2009 Mestrado enunciados de exercicios de lingua Enunciados de g
portuguesa. Exercicios. Portuguesa
A leitura de Infogréaficos da revista Géneros Infograficos; Linguistica;
10. 2009 Mestrado Superinteressante: procedimentos Leitura; Linguistica
de leitura e compreensdo. Multimodalidade. Aplicada
Atividades de leitura de texto em Leitura de imacens: Linquistica
géneros multi- e intersemioticos em . A g’ ' g '
11. 2009 Mestrado livros didaticos de lingua Livro Didatico; Lingua Letras e Artes
portuguesa. Portuguesa.
. . e Género textual; livro
12. 2009 Mestrado Atirano “W?e,?e'gg ,'700' texto ou didatico; tira; Linguistica
P ' multimodalidade.
Géneros digitais em manuais Géneros do discurso; Lingua
13. 2009 Mestrado didaticos de lingua portuguesa. Conte?<to l.)'g'.tal; Portuguesa
Manuais Didaticos,
Design na leitura;
Olhares do design sobre o livro Linguagem visual; Livro Desenho
14. 2010 Mestrado didatico de lingua portuguesa. didatico; Industrial

Multiletramento.
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(conclusao)

Area de

N°  Ano Nivel Titulo Palavras-chave X
conhecimento
A relacdo entre a palavra e a Comunicagdo visual;
15. 2010 Mestrado  imagem que se descortina no livro  Leitura; Relagdo palavra Comunicagéo
didatico. e imagem.
A tirinha comica em questdo: as Leitura; livro didatico de Linauistica
16. 2011 Mestrado atividades de leitura no livro lingua portuguesa; g '
. . " . Letras e Artes.
didatico de Lingua Portuguesa. Género tirinha.

Fonte: (COSTA, 2016, p. 32-33)
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O resultado do levantamento atingido por Costa (2016) coaduna
com as conclusdes de Batista e Rojo (2008), pois se percebe acentuado
interesse pelo estudo dos contetidos e metodologias de ensino presentes
no livro didatico. No entanto, diante da breve busca que procuramos
abordar em nossa pesquisa enfatizando o livro didatico enquanto objeto
de estudo para a pesquisa cientifica, acreditamos que vasta é a producédo
acerca do material didatico direcionado ao aluno, mas rasa nos parece
ser quanto ao que preconiza o manual de orientacdo ao professor.

Dessa forma, a fim de consubstanciar nossa impressdo sobre a
escassa abordagem de pesquisas acerca do manual do professor,
realizamos um levantamento que compreendeu o periodo entre 2012 e
2018. Nossa fonte de dados foi o Catalogo de Teses e Dissertacfes da
CAPES™. Optamos por esse periodo de tempo para a busca, pois
objetivamos dialogar com o levantamento realizado por Batista; Rojo
(2008) e Costa (2016).

Iniciamos a pesquisa rastreando trabalhos cujas tematicas
tocassem pelo titulo ou palavras-chave do nosso universo de pesquisa: 0
livro didatico de lingua portuguesa. Para tanto, selecionamos, nas
ferramentas de busca do site da CAPES, a expressdo “livro didatico de
Lingua Portuguesa”, nivel/base “mestrado e doutorado”, em cada ano do
respectivo periodo informado. Obtivemos os seguintes resultados:

Tabela 3 — Organizacao dos dados obtidos pela autora no Catélogo de Teses e
Dissertacdes.

Ano Total de Nivel/Base: _ NiveJ/Base:
trabalhos Tese/Doutorado Dissertacdo/Mestrado
2012 14 01 13
2013 14 02 12
2014 13 03 10
2015 22 02 20
2016 16 05 11
2017 13 02 11
2018 12 03 09
Total 104 18 86

Fonte: BRASIL (2018)

“ Disponivel em https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses. Acesso

em14 de nov. de 2018.
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Dentre os resultados atingidos, refinamos a investigacdo
utilizando palavras-chave que fossem ao encontro do nosso objeto de
analise: 0 manual de orientacéo ao professor. Assim, empregamos nas
ferramentas de pesquisa: “género” - associado & intercalacdo dos
géneros do discurso em livros didaticos -, “professor”, “manual do
professor” e “orientacdo ao professor”. Dos 104 trabalhos distribuidos
na tabela 3, somente 04 parecem aproximar-se de nossa tematica, o
manual do professor intercalado ao livro didatico. A saber:

Tabela 4 — Titulos de trabalhos relacionados ao objeto de analise.

N° Ano Nivel Titulo
Manual do professor, muito prazer em
1. 2014 Doutorado (re)conhecé-lo!'Uma anélise

sociorretorica do género.
Manual do professor: constitui¢cdo do
2. 2014 Doutorado género, recepcao e reflexos no ensino e
aprendizado de lingua materna.
Funcionamento discursivo em
3. 2015 Mestrado orientagdes ao professor no livro
didatico: onde habita a interdicdo
O discurso das orientagdes didatico-
pedagdgicas em livros didaticos de
lingua portuguesa: em torno da pratica
de andlise linguistica.

4, 2017 Mestrado

Fonte: BRASIL (2018).

Através da presente obtencdo de informacdes, foi possivel
conhecer o atual panorama brasileiro dos estudos cientificos que
envolvem o LDP, possibilitando a realizacdo de um paralelo entre as
analises, uma vez que nossa averiguacdo compreende um periodo que
ndo foi abordado por Batista e Rojo (2008) e Costa (2016). Com isso,
constatamos que, de modo geral, ha diversificadas abordagens,
diferentes perspectivas e variadas vertentes de conhecimento sobre o
tema. Contudo, prevalece a caréncia de estudos que envolvam as
abordagens teérico-metodoldgicas em ascensdo no cenario cientifico
brasileiro®’, enquanto fundamento para as orientacdes metodoldgicas ao
professor.

*" Referimo-nos as abordagens tedrico-metodoldgicas discutidas no capitulo 4.
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Além disso, inferimos também, que continua o predominio de
topicos referentes ao LDP em dissertacdes de mestrado,sobressaindo-se
as teses de doutorado. Sendo assim, diante das informacdes aferidas ao
longo desta se¢do, nos mobilizamos a refletir sobre a seguinte questéo:
como se constitui a reenunciacdo do trabalho com géneros do
discurso/textuais em livros didaticos de Lingua Portuguesa,
especificamente no manual do professor?

Desse modo, resgatamos a historicidade do livro didatico e sua
instituicdo no Brasil e as transformacdes pelas quais passou até chegar
aos dias de hoje. Além disso, expomos brevemente 0 panorama das
pesquisas cientificas sobre o tema no Brasil, chegando a conclusdo de
gue nossa pesquisa mostra-se capaz de colaborar na complementacdo de
possiveis lacunas que possam existir na producéo cientifica envolvendo
o LDP.

Nesse sentido, seguimos no proximo capitulo para a analise do
corpus de nossa pesquisa, partindo do estudo do cronotopo,
direcionando-nos as projecdes dialdgicas da reenunciacdo dos géneros
do discurso/textuais no manual didatico do professor.
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6 A REENUNCIACAO DOS ESTUDOS DE GENEROS DO
DISCURSO/TEXTUAIS NO MANUAL DO PROFESSOR EM
LIVROS DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA

O presente capitulo delineia a analise das projecbes espaco-
temporais, ou seja, do cronotopo® que engendra a discursivizacio das
orientagdes direcionadas ao professor no manual didatico, mais
precisamente as reenunciacdes dos estudos de géneros do
discurso/textuais. Além disso, procuramos compreender as projecoes
dialégicas da reenunciagdo, no que tange ao trabalho com géneros do
discurso/textuais, conceituando-as em reenunciacdo de estudos
especificados, imbricados, apagados e reenuncia¢do dos documentos
parametrizadores. Por fim, apds esse capitulo, nos direcionamos as
consideragdes finais.

6.1 O CRONOTOPO

A partir da analise do género romance, Bakhtin (2008; 2011)
estuda aspectos referentes ao horizonte espago-temporal do género do
discurso, buscando “nas leis da fisica, sobretudo nos estudos de
questionamento do tempo absoluto, aportes para suas formulacdes”
(MACHADO, 2010, p. 211). Para Bakhtin, ainda que ndo seja possivel
entender essa categoria em sua totalidade, a partir do conceito na Fisica,
¢ importante capturar a indissolubilidade de espaco e de tempo
relacionados ao termo nessa rea de conhecimento (BAKHTIN, 1998, p.
211). Assim, retoma conceitos da Teoria da Relatividade (além de outras
consideragdes advindas da Matematica), a fim de compreender a
articulacdo e ineréncia da inter-relacdo entre espaco e tempo no
discurso.

Para Bakhtin (1998; 2011), “o cronotopoé a porta de entrada
para o estudo dos géneros, uma vez que ele funciona como o centro de
organizacdo dos acontecimentos espago-temporais” (ACOSTA
PEREIRA, 2013, p.253, grifos do autor). Nesse sentido, compreende-se
gue 0s géneros do discurso apresentam orientagdes espago-temporais
diferentes, particulares, Unicas e, consequentemente organizam-se em
torno de um cronotopo definido por condicBes sociais especificas. A
esse respeito, Bakhtin (2011) assinala que

*8 N3o trataremos extensivamente do pequeno cronotopo. Sugerimos a leitura de
Huff (2017) que realiza uma extensiva analise sobre 0 pequeno cronotopo em
manuais de orientagdo ao professor em livros didaticos de Lingua Portuguesa.
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A capacidade de ver o tempo, de ler o tempo no
todo espacial do mundo e, por outro lado, de
perceber o preenchimento do espa¢o ndo como
um fundo imével e um dado acabado de uma vez
por todas, mas como um todo em formacédo, como
acontecimento; é a capacidade de ler os indicios
do curso do tempo em tudo, comecando pela
natureza e terminando pelas regras e ideias
humanas (até conceitos abstratos) (BAKHTIN,
2011, p.225, grifos do autor).

Ao analisar o cronotopo nas obras de Rabelais e Goethe, Bakhtin
(1998; 2011) “busca entender os possiveis entrelacamentos entre os
indicios culturais e historicos que se pautam sob o &mbito da cronotopia,
além de compreender como o cronotopo reflete e refrata organizacdes,
instituigdes, esferas, nagdes e grupos sociais” (ACOSTA PEREIRA,
2013, p.254).

Especificamente, sobre o tempo em Rabelais, Bakhtin (2008)
aponta duas dimensdes: i) o periodo inicial ou arcaico do grotesco, que
considera a nogdo de tempo ciclico da vida natural, com imagens
primitivas e movimentos naturais do ciclo vital; e ii) o periodo social e
historico do grotesco, em que ha fendbmenos sociais e histéricos do
tempo. Em relagdo & construcdo espacial, por sua vez, Bakhtin (1998;
2008) afirma estar essencialmente ligada & praca publica, as feiras, &
praga do carnaval na Idade Média, ou seja, “conserva com vitalidade o
espaco do grotesco, do fantastico e do riso” (ACOSTA PEREIRA, 2013,
p. 256).

Dessa forma, “cada imagem [em Rabelais] [...] reflete a
concepgao Unica do mundo que se cria nas contradi¢Bes, embora exista
isoladamente” (BAKHTIN, 2008, p. 180). De acordo com o pensamento
bakhtiniano, “nesse mundo imediato [de Rabelais] tudo é individual e
nico, histérico (BAKHTIN, 2008, p.392) e, nesse sentido, o estudo do
cronotopo a partir de Rabelais “torna-se um modelo para se pensar as
formas arquitetbnicas em sua formulacdo espaco-temporal fora do
mundo da narrativa verbal (MACHADO, 2010, p. 221).

Pode-se afirmar sem risco de generalizacdo que
onde houver projecdo de tempo no espaco (em
jogos? filmes? rituais? pintura? grafismo?
cidades? musica? danca? cancdo?) havera a
possibilidade de compreender o tempo como
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dimensdo do espago gerador, portanto de
manifestacBes cronotdpicas. [...] Afinal, ainda é a
imagem do homem, de sua linguagem e de suas
relacBes ambientais que jogam com os dados da
existéncia ética e estética no universo. Este é um
problema do grande tempo da cultura.
(MACHADO, 2010, p. 221)

Mesmo que o termo “cronotopo’ tenha sido cunhado por Bakhtin
a partir da analise de romances, tendo em vista as relagdes dialdgicas,
compreendemos a possibilidade de reportar a nogdo de cronotopia ao
estudo de outros géneros do discurso. Conforme reitera Machado (2010)
na citacdo acima, percebe-se que onde ha projecdo do tempo no espago,
haverd a possibilidade de inferir manifestaces cronotopicas.

Em sintese, Bakhtin (2011, p. 225) define cronotopo como “os
visiveis indicios complexos do tempo histérico, na verdadeira acepcao
do sentido, sdo vestigios visiveis da criagdo do homem, vestigios das
suas maos e da sua inteligéncia [...]. Nesse sentido, “as experiéncias
humanas sdo situadas no tempo e espaco e, dessa forma, as pessoas
necessitam aprender continuamente novos géneros a medida que o
ambito espacgo-temporal das suas experiéncias se expande” (ACOSTA
PEREIRA, 2013, p. 258).

Segundo Bakhtin, o cronotopo apresenta um significado “...]
fundamental para os géneros na literatura. Pode-se dizer francamente
que o0 género e as variedades de géneros sdo determinados justamente
pelo cronotopo” (BAKHTIN, 1998, p. 2012). Com isso, acreditamos na
possibilidade de transposi¢do e ampliacdo do conceito de cronotopo da
esfera literaria para a esfera escolar, especificamente para as orientacfes
do manual do professor, uma vez que “¢ possivel considerarmos que
Bakhtin (2003) também amplia o campo de compreensao dos géneros ao
sair da esfera artistico-literaria para outras esferas da atividade humana”
(ALVES, 2012, p. 312).

Desse modo, compreendemos que 0s manuais de orientacdo ao
professor dos livros didaticos analisados nesta pesquisa, engendram-se a
um discurso ancorado no cronotopo de tensdo, ou seja, impulsionado
pelo conflito de divergéncias entre praticas de ensino pautadas numa
concepcdo de tradicionalismo gramatical e o referencial da mudanca
balizado pelo trabalho com as praticas linguisticas.

Assim, o cronotopo de tensdo que concebe tais orientacdes,
entendido como consequéncia dos indicios culturais e histéricos pelos
guais passou o ensino de lingua portuguesa no Brasil, reflete e refrata a
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dissidéncia entre o “tradicional” (a tradigdo)- em decadéncia por sua
ineficicia para o0 ensino - ¢ o “novo” (a mudanga)- que viabiliza a
expansdo das varias possibilidades do uso da linguagem, em qualquer
forma de realizagdo, nas mdltiplas situacfes de interacdo social (cf.
introducéo deste trabalho).

A tensdo que consubstancia os discursos dos manuais do
professor, principalmente no que tange aos géneros do discurso, €
impulsionado pelo que Bakhtin (1998) denomina de forga centripeta e
forca centrifuga.

[...] a estratificagdo e o plurilinguismo ampliam-se
e aprofundam-se na medida em que a lingua esta
viva e desenvolvendo-se; ao lado das forgas
centripetas caminha o trabalho continuo das forcas
centrifugas da lingua, ao lado da centralizagdo
verbo-ideoldégica e da unido caminham
ininterruptos os processos de descentralizacdo e
desunificacdo. (BAKHTIN, 1998, p. 82).

Conforme Bakhtin (1998, p. 81), as forcas centripetas denotam
unificacdo, centralizacdo, enquanto as forcas centrifugas configuram
enunciados que se afastam da unicidade da lingua, aproximando-se do
“plurilinguismo  social e historico” (BAKHTIN, 1998, p.
82),desencadeando um movimento de descentralizag&o.

Cada enunciagdo concreta do sujeito do discurso
constitui o ponto de aplicagdo seja das forgas
centripetas, como das centrifugas. Os processos de
centralizacdo e descentralizacdo, de unificacdo e
de desunificacdo cruzam-se nesta enunciacdo, e
ela basta ndo apenas a lingua, como sua
encarnagdo  discursiva individualizada, mas
também ao  plurilinguismo,tornando-se  seu
participante ativo. Esta participacéo ativa de cada
enunciacdo define para o plurilinguismo vivo o
seu aspecto linguistico e o estilo da enunciagéo,
ndo em menor grau do que sua pertenga ao
sistema normativo-centralizante da lingua Unica.
Cada enunciagdo que participa de uma ‘lingua
unica’ (das forgas centripetas e das tendéncias)
pertence também, ao mesmo tempo, ao
plurilinguismo social e histérico (as forcas
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centrifugas e estratificadoras) (BAKHTIN, 1998,
p. 82).

Para 0 autor é necessario considerar a dindmica da vida real, a
partir de suas tensdes e conflitos, revelando ideologicamente as efetivas
relagdes sociais, relacdes estas ideoldgicas. Tais relagbes podem ser
“contratuais ou polémicas, de divergéncia ou de convergéncia, de
aceitacdo ou de recusa, de acordo ou de desacordo [...]. A relacdo
contratual com um enunciado, a adesdo a ele, a aceitacdo de seu
contedo faz-se no ponto de tensdo dessa voz com outras vozes sociais”
(FIORIN, 2017, p. 28).

Nesse sentido, ha, nos manuais de orientacdo ao professor, tensao
entre as forcas ideoldgico-valorativas, pois as forgas centrifugas
procuram manter o discurso de renovagdo, mas sdo atravessadas por
vozes sociais do discurso tradicional — forcas centripetas — gerando
conflitos e relagdes tensas. Para Pietri (2003, p. 10)o discurso de
renovagdo “caracteriza-se por argumentar quanto a necessidade de
mudancas nas concepg¢des de linguagem e de ensino”.Conforme o autor,
divulgacdes de teorias linglisticas, socioldgicas e/ou sociolingiisticas
fundamentaram esta argumentacdo, fornecendo subsidios para
demonstrar a procedéncia da concepcdo de lingua/linguagem
apresentada pela Linguistica, e os problemas apresentados pela
concepcao de lingua e de ensino pretendido.

E ingénuo pensar que uma tal perspectiva apenas
abriria espaco para uma acdo ideologizante. Se a
linguagem ndo é morta, ndo podemos escapar do
fato de que ela se refere ao mundo, que é por ela e
nela que se pode detectar a construcéo historica da
cultura, dos sistemas de referéncias. [...] Ao
aprender a lingua, aprende-se outras coisas através
dela: constréi-se uma imagem da realidade
exterior e da prdpria realidade interior. Este é um
processo social, pois como vimos, é no sistema de
referéncias que as expressbes se tornam
significativas. Ignora-las no ensino, ou deixar de
amplid-las é reduzir ndo s6 o ensino a um
formalismo in6cuo. E também reduzir a
linguagem, destruindo a sua caracteristica
fundamental: ser simbdlica. (GERALDI, 2013, p.
178-179)
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Em sentido oposto ao “novo”, esta ainda o discurso de tradicao,
pautado muitas vezes em praticas cristalizadas, instrumentalizadoras,
isoladas da interacdo (cf. introducdo deste trabalho). Essas vozes de
renovacao e tradicdo ecoam ndo s nas praticas docentes, mas também
nos materiais didaticos produzidos tanto para alunos, quanto para
professores. Observemos o0s seguintes excertos a fim de entender o
cronotopo de tensdo discursivizado nos manuais do professor,
especificamente no que se refere aos géneros do discurso/textuais.

Ex. 01*° — Nesta edig&o, procuramos confirmar e
aprofundar os rumos tracados nas edigdes
anteriores. Por exemplo, a proposta de um
trabalho consistente de leitura, com uma selecéo
criteriosa de novos textos - que vado dos classicos
da literatura universal aos autores da literatura
contemporanea brasileira -, comprometida com a
formacdo de leitores competentes de todos os
tipos de textos e géneros em circulagdo
social;uma abordagem de gramética que, sem
abrir mao de alguns conceitos da gramatica
normativa, essenciais aos exercicios de um
minimo de metalinguagem — como substantivo,
verbo, pronome, complementos, adjuntos, alarga
os horizontes dos estudos da linguagem,
apoiando-se nos recentes avancos da linguistica
e da andlise do discurso; uma proposta de
producdo textual apoiada na teoria dos géneros
textuais ou discursivos e na linguistica textual; e
0 interesse em explorar (seja na condicdo de
receptor, seja na de produtor) outras linguagens
além da verbal, como a pintura, a fotografia, o
cinema, o cartum, o andncio publicitario, etc.
(Portugués: linguagens, p. 275, grifo nosso).

O excerto acima pertence a se¢do intitulada Introducdo, no
manual do professor da colecdo didatica Portugués Linguagens. A
referida secdo apresenta um panorama geral da obra, seus objetivos,
escolhas tedrico-metodoldgicas, além das atualizacdes realizadas a partir
da edicdo anterior.

* Todos os excertos foram extraidos dos livros que configuram o corpus desta
dissertacdo, e as referéncias constam ao final do trabalho, juntamente as
referéncias tedricas.
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Observamos, no excerto 01, que os autores abordam como base
tedrico-metodolégica a concepcdo enunciativa da linguagem,
fundamentando-se em recentes teorias de diversas vertentes da
Linguistica Aplicada e da Linguistica (cf. secdo 4.1). Assim, através da
afirmativa de que adotam uma proposta de trabalho “comprometida com
a formac&o de leitores competentes de todos os tipos de textos e géneros
em circulagdo social” (ex. 01), além de uma “uma proposta de producao
textual apoiada na teoria dos géneros textuais ou discursivos e na
linguistica textual” (ex. 01), emerge o discurso de mudanga (forgas
centrifugas), pautado na “op¢do de um ensino da lingua considerando as
relagbes humanas que ela perpassa (concebendo a linguagem como
lugar de um processo de interacdo)” (GERALDI, 2012, p. 45).

No entanto, a op¢ao por “uma abordagem de gramatica que, sem
abrir mdo de alguns conceitos da gramética normativa, essenciais aos
exercicios de um minimo de metalinguagem — como substantivo, verbo,
pronome, complementos, adjuntos, alarga os horizontes dos estudos da
linguagem, apoiando-se nos recentes avangos da linguistica e da analise
do discurso” (ex. 01) demonstra a atuagdo de forgas centripetas, através
da concepcdo estrutural e normativa da gramética tradicional®.
Observamos, nesse sentido, a reenunciagdo de um discurso ainda
vinculado a anélise gramatical e metalinguagens, (cf. introducdo deste
trabalho), caracteristico do cronotopo de tensdo, que conduz a
elaboracdo das referidas orientacdes.

H& um evidente atravessamento das forgas ideoldgico-
valorativas, um discurso contextualizado e tensionado entre forgas
centripetas e centrifugas, repleto de tonalidades dialdgicas (cf. secdo.
3.1), reafirmando o entrelacamento de vozes que respondem ao ensino
tradicional, contrapondo-se ao “discurso inovacionista” (PIETRI, 2003)
gue procura consolidar-se nas praticas pedagogicas voltadas ao ensino
da lingua da lingua portuguesa por meio da teoria de géneros do
discurso/textuais.

“[...] para o ensino fundamental, as atividades
devem girar em torno do ensino da lingua e
apenas subsidiariamente se deverd apelar para a
metalinguagem, quando a descricdo da lingua se
impde como meio para alcancar o objetivo final

%% Embora este nao seja o foco do trabalho, parece-nos importante demonstra-lo,
a fim de exemplificar a atuacdo de forgas centripetas nas orientagdes do
referido manual.
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de dominio da lingua, em sua variedade padrdo”
(GERALDI, 2012, p. 46).

Dando seguimento a analise, compreendemos além da recorréncia
de uma visdo de gramaética tradicional nas orientacdes, a reenunciagdo
do discurso para um trabalho apoiado na teoria dos géneros
discursivos/textuais sob uma perspectiva tedrico-metodoldgica que
induz a abordagem do género enquanto estrutura/forma atrelado as
tipologias textuais, conforme exposto no excerto que segue:

Ex. 02 — Os relatos de experiéncias de
profissionais de ensino que se propuseram a
ensinar producdo textual a partir do enfoque de
géneros, tém demonstrado que essa abordagem
ndo so6 amplia, diversifica e enriquece a
capacidade dos alunos de produzir textos orais e
escritos, mas também aprimora sua capacidade
de recepcdo, isto ¢, de leitura/audigdo,
compreensdo e interpretacdo dos textos.O ensino
de producdo de texto desenvolvido por essa
perspectiva ndo despreza os tipos textuais
tradicionalmente trabalhados em cursos de
redacdo - a narracdo, a descricdo e a
dissertacdo. Ao contrario, incorpora-0s numa
visdo mais ampla, a da variedade de géneros.
(Portugués: linguagens, p. 279, grifo nosso).

O excerto da se¢do Producédo de texto, ainda do manual de
orientagdo ao professor da coletdnea didatica Portugués Linguagens,
busca explicar a pratica de producdo textual balizada por géneros do
discurso/textuais. Entendemos, porém, que em oposi¢do as “novas”
diretrizes para a producdo de textos, encontram-se movimentos
tendenciosos ao tradicional, na medida em que os autores afirmam que a
obra “ndo despreza os tipos textuais tradicionalmente trabalhados em
cursos de redagdo — a narragéo, a descrigdo e a dissertagdo” (ex. 02).
Para Britto (1997), a partir do momento em que a producdo de texto se
relaciona com a apresentacdo de norma, assume carater normativo.

A prética de producdo de texto, por sua vez, se
relaciona com a apresentacdo da norma, com
destaque para a corre¢do dos erros limitados de
ortografia, concordancia e regéncia. Efetivamente,
ensina-se a redacdo apenas para fixar a norma,
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ainda que nem sempre se assuma explicitamente
essa perspectiva. Em funcdo disto, tem-se a
caracterizacdo da redacdo enquanto um género
escolar, que subdivide-se em dissertacéo,
narragdo e descri¢do, desvinculado do exercicio
efetivo de leitura e escrita, que se realiza no
interior de uma disciplina. A prépria inclusdo da
redacdo na prova de vestibular reforga este ponto
de vista: a redagdo é parte do exame de portugués
e a ela se atribui o papel de verificacdo da
capacidade de escrita dos candidatos. A
concepgdo subjacente € a de que leitura e escritura
sdo habilidades independentes do dominio dos
discursos que portam e que 0s sujeitos podem
adquiri-las com treino e assimilacdo de regras.
(BRITTO, 1997, p. 108-109 — grifo nosso)

Mesmo diante da tentativa de considerar aspectos
sociodiscursivos no processo de ensino e de aprendizagem, percebe-se
uma forte inclinacdo & compreensdo do género do discurso/do texto
como estrutura textual, dando destaque as tipologias textuais. Sob o
preceito de que “um texto ndo ¢ um produto da aplicacdo de regras nem
mesmo das regularidades genéricas; é produto de elaboracdo prépria que
encontra nos outros textos apenas modelos ou indica¢des” (GERALDI,
2015a, 115), os excertos 1 e 2, da colecdo Portugués Linguagens,
evidenciam uma explicita zona de conflito entre as forcas ideoldgico-
valorativas que constituem o cronotopo de tensé@o no qual as orientacfes
dos manuais configuram-se: as forcas centripetas (atreladas ao discurso
da tradicdo) e as forcas centrifugas (atreladas ao discurso da mudanca).

Contudo, mesmo ocorrendo uma tensdo entre discurso da tradicdo
e discurso da mudanca, a reenunciacdo das teorias de género do
discurso/textuais, que procura afastar a abordagem teérico-metodoldgica
presente nos livros didaticos da normatividade, revela-se ndo apenas na
colecédo Portugués Linguagens, mas também nas outras obras em analise
neste trabalho, de acordo com o que podemos visualizar nos seguintes
excertos:

Ex. 03 — Como ja afirmamos, a formacéo de um
cidaddo critico e participativo passa tanto pelo
ensino da leitura quanto pela producéo de texto
oral ou escrito. O cidadao critico I€ criticamente.
O cidaddo participativo responde criticamente ao
que |8 ouve ou assiste, produzindo textos



126

(escritos, orais ou multissemidticos) para
interagir em diversas situagdes sociais. Assim, se
0 objetivo da escola é a formagdo para a
participacdo social, ndo faz sentido pedir aos
alunos a produgdo de textos que circulam apenas
na esfera escolar e que provavelmente ndo o
preparardo para atuar fora da escola. Portanto,
nas atividades de produgdo é preciso colocar os
alunos em situagbes proximas a realidade
extraescolar e, desse modo, considerar o0s
géneros que circulam nas diferentes esferas
(Singular & Plural, p. 365, grifo nosso).

O presente excerto consta na se¢do As atividades de producéo
textual, no manual do professor da obra didatica Singular & Plural, que
pretende encaminhar estratégias para a producdo de textos escritos
enquanto prética social, a fim de que cumpram sua finalidade
comunicativa. Ha, nesse excerto, acdo das forcas centrifugas em favor
da pratica da escrita enquanto pratica discursiva, promovendo o discurso
da mudanga.

O dominio da lingua tem estreita relagdo com a
possibilidade de plena participacdo social, pois é
por meio dela que o homem se comunica, tem
acesso a informagdo, expressa e defende pontos de
vista,partilha ou constroi visdes de mundo, produz
conhecimento.Assim,um projeto educativo
comprometido com a democratizagdo social e
cultural atribui & escola a fungdo e a
responsabilidade de garantir a todos os seus
alunos o0 acesso aos saberes linguisticos
necessarios para o exercicio da cidadania, direito
inalienvel de todos. (BRASIL, 1998, p. 21).

As acbes de forcas centrifugas vdo ao encontro do que
preconizam as propostas de ensino presentes em documentos oficiais,
como 0s PCN (1998) e o PNLD (2017) (cf. introducédo deste trabalho).
Ao afirmar que “O cidadéo participativo responde criticamente ao que
16, ouve ou assiste, produzindo textos (escritos, orais ou
multissemidticos) para interagir em diversas situagcdes sociais” (ex. 03),
0s autores estdo em conformidade com um dos principais eixos da teoria
bakhtiniana, ou seja, o fato de que a linguagem tem seus sentidos
produzidos a partir da interacdo verbal, como pratica social (cf. secdo
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3.2). “Aprende-se a escrever na relagdo com o outro, atualizando formas
relativamente consagradas de interacdo linguistica. Aprende-se a
escrever por meio da interagdo verbal (em contextos formais e
informais) e dos usos de géneros” (BUNZEN, 2006, p. 158 — grifos do
autor). Dessa forma, os géneros do discurso/textuais apresentam-se
como articuladores das praticas de linguagem, explicacdo que se afasta
do discurso centripeto da tradicdo e promove um olhar outro ao
professor: um caminho tedrico-metodoldgico que promove o trabalho
com as praticas discursivas correntes (o discurso centrifugo da
mudanca).

Em contrapartida, o excerto seguinte, da secdo Como a colecéo
organiza o trabalho com producéo textual, no manual do professor da
obra didatica Singular & Plural, aparenta associar o conceito de género
do discurso/textual a uma nogdo pragmatica, reguladora e estruturalista.
Vejamos:

Ex. 04 — Na secd@o Produgdo, outros textos sdo
oferecidos e realizam-se atividades a fim de que
os alunos se apropriem das caracteristicas do
género no qual deverdo produzir o texto
proposto. Isso significa que, antes de qualquer
producdo textual, os alunos devem ler muito. A
subsecdo Conhecendo o género € dividida em
atividades de nimero variavel, cada uma voltada
para explorar algum aspecto relevante do género
oral ou escrito, seja relacionado a forma
composicional, ao contetdo tematico e ao estilo,
seja em relacdo a esfera ou ao contexto em que
circula (Singular & Plural, p. 366, grifo nosso).

Conforme Geraldi (1996, p. 66) “Centrar o ensino no texto ¢é
ocupar-se e preocupar-se com o uso da lingua. Trata-se de pensar a
relacdo de ensino como praticas de linguagem [...] para aumentar as
possibilidades de uso exitoso da lingua”. Sendo assim, a realizacdo de
atividades instrumentalizadoras para a apropriacdo de caracteristicas de
determinado género (ex. 04) remete ao discurso da tradicdo, uma vez
gue o reconhecimento das regularidades dos géneros ocorre
naturalmente, através do processo de comunicacao.

Para Bakhtin (2011, p. 261), cada género se constitui conforme a
especificidade da esfera em que se realiza e as formas desse uso podem
ser “tdo multiformes quanto os campos da atividade humana” (cf. secao
4.2). Os enunciados refletem as condigdes sociais e as finalidades de
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cada esfera, por isso, compreendemos que 0s géneros se originam a
partir de situagcdes sociais diversas, com caracteristicas que lhes sdo
peculiares. Dessa forma, ao pensarmos na infinidade de situagdes
comunicativas possiveis, gragas a utilizacdo da lingua, percebemos que
infinitos também sdo os géneros. “A riqueza e a diversidade dos géneros
do discurso séo infinitas porque sdo inesgotaveis as possibilidades da
multiforme atividade humana e porque em cada campo dessa atividade é
integral o repertorio de géneros do discurso [...]” (BAKHTIN, 2011, p.
262) (cf. secdo 4.2).

Sendo assim, “explorar algum aspecto relevante do género oral
ou escrito, seja relacionado a forma composicional, ao contetdo
temético e ao estilo, seja em relacdo a esfera ou ao contexto em que
circula” (ex. 04), torna-se relevante e fundamenta o discurso de
mudanga quanto ao ensino da lingua através da teoria de géneros do
discurso/textuais. No entanto, tal fato ndo ocorre a partir da estruturacdo
do trabalho pedag6gico em uma série de “atividades de numero
variavel” (ex. 04) que findam por normatizar e limitar a capacidade
linguistica e criativa do aluno na produgdo de seus textos. Novamente
compreendemos o entretecer de discursos que ressoam o cronotopo de
tenséo.

Portanto, “[...] para o aluno tornar-se autor de seus textos ndo ha
regra Unica, porque depende das relacbes de interlocucdo que se
estabelecem nas diferentes leituras e nos diferentes momentos de
producdo de textos [...]” (GERALDI, 1993, p. 67). Dai emana a
controvérsia ao que pregam as novas concepgdes de ensino da lingua, ja
que o discurso de mudanca presente no excerto 03 segue atravessado por
uma aparente necessidade em manter-se vinculado ao tradicional, ao
segmentado, distanciando-se do curso natural de abstracdo da relativa
estabilidade e composicionalidade dos géneros.

Dando continuidade a analise sobre o cronotopo de tensdo entre o
“novo” e o “tradicional”, segue a analise de excertos do manual de
orientacdo ao professor da colecdo Tecendo Linguagens. Vejamos:

Ex.05 — [...] esta obra considerara os géneros
Nnos seus aspectos sociocomunicativos e
funcionais. Foram considerados 0s aspectos
formais que o constituem, assim como as
caracteristicas estruturais e linguisticas dos
textos falados ou escritos. Entre os elementos
sistematizados na obra de Bakhtin, destacamos: o
conteldo temético, o estilo e a forma
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composicional dos géneros, a esfera que
determina sua escolha, as necessidades das
tematicas, a relagdo dialdgica e a
intencionalidade de quem produz um texto oral
ou escrito em determinada situacdo de
comunicacdo (Tecendo Linguagens, p. 263, grifo
N0sso).

Ex. 06 — [...] ndo queremos afirmar que um
género possa ser aprendido apenas com a
imitacdo de modelos, mas que esse trabalho
precisa permitir uma recriagdo, uma adequagdo
da producdo de um determinado texto a uma
situacdo social.Produzem-se textos com as mais
diferentes finalidades e para os mais diversos
leitores, portanto essa acdo ndo pode se
constituir meramente em um ato de repeti¢do de
modelos. (Tecendo Linguagens, p. 263, grifo
N0ss0).

Os excertos 05 e 06 sdo da se¢do Por que falar em géneros?do
manual de orientacdo ao professor da obra didatica Tecendo Linguagens.
Os autores definem o projeto pedagdgico da cole¢do por uma préatica de
ensino da lingua pautada, dentre outros escopos, nos estudos de género
do discurso sob a concepcdo bakhtiniana (cf. se¢do 4.2), isto é,
apresentam  reenunciacdesideolégico-valorativas do  discurso  de
mudanca ao assumirem a perspectiva dialégica da linguagem no excerto
05. Apropriam-se do conceito de género do discurso trazido por Bakhtin
(2011) convergindo, assim, com os encaminhamentos dos PCN.

No entanto, as orientacdes didaticas demonstram disparidade em
seu discurso, ao tratar do ensino baseado em géneros do
discurso/textuais a partir da “imitagdo de modelos”, ja que o
reconhecimento das especificidades de um género da-se em um processo
social de comunicagdo. “A linguagem s6 vive na comunicacao dialdgica
daqueles que as usam” (BAKHTIN, 2015, p. 209) (cf. seg¢do 3.2). Nesse
sentido, as relacdes dialdgicas podem ser compreendidas como posicoes
axioldgicas, avaliativas dos sujeitos diante dos atos concretos da vida,
naturalmente, contrariando, portanto, a mecanica “imitacdo de modelos”
(ex. 06).

Observemos 0 excerto abaixo, da se¢do Consideracfes sobre a
producdo escrita, da colegdo Tecendo Linguagens e constatemos a
discursivizacdo de forcas centripetas em favor do discurso da tradico,
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através da proposta de exercicios de repeticdo e transcricdo para a
pratica de producdo textual.

Ex. 07 — As propostas de producdo textual
perpassam diferentes niveis de dificuldade,
conforme o objetivo da atividade. Elegemos os
géneros para a producdo em coeréncia com o que
esta sendo estudado e sistematizado no capitulo,
de modo que o aluno seja exposto a esses géneros
durante todo o processo. As atividades de
producdo incluem sequéncias didaticas em que
sdo solicitados desde procedimentos de
transcricdo até o texto de autoria, no qual séo
exigidas diversas capacidades. Sao trabalhadas,
ao longo da colecéo, as seguintes modalidades de
producao:

Atividades de transcri¢ao

Essas tarefas possibilitam ao aluno uma
interacdo com o texto por meio da transcricdo
significativa. Por exemplo: a transcri¢cdo de uma
letra de musica para a pagina do caderno.
Atividades de decalque

Essas tarefas convidam o aluno a dar
continuidade ou completar um texto ja
estruturado. Por exemplo: seleciona-se uma
fabula e o0 aluno completa a moral da historia.
Atividades de parddia

Partindo de um texto, o aluno desloca o género e
estabelece novas construgBes tematicas e
estruturais. Por exemplo: parddias de musica,
com mudanca do tema e das palavras e/ou rimas
etc.

Atividades de autoria

Propde-se ao aluno que organize estruturalmente
um texto, num género especifico, controlando os
processos de paragrafagdo, pontuacgdo, coeréncia
e coesdo textual. Por exemplo: elaborar uma
crénica (Tecendo Linguagens, p. 275, grifo
N0sso).

“Normalmente, nos exercicios e nas provas de redagdo a
linguagem deixa de cumprir qualquer fungdo real, construindo-se uma
situagdo artificial [...]” (BRITTO, 2012, p. 126). Situagdes de
“aprendizagem” como a descrita no excerto 07, que valorizam
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procedimentos de transcricdo, repeticdo e estruturacdo para a produgéo
escrita, tornam evidente a presenca de forcas conflituosas que
convergem com o carater tradicionalista da pratica de producdo de
textos e, consequentemente, divergem da concepgdo que, em principio,
parece ser adotada pela obra. Compreendemos que ha necessidade de
aproximar o aluno a situagGes reais de comunicagdo, proporcionado
interacdo e interlocucdo, a fim de que haja atitude responsiva no
processo de producdo da escrita.

“Cada enunciado ¢ pleno de ecos e ressonancias de outros
enunciados com o0s quais estd ligado pela identidade da esfera de
comunicacéo discursiva. Cada enunciado deve ser visto antes de tudo
como uma resposta aos enunciados precedentes de um determinado
campo [...]” (BAKHTIN, 2011, p.297) (cf. secdo 3.1). “Ao
descaracterizar 0 aluno como sujeito, impossibilita-se-lhe o0 uso da
linguagem [...] ndo h& um sujeito que diz, mas um aluno que devolve ao
professor a palavra que lhe foi dita pela escola” (GERALDI, 2012a,
p.128).

A partir dos excertos analisados, entendemos que hd uma forte
propensdo ao discurso de mudanga nos manuais de orientacdo ao
professor. No entanto, ao atentarmos para a reenuncia¢do dos géneros do
discurso/textuais, constatamos notéria presenca de forcas centripetas
atuando em favor da instrumentalizagdo do género.

Compreendemos que tais ocorréncias sdo tipicas do cronotopo de
tensdo, que se caracteriza a partir do conflito, da resisténcia, da
incompreensdo, muitas vezes involuntaria, gerada pela tentativa de
inovacdo na concepcdo de ensino da lingua. O cronotopo de tensdo
torna-se fruto da “relacdo polémica que se instaura entre as mudangas
propostas com base em contribui¢bes da Linguistica, ou em ciéncias a
ela associadas, e as praticas de ensino e concepcgdes de linguagem
fundamentadas na tradi¢do gramatical” (PIETRI, 2003, p. 188).

Sendo assim, depreendemos que as reenunciacdes, balizadoras da
pratica pedagdgica nos manuais dos livros didaticos em questéo,
especificamente em torno da teoria de géneros do discurso/textuais,
buscam aproximar-se dos discursos oficiais favoraveis a renovacao,
porém sdo simultaneamente atravessadas por encaminhamentos e
projetos alinhados a praticas tradicionais, resultado dos conflitos
advindos do cronotopo de tensao.

O conceito de cronotopo trata de uma producéo da
historia. Designa um lugar coletivo, espécie de
matriz espaco-temporal de onde as varias historias



132

se contam ou se escrevem. Estd ligado aos
géneros e a sua trajetoria Os géneros sdo formas
coletivas tipicas, que encerram temporalidades
tipicas e, assim, consequentemente, visdes tipicas
do homem. (AMORIM, 2016b, p. 105).

Nesse sentido, as dificuldades em elaborar ou apropriar-se de
uma proposta tedrico-metodoldgica  diferente  das  préticas
costumeiramente realizadas tornam-se compreensiveis, pois modificar
uma longa cultura educacional de ensino-aprendizagem da lingua
configura um ato lento e moroso, repleto de avancos e retrocessos.O fato
de o livro didatico carregar consigo certa tendéncia estruturadora
(BATISTA, 2003), resultado de processos historicos e politicos
inerentes a sua evolucdo (cf. secdo 5.1),emperra ainda mais a
transposicao de “vozes inovadoras” ao seu discurso.

Buscando assumir essa fungdo estruturadora do
trabalho pedagdgico, os livros didaticos tendem a
apresentar ndo uma sintese dos conteudos
curriculares, mas um desenvolvimento desses
conteudos; a se caracterizar ndo como um material
de referéncia, mas como um caderno de atividades
para expor, desenvolver, fixar e, em alguns casos,
avaliar o aprendizado; desse modo tendem a ser
ndo um apoio ao ensino e ao aprendizado, mas um
material que condiciona, orienta e organiza a agao
docente, determinando uma selecéo de contetdos,
um modo de abordagem desses contetdos, uma
forma de progressdo, em suma uma metodologia
de ensino, no sentido amplo da palavra.
(BATISTA, 2003, p. 47)

Diante desse “modelo de manual escolar” (BATISTA, 2003, p.
46) que se constituiu no Brasil, mesmo com a intervencdo do PNLD,
MEC e PCN, torna-se um desafio ir de encontro as tonalidades atuantes
das forcas centripetas, que tensionam e pressionam, mesmo que
involuntariamente, as vozes reenunciadoras das forgas centrifugas, da
inovacdo em favor de um ensino necessario e eficaz.

Desse modo, ja esclarecidos sobre os conflitos e reflexos espaco-
temporais provocados pelo cronotopo de tensdo, no que tange a
reenunciacdo do ensino de lingua portuguesa a partir dos géneros do
discurso/textuais, partimos, na proxima secdo, para a analise das
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reenunciacdes teodrico-metodoldgicos e conceituais que fundamentam
esse material.

6.2 AS PROJECOES DIALOGICAS DA REENUNCIACAO

A seguinte secdo apresenta a analise da reenunciacdo (cf. secdo
3.2) de teorias dos géneros do discurso/textuais (cf. se¢do 4.1) em livros
didaticos (cf. cap. 5), compreendendo os embasamentos teorico-
metodoldgicos e conceituais que constituem as orientagdes nos manuais
do professor em: reenunciacdo de estudos imbricados, de estudos
especificados, de estudos apagados e, finalmente, a reenunciacdo dos
documentos parametrizadores.

6.2.1 A reenunciacao de estudos especificos

Conforme ja discutido no capitulo 3, especificamente na se¢éo
3.2, areenunciagdo, nesta dissertacao, pode ser compreendida a partir do
cruzamento de diferentes vozes na materializacdo das relagdes ldgicas,
gue penetram o discurso tornando-as relagdes dialogicas. “Ndo ha
nenhum objeto que ndo apareca cercado, envolto, embebido em
discursos [...] toda palavra dialoga com outras palavras, constitui-se a
partir de outras palavras, esta rodeada de outras palavras” (FIORIN,
2017, p. 22). Assim, os enunciados sdo dotados de certa dialogizagdo
interna da palavra, que é atravessada pela palavra do outro e, portanto,
reenunciada (cf. se¢do 3.2).

A partir disso, esta secdo discorre sobre a reenunciagdo de
estudos especificados, isto é, a reenunciacdo das abordagens tedricas
sobre géneros do discurso/textuais explicitas no manual de orientacdo ao
professor, facilmente identificaveis. Tais abordagens podem ocorrer de
duas formas: por filiacdo tedrico-metodolégica ou por filiacdo tedrico-
conceitual. Sob a perspectiva da filiagdo tedrico-metodoldgica, os
autores do manual didatico expdem o escopo teérico abordado através
do nome do autor de determinada teoria ou nomeacdo da teoria
propriamente dita. J& na filiacdo tedrico-conceitual, os autores
evidenciam sua ancoragem a partir de conceitos que remetem a
determinada teoria. Vejamos, inicialmente, a reenunciacdo de estudos
especificados por filiagao tedrico-metodoldgica.

Ex. 08 — Segundo Bakhtin, todos os textos que
produzimos, orais ou escritos, apresentam um
conjunto de caracteristicas  relativamente
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estaveis, tenhamos ou ndo consciéncia delas.
Essas caracteristicas configuram diferentes
textos ou géneros textuais ou discursivos, que
podem ser caracterizados por trés aspectos
coexistentes: o tema, o modo composicional (a
estrutura) e o estilo (usos especificos da lingua).
(Portugués Linguagens, p. 279, grifo nosso)

Ex. 09 — Schneuwly compreende o género
textual como uma ferramenta, isto €, como um
instrumento, que possibilita exercer uma acéo
linguistica sobre a realidade. Para ele, 0 uso de
uma ferramenta resulta em dois efeitos diferentes
de aprendizagem: por um lado, amplia as
capacidades individuais do usuario; por outro,
amplia seu conhecimento a respeito do objeto
sobre o qual a ferramenta é utilizada [...] Assim,
no plano da linguagem, o ensino dos diversos
géneros textuais que socialmente circulam entre
nés, além de ampliar sobremaneira a
competéncia linguistica e discursiva dos alunos,
da indicagBes sobre as inUmeras formas de
participacdo social, que eles, como cidad&os,
podem ter fazendo usos da linguagem.
(Portugués Linguagens, p. 279, grifo nosso)

Os excertos acima, do manual de orientacdo ao professor
Portugués Linguagens, textualizam reenunciacbes de estudos
especificados por filiacdo teérico-metodolégica, pois desenvolvem suas
explicagdes acerca dos encaminhamentos para o trabalho com géneros
do discurso/textuais nomeando os autores das teorias adotadas. As
referéncias a Bakhtin (ex. 08) e Schneuwly (ex. 09) revelam a opgéo
pelos estudos dialogicos da linguagem e pelo ISD, enquanto escopos
tedrico-metodoldgicos das referidas orientages.

Ao citar Bakhtin (ex. 08), o0s autores reenunciam 0s
direcionamentos pedagdgicos acerca dos géneros do discurso/textuais
ancorados ao dialogismo (cf. se¢do 4.2), pressupondo que as relagbes
dialogicas sdo “extralingiiisticas e ndo podem ser separadas do campo
do discurso, ou seja, da lingua como fendmeno integral e concreto. A
linguagem sé vive na comunicagdo dialogica daqueles que as usam”
(BAKHTIN, 2015, p. 209) (cf. secdo 3.2). Nesse sentido, as orientacdes
do manual didatico em estudo parecem pretender mobilizar amplos
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recursos linguisticos, através dos géneros do discurso/textuais, em favor
do ensino-aprendizagem da lingua.

Anélises que partem da concepcdo dialégica da
linguagem e que a tomam como uma atividade
constitutiva das linguas em seu sentido
sociolinglistico, das consciéncias dos sujeitos
falantes (“a palavra concebe o seu objeto”),
permitem que se compreendam mais amplamente
os recursos linguisticos mobilizados na construgéo
de qualquer enunciado, de modo que se pode
assim “revisar as formas da lingua em sua
compreensdo linguistica comum”, mesmo que
estas compreensbes sejam feitas de forma
inicialmente intuitivas. (GERALDI, 2016, p.186)

Sob a perspectiva do ISD, por sua vez, a situagdo de interacdo
determina o gé€nero a ser trabalhado, uma vez que “[...] pretende
descrever as caracteristicas enunciativo-discursivas do funcionamento
dos géneros do discurso e selecionar, planejar e projetar contetdos de
ensino-aprendizagem que estejam de acordo com as capacidades de
linguagem que possam ser aplicadas nas praticas didaticas” (ACOSTA
PEREIRA; RODRIGUES, 2009, p.07) (cf. secdo 4.1). Ao mencionar
que “Schneuwly compreende o género textual como uma ferramenta,
isto &, como um instrumento, que possibilita exercer uma acdo
linguistica sobre a realidade” (ex. 09), a colecdo pretende reenunciar ao
interlocutor que seu projeto didatico considera o contexto social ao qual
0 aluno pertence para agir comunicativamente, justificando, com isso,
gue somente 0 ensino da estrutura linguistica ndo é suficiente para que a
interacdo seja efetiva.

Assim, depreendemos que o manual de orientacdo ao professor da
coletdnea didatica Portugués Linguagens apresenta reenunciacfes de
estudos especificos por filiacdo tedrico-metodolégica da concepcéo
dialégica da linguagem e do ISD (cf. secdo 4.1), pois retoma o conceito
bakhtiniano de género discursivo (cf. secdo 4.2), bem como a sua
diversidade social.Com isso, seguimos para a analise de excertos
pertencentes ao manual da obra didatica Singular & Plural, a fim de
observar de que forma se constitui areenunciacdo de estudos
especificados na percepcao das autoras da referida colecdo.

Ex. 10 - Mais do que se articularem, os elementos
desta triade aluno- conhecimento — mediacdo do
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professor dialogam e se confrontam num
movimento continuo. Para compreendermos
melhor essas relagdes é necessario entendermos a
natureza do homem, do conhecimento e da
linguagem. Especialmente nos Gltimos vinte anos,
as teorias de aprendizagem de cunho
socioconstrutivista — baseadas nos estudos de
Vygotsky — e as teorias enunciativo-discursivas
sobre a lingua e linguagem — que tém em
Bakhtin o seu precursor — vém nos ajudando
nessa tarefa. (Singular & Plural, p. 357, grifo
N0Ss0)

Ex. 11 — [...] na colecdo, ainda que tenhamos
escolhido um género especifico para ser
trabalhado com mais foco em cada capitulo ou
unidade — procuramos oferecer aos alunos uma
diversidade de textos para leitura, ndo s6 no
género em foco, mas também em diferentes
géneros, visando dar conta da contextualizagdo
que lhe servirdA de base para sua producdo
textual. Ou seja, a diversidade de textos que se
oferece em cada capitulo ndo é gratuita. Procura
estar a servico da producdo de um texto em
determinado género. Segundo Bazerman (2006:
34) “levar em consideragdo o sistema de
atividades junto com o sistema de géneros é
focalizar o que as pessoas fazem e como os textos
ajudam as pessoas a fazé-lo, em vez de focalizar
os textos como fins em si mesmos”. (Singular &
Plural, p. 362, grifo nosso)

A coletanea didatica Singular & Plural expbe as teorias de
trabalho a partir da reenunciacdo de estudos especificados por filiagdo
tedrico-metodoldgica ao indicar, além dos estudos do letramento™, as
teorias de Vygotsky e Bakhtin (ex. 10). Assume, diante disso, predilecao
ao ISD, assim como ocorre na obra didatica Portugués Linguagens,
conforme discutido anteriormente. Para as autoras, a teoria da
aprendizagem, de Vygotsky, e a teoria enunciativo-discursiva, de
Bakhtin, fundamentam a concepcdo de que o conhecimento produzido
nas relagdes sociais torna-se possivel através da linguagem. Embora,

1 N&o expomos excertos que demonstram a ancoragem especificada nos
Estudos do Letramento. Sendo assim, ndo aprofundaremos o tema.
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reconhecamos que as postulagdes de Bakhtin e o Circulo podem ser
consideradas uma perspectiva de estudos, no excerto acima (ex. 10),
compreendemos que as discussdes de Bakhtin sdo retomadas a fim de
contribuir para as explica¢fes sob o escopo do ISD (diferentemente do
ex. 08, cujas explicacdes de Bakhtin sdo mais extensivas).

Nesse sentido, as orientagdes ao professor, principalmente no que
se refere a producdo oral e escrita, pretendem projetar suas estratégias
em confluéncia ao que preceitua o 1SD, visto que procuram estender o
trabalho com o texto e superar a mecanica pratica de redacdo escolar,
priorizando a pratica de producéo a partir da diversidade dos géneros do
discurso/textuais.

Além de propor um projeto pedagdgico ancorado na abordagem
do ISD, a obra didatica reenuncia preceitos da sociorretérica (cf. secdo
4.1), pois explica que, para “Bazerman (2006: 34), levar em
consideragdo o sistema de atividades junto com o sistema de géneros é
focalizar o que as pessoas fazem e como 0s textos ajudam as pessoas a
fazé-lo, em vez de focalizar os textos como fins em si mesmos” (ex. 11).
Assim, compreendemos que 0 excerto traz reenunciagbes da
sociorretdrica porque, dentre outras questoes,

A perspectiva sociorretorica (SWALES, 1990;
2007; BAZERMAN, 2005; 2006; 2007;
FREEDMAN, 1994; MILLER. 1984) objetiva
analisar os géneros textuais, considerando-os
como acdes sociais que: (a) materializam uma
classe de eventos; (b) compartilham propésitos
comunicativos; (c) possuem tracdes especificos
prototipicos; (d) apresentam légica inata; e (e)
determinam usos linguisticos especificos de
acordo com a comunidade discursiva. (ACOSTA
PEREIRA; RODRIGUES, 2009, p. 6)

A vertente da sociorretorica aborda uma nogdo que centra o
género no conceito de acdo e atividade (MILLER, 1994; BAZERMAN,
2005; 2006; 2007), isto é, os géneros deixam de ser compreendidos
como tipos de texto e passam a ser definidos como a¢bes com respostas
em contextos sociais (cf. secdo 4.1). Tal perspectiva converge com a
afirmacdo das autoras de que “[...] na colecdo, ainda que tenhamos
escolhido um género especifico para ser trabalhado com mais foco em
cada capitulo ou unidade — procuramos oferecer aos alunos uma
diversidade de textos para leitura, ndo s6 no género em foco, mas
também em diferentes géneros, visando dar conta da contextualizacdo
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que lhe servira de base para sua producéo textual. Ou seja, a diversidade
de textos que se oferece em cada capitulo néo é gratuita. Procura estar a
servico da produgdo de um texto em determinado gé€nero” (ex. 11).
Desse modo, compreendemos que, em relagéo as praticas de leitura e de
escrita, as atividades propostas articulam-se num conjunto de acgdes a
partir das quais o texto produzido considera a relacdo entre diversos
géneros, reforcando assim aspectos da sociorretorica.

Desse modo, 0 manual da colecdo didatica Singular & Plural
reenuncia estudos especificados por filiagcdo tedrico-metodoldgica nas
abordagens do ISD e da sociorretérica, fundamentada em Vygotsky,
Bakhtin (ex. 11) e Bazerman (ex. 12). Ao encontro disso, seguem as
reenunciacbes manual de orientagdo da colecdo Tecendo Linguagens,
conforme visto nos trechos abaixo.

Ex. 12 — Para Bakhtin, cada esfera da atividade
humana elabora tipos relativamente estaveis de
enunciado: os géneros. Desse modo, acreditamos
gue com certa estabilidade, é possivel oferecer
aos alunos alguns paradigmas aos quais possam
se reportar. [...] Sabemos que o aluno necessita
de um ponto de partida, pois, nos termos de
Bakhtin “se ndo existissem os géneros do
discurso, e se ndo o0s domindssemos; se
tivéssemos de cria-los pela primeira vez no
processo da fala; se tivéssemos de construir cada
um de nossos enunciados, a comunicagao verbal
seria quase impossivel”. (Tecendo Linguagens, p.
263, grifo nosso)

Ex. 13 — De acordo com o que sugerem Dolz e
Schneuwly em seu livro Géneros orais e escritos
na escola, propomos a organiza¢do da obra e das
sequéncias didaticas para o trabalho por meio do
agrupamento dos géneros, em consonancia com o
contexto de cada situacdo de aprendizagem e com
alguns aspectos tipologicos. Assim é admissivel
afirmar a predominancia de certo tipo textual em
um determinado género. E o caso, por exemplo,
do tipo argumentativo, predominante no género
debate, ou do tipo narrativo, predominante no
género lenda. De modo geral, é possivel fazer
essas antecipacOes e considerar esses dados no
momento de organizar a obra, garantindo que ela
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perpasse diferentes géneros relacionados aos
tipos narrar, descrever, expor, argumentar,
relatar, etc. Para Dolz e Schneuwly, o
agrupamento de géneros revelou-se um meio
econdmico para pensar a progressao. Ou, um
mesmo género é trabalhado em diferentes
ciclos/anos com objetivos cada vez mais
complexos, ou diferentes géneros pertencentes a
um mesmo agrupamento podem ser estudados
paralelamente, em raz8o das possibilidades de
transferéncia que permitem. (Tecendo
Linguagens, p. 259, grifo nosso)

Podemos observar, nos excertos acima, que o aporte tedrico da
colecdo Tecendo Linguagens se da através da reenunciacdo dos estudos
especificados por filiagdo tedrico-metodoldgica nos estudos dialégicos
da linguagem, a partir de Bakhtin e o Circulo, e no ISD, firmando-se nos
pressupostos tedricos de B. Schneuwly e J. Dolz, que propdem a
organizagdo de sequéncias didaticas por meio do agrupamento dos
géneros do discurso/textuais.

A textualizacdo do excerto 12 concebe o0s géneros do
discurso/textuais como “tipos relativamente estaveis de enunciado (ex.
12) que, por sua vez, “refletem as condigdes especificas e as finalidades
de cada referido campo da atividade humana” (BAKHTIN, 2011, p.
261) (cf. secdo 4.1), consequentemente, refletem e refratam as
ressonéncias dos discursos que se entrecruzam nas interacBes verbais.
Dai emana a concepcdo dial6gica da linguagem, que configura as
relagdes dialdgicas como “relagdes entre indices sociais de valor [...]
parte inerente de todo enunciado, [...] como unidade da interagdo social,
[...] como um complexo de relacdo entre pessoas socialmente
organizadas” (FARACO, 2009, p. 66) (cf. se¢do 3.2).

Ja no fragmento 13, os autores do manual didatico assumem, por
especificacdo tedrico-metodolégica, embasamento no ISD. A partir do
estudo desenvolvido por Schneuwly (2004), que procura integrar
praticas didaticas ja utilizadas a aces que possibilitem apropriacdo da
lingua para efetiva utilizagdo em variadas situagBes, 0s
encaminhamentos da obra didatica consideram o0s géneros do
discurso/textuais em seus aspectos sociocomunicativos e funcionais, ou
seja, o género como “instrumento semidtico complexo, isto é, uma
forma de linguagem prescritiva, que permite, a um s6 tempo, a producéao
e a compreensdo de textos” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 24) (cf.
secdo 4.1).
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Logo, o manual de orientacdo ao professor da colecdo Tecendo
Linguagens evidencia a reenunciacdo dos estudos especificados por
filiacdo tedrico-metodoldgica no ISD e no dialogismo, considerando a
abordagem social e comunicativa do género do discurso/ textual. Com
isso, seguimos para a andlise da reenunciacdo dos estudos especificados
por filiagdo tedrico-conceitual, buscando conceitos que remetam a
diferentes campos tedricos.Vejamos.

Ex. 14 — Quando estamos numa situacdo de
interacdo verbal, a escolha do género ndo é
completamente esponténea, pois leva em conta
um conjunto de coer¢des dadas pela propria
situacdo de comunicagédo: quem fala, sobre o que
fala, com quem fala, com qual finalidade. Todos
esses elementos condicionam as escolhas do
locutor, que, tendo ou n&o consciéncia delas,
acaba por fazer uso do género mais adequado
aquela situacdo. (Portugués Linguagens, p. 279,
grifo nosso)

Ex. 15 — No mundo em que vivemos, a expressao
oral tem sido cada vez mais valorizada e, muitas
vezes, € 0 critério decisivo para 0 sucesso
profissional de muitas pessoas. Contudo, em
algumas situagdes as praticas sociais de
linguagem s@o regradas e a escola pode
desempenhar um importante papel no sentido de
criar vivéncias que permitam o conhecimento e a
apropriacio de falas mais padronizadas. E o
caso dos géneros orais publicos, como o
seminario, a discussdo em grupo, a entrevista
oral, o debate regrado, o debate deliberativo e
outros. [Esses @géneros possuem regras e
procedimentos proprios que, dependendo do
género, podem ser a tomada de notas, a troca de
turnos (a vez de quem fala), o uso de
equipamentos (gravadores, filmadoras,
projetores) e a apropriagdo de estruturas
linguisticas especificas, como “eu concordo”, “eu
discordo”, “eu concordo em parte”, etc. O
trabalho conjugado de oralidade com géneros
orais publicos garante que o alunos néo apenas
se expresse bem ou desenvolva uma boa leitura
oral, mas também se saia bem nas diferentes
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situagles sociais em que haja necessidade de se
expressar oral e publicamente fazendo uso de
géneros orais. (Portugués Linguagens, p. 286,
grifo nosso)

A leitura do excerto 14 possibilita compreender que o manual de
orientagdo ao professor da obra didatica Portugués Linguagens reforga
uma perspectiva de género do discurso/textual pautado no dialogismo,
pois, além da reenunciacdo especificada por filiacdo teorico-
metodoldgica, demonstra sua reenunciagéo especificada por filiagéo
tedrico-conceitual. O mesmo ocorre no fragmento seguinte (ex. 15), em
gue se torna explicita a ancoragem no ISD, a partir dos
encaminhamentos para o trabalho com a oralidade através dos géneros
orais.

Na abordagem dialdgica, busca-se “compreender a constituicdo e
o funcionamento dos géneros a partir de sua relagdo com a situacdo
social de interacdo e a esfera social de atividade” (ACOSTA PEREIRA,;
RODRIGUES, 2009, p. 11) (cf. se¢do 4.1). Desse modo, ao destacar a
importancia da interacdo social e verbal (ex. 14) e da situacdo de
comunicacéo (ex. 1) para o ensino-aprendizagem de lingua portuguesa,
0s autores trazem aspectos fundantes do conceito de dialogismo. A
afirmativa de que “a escolha do género ndo ¢ completamente
espontanea, pois leva em conta um conjunto de coer¢fes dadas pela
propria situagdo de comunica¢do”, converge com o fato de que a
orientagdo dialdgica “[...] € orientag@o natural de qualquer discurso vivo.
Em todos os seus caminhos até o objeto, em todas as direcdes, o
discurso se encontra com o discurso de outrem e ndo pode deixar de
participar, com ele, de uma interacdo viva e tensa” (BAKHTIN, 1998, p.
88) (cf. se¢do 3.2).

O ISD, por sua vez, aparece nos encaminhamentos acerca da
pratica de producéo oral (ex. 15), pois os direcionamentos do referido
manual didatico sugerem um projeto pedagogico baseado na diversidade
de situaces de interacdo e na valorizacdo da expressao oral, a partir dos
géneros orais. Ocupa-se em demonstrar ao professor a relevancia de o
aluno conhecer, além dos géneros orais cotidianamente utilizados, os
géneros orais mais padronizados, ou seja, os “géneros orais publicos”
(ex. 15). Para Dolz e Schneuwly (2004) “os alunos geralmente dominam
bem as formas cotidianas”, por isso ¢ fundamental a escola leva-los a
“ultrapassar as formas de producéo oral cotidianas para os confrontar
com outras formas mais institucionais, mediadas, parcialmente
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reguladas por restricdes exteriores” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004,
p.175).

Ensinar lingua oral deve significar para a escola
possibilitar acesso a usos da linguagem mais
formalizados e convencionais, que exijam
controle mais consciente e voluntario da
enunciacdo, tendo em vista a importancia que o
dominio da palavra publica tem no exercicio da
cidadania. Ensinar lingua oral ndo significa
trabalhar a capacidade de falar em geral.
Significa desenvolver o dominio dos géneros que
apoiam a aprendizagem escolar de Lingua
Portuguesa e de outras areas (exposicdo, relatorio
de experiéncia, entrevista, debate etc.) e, também,
0s géneros da vida publica no sentido mais amplo
do termo (debate, teatro, palestra, entrevista etc.)
(BRASIL, 1998, p. 67-68, grifo nosso).

Além disso, a abordagem de praticas que desenvolvam a
capacidade de expressao oral dos educandos, balizados por preceitos do
ISD e partindo dos géneros, coaduna ao que preconizam os PCN, uma
vez que o ensino da lingua ndo deve limitar-se a usos do cotidiano, deve
ampliar as possibilidades de aprendizagem para “usos da linguagem
mais formalizados e convencionais, que exijam controle mais consciente
e voluntario da enunciagdo” (BRASIL, 1998, p. 67). Assim, o manual
didatico Portugués Linguagens apresenta reenunciacdo dos estudos
especificados por filiagdo tedrico-conceitual do dialogismo e do ISD,
através da textualizacdo de conceitos e exposicdo de determinadas
caracteristicas das referidas abordagens teoricas.

O mesmo ocorre no manual didatico da obra Singular & Plural,
pois as autoras trazem consideracfes que remetem ao conceito de
dialogismo, pautados nas relagdes sociais, no conhecimento proveniente
das trocas verbais realizadas em sala de aula e na sociorretérica, a partir
da concepcdo de género como acdo social. Observemos.

Ex. 16 — [...] o trabalho com géneros na escola
contribui para uma postura mais reflexiva sobre a
lingua e ao seu uso, pois ao analisar as formas
composicionais e 0s estilos constituintes dos
géneros, os alunos acabam refletindo sobre a
adequacdo dos elementos da lingua a situacao de
producdo e enunciacdo que determinou a
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utilizagdo ou o surgimento do género analisado.
Mas os géneros ndo existem isolados nas
interacOes entre interlocutores. Eles fazem parte
do nosso dia a dia e se articulam uns com o0s
outros nas diversas atividades em que ha
interacdo, formando uma espécie de sistemas de
géneros que da suportes as nossas agles que, por

sua vez, também sao articuladas,
interdependentes. (Singular & Plural, p.361, grifo
N0Ss0)

Ex. 17 — Da mesma forma que a leitura, a
producdo de textos escritos ou orais é uma
prética social, j& que em diversas situagdes de
nossas vidas produzimos textos dos mais diversos
géneros, com diferentes finalidades para
diferentes interlocutores e previstos para circular
em diferentes espagos sociais. Como se trata de
uma pratica social para produzir textos eficazes €
necessario considerar as caracteristicas do
contexto em que sdo produzidos. Sdo elas que
determinam nossas escolhas em relagdo a o que e
como dizer. Por exemplo, se a finalidade de nosso
texto é mostrar a insatisfacdo com algum servico
comercial que nos foi prestado, escolhemos o
género carta de reclamagdo e o0 enderegamos ao
sistema de atendimento ao consumidor (nosso
interlocutor) relatando o ocorrido (o que dizer),
usando uma linguagem formal e a forma
caracteristica do género (como dizer). Portanto é
a finalidade comunicativa e a situacdo de
interlocucdo que determinam a escolha do
género e, consequentemente, da forma como
expressaremos 0 que desejamos. Se, para
garantir a eficacia do discurso, é fundamental que
o locutor esteja atento ao contexto da
interlocucdo e, ao mesmo tempo, tenha suficiente
conhecimento sobre o género escolhido, esses
aspectos devem ser abordados nas atividades de
ensino. (Singular & Plural, p.365, grifo nosso)

Os presentes excertos retirados do manual Singular & Plural
evidenciam a reenunciagcdo dos estudos especificados por filiagdo
tedrico-conceitual da concepcdo dialégica da linguagem e da
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sociorretérica.  As autoras inclinam seu discurso de orientacdo ao
dialogismo a partir da assertiva de que “ao analisar as formas
composicionais e os estilos constituintes dos géneros, os alunos acabam
refletindo sobre a adequacdo dos elementos da lingua a situacdo de
producdo e enunciacdo que determinou a utilizacdo ou o surgimento do
género analisado” (ex. 16), isto ¢, definem género conforme os preceitos
de Bakhtin. Além disso, ao afirmar que “os géneros ndo existem
isolados nas interacOes entre interlocutores. Eles fazem parte do nosso
dia a dia e se articulam uns com os outros nas diversas atividades em
que ha interagdo” (ex. 16), a coletanea reenuncia a postura dialdgica de
que linguagem ¢é lugar de interacdo e, consequentemente considera a
lingua em sua totalidade, concreta e viva em seu uso real (cf. secéo 3.2).

Na passagem subsequente (ex. 17), as autoras tratam da produgéo
de textos orais e escritos, destacando, além da pratica voltada a
diversidade de géneros, a elaboracdo de textos “eficazes” (ex. 17), em
que “a finalidade comunicativa e a situagdo de interlocucdo que
determinam a escolha do género e, consequentemente, da forma como
expressaremos o que desejamos” (ex. 17). Assim, depreendemos que a
textualizacdo do excerto em andlise (ex. 17), sob a dtica da
sociorretérica, concebe 0s géneros

[..] como fenbmenos de reconhecimento
psicossocial que sdo parte de processos de
atividades socialmente organizadas. Géneros sdo
tdo-somente 0s tipos que as pessoas reconhecem
como sendo usados por elas proprias e pelos
outros. Géneros sdo 0 que nds acreditamos que
eles sejam. Isto &, sdo fatos sociais sobre tipos de
atos de fala que as pessoas podem realizar e sobre
0s modos como elas os realizam (BAZERMAN,
2005, p. 31).

Dessa forma, verificamos a reenunciacdo de géneros conforme a
perspectiva sociorretorica, como tipos de discurso socialmente
adequados aos diversos contextos da vida isto é, como “a¢des sociais
gue materializam uma classe de eventos; compartilham propdsitos
comunicativos; possuem tracos especificos prototipicos; apresentam
l6gica inata e determinam wusos linguisticos de acordo com a
comunidade discursiva” (ACOSTA PEREIRA; RODRIGUES, 20009, p.
5) (cf. secdo 4.1)

Seguimos, entdo, para o estudo de trechos da coletanea didatica
Singular & Plural, que parece abordar concep¢des do ISD e da
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sociorretérica, discursivizadas por reenunciacéo de estudo especificados
por filiagdo tedrico-conceitual, ou seja, evidenciando conceitos teorico-
metodoldgicos que balizam suas orientagcBes pedagdgicas, conforme
revelado abaixo.

Ex. 18 — [...] ndo faz sentido estudar a lingua
desligada da vida, do contexto real de sua
enunciacdo. O sentido da palavra é determinado
pelo contexto, “havendo tantas significacOes
possiveis quanto forem os contextos possiveis”. O
sujeito que utiliza a lingua ndo é um ser passivo,
mas alguém que interfere na constituicdo do
significado do ato comunicativo, isto é, ha uma
relacdo intrinseca entre o linguistico e o social,
que precisa ser considerada no estudo da lingua.
Dai o lugar privilegiado para a andlise desse
fendbmeno ser o discurso, que se materializa na
forma de enunciados concretos, ou seja, de
textos em diversos géneros, que circulam
enquanto praticas sociais. (Tecendo Linguagens,
p. 260, grifo nosso)

Ex. 19 — O trabalho com o desenvolvimento de
capacidades de leitura é, nesta obra, um dos
passos importantes para o estudo dos géneros,
visto que o aluno 1é por fruicdo do prazer e
entretenimento, para pesquisar e conhecer
informagdes novas, para participar de um ato
comunicativo  entre interlocutores,  para
compreender ou estabelecer relacdes, entre
outras possibilidades. Para que 0
desenvolvimento dessas capacidades venha ao
encontro da proposta pretendida, foram
escolhidos textos orais e escritos de diferentes
géneros, considerando-se: [..] novos géneros
criados com base nas demandas das novas
tecnologias; [...] a progressdo proposta na obra e
o0s niveis de complexidade dos textos ou géneros
escolhidos (géneros primarios/géneros
secundarios) [...].Desse modo € importante
ressaltar que os géneros apresentados na obra
nao sdo pretexto para o ensino de determinado
conteldo, mas, eles mesmos, objetos de ensino.
Assim, sua escolha e distribuicdo ndo sdo
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gratuitas. 1sso porque é conhecida a importancia
da apresentacdo, aos alunos, de mais de um texto
do mesmo género, que lhes seja significativo,
quando a intencdo é que haja um estudo mais
aprofundado de determinado género ou quando se
solicita ao aluno que produza um texto de autoria.
(Tecendo Linguagens, p. 263-264, grifo nosso)

A partir da analise dos fragmentos (ex. 18; ex. 19)
correspondentes ao manual de orientacdo ao professor da obra Tecendo
Linguagens, observamos a reenunciagdo de estudos especificados por
filiacdo tedrico-conceitual da abordagem dial6gica, tendo em vista a
utilizacdo de conceitos bakhtinianos. Compreender que o discurso “se
materializa na forma de enunciados concretos, ou seja, de textos em
diversos géneros, que circulam enquanto praticas sociais” (ex. 18)
reenuncia o conceito de géneros segundo Bakhtin (cf. secdo 3.1). Além
disso, ao afirmar que “ndo faz sentido estudar a lingua desligada da vida,
do contexto real de sua enunciagdo” (Ex. 18), os autores do manual
didatico reforcam a confluéncia de suas teorizagBes a aspectos
dialdégicos da linguagem, ja que emerge a concepgéo de que

Os géneros ndo sdo enfocados apenas pelo viés
estatico do produto (das formas), mas
principalmente pelo viés dindmico da producéo.
Isso significa que a teoria do Circulo assevera
axiologicamente uma estreita correlagdo entre os
tipos de enunciados (géneros) e suas fungdes na
interacdo socioverbal; entre os tipos e o que
fazemos com eles no interior de uma atividade
social. (FARACO, 2009, p. 126)

A ancoragem a vertente dialdgica se intensifica, ainda, a partir da
indicacdo ao trabalho com géneros primarios e secundarios na passagem
seguinte (ex. 19), em que novamente os autores da obra didatica
ressignificam conceitos cunhados por Bakhtin (cf. se¢do 4.1). Com isso,
a proposta pedagogica da coletanea direciona o ensino da lingua a
diversidade de géneros que, por sua vez, esclarece ao aluno que
“falamos e escrevemos em géneros; eles orientam nosso dizer”
(FARACO, 2009, p. 132).

Diante disso, constatamos que todos os manuais didaticos em
andlise nesta dissertagdo apresentam reenunciacdo de estudos
especificados por filiagdo tedrico-conceitual no dialogismo, ou seja,
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desenvolvem suas orientacdes tedrico-metodoldgicas fundamentadas em
conceitos que remetem a abordagem dialdgica da linguagem. Do mesmo
modo, a textualizagdo das orientagdes ao professor, que consta em todas
as colecdes aqui analisadas, demonstra reenunciacdo de estudos
especificados por filiagdo tedrico-metodoldgica no ISD, definindo
géneros a partir de acdo social. No entanto, além do ISD, a obra
Portugués Linguagens expde explicacbes especificadas por filiacao
tedrico-metodoldgica da vertente dialdgica; a coletdnea Singular &
Plural mostra, por filiacdo tedrico-metodoldgica, concepcdes da
sociorretérica; e, por fim, a obra didatica Tecendo Linguagens evidencia
aspectos dialogicos.

O fato de todos os manuais em estudo apresentarem, de alguma
forma, aporte teérico no dialogismo torna-se justificavel, visto que tal
abordagem “esta em confluéncia com as demais perspectivas atuais de
pesquisas de géneros do discurso em Linguistica Aplicada [...],
colaborando para a compreensdo da relagdo dialogizante entre sociedade
e linguagem e para o papel do género do discurso nessa inter-relagdo”.
(ACOSTA PEREIRA; RODRIGUES, 2009, p.13) (cf. secdo 4.1).

Desse modo, concluida a andlise de reenunciagdo dos estudos
especificados, avangamos para a reenunciacdo dos estudos imbricados,
na tentativa de identificar o entrecruzamento de teorias nas orientacfes
ao professor.

6.2.2 A reenunciacdo de estudos imbricados

A presente subsecdo aborda a reenunciacdo dos estudos
imbricados, ou seja, a reenunciacdo do conceito de géneros do
discursoftextuais que se d& através da inter-relacdo de
teorias/abordagens. Sob tal perspectiva, a conceituacdo revela-se no
manual de orientacdo ao professor por diferentes concepcdes que
aparecem entrelacadas, imbricadas, sem a denominacao especifica e, por
vezes, de modo involuntario, conforme revelam os excertos que seguem.

Ex. 20 - O ensino-aprendizagem da producao de
textos pela perspectiva dos géneros leva a
redefinicdo do papel do professor de producao de
textos, que deixa de ser visto como “professor de
redacdo, profissional distante da realidade e da
pratica textual do aluno, e passa a ser
considerado um especialista nas diferentes
modalidades textuais de uso social, orais e
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escritas. Com essa proposta, o espago da sala de
aula é transformado numa verdadeira oficina de
textos de acdo social, o que é viabilizado e
concretizado pela realizagdo de projetos e pela
adocdo de algumas estratégias [..] Essas
atividades, além de diversificar e concretizar os
leitores das produgBes [...] permitem também a
participacdo de todos os alunos e eventualmente
de pessoas que fazem parte de suas relagdes
escolares, familiares e sociais. (Portugués
Linguagens, p. 282 -283, grifo nosso)

Ex. 21 — No plano de ensino-aprendizagem de
producgdo de texto, a concepgdo do género textual
como ferramenta, equivale a ideia de que o
conhecimento e o dominio dos diferentes tipos de
géneros textuais, por parte do aluno, ndo apenas
0 preparam para eventuais praticas linguisticas,
mas também amplia sua compreensdo da
realidade, apontando-lhe formas concretas de
participacdo social como cidaddo. (Portugués
Linguagens, p. 280, grifo nosso)

A partir da leitura dos excertos acima, atinamos a reenunciagéo
dos estudos imbricados do ISD e da sociorretérica, visto que se torna
evidente o entrelagamento de aspectos relativos as referidas abordagens.
Tratar “o ensino-aprendizagem da producdo de textos pela perspectiva
dos géneros” (ex. 20), sob o viés da “agdo social”, direcionando o aluno
a “formas concretas de participagdo social como cidaddo” (ex. 21),
inclina o projeto pedagdgico aos preceitos da sociorretorica. Desse
modo, o discurso das passagens anteriormente mencionadas passa a
conceber os géneros “como uma classe de eventos comunicativos —
acdes sociais mediadas pelo discurso — que compartilham propésitos
comunicativos especificos” (ACOSTA PEREIRA; RODRIGUES, 2009,
p. 6, grifo nosso) (cf. se¢do 4.1).

Conjuntamente as orientacdes balizadas por principios da
sociorretérica, deparamo-nos com a concepgdo de género textual
enquanto ferramenta (ex. 21). Nesse sentido, a textualizacéo dos autores
do manual didatico alinha-se a percep¢do de que para o ISD “as
diferentes atividades pressupdem instrumentos e ferramentas distintas”
(ACOSTA PEREIRA; RODRIGUES, 2009, p. 7, grifo nosso) (cf. se¢do
4.1) expondo, assim, 0 atravessamento de linhas tedricas diferentes.
Portanto, a reenunciacdo de estudos imbricado, no manual de
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orientagdes ao professor da colecdo Portugués Linguagens, efetiva-se no
entrecruzamento do ISD e da sociorretorica.

Ja as orientacBes pedagdgicas no manual Singular & Plural
mostram reenuncia¢Ges imbricadas entre o dialogismo e o ISD,
conforme demonstra o trecho que segue.

Ex. 22 — [...] ha géneros mais cotidianos, que
circulam em esferas mais familiares e, portanto,
requerem uma linguagem mais informal, menos
planejada. Contudo, ha também géneros, tanto
escritos quanto orais, tipicos de situacdes mais
formais e que exigem mais cuidado e
planejamento por parte do locutor. Comparem-
se, por exemplo, a fala preparada para uma
palestra e a espontaneidade do texto de um
bilhete ou de uma carta pessoal. Assim, apesar de
apresentarem uma forma de exteriorizagdo oral,
muitos géneros presentes em situagbes mais
formais ndo sd@o mais “simples” do que qualquer
forma de escrita nem menos importantes para a
construcdo da cidadania. E o caso, por exemplo,
dos varios géneros orais formais e publicos,
como os debates, as palestras, os seminarios, as
entrevistas de emprego, entre outros. Na
realidade, nem sempre é possivel isolar um tipo
de linguagem de outro. Na palestra, por exemplo,
apesar de estar falando, o palestrante
normalmente tem como base um texto pré-
preparado para apoiar sua fala. O mesmo
acontece nos telejornais ou no teatro, que contam
com um roteiro escrito a ser seguido. Ou seja,
nessas situagdes, apesar de orais, esses géneros
estdo  sempre intrinsecamente ligados &
linguagem escrita que, em geral, lhes serve de
apoio. (SINGULAR & PLURAL, p. 360).

A discursivizagdo do excerto 22 revela-nos a reenuncia¢do de
estudos imbricados entre o dialogismo e o ISD, nas orientagBes do
manual didatico Singular & Plural. Inicialmente, as autoras inclinam
sua discussdo metodoldgica ao dialogismo, pois trazem o conceito
bakhtiniano de géneros primarios e géneros secundarios ao afirmar que
“hé géneros mais cotidianos, que circulam em esferas mais familiares e,
portanto, requerem uma linguagem mais informal, menos planejada.
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Contudo, h& também géneros, tanto escritos quanto orais, tipicos de
situacdes mais formais e que exigem mais cuidado e planejamento por
parte do locutor” (ex. 22). (cf. secdo 4.2).

Os géneros que se originam nas esferas cotidianas
sd0 0s géneros primarios, modalidades menos
complexas, advindos de interacbes verbais
espontaneas, quer dizer, ndo elaboradas no
ambiente da cultura letrada. Deles derivam, nas
esferas  culturais letradas, “os  géneros
secundarios”, modalidades mais complexas,
principalmente escritas; 0s géneros secundarios
absorvem e transmutam 0s géneros primarios, que
perdem no processo sua relagdo direta com a
interacdo imediata e com os enunciados alheios,
sem que por isso deixem de trazer suas marcas.
(SOBRAL, 2009, p. 122)

Contudo, o direcionamento aos géneros orais publicos, através da
assertiva de que “muitos géneros presentes em situagdes mais formais
ndo sdo mais “simples” do que qualquer forma de escrita nem menos
importantes para a construgdo da cidadania. E o caso, por exemplo, dos
varios géneros orais formais e publicos” (ex. 22), faz com que as autoras
assumam uma postura interacionista-sociodiscursiva. Assim, convergem
os preceitos de Dolz e Schneuwly (2004), pois o0s estudiosos
compreendem que a diversidade de géneros orais formais publicos deve
ser compreendida pelos alunos e definem:

[...] os géneros formais publicos constituem
objetos autbnomos para o ensino do oral. Eles sdo
autdbnomos no sentido de que o oral (0os géneros
orais) é abordado como objeto de ensino e
aprendizagem em si. N&o constituem um percurso
de passagem para aprendizagem de outros
comportamentos linguisticos (a escrita ou a
producéo escrita) ou ndo-linguisticos (em relagéo
somente com 0s outros saberes disciplinares).
Também nao estdo subordinados a outros objetos
de ensino-aprendizagem. (boLz;
SCHNEUWLY, 2004. p. 177)

Para o ISD, “as atividades sociais sdo apoiadas as atividades de
linguagem” (ACOSTA PEREIRA; RODRIGUES, 2009, p. 7) e, trilhar
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esse caminho tedrico parece alinhar a proposta pedagégica do manual
didatico ao discurso dos PCN (1998), que asseveram a importancia a
importancia do dominio dos géneros (escritos e orais), por parte do
aluno, para o seu processo de insercdo social. Sendo assim, a
reenunciacdo dos estudos imbricadas nas orientacfes didaticas da
colecdo Singular & Plural evidencia-se no excerto 22°% através do
entrelagamento de conceitos advindos do dialogismo e do ISD.

A coletdanea Tecendo Linguagens, por sua vez, apresenta
discretamente o imbricamento de concepgfes do ISD e do
sociocognitivismo (cf. secdo 4.1), conforme expde o trecho subsequente.
Vejamos.

Ex. 23 — [...] propde a producéo de textos de um
género estudado e sistematizado por meio de
atividades de autoria, mas também pode conter
atividades de produgdo que solicitem a
transcricdo, o decalque ou o reconto. Além das
orientacOes para a producdo, a se¢do inclui um
quadro de planejamento, orientagbes para a
textualizacdo, avaliagdo e reescrita, além de
sugestdes para a circulagcdo do texto. (Tecendo
Linguagens, p. 274, grifo nosso)

A seguinte passagem demonstra a reenunciacdo de estudos
imbricados do ISD e do sociocognitivismo, pois quase que
simultaneamente discursiviza suas orientac@es tedrico-metodoldgicas a
partir de concepgdes relacionadas a um e outro escopo tedrico. Ao
propor a producao escrita a partir de um género sistematizado “por meio
de atividades” (ex. 23), os autores evidenciam sua ancoragem no ISD, ja
que tal perspectiva “pretende descrever as caracteristicas enunciativo-
discursivas do funcionamento dos géneros do discurso e selecionar,
planejar e projetar conteldos [...] que estejam de acordo com as
capacidades de linguagem [...] aplicadas nas praticas didaticas”
(ACOSTA PEREIRA; RODRIGUES, 2009, p. 7) (cf. secdo 4.1).

No mesmo sentido, ao propor “orienta¢des para a textualizagdo”
do género (ex. 23), os autores inclinam-se para o sociocognitivismo,
concebendo que

52 Este é 0 Unico excerto que evidencia imbricamento de conceitos terico-
metodolégicos no manual Singular & Plural.
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a) a producdo textual € uma atividade verbal, a
servico de fins sociais e,portanto, inseridas
em contextos mais complexos de atividades;

b) trata-se de uma atividade consciente, criativa,
que compreende o desenvolvimento de
estratégias concretas de acdo e a escolha de
meios adequados a realizacdo dos objetivos;
isto é, trata-se de uma atividade intencional
que o falante, de conformidade com as
condicBes sob as quais o texto é produzido,
empreende, tentando dar a entender seus
propositos ao destinatario através da
manifestacdo verbal;

c) é uma atividade interacional, visto que os
interactantes, de maneiras diversas, se acham
envolvidos na atividade de produgdo textual.
(KOCH, 20186, p. 26)

Com isso, a “textualiza¢do” (textos) a que se referem os autores
do manual didatico, pode ser entendida como “resultado da atividade
verbal de individuos socialmente atuantes, na qual estes coordenam suas
acdes no intuito de alcancar um fim social” ((KOCH, 2016, p.26). Desse
modo, a abordagem sociocognitivista “busca revisitar caminhos
delineados por perspectivas sdcio-historicas e cognitivistas, procurando
compreender as cogni¢des de linguagem e cognicgdo e suas relacbes de
interdependéncia a partir da andlise de praticas sociais” (ACOSTA
PEREIRA; RODRIGUES, 2009, p. 11) (cf. se¢do. 4.1).

Assim, findamos a andlise da reenunciacdo de estudos
imbricadas textualizadas nas diretrizes ao professor das cole¢des em
estudo nesta dissertacdo. O manual de orientacdo da obra Portugués
Linguagens reenuncia de maneira imbricada concepcles inerentes ao
ISD e a sociorretorica, ja& que concebe, concomitantemente, género
enquanto “acdo social” (ISD) (ex. 20) e “ferramenta” (sociorretdrica)
(ex. 21). Ja os encaminhamentos didaticos do manual Singular & Plural
entrelacam preceitos do dialogismo, ao abordar o conceito de géneros
primarios e secundarios, consoante Bakhtin, além da concepcdo de
géneros orais publicos, cujos estudiosos encontram-se no ISD. Por fim,
0 projeto didatico da coletinea Tecendo Linguagens apresenta a
reenunciacéo de estudos imbricados do ISD, ao sugerir um trabalho com
géneros “‘sistematizado por meio de atividades” (ex. 23), e do
sociocognitivismo, ao propor “a textualizagao do género” (ex. 23).
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Concluida, portanto, a andlise das reenunciacdes de estudos
imbricados, partimos para a reenunciacdo de estudos apagados, a fim
de captar encaminhamentos sem referencial tedrico-metodolégico
“marcados”, ou seja, direcionamentos amplos, que poderiam pertencer a
variadas teorias.

6.2.3 A reenunciacédo de estudos apagados

Os pardgrafos que seguem ocupam-se da reenunciacdo de
estudos apagados. Nessa categoria, ndo ha particularidades que
permitam a identificacdo de conceitos que remetam a alguma teoria de
géneros, pois 0s encaminhamentos tedrico-metodoldgicos mostram-se
amplos, generalizados, impossibilitando a identificacdo da abordagem
pretendida. Diferencia-se, por sua vez, da reenunciacdo de estudos
imbricados, no sentido de que esta transparece aspectos de determinado
escopo tedrico, o que ndo ocorre nas reenunciacdes apagadas.

No manual da obra Portugués Linguagens, constatamos a
reenunciacdo de estudos apagados a partir da textualizagdo do seguinte
excerto:

Ex. 24- Os relatos de experiéncias de
profissionais de ensino que se propuseram a
ensinar producdo textual a partir do enfoque de
géneros tém demonstrado que essa abordagem
ndo s6 amplia, diversifica e enriquece a
capacidade dos alunos de produzir textos orais e
escritos, mas também aprimora sua capacidade se
recepcao, isto €, de leitura/audi¢do, compreenséo
e interpretacdo dos textos. O ensino de producéo
de texto desenvolvido por essa perspectiva néo
despreza o0s tipos textuais tradicionalmente
trabalhados em cursos de redagdo — a narragao,
a descricdo e a dissertacdo. Ao contrério,
incorpora-se numa visdo mais ampla, a da
variedade de géneros. [..] (Portugués
Linguagens, p. 279, grifo nosso)

O excerto acima procura justificar a abordagem de géneros no
projeto pedag6gico da colecdo Portugués Linguagens, no que tange a
pratica de escrita. Depreendemos que o discurso das orientagfes ndo
exple tracos caracteristicos desta ou daquela corrente tedrica,
configurando assim a reenunciagdo de estudos apagados.
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As referéncias tedrico-metodoldgicas, presentes no excerto 24,
exibem consideragdes amplas, pois tratam o “enfoque de géneros” (ex.
24) como uma “abordagem” (ex. 24), o que desencadeia 0 apagamento
de teorias especificas. As diferentes vertentes da Linguistica Aplicada
tratam os géneros do discurso/textuais como balizadores de préaticas de
planejamento e elaboragdo didatica nas escolas (cf. se¢do 4.1), cada uma
a seu modo, com suas especificidades, por isso o “enfoque de géneros”
(ex. 24) textualizado como uma “abordagem” (ex. 24), assim,
generalizado, pode remeter a qualquer uma dessas perspectivas tedrico-
metodoldgicas.

O livro didatico e, consequentemente, 0s manuais de orientacdo
ao professor configuram elementos concretos no cotidiano escolar dos
alunos, além de “parametrizar”, muitas vezes, o trabalho docente (cf.
secdo 5.1), por isso, entendemos que esse apagamento conceitual nas
orientagBes didaticas pode comprometer o trabalho do professor,
fazendo com este ndo defina a abordagem teérica de género do
discurso/textual através daqual executara seu planejamento didatico.
Além disso, pode levar o profissional a operar, involuntariamente,
portanto de modo prejudicial, uma pratica fundamentada em abordagens
imbricadas.

O manual de orientagdo ao professor da obra didatica Singular &
Plural também demonstra a ocorréncia de reenunciacdo de estudos
apagados, no que tange ao tratamento dos géneros orais. Observemos.

Ex. 25 — A producgdo de textos em géneros orais
mais formais pressupfe procedimentos que ora
sdo os mesmos do texto escrito, ora sdo
especificos. No planejamento para a escolha de o
que dizer ou para a escrita de textos que servirdo
de apoio a fala - no caso de uma apresentacdo
oral ou de um debate, por exemplo — podem ser
envolvidos os mesmos procedimentos de leitura
para estudos citados anteriormente: selecdo de
palavras-chave, elaboracdo de resumos e
esquemas, etc. Mas o0 planejamento também
pressupde escolhas sobre como dizer, e é ai que
entram as especificidades do discurso oral.

Além de aspectos relacionados as caracteristicas
do género escolhido, a adequagdo da linguagem
aos interlocutores, a coesdo e coeréncia do texto
dito, na producdo de géneros orais entram em
jogo questbes de corpo que devem ser
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consideradas: a voz, 0s gestos, a postura, até as
vestimentas. Nesse sentido, o planejamento dos
textos orais difere daquele dos textos escritos.
Outra  especificidade em  relagdo  aos
procedimentos de producdo de textos orais diz
respeito a revisdo e a reescrita. Parece 6bvio nédo
ser possivel que o0s textos orais sejam
“reescritos”; porém, em se tratando de géneros
formais em que a fala é planejada e menos
espontanea, se considerarmos a possibilidade de
ensaiar e corrigir a performance do locutor
durante os ensaios, podemos dizer que, mesmo
ndo havendo uma reescrita, é possivel haver uma
reelaboracdo na fala. Assim, os ensaios sdo
fundamentais para a producéo dos géneros orais
formais e puablicos e podem ser feitos com o
grupo — nesse caso, as dicas dos colegas podem
ser essenciais para a reelaboracéo do texto -, em
frente do espelho ou com gravagdo. (SINGULAR
& PLURAL, p. 366).

O fragmento acima versa sobre os procedimentos da produgéo de
textos orais, no entanto, apresenta reenunciagdo de estudos apagados,
pois ao citar “géneros orais mais formais” (ex. 25), “géneros orais” (ex.
25) e “géneros orais formais e publicos” (ex. 25), ndo direciona o
professor (interlocutor) aos conceitos que devem fundamentar e balizar
seu projeto pedagdgico, influenciando negativamente a efetiva pratica
de ensino da lingua. O trecho em questdo faz consideracbes amplas
acerca da definicdo de géneros orais, 0 que pode conduzir a equivocos
na abordagem dos géneros secundarios (formais), géneros orais e
géneros orais formais.

Para Bakhtin (2001), os géneros primarios sao os géneros da vida
cotidiana, que se originam nas esferas “comuns” e configuram
modalidades menos complexas advindas da interacdo verbal
espontanea,diretamente relacionadas com o contexto mais imediato (em
geral, mas ndo exclusivamente, orais). Ja os géneros secundarios, isto é,
géneros formais “surgem nas condi¢des de um convivio cultural mais
complexo e relativamente mais desenvolvido e organizado”
(BAKHTIN, 2001, p. 263) (em geral, embora ndo exclusivamente,
mediados pela escrita), utilizados nas atividades cientificas, artisticas,
juridicas, religiosas, etc. (cf. secdo 4.2). Nesse sentido, quando as
autoras se referem aos “géneros orais mais formais” (ex. 25),
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compreendemos que se reportam aos géneros secundarios, uma vez que
esses géneros pressupdem “procedimentos que ora sdo os mesmos do
texto escrito, ora sdo especificos” (ex. 25).

Os géneros orais formais publicos, por sua vez, sdo baseados
numa organizagdo prévia e, assim como ocorre com 0s géneros escritos,
0 locutor tem a possibilidades de planeja-los, evitando possiveis
inadequagdes. E o caso dos géneros seminario, palestra, etc.

Os géneros formais publicos constituem as formas
de linguagem que apresentam restri¢ces impostas
do exterior e implicam, paradoxalmente, um
controle mais consciente e voluntario do préprio
comportamento para domina-las. Sdo em grande
parte, predefinidos, “pré-codificados”  por
convengdes que os regulam e que definem seu
sentido institucional (DOLZ; SCHNEUWLY,
2004, p. 147, grifos doa autores).

O apagamento de conceitos em textualizagfes como as do manual
de orientacdo pode interferir diretamente na abordagem pratica do
professor, direcionando-o a cometer certos equivocos em relagdo as
nogdes de género do discurso/textual, jA& que ndo ha como negar a
influéncia que o livro didatico exerce sobre a pratica de ensino da lingua
(cf. secdo 5.1). Assim,consideramos relevante e esclarecedora a
categorizagdo e identificagdo das correntes tedricas adotadas nos
manuais didaticos, a fim de evitar idealizacdes insuficientes acerca da
nocéo de géneros por parte do educador.

Dessa forma, apds a leitura atenciosa dos manuais em estudo,
constatamos que as orientagcdes da coletdnea Tecendo Linguagens nao
apresentam reenunciacdo de estudos apagados. Seus encaminhamentos
tedrico-metodolégicos reenunciam-se de modo caracterizado, marcado,
seja por reenunciacdes especificadas ou imbricadas (cf. subsecdes 6.2.1;
6.2.2). Além disso, as colecBes Portugués Linguagens e Singular &
Plural, revelam o apagamento de defini¢des apenas nos excertos acima
expostos, ja que ndo encontramos indicios de apagamento em nenhuma
outra passagem das respectivas obras didaticas. Tal ocorréncia deve ser
vista de maneira positiva, uma vez que conceituacdes abrangentes
podem direcionar o professor & condugdo de um plano didatico
problematico, por vezes, de insucesso.
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Com isso, findamos a andlise das reenunciagdes apagadas e,
seguimos entdo para o estudo das reenunciacBes dos documentos
parametrizadores.

6.2.4 A reenunciacao dos documentos parametrizadores

Nesta subsecdo discorremos sobre a reenunciagcdo dos
documentos parametrizadores, e procuramos analisar de que forma os
manuais de orientacdo das colecBes em estudo explicam os géneros do
discurso/textuais implicados ao trabalho de ensino da lingua. Essa
andlise desenvolve-se a partir dos documentos parametrizadores, mais
especificamente dos PCN (1998), que se ancoram na teoria dos géneros
do discurso/textuais, proposta por Bakhtin e por Bronckart, Dolz e
Schneuwly (cf. secdo 4.1), caracterizando o ensino da lingua a partir de
suas fungbes comunicativas (cf. introdugéo).

Além disso, os PCN preconizam que, dentre os objetivos de
ensino da lingua portuguesa, é necessario

[...] desenvolver o dominio da expressdo oral e
escrita em situagdes de uso publico da linguagem,
levando em conta a situacéo de producdo social e
material do texto (lugar social do locutor em
relacdo ao(s) destinatario(s); destinatério(s) e seu
lugar social; finalidade ou intencdo do autor;
tempo e lugar material da producdo e do suporte)
e selecionar, a partir disso, os géneros adequados
para a producdo do texto, operando sobre as
dimensBes pragmatica, semantica e gramatical.
(BRASIL, 1998, p. 49)

Nesse sentido, os livros didaticos e manuais de orientacdo, muitas
vezes considerado como referencial tedrico para os professores, devem
estar em consonancia as novas perspectivas de ensino, balizadas pelos
PCN (cf. introducdo e se¢do 5.1). Ja que nem sempre 0s autores desses
manuais esclarecem o0s objetivos do trabalho com géneros do
discurso/textuais, ou reenunciam adequadamente a nogdo de géneros
abordada, faz-se necessario observar a confluéncia entre o discurso dos
manuais aqui estudados e dos PCN (cf. se¢do 6.1).

Assim, realizamos uma triagem nos encaminhamentos teérico-
metodologicos das orientacBes nas trés colecfes analisadas nesta
dissertacdo, na tentativa de exemplificar, a partir de alguns recortes,
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como tais reenunciacbes aparecem textualizadas nos manuais do
professor. Observemos.

Ex. 26 — [...] no plano da linguagem, o ensino dos
diversos géneros textuais que socialmente
circulam entre n6s, além de ampliar
sobremaneira a competéncia linguistica e
discursivas dos alunos, d& indicagBes sobre as
inimeras formas de participagéo social que eles,
como cidaddos, podem ter fazendo uso da
linguagem. (Portugués Linguagens, p. 279, grifo
N0Ss0)

A reenunciacio dos documentos parametrizadores, no manual da
obra didatica Portugués linguagens, ocorre de modo indireto. Os autores
ndo citam incisivamente os PCN, no entanto, alinham seus
encaminhamentos ao discurso dos documentos oficiais, no sentido de
que se torna ‘“necessario contemplar, nas atividades de ensino, a
diversidade de textos e géneros, e ndo apenas em funcdo de sua
relevancia social, mas também pelo fato de que textos pertencentes a
diferentes géneros sdo organizados de diferentes formas” (BRASIL,
1998, p. 23).

Além disso, ao tratar do conceito de género, os autores do manual
didatico citam Bakhtin, uma vez que a concepcao de género abordada
nos PCN se fundamenta nos estudos bakhtinianos. Desse modo,
reenunciam que “todos os textos que produzimos, orais ou escritos,
apresentam um conjunto de caracteristicas relativamente estaveis [...]
gue podem ser caracterizados por trés aspectos coexistentes: o tema, 0
modo composicional (a estrutura) e o estilo (usos especificos da lingua)
(ex. 08) (cf. subse¢do 6.2.1).

O fragmento abaixo reforca o direcionamento pedagdgico
pautado na diversidade de géneros, conforme pode ser constatado.

Ex. 27 — [...] o ensino da producéo textual sob a
perspectiva dos géneros compreende que o
resultado é mais satisfatorio quando se pde o
aluno, desde cedo, em contato com uma
verdadeira diversidade textual, ou seja, com 0s
diferentes  géneros sociais que circulam
socialmente, inclusive aqueles que expressam
opinido. (Portugués Linguagens, p. 280, grifo
N0SS0)
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A reenunciacdo discursivizada na passagem acima, segue na
esteira daquilo que preconizam os PCN, no sentido de que as préaticas
oral e escrita “supdem o desenvolvimento de diversas capacidades que
devem ser enfocadas nas situacdes de ensino. E preciso abandonar a
crenga na existéncia de um género prototipico que permitiria ensinar
todos os géneros em circulagédo social” (BRASIL, 1998, p. 23).

Essa concepg¢do acentua-se também na obra Singular & Plural, de
acordo com o que podemos verificar abaixo.

Ex. 28 — Geéneros sdo formas relativamente
estaveis de textos que circulam socialmente; por
isso, quando entramos em contato com
determinados textos, reconhecemos seu género.
Por exemplo, ao tomarmos na mao um jornal e
lermos nele um texto que relata um acontecimento
atual de interesse publico amplo, reconhecemos
esse texto como sendo do género noticia. Quando
vamos ao médico e ele escreve 0 nome do remédio
e sua posologia em um papel, reconhecemos esse
texto como pertencente ao género receita médica.
Os géneros sdo inUmeros, assim como sdo
inimeras as atividades humanas. (Singular &
Plural. p. 361, grifo nosso)

A reenunciacdo dos documentos parametrizadores no manual
Singular & Plural pauta-se na diversidade de géneros do
discurso/textuais, em consonancia a definicdo bakhtiniana (cf. se¢do 4.2)
e aos PCN. Para Bakhtin (2011, p. 262), “Todos os diversos campos da
atividade humana estdo ligados ao uso da linguagem. Compreende-se
gue o carater e as formas desse uso sejam tdo multiformes quanto os
campos da atividade humana [...]”. J& os PCN preceituam que “Os
géneros existem em numero quase ilimitado, variando em funcdo da
época [...], das culturas [...] das finalidades sociais [...]. Portanto, €é
preciso priorizar 0s g@éneros que merecerdo abordagem mais
aprofundada” (BRASIL, 1998, p. 24).

Nesse sentido, a colegdo Singular & Plural define género
alinhando-se ao discurso dos documentos parametrizadores, inclinando
suas intencdes de trabalho a utilizacdo de géneros do discurso/textuais
mais utilizados socialmente, sem esquecer das situacdes de interlocucéo.
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Ex. 29 — [..] os géneros nascem de certas
necessidades de interlocugdo — geradas nas
diferentes praticas sociais —, as quais acabam
por determinar os trés elementos que o
constituem: a forma composicional, o estilo e 0
tema. Assim, tomar 0s géneros como objeto de
ensino e aprendizagem implica considerar tanto o
contexto em que foram produzidos e circulam
quanto esses trés elementos. Isso faz com que, ao
trabalharmos a partir da no¢do de géneros na
escola o olhar dos alunos seja chamado néo s6
para 0 que existe no texto, mas também para
fora dele, para a situacdo de interlocucédo [...].
(Singular & Plural. p. 361, grifo nosso)

Além de reenunciar a diversidade de géneros do
discurso/textuais, a textualizagdo presente nas orientacGes ao professor
converge com a definicdo bakhtiniana (cf. secdo 4.2). Ancorados a tal
preceito, os PCN afirmam que

Todo texto se organiza dentro de determinado
género em funcdo das intengbes comunicativas,
como parte das condi¢cbes de produgdo dos
discursos, as quais geram usos sociais que 0s
determinam. Os  géneros sdo, portanto,
determinados historicamente, constituindo formas
relativamente estaveis de enunciados, disponiveis
na cultura. S&o caracterizados por trés elementos:
 contetdo tematico: o que é ou pode tornar-se
dizivel por meio do género; ¢ construgdo
composicional: estrutura particular dos textos
pertencentes ao género; estilo: configuracdes
especificas das unidades de linguagem derivadas,
sobretudo, da posi¢do enunciativa do locutor;
conjuntos particulares de seqliéncias3 que
compdem o texto etc. (BRASIL, 1998, p. 21, grifo
N0sso).

Assim, percebemos que a reenunciacdo dos documentos
parametrizadores, na presente coletdnea didatica, procura estabelecer
um projeto pedagdgico em conformidade ao que postulam os PCN, o
que ndo poderia ser diferente, uma vez que os direcionamentos para o
ensino e aprendizagem de lingua portuguesa consideram o0s géneros do
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discurso/textuais como acgdes comunicativas sociais, instrumentos
versateis e fundamentais para uma préatica didatica eficaz.

O manual de orientagdo ao professor da obra Tecendo
Linguagens, por sua vez, segue a mesma discursivizag¢do. Vejamos.

Ex. 30 — Entendemos que todo texto se organiza
em um determinado género. De acordo com a
teoria de Bakhtin, 0s géneros existem em
ndmero quase ilimitado e podem ser definidos
como  “tipos  relativamente  estiveis de
enunciados”, disponiveis na cultura e que se
caracterizam por trés elementos centrais:
conteddo temético, estilo e forma composicional.
A forma como denominamos os textos em cada
capitulo desta colecéo deixa evidente que levamos
esse  conceito em  consideragdo, ora
caracterizando o género a qual pertence cada um
deles, ora solicitando do aluno essa mesma
caracterizagdo ou as justificativas que nos levam
a fazé-las. (Tecendo Linguagens. p. 262, grifo
N0SS0)

Ex. 31 — O texto ora € o ponto de partida, ora
ponto de chegada na maior parte dos trabalhos
propostos nesta colecdo. A unidade bésica de
ensino certamente é o texto, “mas isso ndo
significa que ndo se enfoquem palavras ou
frases nas situacdes didaticas especificas que o
exijam”. (Tecendo Linguagens. p. 263, grifo
Nosso)

Observamos que a colecdo Tecendo Linguagens apresenta a
reenunciacdo dos documentos parametrizadores sob a mesma linha
tedrico-metodoldgica das colegfes Portugués Linguagens e Singular &
Plural, definindo géneros como “‘tipos relativamente estaveis de
enunciados’, disponiveis na cultura e que se caracterizam por trés
elementos centrais: conteudo tematico, estilo e forma composicional”
(ex. 26). Consequentemente, ancora-se na concepcao trazida pelos PCN,
conforme j& discutido anteriormente, que prop8e um trabalho a partir de
propostas pedagégicas que promovam a reflexdo sobre a lingua,
defendendo que “texto ora é ponto de partida, ora € o ponto de chegada”
(ex. 27),mas sem desprezar “palavras ou frases” (ex. 27) quando
necessario.
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Se 0 objetivo é que o aluno aprenda a produzir e a
interpretar textos, ndo é possivel tomar como
unidade bésica de ensino nem a letra, nem a
silaba, nem a palavra, nem a frase que,
descontextualizadas, pouco tém a ver com a
competéncia discursiva, que é questdo central.
Dentro desse marco, a unidade basica de ensino
sO pode ser o texto, mas isso ndo significa que
ndo se enfoquem palavras ou frases nas situagdes
didaticas especificas que o exijam.(BRASIL,
1998, p. 29, grifo nosso).

Nesse sentido, tanto 0 manual da cole¢do Tecendo Linguagens,
guanto os manuais das demais obras didaticas estudadas nesta
dissertagcdo, procuram compor a reenunciacdo dos documentos
parametrizadores em confluéncia ao que vem discursivizado nos PCN.
Sob tal perspectiva, buscam concentrar seus projetos didaticos na
interacdo entre sujeitos e nos usos sociais da lingua, ja que o0s
documentos se amparam numa abordagem sociointeracionista.

Com isso, chegamos ao fim deste capitulo esclarecidos sobre
questdes que nos parecem bastante pertinentes acerca da reenunciacdo
dos géneros do discurso/textuais em manuais de orientacdo ao professor,
material que, na figura do livro didatico, traduz um dos pilares teérico-
metodoldgicos para o ensino de lingua portuguesa (cf. secdo 5.1) no
pais. Através do percurso realizado para a analise do corpus desta
pesquisa, observamos que a discursivizagdo dos manuais em estudo
constitui-se em meio a conflitos provenientes da tensdo estabelecida
entre o “discurso de mudanga” (PIETRI, 2003), que preconiza um rumo
diferente para o ensino da lingua — em notdria ascensdo principalmente a
partir do inicio da década de 1980 (cf. introducdo e secdo 5.1) — e 0
discurso da tradicdo, ainda engendrado a pratica didatico-pedagdgica de
muitos profissionais. Tais contradi¢ces estabelecem o cronotopo de
tensdo no qual as orientagfes dos manuais sdo produzidas e que, por
consequéncia, apresentam reflexos da projecdo conflituosa entre as
forcas ideoldgico-valorativas (forcas centripetas e forgcas centrifugas)
(cf. secdo 6.1).

Além disso, ancorados no mapeamento de diferentes abordagens
tedrico-metodoldgicas no campo de estudo dos géneros do
discurso/textuais, realizado por Acosta-Pereira e Rodrigues (2009) (cf.
secdo 4.1), depreendemos que 0s manuais de orientacdo ao professor
aqui analisados apresentam projecdes dialégicas de reenunciacdo das
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mais variadas (cf. secdo 6.2). Sobre a reenunciacdo de estudos
especificados por filiagdo tedrico-metodoldgica, observamos que todos
0s manuais de orientagdo em estudo nesta dissertagéo filiam-se ao I1SD.
Os manuais da obra Portugués Linguagens e Tecendo Linguagens
associam-se, além do ISD, também ao dialogismo, enquanto o manual
da coletanea Singular & Plural vincula-se, além do ISD, a
sociorretérica. JA& no que diz respeito a reenunciacdo de estudos
especificados por filiagdo tedrico-conceitual, o manual Portugués
Linguagensreenuncia o ISD e o dialogismo; a obra Singular & Plural
ancora-se no dialogismo e na sociorretorica e, a coletdnea Tecendo
Linguagens, por sua vez, relaciona-se somente ao dialogismo. No que
tange as reenunciagdes de estudos imbricados, o manual Portugués
Linguagens apresenta imbricamento entre o ISD e a sociorretérica; o
manual Singular & Plural, demonstra imbricamento entre o ISD e
dialogismo e a colegdo Tecendo Linguagens revela imbricamento entre
0 ISD e o sociocognitivismo. O quadro abaixo ilustra a sintese das
projecdes dialégicas da reenunciacdo, no que diz respeito a
reenunciacao dos estudos especificados, imbricados e apagados.



Quadro 10 — Projegdes dialégicas da reenunciagdo dos estudos especificados, imbricados e apagados.
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Reenunciacéo de estudos especificados

Filiacéo teorico-

Filiacéo teorico-

Reenunciacéo de
estudos imbricados

Reenunciagéo de
estudos apagados

metodoldgica conceitual
Eortugues ISD; Dialogismo ISD; Dialogismo ISD; Sociorretorica Encontramos.
Linguagens
Singular & ISD; Sociorretorica D'QIOg'Sm.O; ISD; Dialogismo Né&o encontramos.
Plural Sociorretorica
_Tecendo ISD; Dialogismo Dialogismo . ISD.;. . Encontramos.
Linguagens Sociocognitivismo

Fonte: A autora.
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Sobre a reenunciacdo de estudos apagados, € possivel constatar
gue os manuais didaticos Portugués Linguagens e Singular & Plural
demonstram o apagamento de conceitos, pois discursivizam seus
direcionamentos acerca dos géneros de maneira genérica. As referidas
obras demonstram apagamento de modo discreto, no entanto, tal
ocorréncia ndo deixa de parecer desvantajosa ao professor, que pode
tornar-se vulneravel a producdo de um planejamento didatico ineficaz.
Ja 0 manual de orientacdes da colecdo Tecendo Linguagens, por sua vez,
ndo indica reenunciacao de estudos apagados.

Em relacdo a reenunciacdo dos documentos parametrizadores,
compreendemos a convergéncia entre os encaminhamentos teérico-
metodoldgicos das cole¢des em analise e 0os PCN, uma vez que, de
alguma forma, seja por reenunciacdo especificada ou imbricada, 0s
manuais abordam os géneros do discurso/textuais sob a odtica do
interacionismo-sociodiscursivo. Nesse sentido, ha propostas de projetos
didaticos que valorizam a interacdo entre sujeitos e 0s usos sociais da
lingua, conforme ja citado anteriormente.

Assim, encerramos nossa pesquisa conscientes da necessidade de
orientagdes sélidas, esclarecedoras e coerentes para a realizacdo de um
projeto didatico eficiente, no que diz respeito ao ensino de lingua
portuguesa. Além disso, findamos convencidos de que, dentre outras
guestbes, o dialogo entre PCN, livros didaticos e pratica docente
formam um dos pilares para a obtengdo de resultados positivos e
satisfatérios na formacdo de cidaddos capazes de utilizar a lingua nas
mais variadas situa¢des de interagdo. “Toda educa¢do comprometida
com o exercicio da cidadania precisa criar condi¢fes para que o aluno
possa desenvolver sua competéncia discursiva” (BRASIL, 1998, p. 23).
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo desenvolvido nesta dissertagdo procurou compreender
como se constitui a reenunciagdo do trabalho com géneros do
discurso/textuais nas orientacBes discursivizadas no manual do
professor, em livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental, sob a perspectiva dialégica da linguagem, com base nos
escritos do Circulo de Bakhtin. Para tal, analisamos os manuais de
orientagdo ao professor dos livros didaticos que obtiveram maior adesdo
entre as escolas do Municipio de Itajai — Santa Catarina — no PNLD de
2017, a saber: Portugués Linguagens, Singular & Plural e Tecendo
Linguagens.

A partir disso, langamo-nos, inicialmente, a analisar o cronotopo
de tensdo no qual as referidas orientagdes sdo textualizadas.
Depreendemos que ha intensa propensdo ao discurso de mudanca nos
manuais de orientacdo ao professor, entretanto, ao atentarmos para a
reenunciacdo dos géneros do discurso/textuais, constatamos notdria
presencga de forgas centripetas atuando em favor da instrumentalizagdo
do género. Tais ocorréncias sao tipicas do cronotopo de tensdo, que se
caracteriza a partir do conflito, da resisténcia, da incompreensdo, muitas
vezes involuntéria, gerada pela tentativa de inovacdo na concepcao de
ensino da lingua.

As reenunciaces, balizadoras da pratica pedagogica nos manuais
dos livros didaticos em estudo nesta dissertagdo, especificamente em
torno da teoria de géneros do discurso/textuais, buscam aproximar-se
dos discursos oficiais favordveis a renovacdo, porém sdo
simultaneamente atravessadas por encaminhamentos e projetos aliados a
praticas tradicionais, resultado dos conflitos advindos do cronotopo de
tenséo.

No que diz respeito as projecbes dialégicas da reenunciacao,
constatamos que ocorrem de diferentes maneiras, ou seja, 0s géneros do
discurso/textuais aparecem reenunciados nas orientacGes ao professor
sob a concepcdo de variadas correntes tedrico-metodoldgicas, sob
diversas categorizacdes. Ha reenunciagao de estudos especificados, em
gue a concepcdo tedrico-metodoldgica pode aparecer marcada por
filiacdo tedrico-metodoldgica - nomeando teorias 0s seus teoricos; ou
por filiagdo tedrico-conceitual — em que a respectiva teoria é
reenunciada através de conceitos. Além disso, as orientacbes ao
professor dos manuais didaticos em estudo apresentam também
reenunciacao de estudos imbricados — em que a conceituagéo revela-se



168

no manual de orientacdo ao professor por diferentes concepgles que
aparecem entrelacadas, imbricadas, sem a denominacéo especifica e, por
vezes, de modo involuntario; por reenunciagéo de estudos apagados —
qguando ndo h& particularidades que permitam a identificacdo de
conceitos que remetam a alguma teoria de géneros; e, finalmente,
revela-se a reenunciacdodos documentos parametrizadores, em que a
composicdo das orientagbes ao professor estd em confluéncia ao que
vem discursivizado nos PCN.

Sobre a reenunciacdo de estudos especificados por filiacdo
tedrico-metodoldgica, observamos que todos os manuais de orientacao
em estudo nesta dissertagdo filiam-se ao ISD. Os manuais da obra
Portugués Linguagens e Tecendo Linguagens associam-se, além do
ISD, também ao dialogismo, enquanto o manual da coletanea Singular
& Plural vincula-se, além do ISD, a sociorretdrica. J& no que diz
respeito & reenunciacdo de estudos especificados por filiagdo tedrico-
conceitual, o manual Portugués Linguagens reenuncia o ISD e o
dialogismo; a obra Singular & Plural ancora-se no dialogismo e na
sociorretérica e, a coletinea Tecendo Linguagens, por sua vez,
relaciona-se somente ao dialogismo. No que tange as reenunciacdes de
estudos imbricados, o manual Portugués Linguagens apresenta
imbricamento entre o ISD e a sociorretérica; o manual Singular &
Plural, demonstra imbricamento entre o ISD e dialogismo e a colecéo
Tecendo Linguagens revela imbricamento entre o ISD e o
sociocognitivismo.Em rela¢do a reenunciacdo de estudos apagados, 0s
manuais didaticos Portugués Linguagens e Singular & Plural,
demonstram o apagamento de conceitos, pois discursivizam seus
direcionamentos acerca dos géneros de maneira genérica. As referidas
obras demonstram apagamento de modo discreto, no entanto, tal
ocorréncia ndo deixa de parecer desvantajoso ao professor, que pode
tornar-se vulneravel a producdo de um planejamento didatico ineficaz.
Ja 0 manual de orientacdes da cole¢do Tecendo Linguagens, por sua vez,
ndo indica reenunciacao de estudos apagados.

Por fim, constatou-se que as orientacBes ao professor tomadas
para analise neste trabalho, procuram compor a reenunciagdodos
documentos parametrizadores em confluéncia ao que vem
discursivizado nos PCN. Concentram seu projeto pedagdgico na
interacdo entre sujeitos® e nos usos sociais da lingua, conforme as

%3 No escopo desta dissertagdo ndo houve uma discussio teérico-metodolégica
sobre a concepcdo de sujeito, uma vez que este trabalho ndo se caracteriza
como uma pesquisa de campo, etnografica ou pesquisa-agdo. Dessa forma,
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percepgBes sociointeracionistas para 0 ensino da lingua portuguesa
adotadas pelos documentos oficiais.

Assim, diante da efetiva presenca do LDP nas salas de aula
brasileiras, visto que ainda é a principal fonte de material didatico-
pedagdgico utilizada por professores em seu cotidiano profissional,
compreendemos que se torna fundamental tomar por fonte de pesquisa,
ndo s6 a obra didatica em si, mas também o manual de orientagdo ao
professor, analisando suas reenunciacfes acerca dos géneros do
discurso/textuais, a fim de avancar rumo a melhorias e resultados no
ensino da lingua. Direcionar o docente a pratica do ensino de lingua
portuguesa ancorado em estudos atualizados da Linguistica Aplicada,
sob novas perspectivas tedricas, que promovam reflexdo e conhecimento
acerca dos géneros do discurso/textuais, contribui para a construcéo
desses géneros dentro e fora do ambiente escolar.

“sujeito” aqui refere-se aos alunos, professores, pais, enfim, aqueles que
podem configurar interagdo em prol do aprendizado da lingua.
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