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RESUMO

Este trabalho objetiva propor encaminhamentos didaticos-pedagdgicos
para a préatica de analise linguistica articulada aos géneros do discurso
nas aulas de Lingua Portuguesa. A pesquisa fundamenta-se nos escritos
de Bakhtin e do Circulo, que abordam a lingua(gem) sob uma
perspectiva dialdgica. Ademais, retomamos investigacOes sobre préticas
de ensino de Lingua Portuguesa sob a perspectiva operacional e
reflexiva a partir do trabalho integrado de leitura, producdo de textos e
pratica de analise linguistica preconizadas pelos estudos a partir de
Geraldi (1984). Além disso, recorremos ao que dizem os Pardmetros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), a Proposta Curricular de Santa
Catarina (SC, 1998; 2014) e a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017), que sdo documentos parametrizadores da educacéo no
pais e no Estado de Santa Catarina, para compreender 0 modo como 0s
documentos concebem o trabalho com a pratica de analise linguistica.
Em termos metodoldgicos, consideramos os pressupostos da pesquisa
bibliografica, da pesquisa documental e da pratica de elaboracédo
didatica para, como estd delineado em nosso objetivo geral, apresentar
uma proposta didatico-pedagogica de trabalho com a pratica de analise
linguistica articulada ao trabalho com géneros do discurso em contexto
de sala de aula de Lingua Portuguesa da Educacdo Basica. Por fim,
propomos a elaboracdo de uma proposta didatico-pedagdgica da prética
de analise linguistica articulada ao trabalho como os géneros discursivos
nas aulas de Lingua Portuguesa. Em termos metodolégicos, para a
elaboracdo da proposta didatico-pedagdgica, consideramos a produgdo
do género do discurso reportagem direcionada ao 9° ano do Ensino
Fundamental. Ressaltamos que a proposta didatico-pedagdgica que
apresentamos ndo se trata de uma forma prescritiva ou modalizadora do
ensino de lingua(gem) a ser seguida, mas de uma proposta possivel de
trabalho com enfoque na pratica de analise linguistica articulada as
praticas de leitura e escrita sob o viés dos géneros discursivos.

Palavras-chave: Aula de Lingua Portuguesa; Pratica de analise
linguistica; Géneros do discurso.






ABSTRACT

This work aims to present didactic-pedagogical guidelines for the
practice of linguistic analysis articulated to the discourse genres in
Portuguese Language classes. The research is based on the writings of
Bakhtin and the Circle, which approach the language under a dialogical
bias. Furthermore, we resume research on Portuguese language teaching
practices from an operational and reflective perspective based on the
integrated work of reading, text production and linguistic analysis
practice advocated by studies from Geraldi (1984). In addition, we have
recourse to the National Curriculum Parameters (BRASIL, 1998), the
Curricular Proposal of Santa Catarina (SC, 1998, 2014) and the National
Curricular Common Base (BRASIL, 2017), which are documents that
parameterize education in the country and in the State of Santa Catarina,
in order to understand how documents conceive work with the practice
of linguistic analysis. In methodological terms, we consider the
presuppositions of bibliographic research, documentary research and
didactic elaboration practice, as outlined in our general objective, to
present a didactic-pedagogical proposal of work with the practice of
linguistic analysis articulated to work with genres of the discourse in the
classroom context of the Portuguese Language of Basic Education.
Finally, we propose the elaboration of a didactic-pedagogical proposal
of the linguistic analysis articulated to the work as the discursive genres
in Portuguese Language classes. In methodological terms, for the
elaboration of the didactic-pedagogical proposal, we consider the
production of the genre of discourse directed to the 9th grade of
Elementary School. We emphasize that the didactic-pedagogical
proposal that we present is not a prescriptive or modalizing way of
teaching the language to be followed, but of a possible proposal of work
focusing on the practice of linguistic analysis articulated to the practices
of reading and writing under the bias of discursive genres.

Keywords: Portuguese Language Classroom; Practice of linguistic
analysis; Discourse Genres.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho situa-se na linha de pesquisa Leitura e
producéo textual: diversidade social e praticas docentes, do Programa
de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC). A pesquisa tem como objetivo geral
propor encaminhamentos didatico-pedagdgicos em torno do trabalho de
pratica de analise linguistica articuladas aos géneros discursos nas aulas
de Lingua Portuguesa’.

A luz do objetivo geral, consolidamos como objetivos
especificos, (i) discutir tedrico-metodologicamente sobre o trabalho com
0s géneros discursos como mediadores/articuladores para a pratica de
analise linguistica nas aulas de Lingua Portuguesa, (ii) analisar as
orientagcdes dos documentos parametrizadores da Educacdo Béasica no
Brasil e no Estado de Santa Catarina para, enfim, (iii) apresentar uma
proposta didatico-pedagdgica de trabalho com a pratica de analise
linguistica articulada aos géneros do discurso.

A pesquisa justifica-se pelo fato de que, apesar dos estudos
linguisticos apontarem para a ressignificacdo do ensino a partir da
década de 1980, a abordagem tradicional de lingua(gem) deixou marcas
ainda hoje ndo superadas nas préaticas escolares. Entendemos, portanto,
gue esse trabalho é uma forma de estabelecer um dialogo entre a teoria e
a pratica de sala de aula.

Sob essa perspectiva, 0 tema desta pesquisa é a pratica de
andlise linguistica articulada aos géneros do discurso sob o0 matiz sdcio-
histérico dos estudos dialdgicos da lingua(gem). Para que possamos
compreender a lingua(gem) como um fenémeno soécio-histérico, nossa
ancoragem tedrico-metodoldgica se consocia aos escritos de Bakhtin e
o Circulo, retomando consideragdes a luz da enunciacéo e da interagéo
social. A partir disso, nossa pesquisa, em termos metodologicos, se
caracteriza como uma proposta didatico-pedagégica, a partir de
pressupostos da pesquisa bibliografica, da analise documental e da
pratica de elaboracdo didatica.

O interesse pelo objeto desta pesquisa é resultado da nossa
formacdo académica imbricada as inquietacbes do fazer docente em 17
anos de atuacdo no ensino basico de Lingua Portuguesa e reverberam a

1 Ao longo deste trabalho, utilizamos a expressdo Lingua Portuguesa, com
iniciais maiusculas, ou a abreviagdo LP, quando nos referirmos a disciplina
de Lingua Portuguesa (que se d& na escola) e a expressdo lingua
portuguesa, com iniciais minusculas, quando nos referirmos a lingua.
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necessidade de um olhar social para o ensino da linguagem, embasado
nas teorizagdes do Circulo de Bakhtin. O ensino de lingua(gem)
apresenta desafios para o professor, que vé no ensino uma possibilidade
para o aluno apropria-se da lingua(gem) para agir de forma critica na
sociedade.

Embora nossa graduacdo em Letras Portugués/Inglés 1997-2000
(Universidade do Extremo Sul Catarinense - UNESC) seja posterior aos
primeiros estudos na area da Linguistica Aplicada, que desde a década
de 1980 questionavam os rumos do ensino tradicional da lingua(gem),
no ambito académico ainda poucas eram reflexdes sobre a préatica de
analise linguistica como perspectiva de ensino.

Ao ingressar, 2001, nas redes estadual e municipal de ensino
surgiram as primeiras inquietacBes, como profissional de Letras, ao
perceber que o ensino de lingua(gem) oferecido pela escola pouco
desperta no sujeito aluno condic¢Bes para que ele aja e reflita sobre os
usos da lingua. Nossa experiéncia em sala de aula evidenciou que,
embora o trabalho com o texto tenha sido incorporado ao ensino de
lingua(gem), ele ainda serve como pretexto para uma abordagem
tradicional de ensino, reiterando o pressuposto de que o sujeito aprende
a lingua portuguesa apenas adquirindo a habilidade de identificar e de
classificar categorias gramaticais (essencialmente por atividades de
cunho metalinguistico).

Historicamente a disciplina de Lingua Portuguesa percorreu um
caminho atravessado por discursos divergentes e, vezes, conflitante.
Esse caminho perpassa desde a valorizagdo do padréo formal, até o uso
da gramética como Unico recurso de ensino da lingua. O ensino da LP
no Brasil trouxe & tona o conflito entre o discurso da tradicdo e o
discurso da mudanca. Essa ressignificacdo da disciplina de Lingua
Portuguesa deu espaco a nhovas perspectivas para o ensino de
lingua(gem) decisivas para um novo olhar sobre o ensino de lingua com
discussdes de Geraldi (1997); Angelo (2005); Pietri (2003).

A década de 1980 traz o inicio da critica consolidada a educacéo
linguistica no Brasil, e busca langar um novo olhar sobre o ensino do
ensino da Lingua Portuguesa (LP). Contribuiram para esse movimento o
crescente nimero de publicacdes de materiais tedricos, livros didaticos
para os professores, promocdo de encontros de professores em
doutoramento, formacao continuada de professores no escopo da leitura,
critica a gramatica tradicional (GT), além da obra fundante do
movimento de ressignificacéo e redirecionamento da LP, O texto na sala
de aula, Geraldi (1984).
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Geraldi (1984) propdem um ensino de LP articulado, envolvendo
um imbricamento entre as praticas de leitura, producado textual e andlise
linguistica. Ainda que a proposta de Geraldi (1984) depreenda um olhar
enunciativo-discursivo respaldada por uma abordagem de ensino
operacional e reflexivo da lingua(gem) (BRITTO, 1997), ainda hoje ha
muitas duvidas sobre como mediar um ensino de lingua materna sob o
viés da pratica de andlise linguistica, talvez por essa razdo o ensino
tradicional ainda ocupe tanto espago nas aulas de Lingua Portuguesa.
Embora a leitura e a produgdo textual tenham conquistado seu lugar em
sala de aula e muitos trabalhos relevantes tenham sido desenvolvidos
sobre essa tematica a partir de Geraldi (1984), a pratica de andlise
linguistica ainda é uma realidade distante das aulas de LP.

Na década seguinte, Britto (1997), a partir dos estudos de Geraldi
(1984, 1997 [1991]) discute reflexdes sobre o ensino das teorias
gramaticais e sua respectiva valorizacdo. O autor propfe uma
abordagem operacional e reflexiva da lingua(gem), cujo objetivo é a
integracdo da leitura, escrita e pratica de andlise linguistica, como
construto de concepcdo de lingua(gem) e construcdo de conhecimento
centrados na historicidade da lingua(gem) e do sujeito passaram a
suscitar reflexdes importantes sobre o ensino de lingua(gem). Segundo o
autor, na perspectiva da abordagem operacional e reflexiva, ha uma
relacdo do sujeito com a lingua(gem) que néo é sistémica, mas ancorada
pelas/nas situagdes de interacdo, pois 0s sujeitos e linguagens séo
histérico-culturais.

Ainda na década de 1990, surgem os Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998) como uma referéncia curricular nacional
para 0 Ensino Fundamental. Os Pardmetros Curriculares Nacionais
trazem uma reflexdo em meio as transformacdes sociais as quais 0s
cidaddos estdo inseridos, a0 mesmo tempo em que apresentam uma
critica ao ensino de lingua(gem) no pais. A prética de analise linguistica
a partir da leitura e producdo textual encontra respaldo nesse
documento. Atualmente, as discussbes em torno do ensino de
lingua(gem) no Brasil tem seu olhar voltado & aprovagdo recente da
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017). No documento,
encontram-se amparados a pratica de analise linguistica e semi6tica?.

Ao langarmos nosso olhar as pesquisas no campo da Linguistica
Aplicada das Ultimas décadas e aos documentos parametrizadores,
percebemos que o ensino de lingua(gem) no Brasil percorreu um
caminho de transformacfes importantes; porém, nossa pratica em sala

2 Abordaremos essa questdo na secdo 5.2 desta dissertacdo.
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de aula pouco foi modificada. Para nds, professores de lingua
portuguesa, ainda ha dificuldades em compreender como mediar um
ensino de lingua que contemple a escrita e reescrita de textos de géneros
do discurso inseridos em uma proposta de analise linguistica (estudo
operacional e reflexivo da lingua). Nesse contexto, embora haja
contribuicBes importantes no campo da Linguistica Aplicada que
defendam a lingua(gem) pelo viés dialégico e o0s documentos
parametrizadores reafirmem a importancia desse trabalho, essa préatica
ainda responde a incompreensdes.

Consideramos que esse seja um dos principais motivos para que 0
modelo tradicional de ensino de Lingua Portuguesa, embasado na
gramatica tradicional, ainda persista nas escolas. Entendemos que essa
pratica de ensino ndo d& conta de explicar a lingua(gem) como
fendmeno social, mediada pela escrita e reescrita de textos em géneros
discursivos diversos, ja que ndo oportuniza a pratica de andlise
linguistica, nem explora os diferentes sentidos que o texto engendra.

Como destacamos anteriormente, os Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998), a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017) e a Proposta Curricular de Santa Catarina (SC, 1998;
2014) ressaltam a valorizagéo das diversas variedades da lingua®, dando
espaco as diferentes identidades sociais, preconizando o uso dos
diversos géneros do discurso nas diferentes situagdes de comunicagdo e
o0 estudo operacional e reflexivo da lingua.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997; 1998) nao
desconsidera totalmente o uso da gramatica no ensino da lingua
portuguesa, mas prevé que a abordagem de categorias gramaticais e de
convengOes da escrita devem estar a servico da compreensdo oral e
escrita e da producdo oral e escrita, € ndo o contrario. Conforme o
documento,

Tomando-se a linguagem como atividade
discursiva, o texto como unidade de ensino e a
nogdo de gramatica como relativa ao
conhecimento que o falante tem de sua linguagem,
as atividades curriculares em Lingua Portuguesa
correspondem,  principalmente, a atividades
discursivas: uma pratica constante de escuta de
textos orais e leitura de textos escritos e de

3 Ndo trataremos de questdes relacionadas a variagdo linguistica neste
trabalho.
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producdo de textos orais e escritos, que devem
permitir, por meio da andlise e reflexdo sobre os
maltiplos aspectos envolvidos, a expansdo e
construgdo de instrumentos que permitam ao
aluno, progressivamente, ampliar sua competéncia
discursiva. (BRASIL, 1998, p. 27).

Na perspectiva do ensino tradicional (KLEIMAN, 2005) e na
necessidade de uma mudanca que contemple um ensino de lingua cujo
foco principal seja 0 uso e a reflexdo sobre a lingua(gem), acreditamos
na proposta de uma pratica de analise linguistica articulada ao trabalho
com 0s géneros discursivos. Compreendendo a necessidade de uma
abordagem de ensino de lingua portuguesa que contemple os eixos do
uso e da reflexdo, como ja dito, essa pesquisa se propde a discutir os
fundamentos acerca da lingua(gem), a luz dos estudos do Circulo de
Bakhtin, com vistas & elaborag¢do de uma proposta didatico-pedagogica
de pratica de analise linguistica para a aula de Lingua Portuguesa.

Nos estudos do Circulo, a lingua(gem) medeia sentido(s)
engendradas as diferentes esferas da atividade e, em seu interior, as
plurais situacbes de interacdo. Nesse contexto, a nocdo de género do
discurso implica considerar o enunciado como unidade da comunicacao
verbal, posto que os géneros sdo enunciados relativamente estaveis. A
concepcao de enunciado é a condicdo de possibilidade de utilizagdo da
lingua. Em outras palavras,

[..] aprendemos a moldar nosso discurso em
formas do género e, quando ouvimos o discurso
alheio, j& adivinhamos o seu género, pelas
primeiras palavras adivinhamos um determinado
volume (isto é, uma extensdo aproximada do
conjunto do discurso), uma determinada
construgdo composicional, prevemos o fim, isto €,
desde o inicio temos a sensagdo do conjunto do
discurso que em seguida apenas se diferencia no
processo da fala. (BAKHTIN, 2017 [1952/53], p.
283).

Ademais, no dmbito dos escritos do Circulo, a lingua(gem)
integra-se a interlocucdo, isto é, toda palavra comporta duas faces
determinadas pelo fato de: proceder de alguém e se dirigir a alguém,
constituindo o produto da interagdo entre locutor e ouvinte
(VOLOCHINOV, 2013 [1930]). O estudo da lingua(gem) como objeto
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social (MEDVIEDEYV, 2012 [1928]; VOLOCHINOV, 2013 [1930];
BAKHTIN, 2017 [1952/1953]) compreende que o enunciado medeia
diferentes relagGes sociais (quem é o sujeito autor, quem é 0 sujeito
locutor, que posi¢Bes ocupam no horizonte social). A situacdo da forma
a enunciacdo (VOLOCHINOV, 2017 [1929]). Ndo ha como analisar
enunciados sem compreender a situacdo de interacdo que o enunciado
medeia.

Além dos escritos do Circulo, nesta pesquisa, consideramos
também os documentos parametrizadores da Educagdo Bésica, 0s
Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), a Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2017) e a Proposta Curricular de Santa
Catarina (SC, 1998; 2014). Em consonancia com o0s documentos
parametrizadores, faz-se necessario também revistar estudos de autores
como Possenti (1998), Britto (1997, 2003), Faraco (2008), Geraldi
(1984, 1997 [1991], 1996, 2015), Antunes (2003, 2005, 2006, 2009,
2010, 2015), que respaldam o trabalho com o texto em sala de aula com
vistas a promover uma abordagem de ensino operacional e reflexiva
(BRITTO, 1997) sobre a lingua(gem) na escola de Educacdo Basica.

Esse encaminhamento de estudo, em termos de organizagao,
contempla as seguintes se¢des:

Apos a introducdo, que apresenta a contextualizagéo do trabalho,
no capitulo Pressupostos metodoldgicos, apresentamos os fundamentos
da pesquisa bibliografica, da pesquisa documental e da elaboracdo
didatica, assim como os caminhos da pesquisa. JA no capitulo 3
discorremos sobre os Estudos dial6gicos da linguagem, apresentando a
concepcdo de lingua(gem), enunciacdo e género do discurso. No
capitulo 4, intitulado ~ Em torno da pratica de analise linguistica nas
aulas de Lingua Portuguesa, abordamos a questdo do texto em sala de
aula com vistas a abordagem operacional e reflexiva para o ensino da
lingua(gem), assim como o lugar da gramética na escola, em seguida
apresentamos os fundamentos da pratica de analise linguistica.

Assim, no capitulo 5, reenunciamos o que dizem os Parametros
Curriculares Nacionais, a Base Nacional Comum Curricular e a
Proposta Curricular de Santa Catarina para compreender como esses
documentos abordam o ensino da lingua materna com vistas a pratica de
andlise linguistica, ja que estes documentos regulamentam a educagéo
no pais e em nosso estado respectivamente.

Finalmente no capitulo 6, apresentaremos uma proposta de
trabalho que contempla a pratica de andlise linguistica (estudo
operacional e reflexivo da lingua) baliza pelos géneros discursivos e, em



27

seguida, as consideracdes finais do trabalho e as referéncias
bibliogréficas.
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2 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

Ja mencionados 0s objetivos da pesquisa e o referencial tedrico
norteador, partimos para 0s pressupostos metodoldgicos. Para a
realizacdo de nossa pesquisa optamos pela escolha da pesquisa
bibliografica, da pesquisa documental e da pratica de elaboracédo
didatica.

Ademais, neste capitulo, apresentamos como se delineia a nossa
pesquisa. Em outras palavras, apresentamos os caminhos trilhados pela
pesquisa, para propor encaminhamentos para a proposta de analise
linguistica articulada aos géneros do discurso.

Para tanto, este capitulo traz consideracBes sobre a pesquisa
bibliografica, analise documental, elaboracao didatica e, por fim, os
caminhos da pesquisa.

2.1 APESQUISA BIBLIOGRAFICA

Muitos sdo os métodos e técnicas que podem ser empreendidos
pelo pesquisador no desenvolvimento de uma pesquisa cientifica, a
pesquisa bibliografica é uma delas. A pesquisa bibliografica
caracterizada pela busca de material ja elaborado em outros estudos
sobre o assunto pretendido. Segundo Lakatos (2001), a pesquisa
bibliografica abrange toda bibliografia ja tornada publica, com o
objetivo de colocar o pesquisador em contato com tudo que ja foi dito
ou escrito sobre determinado assunto.

A descricdo do que € e para que serve a pesquisa
bibliografica permite compreender que, se de um
lado a resolucdo de um problema pode ser obtida
através dela, por outro, tanto a pesquisa de
laboratorio quanto a de campo (documentagdo
direta) exigem como premissa, o levantamento do
estudo da questdo que se pretende analisar e
solucionar. A pesquisa bibliografica pode,
portanto, ser considerada também como o
primeiro passo de toda pesquisa cientifica.
(LAKATOS, 1995, p. 44).

Ainda na tentativa de compreender os fundamentos da
pesquisa bibliografica Gil (1996) pontua que:
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A pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir
de  material jA elaborado,  constituido
principalmente em livros e artigos cientificos.
Embora em quase todos os estudos seja exigido
algum tipo de trabalho desta natureza, ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir
de fontes bibliograficas. Boa parte dos estudos
exploratérios pode ser definida como pesquisas
bibliograficas.

As pesquisas sobre ideologias, bem como aquelas
que se propdem a analise das diversas posicOes
acerca de um problema, também costumam ser
desenvolvidas quase exclusivamente a partir de
fontes bibliogréaficas. (GIL, 1996, p. 48).

Assim, a partir do entendimento de que a pesquisa bibliogréafica é
desenvolvida a partir de material ja elaborado, Gil (1996, p. 48) pontua
que, “a principal vantagem de da pesquisa bibliografica reside no fato de
permitir que ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos
muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente”

Ademais, para Gil (1996), é preciso estabelecer os objetivos que
conduzem a uma pesquisa bibliografica, para que a pesquisa seja
realizada de maneira satisfatoria. Entre os principais objetivos que
norteiam a pesquisa bibliogréfica, o autor destaca:

a) Redefinicdo de um problema. Com frequéncia
0s problemas propostos sdo muitos amplos e
pouco esclarecidos. Assim, a pesquisa
bibliogréfica é indicada a fim de proporcionar
melhor visdo do problema ou torna-lo mais
especifico ou, ainda para possibilitar a construcdo
de hipdteses. Neste caso, a pesquisa bibliografica
assume um carater de estudo exploratdrio.

b) Obtencéo de informacdes de técnicas de coleta
de dados. Neste caso o pesquisador ja definiu
claramente os objetivos da pesquisa. O que
necessita agora € elaborar o0s instrumentos
adequados para a coleta de dados. Para tanto, o
mais conveniente serd localizar as obras que
tratam da elaboracdo desses instrumentos, bem
como relatérios de pesquisa sobre problemas
correlatos; esses ultimos, com vistas a verificar se
o0s instrumentos foram eficientes para a obtencdo
de dados significativos.
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c) Obtencdo de dados em resposta ao problema
formulado. Neste caso, o problema ja esta bem
definido e a pesquisa bibliografica foi escolhida
como técnica para a obtencdo dos dados
necessarios para fornecer a resposta requerida. De
modo geral, sdo utilizadas outras técnicas de
coleta, e os dados bibliograficos tornam-se
necessarios. Ha, no entanto, pesquisas em que 0s
dados obtidos a partir de fontes bibliograficas sao
utilizados de maneira exclusiva.

d) Interpretacdo de resultados. Quase todas as
pesquisas se valem de fontes bibliogréficas na
interpretacdo dos resultados. Mediante a consulta
a trabalhos de natureza tedrica e a comparacao de
dados obtidos pelo pesquisador com aqueles
fornecidos por outros estudos, os resultados da
pesquisa assumem um cardter muito amplo e
significativo. (GIL, 1996, p. 63 - 64).

Neste trabalho, a pesquisa bibliogréfica possibilitou o
levantamento dos fundamentos tedrico-metodoldgicos a respeito do
tema que abordamos. Essa abordagem proporcionou a discussdo das
contribui¢des do postulado do Circulo de Bakhtin e do estudo da Lingua
Portuguesa com vistas a elaboracdo de uma proposta didatico-
pedagdgica ancorada nos géneros do discurso e na pratica de analise
linguistica.

A partir das consideragbes sobre a andlise bibliogréfica,
pontuamos que, num primeiro momento da pesquisa, nos propomos
revisitar as obras fundacionais do Circulo de Bakhtin (MEDVIEDEYV,
2012 [1928]; VOLOCHINOV, 2013 [1930]; BAKHTIN, 2011
[1952/1953]) por reverberarem uma proposta  sécio-historica dos
estudos dialégicos da lingua(gem) situadas nas relagcdes de interacdo
verbal. Essa abordagem evidenciou os conceitos de lingua, enunciado,
géneros discursivos pelo viés sociolégico. Em outras palavras, 0s
escritos do Circulo consideram que:

[...] a realidade efetiva da linguagem ndo é o
sistema abstrato de formas linguisticas nem o
enunciado monolégico isolado, tampouco o ato
psicolégico de sua realizagdo, mas o
acontecimento social de interagéo discursiva que
ocorre por meio de um ou de varios enunciados.
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(VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 218 - 219,
grifos do autor).

Na perspectiva dos estudos dialégicos, a lingua(gem) se
manifesta na relagdo entre as esferas da atividade humana e no uso da
lingua(gem), representados por enunciados orais e escritos (e podemos
acrescentar, de outro material semidtico), tipificados em géneros
discursivos engendrados em diferentes esferas da atividade humana. Ao
propormos encaminhamentos para andlise linguistica a partir dos
géneros discursivos, consideramos o pressuposto de que todo enunciado
se constrdi tendo em vista um interlocutor que age responsivamente
sobre o enunciado de outrem.

Em seguida apresentamos a discussdo contemporanea sobre 0s
estudos da lingua(gem) no viés operacional e reflexivo da lingua(gem).
Esses estudos apontam a partir da década de 1980 para a necessidade de
uma ressignificacdo no ensino de lingua(gem) no Brasil.

A segunda etapa da analise bibliografica concentrou-se nas
referéncias que abordam o ensino da Lingua Portuguesa a partir da
década de 1980 e que preconizaram uma nova perspectiva de ensino de
lingua(gem). Dessa forma, revisitamos os estudos de autores como
Possenti (1998), Britto (1997, 2003), Faraco (2008), Geraldi (1984,
1997 [1991], 1996, 1997, 2015), Antunes (2003, 2006, 2009, 2010,
2015), que respaldam o trabalho com o texto em sala de aula com vistas
a promover uma abordagem de ensino operacional e reflexiva sobre a
lingua(gem). Nessa perspectiva, entendemos que a critica ao ensino
vigente encontra respaldo nas atividades em torno da lingua(gem) que
sdo delineadas nas salas de aulas. Normalmente, elas sdo pautadas na
gramatica tradicional e resumem-se a realizacdo de atividades
descontextualizadas e pouco eficientes. Essa abordagem ndo legitima a
olhar social sobre a lingua(gem) e, em consequéncia, torna o processo
de ensino-aprendizagem limitado a praticas mecanizadas quanto ao uso
da lingua(em). Nessa perspectiva, concordamos com Possenti (1998),
que afirma

[...] admitindo que a gramética fosse importante,
entdo, deveriamos estar formando alunos que
teriam notas préximas de dez em provas de
gramatica. Mas o que se vé sdo alunos que, depois
de uma década de aulas de gramatica, tiram notas
mais proximas de um do que dez. Ou sera que é
por que ndo sabem gramatica que tém notas
baixas? Se for, s6 ha uma explicagdo: é que as
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provas ndo sdo compostas apenas de questdes de
gramatica (POSSENTI, 1998, p. 56).

Apesar de muitos estudos embasarem a necessidade de mudanga
no ensino da lingua(gem), a realidade que vemos na sala de aula ainda
estd pautada no ensino que prioriza a classificacdo de elementos
gramaticais, que asseguram a norma padrdo* como Unica forma de
estudo da lingua(gem). Esse procedimento prioriza o ensino de
lingua(gem) que prioriza a metalinguagem desvinculada da reflexdo do
aluno diante de sua prépria lingua portuguesa.

Ainda nessa etapa da pesquisa, buscamos bibliografias referentes
a pratica de analise linguistica como procedimento necessario para que
haja a reflexdo sobre a lingua(gem), como pontua Britto (1997) na
afirmacdo abaixo:

A andlise linguistica, que se caracteriza por um
debrucar-se sobre os modos de ser da linguagem,
ocorre no interior das praticas de leitura e
producdo. A andlise linguistica ndo deve ser
entendida como a gramética aplicada ao texto,
como supdem os autores de livros didaticos, mas
sim como um deslocamento mesmo da reflex&o
gramatical, e isto por duas razdes: em primeiro
lugar, porque se trata de buscar ou perceber
recursos expressivos e processos de argumentacgéo
gue constituem na dindmica da atividade
linguistica; em segundo lugar, porque as
gramaticas existentes, enquanto resultado de uma
reflexdo sobre a linguagem s&o insuficientes para
dar conta de muitas reflexdes que podemos
fazer.”. (BRITTO, 1997, p. 164).

Ademais, esse encaminhamento assegurou que tivéssemos
subsidios para a elaboracdo da proposta didatico-pedagodgica. Nesse
segmento, a mudanca que propomos ao ensino de lingua portuguesa esta
ancorado na préatica de andlise linguistica, que compreende o ensino da
lingua(gem) a partir do texto, com vistas & reflexdo sobre as regras que
circundam a lingua(gem) e os diferentes recursos expressivos
agenciados nos diferentes textos.

4 Conceitos de norma ndo serdo discutidos nesta dissertagéo.
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Além da andlise bibliografica, com vistas a elaboracdo didatica
gue contemple a pratica de analise linguistica a partir do género
jornalistico reportagem, nossa pesquisa também esta articulada com a
analise documental, questdo abordada na proxima secéo.

2.2 A ANALISE DOCUMENTAL

Embora a pesquisa documental assemelhe-se muito a pesquisa
bibliogréfica, podemos considerar que a diferencga essencial entre ambas
estd na natureza das fontes, como pontua Gil (1996) na afirmacdo
abaixo:

Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza
fundamentalmente das contribuigdes dos diversos
autores sobre determinado assunto, a pesquisa
documental vale-se de materiais que ndo
receberam ainda um tratamento analitico, ou que
ainda podem ser reelaborados de acordo com os
objetivos da pesquisa (GIL, 1996, p. 51).

Em muitos estudos no campo das Ciéncias Humanas e Sociais as
pesquisas documentais caracterizam a grande gama de documentos que
norteiam os objetivos de uma pesquisa cientifica.

Segundo Bell (2008), a pesquisa documental constitui um
importante instrumento de pesquisa cientifica, ja que investiga o que ja
foi descoberto sobre determinado tema, “[...] “documento” é um termo
geral para a impressdo deixada de um objeto fisico, por um ser humano.
A pesquisa pode envolver a andlise de fotografias, filmes, videos, slides
e outras fontes ndo escritas, todas podendo ser classificadas como
documentos [...].”. (BELL, 2008, p. 109)

Também Ludke e André (1998) apontam a importancia de
enunciar os documentos na pesquisa cientifica reside no fato de que eles
constituem uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias
que fundamentam afirmagdes e declaracbes do pesquisador, dessa
forma, configuram a base do trabalho de investigacéo.

Nessa perspectiva, Lakatos (2001) argumenta que “a
caracteristica da pesquisa documental é que a fonte de dados esta restrita
aos documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se denomina de
fontes primarias.”.
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Ainda segundo Lakatos (2001), a pesquisa documental pode estar
ancorada em documentos municipais, estaduais e nacionais. Conforme
mostra a passagem abaixo:

a) Documentos oficiais, tais como, ordens régias,
leis, oficios, relatérios, correspondéncias,
anuarios, alvaras, etc.

b) Publicagdes parlamentares: atas, debates,
documentos, projetos de lei, impressos, relatérios,
etc.

c) Documentos juridicos, oriundos de cartérios:
registros de nascimento, casamentos, desquites e
divorcios, mortes; escrituras de compra e venda,
hipotecas; faléncias e concordatas; testamentos
inventarios, etc.

d) Iconografia. (LAKATOS, 2001, p. 176).

Conforme afirmagGes acima citadas sobre a andlise documental,
recorremos aos documentos parametrizadores da educagdo bésica no
pais e no estado de Santa Catarina a fim de apresentar como 0s
documentos abordam a lingua(gem), os géneros discursivos nas aulas de
Lingua Portuguesa perpassado pela pratica de analise linguistica.

Considerando o0s objetivos da pesquisa, recorremos aos
documentos parametrizadores que norteiam o ensino em nivel nacional e
estadual, Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(BRASIL, 1998), Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) e
Proposta Curricular de Santa Catarina (SC, 1998, 2014),
respectivamente, para analisar quais encaminhamentos esses
documentos sugerem em relacdo ao ensino da pratica de andlise
linguistica. Esses apontamentos se fazem necessarios, pois entendemos
a necessidade de referenciar esses documentos nos pressupostos
tedricos-metodoldgicos desse trabalho ja que eles norteiam o fazer
didatico-pedagdgico do professor.

As orientacGes propostas pelos documentos parametrizadores
seria esclarecedora para a pesquisa no sentido de entendermos como a
teoria esta (ainda) distante da préatica das salas de aulas e contribuiria,
também, para o delineamento de uma proposta comprometida com um
ensino de lingua(gem) realmente operacional e reflexivo. Consideramos
importante consultar os Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1998) por se tratar de um documento nacional pautado sob um novo
olhar com relagdo ao ensino no pais. Esse documento parametrizador
tem como funcgéo orientar o professor no que se refere a suas abordagens
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e metodologias utilizadas com vistas & melhoria da qualidade do ensino
na escola basica.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998)
apresentam um projeto de ensino de lingua(gem) ancorado nas relacfes
dialégicas entre o aluno, o objeto de ensino e o professor. Por esse
angulo, o professor torna-se mediador do processo de ensino, pois tem o
papel de direcionar o uso da lingua(gem) para fins especificos no meio
social onde o falante a utiliza. Cabe ao professor a fungdo de mediar a
relagdo estabelecida entre o sujeito e a lingua de forma a ampliar o
conhecimento do aluno com relacdo a lingua(gem) em suas diversas
formas de utilizagdo.

Outro documento parametrizador que orienta metodologicamente
0 processo de producdo textual proposto por esta pesquisa é a Base
Nacional Comum Curricular (2017). Embora recente, o documento
reenuncia 0s encaminhamentos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998), a0 mesmo tempo em que propde uma atualizagcdo em
relacdo aos estudos mais recentes da 4rea. O documento toma o texto
como unidade de ensino no viés enunciativo-discursivo em prol de um
ensino de lingua(gem) significativo por meio de praticas de leitura,
escuta, escrita de textos.

Na Base Nacional Comum Curricular (2017), o trabalho com o
texto articula uma nova leitura de mundo por meio de diferentes géneros
multissemidticos e midiéticos, como forma de acesso a mais variadas
formas de uso social de lingua(gem). Como vemos nessa passagem:

Essa consideragdo dos novos e multiletramentos; e
das préaticas da cultura digital no curriculo ndo
contribui somente para que uma participagdo mais
efetiva e critica nas praticas contemporaneas de
linguagem por parte dos estudantes possa ter
lugar, mas permite também que se possa ter em
mente mais do que um “usudrio da lingua/das
linguagens”, na dire¢do do que alguns autores vao
denominar de designer: alguém que toma algo que
ja existe (inclusive textos escritos), mescla,
remixa, transforma, redistribui, produzindo novos
sentidos, processo que alguns autores associam a
criatividade. (BRASIL, 2017, p. 68, grifo do
documento).

Os eixos organizadores do ensino de Lingua Portuguesa
propostos pela Base Nacional Comum Curricular (2017) seguem 0s
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pressupostos dos Pardmetros Curriculares Nacionais (1998), ja que
enunciam as praticas de leitura/escuta, producdo escrita e
multissemidtica e analise linguistica /semidtica. O documento orienta
para que os estudos de metalinguagem levem o aluno a reflexdo sobre a
lingua(gem) de forma a ampliar suas capacidades linguisticas. Como o
foco dessa pesquisa concentra-se na elaboracdo de uma proposta
didatica de andlise linguistica por meio dos géneros discursivos, cabe
ressaltar que o documento no eixo correspondente a pratica de analise
linguistica/semidtica aborda:

[..] 0s procedimentos e estratégias
(meta)cognitivas de andalise e avaliagdo
consciente, durante os processos de leitura e de
producdo de textos (orais, escritos e
multissemio6ticos), das materialidades dos textos,
responsaveis por seus efeitos de sentido, seja no
que se refere as formas de composicéo dos textos,
determinadas pelos géneros (orais, escritos e
multissemioticos) e pela situacdo de produgdo,
seja no que se refere aos estilos adotados nos
textos, com forte impacto nos efeitos de sentido.
(BRASIL, 2017, p. 82).

Dessa forma, a andlise linguistica/semidtica proposta pelo
documento vai além da dimensdo verbal do texto, pois propbe que 0
professor articule atividades que explorem as especificidades de cada
género trabalhado também a luz de sua dimenséo social.

Com relacdo a analise da Proposta Curricular de Santa Catarina
(SC, 1998) entendemos que se faz necessario recorrer a este documento
para entender que encaminhamentos ela traz com relacdo ao ensino da
lingua(gem) em ambito estadual. Consideramos que, pelo fato de estar
pautado sob & concepcdo social de lingua(gem), traz encaminhamentos
que convergem com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1998) remetem a ressignificacdo do ensino em Santa Catarina.

A Proposta Curricular de Santa Catarina (Santa Catarina, 1998;
2014) busca nos encaminhamentos dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998) uma proposta de ensino que defenda a
concepgao sociointeracional de lingua(gem) e orienta que o trabalho
linguistico deve estar ancorado nas a¢des da lingua(gem)em seu uso
social. Percebemos também que o documento é contrario ao ensino
pautado na ancoragem tradicional.
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Considerando que “a multiplicidade dos homens ¢é
a verdade do proprio ser do homem”, o estudo das
vozes humanas (ou seja: outros autores, 0sS
destinatdrios — mesmo hipotéticos —, o ser
genérico, o préprio locutor tomado como outro de
si mesmo) se torna topico importante nesta
perspectiva: as vozes dos outros se misturam a
voz do locutor explicito de uma enunciagéo. (SC,
1998, p. 54).

O documento parametrizador da educacdo basica em Santa
Catarina toma a lingua(gem) sob o viés dial6gico faz consideracdes de
que o trabalho linguistico deve estar embasado nas a¢Ges da lingua(gem)
em se uso social, perspectiva que converge com 0s escritos do Circulo
de Bakhtin. Assim, toda enunciacdo tem carater social, jA que, pela
perspectiva dialégica, a lingua(gem) acontece pela interacdo verbal entre
os falantes. “[...] os enunciados concretos se determinam pela
alternancia dos sujeitos, dos locutores; suas fronteiras, assim, sao
aquelas que se constroem com os outros.” (SC, 1998, p. 54, grifo do
documento).

2.3 A ELABORACAO DIDATICA

Pontuamos como um dos objetivos dessa pesquisa a elaboragéo
de uma proposta didatico-pedagégica que contemple a abordagem
reflexiva da lingua(gem), sob os pressupostos discutidos nas secdes
posteriores a respeito da lingua(gem) na perspectiva de lingua(gem) na
concepcao dialdgica.

Compreendemos que o ensino da lingua(gem) na escola precisa
estar pautado nos usos sociais da lingua. Nessa perspectiva, destacamos
a pratica de anélise linguistica para fins de uma proposta de elaboracéo
didatica que contemple os pressupostos-metodoldgicos em torno da
lingua(gem) como abjeto social, pressupostos estes assumidos até aqui.

Num primeiro momento ressaltamos que o conceito de
elaboracdo didatica difere da teoria de transposicdo didatica. Segundo
Petitjean (1980), o conceito de transposicdo didatica (TD) no campo
educacional surgiu a partir da década de 1980 por meio das observagdes
do sociélogo Michel Verret de que a partir das operagcdes maltiplas o
conhecimento cientifico torna-se conhecimento escolar.

Petitjean (1998) pontua que para transpor um saber cientifico
para o espaco escolar é necessario que essa transposicdo seja enquadrada
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no processo de escolarizacdo, Por conseguinte, esse processo prevé a
necessidade de selecdo de conhecimentos cientificos que adentram a
escola e a articulacdo entre o sistema didatico e a instituicdo escolar.

Segundo Petitjean (1998), cabe destacar que, ao transpor o espago
escola, o conhecimento cientifico é descontextualizado da histéria a qual
estava ligada a pesquisa, pois a escola recontextualiza esse
conhecimento cientifico em outros contextos de aplicagdo, ja que “[...] a
nocao a ser ensinada ndo € associada ao fundador do seu conceito nem
ao campo cientifico de referéncia”. (PETITJEAN, 1998, p. 3).

Sobre o conceito de transposicdo didatica, Halté (2008 [1998])

afirma que:

[a] teoria da transposicdo restrita agrava ainda
mais essa impressdo: afirmando que o saber
realmente ensinado ndo é o saber cientifico de
origem, ou pior, que nem pode ser, a transposicdo
da a desagradavel sensagdo de uma deformagdo,
de uma degradacdo inevitavel, da qual o professor
seria, ou a vitima inconsciente — haja vista que ele
se apoia em fontes, como propostas curriculares,
manuais, textos de formacdo, ja impregnados de
transposicdo —, ou ele também seria responsavel,
ja que, ao final de toda a cadeia, frente ao aluno,
na sala de aula, participa necessariamente da
transposicdo (HALTE (2008 [1998], p. 119, grifos
do autor).

A vista disso, a proposta didatica que defendemos nesse trabalho
esta articulada com as proposicdes de Halté (2008 [1998]) e ndo
perpassa 0 conceito de transposicdo didatica, pois consideramos que
“[...] a nogdo de elaboragdo didatica propde uma resposta: para servir a
pratica de ensino. O professor (e o aluno), negligenciados na TD, até
mesmo relegados ao nivel de atores subsidiarios, sdo protagonistas
essenciais e seu papel na transposicio é decisivo. (HALTE, 2008
[1998], p.138).

A proposta de elaboracgéo didatica que abordamos nesse trabalho
esta pautada nas postulagfes de Halté (2008 [1998) por considerarmos
gue a escola é um espaco social onde diferentes vozes convergem em
busca do conhecimento.

Para Acosta-Pereira (2014) a proposta didatica ndo se assemelha
ao conceito de transposicdo didatica, pois
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[...] diferentemente de transpor conhecimentos de

ordem cientifica para o campo escolar — da ordem
do saber sadbio para o saber ensinado -,
contempla-se o trabalho de co-construgdo de
saberes de mdaltiplas ordens, em eventos
praxioldgicos nos quais professor e aluno
assumem  papeis  agentivos, situando 0
acontecimento da aula em um projeto didatico, no
qual o saber ensinado converge com escolhas,
com objetivos compartilnados, com  0s
conhecimentos prévios e com especialidades afins
[..] (ACOSTA-PEREIRA, 2014, p. 19, grifos do
autor).

Nossa intencdo é propor pratica de ensino de lingua(gem) pela
qual o professor possa orientar seus alunos em atividades linguisticas
significativas dentro de um contexto social real para promover a
reflexdo sobre a lingua(gem).

Ademais, compreendemos que a partir da proposta didatico-
pedagbgica que expomos, é possivel o estudo de temas que realmente
interessem e que coloquem o aluno na posicdo ativa no processo de
aprendizagem. Nossa proposta esta delineada na perspectiva de propor
gue o conhecimento aconteca a partir de situacGes reais de uso da
lingua(gem), para que o aluno tenha uma experiéncia critica da realidade
gue o cerca, agindo de forma reflexiva sobre o aprendizado recebido.

Para tanto, se faz necessario que a inser¢do do aluno no contexto
social para que o processo de elaboracdo didatica efetivamente acontega.
Ao planejar a elaboracéo didatica, o professor deve considerar a situacao
de interacdo verbal que assegure uma atitude responsiva do aluno.

2.4 OS CAMINHOS DA PESQUISA

Nossa pesquisa foi desenvolvida na perspectiva da lingua(gem)
como objeto social, na perspectiva dos estudos do Circulo de Bakhtin,
gue compreende que a interacdo verbal se da nas diferentes esferas
engendradas nas situacOes de interacdo da atividade humana. A
discussdo se organiza em torno da concepcao de lingua(gem) proposta
pelo Circulo, que reconhece o enunciado como atividade discursiva
enderecada a alguém que tem em relacdo a ela uma atividade
responsiva.
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[...] o enunciado se forma entre dois individuos
socialmente organizados, e, na auséncia de um
interlocutor real, ele é ocupado, por assim dizer,
pela imagem do representante médio daquele
grupo social ao qual o falante pertence. A palavra
orientada para o interlocutor, ou seja, € orientada
para quem é esse interlocutor: se ele é integrante
ou ndo do mesmo grupo social, se ele se encontra
em uma posi¢do superior ou inferior em relacdo
ao interlocutor (em termos hierarquicos), se ele
tem ou ndo lagos sociais mais estreitos com o
falante [...] (VOLOCHINOQV, 2017 [1929], p. 204
- 205, grifos da autor).

Encaminhamos nossa discussao reconhecendo a importancia dos
géneros discursivos mediados nas diferentes esferas de comunicacéo
humana, agenciado por recursos especificos pertencentes a cada esfera
em que esta situado fazendo com que o enunciado seja Unico.

O acabamento do género corresponde aqui as
particularidades ocasionais e singulares das
situagBes cotidianas. SO é possivel falar sobre
determinados tipos de acabamento do género na
fala cotidiana quando ocorrem formas de
comunicagdo cotidiana que sejam a0 menos um
pouco mais estaveis, fixadas pelo cotidiano e
pelas circunstancias. (VOLOCHINOV, 2017
[1929], p. 122).

Em seguida, propomos uma reflexdo acerca dos estudos
contemporaneos sobre a lingua(gem) sob o a perspectiva operacional e
reflexiva, com vistas a estabelecermos consideragdes acerca do que tais
estudos apontam e qual a realidade da sala de aula. Dessa forma, fica
claro que o ensino preconizado nas escolas ainda ndo da conta da
dimensdo social da lingua(gem) e ndo fazem com que o aluno reflita
sobre sua propria lingua.

[..] na manipulacdo objetiva e engajada da
linguagem, em suas variedades e registros, 0s
sujeitos da linguagem constroem um saber sobre
ela, tanto no que diz respeito as categorias
semanticas, quanto as categorias formais.
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Constroem assim, um saber que é gramatical e
social ao mesmo tempo. (BRITTO, 1997, p. 165).

Nessa perspectiva, propomos a analise dos documentos
norteadores do ensino de Lingua Portuguesa, Parametros Curriculares
Nacionais (1998), Base Nacional Comum Curricular (2017) e Proposta
Curricular de Santa Catarina (1998), no Brasil e em Santa Catarina
com vistas a observar o que eles dizem sobre a concepgdo de
lingua(gem) e quais sdo os encaminhamentos que propdem sobre seu
ensino.

Em seguida apresentaremos como resultado da pesquisa a
elaboracdo de uma proposta didatico-pedagdgica que contemple o0 uso
da lingua(gem) na perspectiva social e colabore para préaticas de ensino-
aprendizagem pautadas na reflexdo e interacdo sobre a lingua materna.
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3EM TORNO DOS ESTUDOS DIALOGICOS DA
LINGUA(GEM)

Neste capitulo, discutimos os fundamentos dos escritos de
Bakhtin e o Circulo que norteiam tedrico-metodologicamente essa
pesquisa. Para a construcdo do referencial tedrico, contemplamos a
concepcdo de lingua(gem) como objeto social, o enunciado como
unidade comunicativa e os géneros discursivos como enunciados
tipificados nas diversas situacBes de interacdo no interior das plurais
esferas da atividade humana.

3.1 A LINGUA(GEM)

Procuramos, ao longo desse capitulo, retomar os estudos
dialégicos da lingua(gem) sob a matiz dos escritos do Circulo de
Bakhtin no que concerne a concepgdo de lingua(gem) de base dialdgica.
Para uma maior elucidag¢do do constructo bakhtiniano, faz-se necessaria
inicialmente uma retomada dos dois pensamentos filosdficos-
linguisticos do século XX reconhecidos pelo Circulo como subjetivismo
idealista e o objetivismo abstrato.

Segundo Voldchinov (2017 [1929]) o subjetivismo idealista esta
ligado a escola literaria do Romantismo. Percebe-se nessa tendéncia a
tentativa de reorganizar a reflexdo linguistica sob o olhar para a
atividade mental da lingua materna, considerada pelos roméanticos como
meio de desenvolvimento da consciéncia e do pensamento. Nesse Viés,
enunciacdo configura-se como monolégica, isto é, surge como
representacdo da consciéncia do individuo. Ademais, a comunicagdo
ganha contorno puramente individual, ja que sob esse enfoque o
pensamento do individual é exteriorizado para o0 outro por meio de
signos linguisticos.

Para o subjetivismo idealista a lingua estd fundamentada no ato
individual de fala, que encontra-se ancorado na evolucdo histérica da
lingua(gem). O trabalho do linguista se reduz a explicar o fato
linguistico a partir do ato de cria¢do individual ou para atender certas
finalidades de uma lingua(gem) dada ao falante. Dessa forma, as leis
gue regem o constructo de evolucdo da lingua, também sdo as leis da
psicologia individual, como exposto em VOLOCHINOV (2017 [1929],
p. 72) “As leis da criagdo linguistica uma vez que a lingua formagéo e
criacdo ininterrupta _ na verdade sdo as leis da psicologia individual;
sdo elas que devem ser estudadas pelo linguista e pelo fildésofo da
linguagem.”.
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No que concerne ainda a primeira tendéncia, percebe-se que €
fortemente influenciada por Humboldt®, que concebe a lingua(gem)
como representacdo da mente humana manifestada no ato da fala. Esse
movimento estabelece relacdo entre a criacdo linguistica e a criacdo
artistica e, portanto, considera a lingua como fendémeno que se
materializa do interior para o exterior do individuo. Em sintese, as
posi¢des fundamentais dessa tendéncia propdem que:

1. A lingua é uma atividade, um processo
criativo ininterrupto de  construgdo
(“energia”), que se materializa sob a forma de
atos individuais da fala.

2. As leis da criacdo linguistica séo
essencialmente as leis da psicologia humana.

3. A criagdo linguistica €& uma criacdo
significativa, analoga a criagdo artistica.

4, A lingua, enquanto produto acabado
(“ergon”), enquanto sistema estavel (Iéxico,
gramatica, fonética) apresenta-se como um
deposito inerte, tal como a lava fria da
criacdo linguistica, obstratamente construida
pelos linguistas com vistas a sua aquisi¢éo
pratica como instrumento pronto para ser
usado. (VOLOCHINOV, 2017 [1929], p.
148).

Além de Humboldt, outros estudiosos também influenciaram a
primeira tendéncia. Para Steintahl® e Wundt’ a lingua é emanacéo da
“psicologia dos povos’, em outras palavras a lingua(gem) se caracteriza
pelo psiquismo individual. VVossler® defende que a verdade linguistica da

5 Willelm von Humbolt exp6s suas ideias sobre filosofia da linguagem no
trabalho Uber die Verschiedenheiten des mensghichem Sprachbaues [Sobre
as diferencas da construcdo das linguas humanas].

6 Steinthal criou a concepgdo baseada na psicologia de Herbart, que tenta
construir todo o edificio do psiquismo humano a partir dos elementos das
ideias reunidas por lagos associativos.

" Wilhelm Wundt é considerado um dos fundadores da psicologia
experimental.

8 Karl Vossler é um dos principais representantes do subjetivismo idealista.
Defende a visdo de lingua como expressao do espirito, como reflexo de uma
forma determinada de cultura, aquilo que é produzido pelo espirito humano
em 0posicao a natureza.
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vida a lingua. Para ele, fatores politicos, fisicos ou econémicos que
podem determinar os fatos linguisticos pouco importam para o linguista,
que considera a esséncia poética como fato de lingua. Em Crace®,
percebemos um encaminhamento de lingua como fendbmeno estético,
dessa forma, a base da concepcéo da lingua é a palavra expressao.

A critica de Volochinov (2017 [1929]) a essa tendéncia reside no
fato de que nesse processo de entendimento da lingua(gem) a interacdo
verbal, facilitadora do fator social capaz de influenciar o discurso entre
os falantes, seja desconsiderada. A tendéncia subjetivista idealista é
apresentada tem trés caracteristicas.

A primeira caracteristica estd fundamentada na ideia de que a
lingua(gem) é realizada por enunciagdes individuais. Ja a segunda
caracteristica reitera que as leis que explicam a lingua(gem) sdo as
mesmas leis da psicologia individualista. A terceira caracteristica aponta
a atividade de criar lingua(gem), que é consciente e de escolhas, ou seja,
h& um produto pronto e a consciéncia reproduz esse produto. Por sua
vez, a quarta mostra que a lingua é um produto acabado. Portanto,
apenas representa esse produto, isto €, um viés representacionalista da
lingua(gem). Essas afirmacGes desconsideram qualquer relacdo de
ordem intersubjetiva e de relacéo de situacdo interacéo.

Para o constructo bakhtiniano, a ideia de expressao individual é
inconsistente para definir a lingua, pois ao considerar que as condigdes
reais de interacdo medeiam o ato de enunciagdo, langa um olhar social
sobre a lingua(gem). Dessa forma, a situacdo social mais imediata
permeia a interacdo entre individuos situados sécio-historicamente, ja
gue a enunciacdo é sempre dirigida a outrem em situacdo distinta e
materializa-se como produto de interacdo verbal. A lingua(gem), entdo,
passa a ser analisada sob o viés social. Para Volochinov (2017 [1929], p.
204 “[...] ndo vivencia fora da encarnac¢do signica. Portanto, desde o
inicio, ndo pode haver nenhuma diferenca qualitativa entre o interior e 0
exterior.”.

Tendo isso em mente, a definicdo de lingua(gem) de acordo com
0s escritos do Circulo de Bakhtin perpassa por elementos da natureza
fisica, fisiologica e psicoldgica. A vista disso, 0 subjetivismo
individualista ndo consegue explicar amplamente os fatos linguisticos
que ocorrem em interacéo social.

A segunda tendéncia filosofico-linguistica do séc. XX, o
objetivismo abstrato, que tem como seu maior representante F. de

9 Benedetto Croce foi um filésofo, historiador e autor de Estética
como Ciéncia da Expressao e Linguistica Geral (1902).
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Saussure, tem ligagdo aos movimentos Racionalista e Neoclassicista.
Assim, difere da primeira tendéncia por considerar que a explicacao
para os fatos da lingua(gem) esteja no seu sistema linguistico.

Todo racionalismo se caracteriza pela ideia de
condicionalidade, arbitrariedade da lingua e
também pela comparacéo entre sistema da lingua
e o0 sistema de simbolos mateméticos, é
caracteristica de toda corrente racionalista, bem
como o paralelo estabelecido entre o cddigo
linguistico e o cédigo matematico. A mente dos
racionalistas, matematicamente orientada, ndo se
interessa pela relagdo do som com a realidade por
ele retratada ou com o individuo que o gerou, mas
pela relacdo de um signo com outro dentro de um
sistema fechado, uma vez aceito e postulado
(VOLOCHINOV] (2017 [1929], p. 163, grifos do
autor).

Nesse seguimento, enquanto a primeira tendéncia filoséfico-
linguistica entende a lingua(gem) como uma série individual de atos de
fala, a segunda tendéncia v& no sistema linguistico a realizacdo de
enunciacBes individuais e ndo reiterveis determinadas por tragos
idénticos. O olhar do objetivismo abstrato aponta para um entendimento
da lingua como fator social, mas presa a um sistema psiquico que expde
0 individuo de uma comunidade de fala a um sistema linguistico pronto,
imovel e limitado, ditado por signos e regras que impedem o sujeito de
agir sobre sua propria lingua, a fim de modifica-la.

Em outras palavras, essa tendéncia esta centrada no principio de
que:

1. A lingua é um sistema estavel, imutavel, de
formas linguisticas submetidas a uma norma
fornecida tal qual a consciéncia individual e
peremptdria para esta.

2. As leis da lingua séo essencialmente leis
linguisticas especificas, que estabelecem
ligacbes entre os signos linguisticos no
interior de um sistema fechado. Estas leis séo
objetivas relativamente a toda consciéncia
subjetiva.

3. As ligagdes linguisticas especificas ndo tém
nada a ver com valores ideoldgicos



47

(artisticos, cognitivos ou outros). N&o se
encontra, na base dos fatos linguisticos,
nenhum motor ideol6gico. Entre a palavra e
seu sentido ndo existe vinculo natural e
compreensivel para a consciéncia, nem
vinculo artistico.

4. Os atos individuais da fala constituem, do
ponto de vista da lingua; simples refra¢des ou
variagBes fortuitas ou mesmo deformagdes
das formas normativas. Mas sdo justamente
esses atos individuais de fala que explicam a
mudanca histérica das formas da lingua;
enquanto tal, a mudanca é do ponto de vista
do sistema, irracional e mesmo desprovida de
sentido. Entre o sistema da lingua e sua
histéria ndo existe nem vinculo nem
afinidade de motivos. Eles sdo estranhos
entre si. (VOLOCHINOV] (2017 [1929], p.
162).

Podemos perceber que para a segunda tendéncia o centro
organizador de todos os fendmenos linguisticos é o sistema linguistico,
gue ¢ voltado a si mesmo. Devido a isso, 0s conceitos de significante,
significado, relagGes paradigmaticas e sintagmaticas fazem parte do
sistema e todos sdo compreendidos no interior do préprio sistema.

O objetivismo abstrato estd pautado na premissa de que toda
enunciacdo é unica, porém encontram-se nela certos elementos idénticos
ao de outras enunciacgdes, que sdo tracos comuns de determinado grupo
de falantes. Para Volochinov (2017 [1929], p. 78) “A lingua contrapde-
se ao individuo como uma norma inviolavel e indiscutivel, & qual Ihe
resta aceitar.”.

Dessa forma, a lingua(gem) configura-se, sob o olhar da segunda
tendéncia filosofico-linguistica, como um sistema fechado ao qual o
falante se apropria, sem que haja qualquer manifestacdo ideoldgica
sobre ela. A verdade linguistica da lugar a apenas um critério
linguistico: o certo e o errado. Podemos considerar o fato que todo
sistema linguistico passa por um processo de evolugdo histérica dentro
de uma comunidade linguistica. Assim, percebemos que o objetivismo
abstrato ndo considera a historicidade da lingua(gem). Ha um
distanciamento entre o estudo da lingua(gem) na perspectiva sincronica,
sua abordagem historica.
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Na lingua, ocorre absolutamente 0 mesmo. As
ligacBes sistematicas que relacionam duas formas
linguisticas no sistema da lingua (no corte de um
dado momento), ndo possui nada em comum com
aquelas relagGes que ligam umas dessas formas a
sua imagem transformada em um momento
posterior da formagdo histérica da lingua.
(VOLOCHINOV] (2017 [1929], p. 159).

A critica construida a partir da segunda tendéncia esta no fato de
qgue a lingua é imutdvel, negando fatores sociais e interacionais da
enunciacdo. Nessa perspectiva, perde-se a relacdo entre eu e 0 outro e 0
meio em que acontece a comunicacdo. Os estudos do Circulo tém o
entendimento de que as duas tendéncias filosofico-linguisticas do século
XX ndo denotam interesse em abordar aspectos essenciais da
lingua(gem).

Enquanto essas correntes de pensamento enfatizavam em seus
estudos o individual e ou o estrutural - respectivamente - nao
perceberam que a esséncia da lingua(gem) esta justamente na interacéo
verbal entre os individuos. A visdo do Circulo é de que a lingua(gem)
carregada de sentido ¢ estabelecida no contexto das relages sociais dos
sujeitos do discurso.

Na perspectiva dos estudos dialdgicos, portanto, a lingua é
concebida como objeto social. Se considerarmos qualquer o aspecto da
expressao-enunciacdo, ele serd sempre determinado pelas condicfes
reais da enunciagdo, pela situacdo social imediata e pela ideia de um
horizonte social das diferentes esferas (marcado pela condicdo de
producdo, condicdo de circulagdo e condi¢do de recepgao, no sentido de
compreensao, do enunciado), ou seja, para Volochinov (2017 [1929], p.
204) “[...] o enunciado se forma entre dois individuos socialmente
organizados [...].”.

Além disso, Para Volochinov (2013 [1930]), devemos incluir a
lingua(gem) a um complexo mais vasto, que o autor denomina de
atmosfera social. Dessa forma, para compreendermos o que €
lingua(gem) é preciso entendermos o atravessamento da atmosfera
social e as suas ressonancias. A afirmacéo de que a lingua(gem) humana
¢ um fendmeno de dias faces, pois pressupde, além de um falante, um
ouvinte.

Nesse aspecto o autor discorre da andlise de questdes que
considera constitutivas do processo da lingua(gem) no viés social,
elencadas como intercAmbio social e interagdo verbal, discurso
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monoldgico e discurso dialdgico, a dialogicidade da lingua(gem)
interior, a orientacdo social da enunciagdo, a parte - subentendida - da
enunciacdo, a situacdo e a forma da enunciagdo: a entonagéo, a selegdo e
a disposicdo das palavras e a estilistica da enunciacao da vida cotidiana.
Essa discussdo retoma o conceito de lingua(gem) na abordagem social
(VOLOCHINOV, 2013 [1930]).

Assim, a conceituacdo de lingua(gem) pode se dar por trés
panoramas filosofico-linguisticos vao conceituar a lingua(gem) sob o
viés do subjetivismo idealista, pelo viés do objetivismo abstrato e
compreender lingua(gem) como objeto social. O movimento é realmente
compreender como a construgdo da lingua(gem) se da. A terceira
tendéncia se constr6i em respostas as duas precedentes. Além disso, ela
atravessa 0s estudos do Circulo de Bakhtin. A luz dessa terceira
abordagem, as se¢Bes a seguir trazem uma discussdo sobre 0s conceitos
de enunciacgdo e de géneros do discurso, conceitos fundamentais para o
desenvolvimento de nossa pesquisa.

3.2 AENUNCIACAO

Analisar a enunciacdo na perspectiva dos Estudos Dialdgicos
compreende langar um olhar sobre as reflexfes acerca da lingua(gem)
nas obras do Circulo de Bakhtin (como ja discutido brevemente na secéo
supracitada). Ao se utilizarem da lingua(gem), os falantes o fazem por
meio de enunciados. Para Bakhtin (2011 [1952-53], p. 261), “0 emprego
da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos
e Unicos proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana”. Dessa maneira, entendemos que as enunciagdes dos
falantes sdo reais e Unicas, situadas em dado contexto social.

Compreendemos que pela abordagem dial6gica, a lingua(gem) se
realiza por meio de enunciacdes dirigidas de um locutor a um
interlocutor situados socialmente. Nessa relacdo, usos linguisticos
ganham contornos ideol6gicos.

[...] na pratica viva da lingua, a consciéncia
linguistica do locutor e do receptor nada tem a ver
com um sistema abstrato de formas normativas,
mas apenas como linguagem no sentido de
conjunto dos contextos possiveis de uso de cada
forma particular. Para o falante nativo, a palavra
ndo se apresenta como um item de dicionario, mas
como parte das mais diversas enunciages dos
locutores A, B ou C, da sua comunidade e das



50

multiplas enunciagcBes de sua propria pratica
linguistica. (VOLOCHINOV, 2013 [1926], p. 95).

Se dissociarmos a consciéncia da forma linguistica néo
alcangamos a lingua(gem) em sua dimensdo social, pois estaremos
excluindo os possiveis contextos ideoldgicos da enunciacdo do falante.
Volochinov (2013, [1926], p. 171) traz a discussdo de que “[...] cada
enunciacéo efetiva, real, tem um significado determinado. Entretanto, se
tomarmos uma enunciacdo, inclusive a mais comum _banal_ nem
sempre podemos fixar-lhe imediatamente seu significado.”. Por
conseguinte, no ambiente social onde ocorre o ato de comunicagéo, 0s
interlocutores recebem a enunciacéo do outro e reagem a ela dentro de
uma gama de contextos possiveis.

Para Voldéchinov (2017 [1929], p. 181) “A palavra estd sempre
repleta de contetdo e de significagio ideoldgica e cotidiana. E apenas
essa palavra que compreendemos e respondemos, que nos atinge por
meio de ideologia ou do cotidiano”. Entendemos que o ato comunicativo
ndo se configura apenas parte verbal da enunciacdo, constitui-se também
pelo constructo linguistico ndo verbal, que é determinado por,

1. Horizonte espacial que compreende a relacdo de
espaco/tempo em que as enuncia¢des dos interlocutores
se realizam;

2. Horizonte tematico, que compreende o assunto /tema do
qual trata a enunciagao;

3. Horizonte axiologico, que corresponde ao valor
apreciativo que o falante depreende a enunciacao.

Podemos compreender que, no viés dialogico da lingua(gem), os
trés horizontes se entrelagam e se constituem na enunciacdo. Para
Volochinov (2013 [1926], p 172, grifos do autor) “[...] € precisamente a
diferenca das situagdes que determina a diferenca de sentidos de uma
mesma expressdo verbal.”. A partir dessa afirmagdo, compreendemos
gue a enunciacdo ndo reflete a situacdo, mas é elemento essencial para
que a valoragdo e o desenvolvimento ideoldgico acontecam.

Nesse contexto, a grande contribuicdo dos escritos do Circulo
para a questdo do enunciado se da ao lancar um olhar histérico e social
para a lingua(gem); a proposi¢do de um método socioldgico de estudo
da lingua. Entendemos, portanto, que toda enunciacdo possui uma
estrutura sociolégica. O enunciado, em sintese, é considerado assim uma
unidade de comunicacao extraverbal.
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Podemos considerar pertinentes as consideragBes sobre a
lingua(gem) na perspectiva socioldgica a partir de Volochinov (2013
[1926]), que expde suas inquietacdes sobre os estudos da lingua(gem)
vigentes no séc. XIX e séc. XX. Embora Volochinov direcione sua
argumentacdo a arte, o estudo traz proposi¢des importantes sobre a
lingua(gem) no ambito estético que converge com outras obras do
Circulo.

Para ele, até o inicio do século XX os estudos literarios se
preocupavam em pensar a problematica da poesia sob duas correntes
distintas, imanente e a causal'®. Volochinov ndo compreende o estudo
da lingua(gem) sob esse escopo, pois para ele os dois métodos nédo
conseguiram estudar a lingua(gem) na dimenséo social.

[...] nos vemos obrigados a reconhecer que até
agora a sociologia vem elaborando, quase que
exclusivamente, as questdes concretas da histdria
literdria; ndo tem produzido nenhuma tentativa
séria de estudar, com a ajuda de seus métodos, a
chamada estrutura “imanente” de uma obra
artistica. Esta Ultima de fato, estd plenamente a
disposi¢do do método estético e psicolégico, e de
outros que nada tém a ver com a sociologia.
(VOLOCHINOV, 2013 [1926], p. 72, grifo do
autor).

O entendimento da lingua(gem) por meio das correntes do
subjetivismo idealista e do objetivismo abstrato, como ja foi discutido
na se¢do precedente, ndo contempla o meio social e suas peculiaridades
do contexto extralinguistico. Sobre essa questdo o autor nos apresenta
uma terceiro direcionamento para o estudo da lingua, o método
socioldgico, numa tentativa de compreender a lingua(gem) no seu meio
social. Ao longo do ensaio, Volochinov (2013 [1926]) afirma que néo ha
como pensar a lingua(gem) poética na imanéncia e reitera que pretende
trazer a discussdo acerca da lingua(gem) para o fato socioldgico.
Podemos observar essa proposicao do autor em:

Uma concepcdo semelhante da esséncia da arte,
como temos dito, contradiz radicalmente os
fundamentos do marxismo. Com efeito, €

10 Néo trataremos extensivamente dessas questdes. Remetemos o leitor ao
ensaio de Volochinov (2013 [1926]).
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impossivel encontrar uma férmula quimica
mediante 0 método socioldgico, porém uma
“formula” cientifica para qualquer esfera da
ideologia somente se pode encontrar com 0s
métodos socioldgicos. Todos os demais métodos
“imanentes” se embaralham com o subjetivismo.
Até agora nao puderam sair da luta estéril de
opinides e pontos de vista, e menos ainda séo
capazes de propor algo que sequer remotamente
resulte semelhante a uma formula quimica,
rigorosa e precisa. (VOLOCHINOV, 2013 [1926],
p. 73, grifos do autor)

Ao conceber que a arte é eminentemente social, Volochinov
(2013 [1926]) reitera que a lingua(gem) precisa ser estudada no enfoque
do método socioldgico. Nesse aspecto, o enunciado ndo é considerado
reflexo da situacdo de interagdo, mas se integra a ela tornando-se
unidades indissollveis, essa afirmacdo contraria a ideia difundida no
séc. XX de que o enunciado e o contexto sdo compreendidos
separadamente. Para o Circulo, com isso, 0 enunciado se integra
situacdo de interacdo, na relacdo da palavra com a vida real. Bakhtin
[Voléchinov] (2017 [1929]) entende que a relagdo entre enunciado e
situacdo verbal se define pelo fato de toda enunciacdo se integrar a
situacdo extralinguistica, portanto saturada de ideologia, isto é,

A enunciacdo como tal € inteiramente um produto
da interacdo social, tanto a mais proxima,
determinada pela situacdo da fala, quanto a mais
distante, definida por todo o conjunto das
condicdes dessa coletividade falante.
(VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 216).

Assim, a luz dos escritos do Circulo de Bakhtin, cujo objeto de
andlise ndo é mais a palavra isolada, mas sua materializa¢do na situagéo
de comunicacdo, analisamos o contexto social, ndo mais a lingua por si
mesma. A situacdo extraverbal pode ampliar-se tanto no horizonte
imediato, compreendido como tempo/espaco reduzido, tanto no
horizonte amplo, ao estabelecer relagdo de tempo/espagco mais amplos
no contexto social, mas ambos atravessados pelas ideologias dos
falantes. Nesse contexto, o enunciado corresponde a diversos tipos de
intercAmbio social. E um elo na cadeia discursiva, pois trata-se de uma
gota no rio da enunciacdo verbal.
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Para compreendermos essa questdo, Volochinov (2013 [1926])
nos apresenta encaminhamentos para a investigacdo da lingua(gem) sob
a Gtica socioldgica a partir da analise das enunciagfes e apresenta como
pressupostos metodoldgicos cinco encaminhamentos:

1.
2.

Organizacdo da sociedade;
Intercdmbio comunicativo social, denominado por

Bakhtin como esferas;
EnunciacBes, que sdo as unidades de comunicagao

Formas gramaticais da lingua, ndo ha como pensar
formas léxico-gramaticais sem pensar que elas sdo
respostas da amplitude social.

Volochinov (2013 [1926]) reitera a ideia de que no interior de
uma esfera podemos ter diferentes formas de realizagdo social e que a
enunciacao pressupde a presenga de um locutor e um interlocutor, como

podemos compreender em:

O que haviamos chamado [...]de situacdo ndo é
sendo a efetiva realizagdo na vida real de uma
das formas, de uma das variedades, do
intercdmbio  comunicativo social.  Qualquer
situagdo da vida em que se organize uma
enunciacao, nédo obstante, pressupde
inevitavelmente  protagonistas, os falantes.
Chamaremos auditdrio da enunciagéo a presenca
dos participantes da situacdo. (VOLOCHIVOV,
2013 [1926], p. 159, grifos do autor).

Para ele, a enunciacdo compreende uma parte verbal e outra
extraverbal. Nesse enfoque, o enunciado é o referencial para a relacdo
de interacdo, ndo é estrutura de texto, mas uma forma relativamente
estavel de situacdo de comunicacdo, assim atua como uma referencial
para a situacdo de comunicacao.

Essa enunciacdo, enquanto unidade de
comunicacdo  verbal, enquanto  unidade
significante, elabora e assume uma forma fixa
precisamente no processo constituido por uma
interacdo verbal particula, gerada num tipo
particular de intercdmbio comunicativo social.
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Cada tipo de intercambio comunicativo referido
anteriormente organiza, constroi e completa, a sua
maneira, a forma a forma gramatical e estilistica
da enunciacdo [..]. (VOLOCHINOV, 2013
[1930], p. 159).

Os estudos dialdgicos do Circulo consolidam que ha diferentes
situagdes de interacdo mediadas por diferentes enunciados de sujeitos
que se engaja em diferentes relagdes intersubjetivas, por consequéncia a
enunciacdo tera sempre diferentes sentidos. No paradigma de
lingua(gem) no &mbito social, consideramos também que, além do
ambiente social, ela é vista como forma na amplitude social, pois a
forma € necessdria para materializacdo da lingua. Com isso, na
perspectiva da lingua(gem) como objeto social, mediada pelas situagdes
reais de comunicacdo.

Diante da situacdo de comunicacdo, 0 ouvinte, ao ouvir e
compreender um enunciado qualquer, assume uma posi¢do de
responsividade diante do enunciado dito pelo falante, pois concorda,
discorda ou complementa aquilo que foi dito. A relagdo responsiva é
parte inicial de uma resposta. O discurso, na perspectiva dialdgica, é a
representado pela fala como atividade humana que pressupbe uma
resposta para que o ouvinte também se torne um falante no processo
comunicativo. Ademais, na comunicagdo humana todo uso da
lingua(gem) pressupdes uma resposta, pois 0 processo comunicativo é
um ato responsivo, pois parte do processo de compreensdo da fala.

Isto posto, compreendemos, a partir do constructo bakhitiniano,
gue as palavras que estabelecem a comunicagdo entre os interlocutores
constituem verdade ou mentiras, coisas agradaveis ou coisas
desagradaveis, pois ao considerarmos a lingua(gem) sob o viés social,
compreendemos que a palavra denota nos falantes sentido ideoldgico.
Bakhtin [Volochinov] (2017 [1930] p. 181), pontua que “A lingua no
processo de sua realizacdo pratica ndo pode ser separada do seu
contetido ideoldgico ou cotidiano.”. Ao interagir com o outro o falante
lanca mdo de uma gama de enunciados distintos que permeiam a
comunicacao.

Dessa forma, entendemos que as enunciagdes do falante sdo reais
e Unicas situadas em dado contexto sécio-histérico marcadas por trés
instancias constitutivo-funcionais caracterizadoras: (i) alternéncia dos
sujeitos da fala, (ii) conclusibilidade e (iii) expressividade.

A primeira peculiaridade, de acordo com o constructo
bakhtiniano, ¢é a alternancia dos sujeitos. Tendo em vista que a relacdo
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entre locutor e interlocutor os torna sujeitos ativos do discurso, cabe ao
falante assumir seu papel responsivo frente a enunciagdo. Essa relagéo
responsiva é estabelecida quando o interlocutor responde ao enunciado
de outrem, refutando, concordando, e até refletindo de maneira Unica e
individual sobre a cadeia enunciativa que circunda o ato discursivo.

Neste caso, 0 ouvinte, o perceber e compreender o
significado (linguistico) do discurso, ocupa
simultaneamente em relagdo a ele uma ativa
posi¢do responsiva: concorda ou discorda dele
(total ou parcialmente), completa-o, aplica-o,
prepara-se para usa-lo, etc.; essa posi¢do
responsiva do ouvinte se forma ao longo de todo o
processo de audicdo e compreensdo desde 0 seu
inicio [...].(BAKHTIN, 2011 [1952-53], p. 271).

Podemos compreender que, na enunciagdo, locutor e interlocutor
assumem papeis pré-determinados na situacdo de comunicagdo. Dessa
forma, essa relacdo dialdgica entre eles pressupde sempre a resposta do
outro no processo de interacdo verbal, ocorrendo entdo a alternancia dos
sujeitos. Quando em determinada situacdo comunicativa o locutor diz o
que queria dizer em momento e condigdes distintas ocorre o relativo fim
do enunciado, espera-se que haja entdo uma atitude responsiva do
interlocutor a respeito do que foi dito.

O ato responsivo é a fase inicial preparatéria da resposta, ja que o
interlocutor interpreta o enunciado outro dispondo de indmeras
possibilidades de compreensdo dentro de uma situacdo real especifica,
agindo ativamente e de forma, também, responsiva sobre o discurso do
falante.

A segunda peculiaridade do enunciado € a conclusibilidade que é,
por sua vez, uma reagdo-resposta do interlocutor. Como vemos na
passagem abaixo.

[..] & uma espécie de aspecto interno da
alterndncia dos sujeitos do discurso, essa
alternancia pode ocorrer precisamente porque o
falante disse (ou escreveu) tudo o que quis dizer
em dado momento ou sob dadas condigdes.
(BAKHTIN, 2011 [1952-53], p. 280).
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Dessa forma, o interlocutor percebe o fim da fala do seu locutor e
a compreende responsivamente, assegurando possibilidade de resposta.
A conclusibilidade é determinada por trés fatores:

1.

Exauribilidade semantico-objetal do tema: inserida nos
mais variados campos da comunicagéo discursiva e pode
ser Unica ou sofrer variagdes, mesmo que seu objeto seja
inexaurivel. A exauribilidade do objeto e do sentido, que
é caracterizada pelo dizer do locutor em situacdes que
exigem um minimo acabamento, permite ao interlocutor
assumir uma posicdo de responsividade diante do
discurso de outrem.

Vontade discursiva do falante: o falante determina o que
quer dizer e dessa forma como compreendemos,
podemos agir de forma responsiva. Essa caracteristica
expBe interesses individuais e subjetivos, engendrados
nas coergdes sociais da interagdo, que atravessam 0
discurso do falante, que se orienta na situagdo e nos
enunciados ja ditos para agir em uma situacéo distinta de
comunicacao.

Formas tipicas composicionais: marcada pela vontade
discursiva do falante, que materializara sua intencédo
comunicativa por meio da escolha de um género
especifico inserido em uma esfera de comunicagdo
humana pela qual o discurso transitard, contetdo
temético, situagdo de mediacdo, composicdo de seus
participantes. Entendemos que a comunicacdo humana
acontece por meio de enunciados concretos e estaveis
gue permeiam a vida do falante.

Ademais, no momento da interacdo verbal, valores sociais
determinam a escolha de recursos léxico-gramaticais do enunciado.
Nessa perspectiva, todo enunciado € expressivo, pois carrega 0
posicionamento do falante e de seus interlocutores em dada comunidade.
A expressividade esta ligada a mudanca de sentido de cada enunciado
dito, que pode ultrapassar o sentido estritamente verbal. H& na
expressividade uma relagdo entre a intengéo do falante e seu projeto de
dizer que é marcado pela entonacéo.

Bakhtin (2017 [1952/1953]) pontua as especificidades da oragao
como unidade convencional da lingua e do enunciado como unidade de
comunicacao discursiva, como sugere o quadro abaixo:
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Quadro 1 - Diferencas entre os conceitos de oracdo e enunciado.

Oracéo

Enunciado

Desprovida da capacidade de
determinar imediato e ativamente a
posicdo responsiva do falante, pois
ndo é determinada pela alternancia
dos sujeitos do discurso

Prevé responsividade do outro, pois
todo ouvinte se torna falante,
configurando a situacéo de
comunicagdo como ato responsivo.

Configura
acabado.

um pensamento

Configura-se como

inacabado.

pensamento

Configura unidade significativa da
lingua.

Configura-se  na
comunicagdo verbal.

perspectiva  da

Ndo se relaciona de imediato com
0 contexto extraverbal da realidade
nem com enunciagdes de outros
falantes.

E um elo na cadeia de comunicacio
discursiva.

Enquanto unidade de lingua é
neutra, ndo tem aspecto expressivo.

E atravessado por expressividade.

Fonte: (Adaptado de BAKHTIN, 2017 [1952 - 1953]).

Ademais, no viés socioldgico dos escritos do Circulo, ndo
compreendemos a substancia da lingua(gem) no paradigma de sistema
abstrato de formas linguisticas, nem na enunciagcdo monolégica isolada,
nem no ato psicofisioldgico de sua producdo. Ela estd marcada pelo
fendmeno social de interacdo verbal. Nessa perspectiva, retomamos a
orientacdo metodoldgica para o estudo da lingua(gem) proposta pelos
estudos do Circulo. Como vemos a seguir:

1) As formas e os tipos de interagdo verbal em
ligacdo com as condigOes concretas em que
se realiza;
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2) As formas das distintas enunciagdes, dos atos
de fala isolados, em ligagdo estreita com a
interacdo de que consistem os elementos, isto
é, as categorias de atos de fala na vida e na
criagdo ideolégica que se prestam a uma
determinacdo pela interagdo verbal;

3) A partir dai, exame das formas da lingua na
sua interpretacdo  linguistica  habitual.
(VOLOCHINOV], 2017 [1929], p. 220).

Ainda sob o escopo da compreensdo da lingua(gem) como
fendmeno-sécio-histdrico, Vol6chinov (2017 [1929]) faz consideracOes
importantes sobre tema (sentido) e significacdo. Para ele, o tema é
determinado pelas formas linguisticas que entram na composicao, essas
formas sdo verbais e ndo verbais, na situacdo de comunicacgdo. O tema,
nessa concepcao, € individual e ndo reiterdvel, e expressa uma situacdo
historica, no entanto, a significacdo é reiteravel. Em outras palavras,
conclui-se que o tema da enunciagao é determinado ndo so6 pelas

[...] formas linguisticas que constituem _ palavras,
formas morfoldgicas e sintaticas, sons, entonagdo
_, mas também pelos aspectos extraverbais da
situagdo. Sem esses aspectos situacionais, 0
enunciado torna-se incompreensivel, assim como
aconteceria se ele estivesse desprovido de suas
palavras mais importantes. O tema do enunciado é
tdo concreto quanto 0 momento historico ao qual
ele pertence. O enunciado s6 possui um tema ao
ser considerado um fendmeno historico em toda a
sua plenitude concreta. E isso que constitui o
tema do enunciado. (VOLOCHINOV), 2017
[1929], p. 228, grifo do autor).

Nesse cenario, a significagdo compreende que 0s elementos da
enunciacao sdo repetiveis e idénticos, e ao serem repetidos formam um
conjunto de significacbes ligados a elementos linguisticos que os
compde. Isto é,

Juntamente com o tema, ou melhor, dentro dele, o
enunciado possui também a significacdo. Ao
contrario do tema, entendemos a significacdo
como aqueles aspectos do enunciado que sdo
repetiveis e idénticos a si mesmos em todas as
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ocorréncias. E claro, em sua forma convencional
isolada esses aspectos sdo abstratos e ndo
possuem uma existéncia independente concreta,
mas, a0 mesmo tempo, sdo parte inseparavel e
necessaria do enunciado. (VOLOCHINOV], 2017
[1929], p. 228, grifos do autor).

Sob a 6tica da interacdo verbal, as particularidades do tema e da
significagcdo ficam evidentes quando os confrontamos com o problema
da compreensdo. Afinal, compreender o enunciado do outro é encontrar
0 seu lugar em um contexto especifico.

A partir das consideracdes apontadas acima sobre as correntes
filosofico-linguisticas, entendemos que, sob a abordagem dos estudos
dialégicos, a lingua(gem) é estabelecida a partir das relac@es sociais das
quais e dada comunidade e momento histérico distinto. A partir da
lingua(gem), o sujeito se constitui dialogicamente e se ressignifica no
mundo, ndo apenas pela enunciacdo verbal, mas também levando em
consideragdo 0 constructo nao-verbal engedrado nas relagbes de
interacdo social das quais participa.

No processo de interagdo verbal, a cada palavra enunciada
corresponde também palavras nossas, fazendo com que a comunicagdo
entre os falantes seja um ato responsivo. Dessa forma, compreendemos
gue para um estudo efetivo da lingua(gem) parte-se das esferas de
producdo humana nas situacdes de interacdo, para entdo chegar a forma
tipica do género e compreender os diferentes contornos no entendimento
da lingua(gem). Questéo a ser discutida na se¢do a seguir.

3.3 0S GENEROS DO DISCURSO!

Os estudos dialdgicos do Circulo compreendem o uso da
lingua(gem) como um elo que liga os mais variados campos da
comunicacdo humana. Nessa perspectiva, como ja dito na se¢do anterior,
0 emprego da lingua se materializa em forma de enunciados (orais e
escritos) concretos e Unicos que sdo usados pelos falantes no processo
de interacdo verbal. Cada enunciado escolhido pelo falante é uUnico e
revela uma condicdo especifica e uma ou mais finalidades, pois esta
ancorado na selecéo de recursos verbais e ndo verbais que Ihes garantem

UDiversas sdo as perspectivas de estudos dos géneros do discurso/textuais
(MEURER; BONINI; MOTTA-ROTH, 2006; NASCIMENTO; ROJO,
2016; ROJO; BARBOSA, 2015). Aqui discutimos a perspectiva dialdgica.
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as especificidades de um determinado campo da comunica¢do humana.
Nesse seguimento,

[...] os géneros carregam em si um carater flexivel
e plastico. Nessa definicdo, a palavra
relativamente é fundamental; é ela que denota a
flexibilidade do género, a qual estd diretamente
ligada as interagGes sociais. Se as relagGes
humanas sdo complexas, as mudangas,
ininterruptas, e os géneros constituem-se a partir
das atividades humanas, consequentemente, eles
irdo refletir as mudancas histdrico-sociais. Uma
vez que as interagfes humanas estdo em constante
constitui¢do, os géneros possuem, entdo, a mesma
caracteristica de “ndo-acabamento” do enunciado

(SILVA, 2007, p. 34).

Mesmo que o enunciado seja individual, quando o analisamos em
um campo especifico de comunicacao, percebemos a presenca de tipos
relativamente estaveis, aos quais chamamos de géneros do discurso, que
atendem & construcdo da totalidade discursiva que é apresentada por
meio dos enunciados. Ao compreendermos que a natureza da atividade
humana é inesgotavel, percebemos que os géneros discursivos também
comportam diversidades infinitas.

De acordo com Acosta Pereira (2008, p. 30), “Os diversos usos
da linguagem realizados na sociedade nas diferentes interagfes sociais
entre individuos num determinado contexto sécio-histérico e cultural se
realizam por meio de enunciados que se tipificam historicamente, os
quais sdo denominamos géneros do discurso.”. Podemos entender que os
mais simples discursos da vida cotidiana s&o modelados a partir da
palavra do falante e de seu interlocutor nas mais diversas situagfes de
interacdo verbal. Como visto em:

Cada situagdo cotidiana recorrente possui uma
determinada organizacdo do auditério e portanto
um determinado repertorio de pequenos géneros
cotidianos. Em todo lugar, o género cotidiano se
insere em uma determinada via da comunicagdo
social, sendo um reflexo ideoldgico do seu tipo,
estrutura, objetivo e composicdo social.
(VOLOCHINOV], 2017 [1929], p. 222).
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Nessa perspectiva, toda situacdo comunicativa prevé a presenca
do outro individuo que dispde de certo repertério estavel construido a
partir do meio social. Assim, o discurso do falante é organizado em
forma de géneros discursivos, pois sem eles a comunicacao seria um
processo quase impossivel. Cabe destacar também que o discurso do
falante ndo é construido apenas por palavras isoladas, mas por
enunciados ancorados socio-historicamente em uma comunidade de fala
especifica. Como 0s enunciados medeiam 0 processo de uso da
lingua(gem), os géneros do discurso moldam esses enunciados em
diferentes esferas sociais. Dessa forma, cabe ressaltar que nosso
discurso é moldado por meio de géneros de forma mais livre do que as
formas mais estaveis da lingua.

Os géneros do discurso organizam nosso discurso
quase que da mesma forma que organizam as
formas gramaticais (sintaticas). NGs aprendemos a
moldar nosso discurso em forma de género e,
quando ouvimos o discurso alheio, j& adivinhamos
um determinado volume (isto é, uma extensdo
aproximada do conjunto do discurso), uma
determinada construgéo composicional.
(BAKHTIN, 2011 [1952/1953], p. 283).

Todo falante aprende a se enunciar de forma Unica e particular
por meio de géneros discursivos e diante deles assumimos nosso papel
ativo quanto ao uso da lingua(gem). A partir da nocéo de que 0s géneros
discursivos sdo atravessados pelas diferentes esferas da comunicagdo
humana, os estudos dialégicos da lingua(gem) compreendem que os
géneros discursivos se tipificam em primarios e secundarios.

Essa distingdo encontra respaldo no fato de que os géneros
primérios corresponderem a comunicagdo mais imediata, portanto,
menos monitorada. Podemos encontrar os géneros primarios (simples)
nas relacbes de interagio marcadas por ideologias ndo
institucionalizadas, na comunicacdo oral. Por outro lado, os géneros
secundarios sdo organizados e institucionalizados, por isso marcados
por ideologias presentes nas situagdes de comunica¢do mais complexas.

Ndo se deve, de modo algum, minimizar a
extrema homogeneidade dos géneros discursivos e
a dificuldade dai advinda de definir a natureza
geral do enunciado. Aqui é de especial
importancia atentar para a diferenca essencial
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entre os géneros discursivos primarios (simples) e
0s secundarios (complexos) — ndo se trata de uma
diferenca funcional. Os géneros discursivos
secundarios (complexos — romances, dramas,
pesquisas cientificas de toda a espécie, os grandes
géneros publicitarios, etc.) surgem nas condigdes
de um convivio cultural mais complexo e
relativamente muito desenvolvido e organizado
(predominantemente o0 escrito) - artistico,
cientifico, sociopolitico, etc. (BAKTHIN, 2011
[1952/1953], p. 263).

Em outras palavras, os géneros primarios ganham vida e sdo
compreendidos nas relagbes mais simples do dia-a-dia. Esses géneros
primarios acontecem em uma simples conversa de saldo, na conversa
intimo-familiar ou nas rodas de conversa, eles surgem na esfera informal
da vida cotidiana, pois é constituido pela ideologia cotidiana. Por outro
lado, os géneros secundarios pertencem as esferas mais complexas, nas
relagbes mais sistematicas, como romances, discussdo cientifica, pois
sdo constituidos por ideologias mais sistematizadas e formais.

Para o Circulo, distinguir géneros primarios e secundarios nos
leva a refletir sobre a compreensdo da natureza dos enunciados e da
estreita relacdo entre lingua(gem) e ideologia.

O desconhecimento da natureza do enunciado e a
relacdo diferente com as peculiaridades das
diversidades de género do discurso em qualquer
campo da investigacdo linguistica redundam em
formalismo e em uma abstracdo exagerada,
deformam a historicidades da investigacéo,
debilitam as relagdes da lingua com a vida.
(BAKTHIN, 2011 [1952/1953], p. 264 - 265).

A partir do exposto acima, entendemos que 0s géneros
discursivos ndo sdo apenas marcados por questdes historico-culturais,
mas também por ideologias pelas quais sdo atravessados. Dessa forma,
ndo ha como definir ou limitar a natureza dos géneros pelo fato de que
no processo de formacao os géneros secundarios incorporam os géneros
primarios, estabelecendo novas condicdes de comunicacao.

Bakhtin (2011 [1952/1953]) pontua que todo enunciado escolhido
pelo falante é Unico e revela condicdo de producdo e finalidade
especificas, além de ser estruturado pelo tema, estilo e composicédo. Para
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ele, esses trés elementos, respectivamente, sdo indissoliveis e
determinados pelas esferas de comunicacdo ao qual o enunciado
pertence. Deste modo, os enunciados que produzimos, sejam eles orais
ou escritos, sdo constituidos de caracteristicas relativamente estaveis,
mesmo que ndo tenhamos consciéncia delas. Todas essas caracteristicas
determinam os géneros do discurso caracterizados, entdo, pelo seu
conteudo tematico, seu modo composicional e seu estilo.

Uma determinada funcdo (cientifica, técnica,
publicistica, oficial, cotidiana) e determinadas
condicbes  de  comunicagdo  discursivas,
especificas de cada campo, geram determinados
géneros, isto é, determinados tipos de enunciados
estilisticos,  tematicos e  composicionais
relativamente  estveis. (BAKHTIN, 2011

[1952/1953], p. 266).

Nessa perspectiva, entendemos que o tema do enunciado
constitui-se pelo objeto discursivo atravessado de valoragdo, de sentido.
A partir de um horizonte tematico variados temas se formam e circulam
no enunciado. O tema sofre modificacBes em decorréncia das diferentes
situagdes de comunicacdo, pois agencia aspectos da realidade do género.
O estilo engendra os recursos linguisticos que o falante dispde para
organizar um género especifico, compreende o trago que corresponde a
identidade do locutor, as condices especificas de cada campo da
atividade humana de dado grupo social. A composicdo refere-se a
organizagdo linguistica que o falante se apropria para a execugdo do
enunciado. Esses recursos linguisticos sdo agenciados pelo locutor e
esse € um processo atravessado por sua habilidade diante das diversas
situac@es discursivas.

As consideracBes sobre géneros discursivos propostas pelo
Circulo de Bakhtin nos fazem compreender que toda enunciacdo
acontece dentro de um determinado momento histérico a partir de
géneros discursivos que carregam certas particularidades quanto a sua
constituicdo que os difere uns dos outros. Ao compreendermos oS
aspectos constitutivos desses géneros temos uma compreensdo ampla de
como acontece a interacdo verbal entre os individuos.

Dado nosso objetivo geral neste estudo, apds as secbes que
remetem aos estudos dialégicos da lingua(gem), em especial, aos
conceitos de enunciagdo e de géneros do discurso, nos direcionamos
para a discussdo que trata da pratica de analise linguistica (GERALDI,
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4 EM TORNO DA PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA NAS
AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Neste capitulo, discorreremos sobre a pratica de analise
linguistica, como proposto por Geraldi (1984, 1996, 1997 [1991], 2015).
Para tanto, é necessario destacar sobre o papel do texto em sala de aula e
suas implicacBes, assim como apresentar a abordagem de ensino
operacional e reflexivo da lingua, que considere o aspecto social da
lingua(gem), contraria aos preceitos do ensino centrado na gramatica
tradicional.

4.1 O TEXTO NA SALA DE AULA

O ensino de lingua portuguesa deveria ter como objetivo
principal seu uso social e possibilitar que o aluno seja capaz de
compreender e participar das diversas interacGes sociais. No entanto, em
muitos espacos escolares, o ensino de lingua(gem) apenas contribui para
aumentar as mazelas sociais que excluem a popula¢do. Como vemos
em:

Numa sociedade como a brasileira _ que, por sua
dindmica econdmica e politica, divide e
individualiza as pessoas, isola-as em grupos,
distribui a miséria entre a maioria e concentra 0s
privilégios nas mdos de poucos _, a lingua ndo
poderia deixar de ser, entre outras coisas, também
a expressdo da mesma situacdo. (GERALDI,
1984, p. 14).22

O trabalho com a lingua(gem) sob a perspectiva social deve ser a
base do ensino de Lingua Portuguesa. N&o basta, apenas, reproduzir
modelos de ensino que contribuam para a manutencéo do tradicional, é
preciso abrir espaco, por meio da lingua(gem) para que esses individuos
possam agir e existir na sociedade em que estao inseridos.

Entendemos que as barreiras que contribuem para que o ensino-
aprendizagem de lingua(gem) ndo ocorra sob a abordagem social
perpassa pela propria histéria da disciplina de Lingua Portuguesa no

12 Mesmo que tenha se passado mais de 30 anos, a consideracédo de Geraldi
converge com o quadro atual da educacéo brasileira.
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pais. Até a década de 1970 o ensino de lingua(gem) era pautado na
escrita escolar, restringindo-se ao plano da composicdo. Para Bunzen
(2006, p. 142), [...] fazer composicdo significava escrever a partir de
figuras ou titulos dados, tendo como base os textos-modelos
apresentados pelo professor.”.

A disciplina de Lingua Portuguesa limitava-se a ensinar a “boa
escrita”, ja que a escrita era mediada por “textos bem escritos” que
serviam de modelo para os estudantes. N&o havia, portanto,
preocupagdo com o processo de aprendizagem ou 0 universo do aluno
representado na aprendizagem, pois o olhar do professor estava voltado
para o texto como produto final.

A partir da década de 1950, com o processo de democratizagdo
do ensino, houve o acesso da grande massa popular a escola. Esse
movimento fez com que houvesse aumento considerdvel de professores
atuando em sala de aula, culminado na necessidade de padronizacdo do
ensino de lingua materna. Nesse contexto, surgiu o livro didatico na
tentativa de nortear a pratica pedagdgica do professor em sala de aula.

No final da década de 1970, a inclusdo da redacdo nos
vestibulares fez com que a disciplina de Lingua Portuguesa fosse
repensada devido ao baixo rendimento dos estudantes na escrita.
Segundo Bunzen (2006, p. 146, grifo do autor), [...] o uso exclusivo de
questdes de multipla-escolha e a quase auséncia da prova de redacédo nos
exames vestibulares eram os principais argumentos utilizados para
justificar o “mau” desempenho na producao de textos escritos.”

Geraldi (1984) argumenta que os baixos resultados no vestibular
deixam transparecer que ha uma crise no sistema educacional,
prenunciando a necessidade de mudanca.

Né&o falta quem diga que a juventude de hoje ndo
consegue expressar seu pensamento; que, estando
a humanidade na “era da comunicagdo”, ha
incapacidade generalizada de articular um juizo e
estruturar linguisticamente uma sentenga. E, para
comprovar tais afirmagdes, os exemplos sdo
abundantes: as redagbes de vestibulandos, o
vocabulario da giria jovem, o baixo nivel de
leitura comprovavel facilmente pelas baixas

13 Esclarecemos que mesmo havendo diversos estudos sobre a histéria da
disciplina de LP no Brasil, nossa dissertagdo fara um recorte a partir da
década de 1970.
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tiragens de nossos jornais, revistas, obras de
ficcdo, etc. GERALDI (1984, p. 39).

Ja no inicio da década de 1980, o ensino de lingua(gem) estava
voltado a prética de redacdo a partir da leitura de textos, que ndo mais
serviam de modelos do “bom uso da lingua”, mas para estimular a
criatividade dos estudantes. A partir das primeiras reflexGes sobre o
ensino de lingua(gem) no Brasil, a década de 1980 foi marcada por
transformacGes consideraveis que reverberam até hoje no processo de
aprendizagem. A obra O texto na sala de aula, de Geraldi (1984) traz
uma perspectiva do ensino de lingua(gem) voltado as praticas de uso da
lingua em situacbes reais de interagdo mediadas pela
escritura/leitura/reescrita de textos.

Para ele, hd a necessidade de se defender um ensino de
lingua(gem) onde o estudante possa compreender e participar das
relagdes sociais a sua volta, além de agir de forma consciente sobre sua
lingua materna. Para a reflexdo acerca do ensino de lingua(gem), o autor
assinala duas questdes prévias “para que ensinamos o que ensinamos?”
e “para que as criancas aprendem o que aprendem?” Essas questdes
trazem a tona a necessidade de redefinicdo da e da pratica de ensino de
lingua(gem).

Geraldi (1984, p. 38) argumenta que “Estudar a lingua é, entdo,
tentar detectar 0os compromissos que se criam por meio da fala e as
condicdes que devem ser preenchidas por um falante para falar de certa
forma em determinada situagdo concreta de interagdo.” Para ele ¢é
impossivel estudar a lingua(gem) fora de seu ambiente social, sem levar
em consideracdo as relagdes as quais os falantes estdo expostos.

O entendimento de Geraldi acerca da lingua(gem) converge com
as ideias do Circulo de Bakhtin, como vemos em:

[..] o enunciado humano mais primitivo,
pronunciado por um organismo, é organizado fora
dele do ponto de vista do seu contetido, sentido e
significacdo: nas condicOes extraorganicas do
meio social. (VOLOCHINOV], 2017 [1929], p.
216).

Para ele, o estudo da lingua(gem) ndo deve ser delimitado por
manuais didaticos e gramaticas escolares, pois a considera como
fendmeno social vivo que acontece na interacdo linguistica entre os
individuos.
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No ensino da lingua, nessa perspectiva, é muito
mais importante estudar as reagBes que se
constituem entre os sujeitos no momento em que
falam do que simplesmente estabelecer
classificagBes e denominar os tipos de sentencas.
GERALDI, (1984, p. 42).

Dessa forma, considera que o ensino pautado sob a perspectiva de
uma metalinguagem que, apenas analise a variedade culta da lingua
materna, ndo seja o caminho mais apropriado para o falante
compreender e agir sobre os fatos da lingua(gem). Ademais, propde uma
distingdo entre “saber a lingua” _ capacidade que o falante adquire ao
usar a lingua(gem) em situacBes concretas de interacdo verbal,
compreendé-la, produzir enunciados e explorando seus diferentes
sentidos _ e “saber dominar a lingua” _ capacidade de estabelecer a
andlise da lingua(gem) a partir de conceitos e metalinguagem
especificos. O autor entende que:

[...] as atividades devem girar em torno do ensino
da lingua e apenas subsidiariamente se devera
apelar para metalinguagem, quando a descricdo da
lingua se impde como meio para alcangar o
objetivo final de dominio da lingua, em sua
variedade padrdo. GERALDI (1984, p. 46).

Em outras palavras, a metalinguagem tem seu espaco na aula de
Lingua Portuguesa, porém devemos considerar que um estudo de
lingua(gem) sob a Gtica social ha de garantir espaco também para as
diferentes formas de expressdo advindas da interacdo verbal. Afinal, a
norma culta é apenas uma das variedades da lingua(gem). Geraldi
(1984) faz uma critica quanto ao ensino puramente gramatical que
desconsidera as variedades da lingua(gem). Para tanto, nos apresenta
trés conceitos de gramatica e de lingua sintetizados no quadro abaixo:

Quadro 2 - Conceitos de gramatica.

GRAMATICA LINGUA

1.Conjunto de regras que enfoca | 1.Variedade linguistica utilizada pela
“como se deve dizer”, preconiza o | comunidade, a lingua padréo.
“falar corretamente”.
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2.Conjunto de regras que enfoca | 2.Como constructo abstrato que
“como se diz”, preconiza o estudo dos | exclui fendmenos da lingua(gem).
fatos da lingua(gem) sob o viés de
teoria ou método especifico.

3.Conjunto de regras que o falante | 3.Conjunto de variedades
aprendeu, e quando fala faz uso dessa | consideradas heterdnimas pela
gramatica. comunidade.

Fonte: (Adaptado de GERALDI, 1984).

A partir dos conceitos de gramatica e lingua, o autor faz
apontamentos importantes para direcionar o ensino-aprendizagem de
lingua(gem). Para ele, pode haver espago para a gramatica nas aulas de
Lingua Portuguesa, desde que ela ndo se sirva apenas de uma variedade
linguistica para explicar fatos da lingua(gem). Segundo Geraldi (1984,
p. 48) “Uma gramatica do tipo 2 sera tanto melhor quanto mais coincidir
com uma gramatica do tipo 3, isto é, quanto maior contelido empirico
explicar.”. Em outras palavras, ndo ensinamos lingua(gem) a partir de
regras construidas para o individuo falar corretamente a sua lingua
materna, ensinamos o individuo a agir de forma ativa e consciente sobre
as diferentes variedades de sua lingua(gem).

Quanto ao conceito de lingua, o autor defende que a lingua(gem)
se constitui de um conjunto de variedades que estdo a servico da
comunicacao entre os falantes.

A propriedade de “pertencer a uma lingua” ¢
atribuida a uma determinada variedade bastante
independente dos seus tragos linguisticos internos,
isto €, de suas regras gramaticais, mas
preponderantemente pelo sentimento dos proprios
usuarios de que falam a mesma lingua apesar das
diferencas. (GERALDI, 1984, p. 50).

Repensar o ensino-aprendizagem da lingua(gem) na perspectiva
dialégica requer considerar as variagfes da lingua(gem) e usar a
gramatica em prol dessas variedades, tendo como objetivo principal a
compreensdo dos usos da lingua nas diferentes situacBes de
comunicagao. Nessa perspectiva, o texto é concebido como uma unidade
concreta de sentido, organizado por meio de um conjunto de regras e
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principios sécio historicamente estabelecidos que medeiam uma
situagdo de interacdo (GERALDI, 1984, 1996, 1997 [1991], 2015). Ele
€ uma sequéncia verbal (escrita, oral ou em outra semiose) e sua
construcdo se da pelo processo de compreensao dos recursos agenciados
para a sua elaboracdo.

Entendemos, portanto, que a partir dos principios amplamente
divulgados por Geraldi (1984), o texto deve mediar o trabalho em sala
de aula, pois a partir da leitura, producéo e reescritura de textos o ensino
de lingua(gem) se torna eficaz. O texto, portanto, é uma sequéncia
multissemidtica destinada ao interlocutor, uma espécie de elo que liga os
falantes na situagdo de interacdo verbal. Como todo o ato verbal, o texto
enunciado dirige-se a alguém, compreende entdo a troca do outro com o
texto que lhe foi apresentado. Como explica Geraldi (1997 [1991]),

O outro é a medida, é para o outro que se produz o
texto. E o outro se inscreve no texto apenas no seu
processo de producdo de sentido na leitura. O
outro insere-se na ja produgdo como condigdo
necessaria para que o texto exista. E por que se
sabe do outro que um texto acabado nao é fechado
em si mesmo. (GERALDI, 1997 [1991], p. 102.
Grifos do autor).

E na relagio com o outro que delineamos diferentes sentidos para
0 texto. Dessa forma, o autor determina interpretacdes possiveis para seu
texto e agencia recursos para que as interpretacdes de seu interlocutor se
aproximem da sua. Como o texto ndo ¢ uma unidade de comunicacéo
acabada, ele pode suscitar diversos outros sentidos ao ser interpretado
por seu interlocutor. Para Geraldi (1997 [1991]), um texto assume um
significado que nem sempre € 0 mesmo se levarmos em consideracio o
processo de interacdo verbal entre os sujeitos. Ele descreve o processo
de constituicdo do texto no processo de aprendizagem como:

a) Se constrdi numa relagdo entre um eu e um
tu;

b) Opera com elementos que, sozinhos, sdo
insuficientes para produzir um sentido fixo;

c) Inevitavelmente tem um significado,
constituido na producdo e na leitura,
resultado das multiplas estratégias possiveis
de interpretacdo compartilhadas por uma
comunidade linguistica, a que apelam tanto
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autor quanto leitor. (GERALDI, 1997 [1991],
p. 104. grifos do autor).

Podemos considerar que o trabalho escolar com o texto
estabelece a relagdo com o outro situado sécio historicamente em dado
momento de enunciacdo. Por meio de textos diferentes elementos
linguisticos sdo agenciados para a construcdo de sentido, na relagdo com
0 outro o texto ganha um horizonte de novos sentidos. E por meio da
leitura e da producgdo textual que o texto se faz presente no ensino da
lingua. No entanto, ele nem sempre foi tratado em sua amplitude social.
Por muito tempo o ensino da lingua(gem) foi pautado no viés do ensino
gramatical, o texto, portanto, era o0 modelo de norma culta* da lingua a
ser seguido (ANTUNES, 2003, 2006; GERALDI, 1996, 1997 [1991],
2015).

A necessidade de se trabalhar o texto em sala de aula em sua
amplitude social resultou em diferentes formas de apropriacdo das
reflexGes sobre o texto. Para Geraldi (1997 [1991]), o trabalho com o
texto em sala de aula requer saber por que o aluno chegou a determinada
interpretacdo e ndo outra, que varidveis sociais, culturais e linguisticas
se apropriou para trilhar determinado caminho interpretativo. E dar
atencdo a atividade responsiva do aluno no processo de interpretacdo.
Em outras palavras,

A questdo ja ndo é “corrigir” leituras com base
numa leitura privilegiada e apresentada como
Unica; mas também ndo é admitir qualquer leitura
como legitimavel (ou legitima), como se o texto
ndo fosse condi¢do necessaria a leitura e como se
neste o autor ndo mobilizasse o0s recursos
expressivos em busca de uma leitura possivel.
Trata-se agora de reconstruir a caminhada
interpretativa do leitor: descobrir por que esse
sentido foi construido a partir das “pistas”
fornecidas pelo texto. (GERALDI, 1997 [1991], p.
112, grifos do autor).

Geraldi (2015) pontua que trabalhar com o texto é desvendar um
horizonte de possibilidades interpretativas nas quais ele esta
engendrado, no entanto, a escola ndo considera a contra palavra do leitor

14Questdes sobre norma(s) linguistica(s) ndo sera(do) discutida(s) no escopo
deste trabalho.
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por que ela estd carregada de acaso e inexatiddo, de responsividade do
leitor com o texto enunciado.

Essa realidade denuncia que embora muito se tenha discutido
sobre a necessidade do texto proporcionar a reflexdo sobre a lingua, o
gue ainda persiste nas aulas de lingua portuguesa é o uso do texto como
pretexto para o ensino da norma padréo. Isto posto, o autor alerta para o0s
perigos de se trazer o texto para a sala de aula. Como vemos em:

Ao trazer a vida vivida para a leitura do texto, ele
esta nos mostrando 0s perigos que a presenca do
texto traz para o funcionamento da aula: o texto
abre portas para o inusitado, para 0 mundo da vida
invadir a sala de aula, para acontecimento
conduzir a reflexdo, sem que os sentidos se
fechem nas leituras prévias e privilegiadas com
que os textos tém sido silenciados quando
presentes na sala de aula. (GERALDI, 2015, p.
124).

Nos ultimos anos as propostas de trabalho com o texto perpassam
pela concepcdo de género, ja que o texto representa o discurso das
diferentes esferas da comunicacdo humana, como vimos na sec¢do 2.3
Dessa forma, a escola deve proporcionar ao aluno a oportunidade de
desvendar as especificidades do texto, materializado por meio dos
géneros na perspectiva da abordagem discursiva.

De acordo com as proposicOes de Geraldi (1984), o trabalho com
o0 texto em sala de aula deve estar pautado na pratica de leitura de textos
e géneros variados para que esse trabalho esteja realmente voltado a
ampliacdo da capacidade comunicativa do falante. O uso do texto como
pretexto para o ensino da norma culta ndo denota a fungdo social da
lingua(gem), pois esse encaminhamento priva o aluno de conhecer as
diversas formas de manifestacdo de sua propria lingua(gem) e nédo
desenvolvera sua capacidade leitora, que pressupde que ele compreenda
0 que Ié, e também aquilo que ndo estd escrito, estabelecera relacbes
com outro textos lidos, explorando os diversos recursos que estabelecem
o0s sentidos de um texto pode oferecer.

O autor apresenta como proposta para o ensino fundamental um
aprendizado de lingua(gem) que se sustenta no tripé da leitura,
escritura/reescritura de textos e pratica de analise linguistica. Sugere
também que as préticas de leitura sejam distribuidas a partir de textos
curtos e de narrativas longas que determinam o nivel de profundidade da
leitura dos alunos.
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Segundo Geraldi (1984), “A leitura de um texto curto (noticiario,
cronica, conto, etc) ndo exerce uma funcdo aleatéria na sala de aula.
Com os textos curtos o professor podera exercer sua funcdo de ruptura
no processo compreensdo da realidade.”. Enquanto que a leitura de
textos longos proporciona a préatica de leitura e prepara o aluno para que,
a partir dos romances lidos, possam desenvolver estudos literarios. O
autor também faz uma critica sobre a prética de produgdo de texto no
ambiente escolar, afirmando que:

[...] é preciso lembrar que a producéo de textos na
escola foge totalmente ao sentido do uso da
lingua: os alunos escrevem para o professor
(tnico leitor, quando € os textos). A situacdo do
emprego da lingua é, pois, artificial. Afinal, qual a
graca em escrever um texto que ndo serd lido por
ninguém ou que sera lido apenas por uma pessoa
(que por sinal corrigird e dard nota para ele)?
(GERALDI (1984, p. 65).

Assim, o autor propde uma reformulacdo que perpassa pelos
temas de redacdo escolar propostos por professores, pois esses temas
normalmente ndo servem de estimulo para desenvolver a capacidade de
producdo de texto nos alunos e chegue a questdo da visibilidade que
essa escrita ter4 no ambiente escolar e, até fora dele.

Geraldi (1984) prop8e encaminhamentos para a pratica de
producdo de textos para cada série do Ensino Fundamental. Para isso, o
autor defende que haja um momento especifico da aula de lingua
portuguesa para que essa atividade seja desenvolvida a partir da leitura
de textos variados. Para o autor, a pratica de analise linguistica em lugar
do ensino da metalinguagem é desenvolvida por meio dos textos dos
proprios alunos. Dessa forma, Geraldi (1984) entende que o trabalho de
correcdo e autocorrecdo a partir do texto dos estudantes seria mais
eficiente para a compreensdo mais ampla da lingua(gem). Embora o
trabalho com o texto tenha espago privilegiado nas aulas de Lingua
Portuguesa,

Geraldi (2015) pontua que mesmo com as discussdes que
atravessaram a ressignificacdo do ensino de lingua(gem), ainda hoje as
atividades embricadas ao texto remetem a exercicios de leitura e
interpretacdo que proporcionam um contato superficial entre o aluno e o
texto. Para o autor, o trabalho com o texto deve estar articulado com o
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contexto social, pois é produto da atividade discursiva onde alguém tem
algo a dizer e o diz a alguém. Diante do exposto, entendemos que:

O outro é a medida: é para o outro que se produz o
texto. E o outro ndo se inscreve no texto apenas
no seu processo de producdo de sentidos na
leitura. O outro insere-se ja na producdo, como
condi¢do necesséria para que 0 texto exista. E
porque se sabe do outro que um texto acabado ndo
é fechado em si mesmo. Seu sentido, por maior
precisdo que lhe queira dar seu autor, e ele o sabe,
€ ja na producdo um sentido construido a dois.
(GERALDI, 2015, p. 102, grifo do autor)

A importancia de trabalhar o texto na amplitude social é discutido
também em Antunes (2003, 2005, 2009, 2010), a autora pontua que 0
texto reflete a natureza social da lingua(gem) nas mais diversas
realizagdes linguisticas. E nos mais variados tipos de textos que a
lingua(gem) se materializa nas diversas situagfes de comunicagéo.

Essa afirmacdo é contréria a pratica de ensino de lingua(gem)
que, ainda, persiste em muitos ambientes escolares, pois se consolida
pela escolha de textos que representam a norma padréo, além de estarem
desvinculados de uma proposta que explore todas as especificidades do
texto e permita que o aluno estude sua lingua(gem) a partir dos mais
variados textos, inclusive aqueles que ele produz.

[...] uma escrita uniforme, sem variagbes de
superestrutura, de organizacdo, de sequéncia de
suas partes, corresponde a uma escrita sem
funcdo, artificial, mecanica, inexpressiva,
descontextualizada, convertida a puro treino e
exercicio escolar, que ndo estimula nem fascina
ninguém, pois se esgota nos reduzidos limites das
proprias paredes escolares. (ANTUNES, 2009, p.
50).

Percebemos que o trabalho com o texto é uma realidade presente
em sala de aula, porém ainda estd vinculado a uma proposta de ensino
voltada para a metalinguagem, apenas, e que desconsidera os diferentes
sentidos que orbitam o texto, proposta contraria aos escritos do Circulo
e Bakhtin, como podemaos perceber em:
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Sem a abordagem estilistica, o estudo da sintaxe
ndo enriquece a linguagem dos alunos e, privado
de qualquer tipo de significado criativo, ndo Ihes
ajuda a criar uma linguagem prdpria; ele os ensina
apenas analisar a linguagem alheia ja criada e
pronta. (BAKHTIN, 2015 [2013]), p. 28, grifo do
autor).

Consideramos que trazer o texto para a sala de aula é mais que
extrair dele um padrdo de lingua. Considerar um ensino de lingua(gem)
que perpassa pela leitura de textos e producéo de textos, aliado a préatica
de andlise linguistica nos parece o caminho necessario para alcangarmos
0 amplo objetivo que a lingua(gem) estabelece com seus falantes, sua
funcdo social. O trabalho com o texto deve estar ancorado no propoésito
de refletir sobre a lingua(gem) a luz de uma abordagem operacional e
reflexiva, questdo que discutimos a seguir.

4.2 A ABORDAGEM OPERACIONAL E REFLEXIVA PARA O
ENSINO DA LINGUA(GEM)

A partir de Geraldi (1984) muitos estudos que surgiram na area
da Linguistica Aplicada sugerem encaminhamentos para a reformulacdo
no ensino de lingua(gem) que perpassa pela elaboracdo de uma proposta
de trabalho sob o viés operacional e reflexivo, ancorada na interacdo
verbal entre os falantes. Essa nova proposta de ensino de lingua(gem)
reverbera fortes criticas ao ensino tradicional da lingua portuguesa
pautado na gramatica tradicional, que prioriza a norma culta da
lingua(gem) como centralizadora do processo de ensino.

A partir da década de 1990, o texto adentrou a escola, mas, em
muitos casos, ainda ha dificuldades a serem vencidas pelo professor
guanto & realizagdo de um trabalho voltado a concep¢do dialdgica da
lingua(gem), que alie o texto a leitura/reescritura/analise. Por
conseguinte, perde-se entdo a esséncia de lingua viva, realizada pela
interacdo social entre os falantes. Percebemos que ainda é comum o
trabalho com o texto voltar-se para a lingua(gem) enquanto sistema e,
dessa forma, ele é usado apenas como pretexto para atividades de
metalinguagem desvinculadas do contexto social. Geraldi (1997 [1991])
defende o constructo bakhtiniano, ao afirmar que a lingua(gem) néo se
apresenta aos falantes como um sistema pronto. Deste modo, entende
que o falante se apropria dela por meio das interacdes sociais as quais
esta inserido.
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Ao redimensionar o ensino de lingua(gem) pelo viés dialdgico,
Britto (1997, p. 154) afirma que tal proposta é “[...] para o ensino de
portugués a partir do estabelecimento de uma concepcéo de lingua(gem)
e de construcdo de conhecimento [...] centrada na historicidade do
sujeito.”. Percebemos que perspectiva de entender a lingua(gem) pela
historicidade do sujeito também ¢é defendida pelo constructo
bakhitiniano.

Para Geraldi (1991), a lingua(gem) integra-se ao processo de
interacdo entre os individuos, pois a construcdo dos discursos que
atravessam a interacdo verbal dispdem de recursos linguisticos e,
também, pela historicidade dos sujeitos envolvidos nesse processo. Para
ele, cada falante age sobre a lingua(gem) de uma forma Unica e
individual, levando em consideracdo as coer¢des da situacdo de
interacdo. Quando o individuo age sobre a lingua(gem) suas agdes
linguisticas se direcionam a compreensdo do que o outro disse. Nesse
processo, 0 individuo ndo esta sozinho, pois a interacdo verbal
pressupde um locutor e um interlocutor que interagem entre si. Essa
ideia converge com as postulagdes do Circulo de Bakhtin.

A dialogicidade interna s6 pode se tornar esta
forca criativa e fundamental apenas no caso em
que as divergéncias individuais e as contradi¢des
sejam fecundadas pelo plurinlinguismo social,
apenas onde as ressonancias dialégicas ressoem
ndo no &pice semantico do discurso [...], mas
penetrem em suas camadas  profundas,
dialogizando a prdpria lingua, a concepcédo
linguistica de mundo (a forma interna do
discurso), onde o didlogo de vozes nasga
espontaneamente do dialogo social das “linguas”,
onde a enunciagdo de outrem comece a soar Como
lingua social alheia e, finalmente, onde a
orientacdo para as linguas socialmente alheias,
nos limites de uma mesma lingua nacional
(BAKHTIN, 1988, p. 93).

A partir da historicidade do sujeito, seu papel social na sua
comunidade de fala, os individuos estabelecem sentidos possiveis para
um dado discurso. Os individuos se complementam no processo de
interacdo verbal, agem de forma reflexiva sobre a lingua(gem),
estabelecendo sentidos. O interlocutor tem papel responsivo diante do
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discurso do locutor, tornando-se ambos indispensaveis para 0 processo
de interag&o verbal.

Britto (1997, 2003) faz uma critica ao ensino da lingua(gem)
voltado a teoria gramatical, pois entende que ela exclui o texto como
unidade bésica de ensino, impossibilitando um estudo da lingua em suas
reais condi¢des de uso. Além disso, o ensino mecanizado ancorado em
praticas de memorizacdo de nomenclaturas € ineficiente quando o que
pretendemos com o ensino de lingua é formar individuos capazes de
refletir sobre ela. A critica ao ensino tradicional ja encontra respaldo na
constatacdo da falta de habilidade na escrita de alunos egressos do
segundo grau na década de 1970 e suscitou mudangas no ensino da
lingua(gem).

Nesse processo, evidenciaram-se as mais variadas
formas de restricbes ao ensino da gramaética
tradicional (o principal pilar do edificio do ensino
tradicional de lingua), tanto do ponto de vista
tedrico (os erros e inadequagdes da teoria a ela
subjacente) quanto do metodoldgico (sua forma de
apresentacao e a utilidade dos conceitos e valores
oferecidos ao aluno). (BRITTO, 1997, p. 102).

Nessa perspectiva, o ensino de lingua portuguesa pautado
metalinguagem demonstrou ndo proporcionar um estudo de lingua(gem)
em sua amplitude social, em sua condicgao discursiva, materializada por
meio do texto. Por muito tempo a valorizacdo da gramatica e,
consequentemente, o abandono do texto como unidade real e discursiva
deixaram marcas ainda ndo superadas quanto ao ensino da lingua(gem).
Como vemos em:

1. A indefinicdo quanto & finalidade do ato de
ensinar (ensinar para qué?);

2. A valorizacdo da norma culta e da escrita,
bem como a insisténcia nas regras de excecdo
no ensino da norma, ao invés do privilégio da
regularidade, como consequente abandono
das e o preconceito contra as formas de
oralidade;

3. Adescontextualizacdo e a falta de sentido nas
atividades de leitura e produgéo de texto;

4. A falta de consisténcia e de adequacdo a
realidade da teoria gramatical subjacente as
gramaticas escolares;
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5. A falta de vinculo claro entre a
metalinguagem e a prética efetiva de analise
linguistica, que se limita a exercicios
mecanicos de identificacdo de fragmentos
linguisticos.

6. A desconsideragdo das descobertas e
elaboragdes da linguistica contemporaneas.
(BRITTO, 1997, p. 102-103).

As fragilidades do ensino tradicional elencadas acima denotam
gue mesmo que tenha surgido novos encaminhamentos para o ensino de
lingua(gem), tais propostas ainda chegam as salas de aula com pouca
forca devido a tradicdo de ensino da gramatica estar relacionada ao
“bom uso da lingua’, a chamada norma culta.

Percebemos essa disparidade ao analisarmos o que diz o0s
documentos parametrizadores da Educagdo Basica no Brasil.

Dessa forma, parece consenso a ideia de que para dominar a
lingua(gem) é necessario saber suas regras, escrever bem. No entanto, se
a lingua(gem) é concebida no ambito social, é nessa perspectiva que
deve evoluir seu ensino.

Diferentemente do que afirmam os defensores do
ensino da norma culta, ndo é através do dominio
desta que os individuos podem ter acesso aos bens
que a sociedade industrial produz. Ao contrério, é
através do dominio pleno e da cidadania, o que
inclui o acesso a todos os direitos e atividades da
classe dominante, que os segmentos excluidos
poderdo conhecer e eventualmente dominar outras
variedades linguisticas, entre elas, a norma culta.
(BRITTO, 1997, p. 106-107).

Nesse cenario, o ensino de lingua portuguesa é ineficiente para
dar conta da amplitude social da lingua(gem). Estudos apontam para a
necessidade de reformulacdo do ensino, ainda inexpressiva em ambito
nacional. Embora o ensino de lingua(gem) tenha caminhado nas Gltimas
décadas para uma abordagem operacional e reflexiva da lingua, ainda ha
certa resisténcia com relacdo a esse viés. Ainda é latente em nossa
cultura o ideario de que o individuo que dominar a gramatica normativa
saberda fazer bom uso da lingua. Além disso, a escrita parece materializar
o discurso norma culta e s6 por meio dela o individuo se apropria da sua
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lingua materna, neste cenario, todas as demais formas de linguisticas séo
desprezadas.

Este conceito de gramatica incorporou-se de tal
modo a cultura brasileira que é tomado como
sindbnimo de verdade (de fato, a gramética
tradicional s6 se aplica - quando se aplica - a
norma culta que ela mesma constréi e sustenta).
(BRITTO, 1997, p. 124).

No entanto, entendemos que o ensino tradicional da lingua(gem)
esta longe de propiciar ao aluno um olhar operacional e reflexivo sobre
sua lingua. Esse modelo de ensino enraizado na norma culta serve
apenas discriminar os falantes que ndo a dominam.

Insistir na superioridade da norma culta, entendida
ndo como a que se fala, mas sim como a que se
quer que se fale, e, em consequéncia, no seu uso
privilegiado ou exclusivo, inclusive na escola, é
uma forma perversa de exclusdo. (BRITTO, 1997,
p. 107).

Compreendemos que uma proposta de ensino de lingua(gem) sob
0 viés social deve estar organizado em torno de questes sociais nas
guais ela se materializa, portanto, esse enfoque desconsidera sua
abordagem normativa, a concepcdo de lingua(gem) como sistema. No
viés do ensino da lingua(gem) operacional e reflexivo, o trabalho com o
texto € o ponto de partida, pois € nele que a lingua(gem) se materializa
em sua totalidade e a partir dele as relagbes de comunicacdo séo
estabelecidas. No processo de producdo do texto é preciso ter o que
dizer, para quem dizer e por que dizer (GERALDI, 1997 [1991]).

Dessa forma, consideramos que 0 texto é a base do processo
pedago6gico e, por meio dele, o aluno pode adquirir os saberes
linguisticos em sua totalidade. O ensino da lingua portuguesa pelo viés
dialégico toma como matéria-prima da lingua os textos produzidos pelos
alunos contemplando nessa atividade a reescritura e pratica de andlise
linguistica, o que torna possivel a constru¢do de conhecimento sobre a
lingua(gem).

A partir do exposto acima, entendemos pelo viés dialdgico, o
aluno se apropriard, de fato, de sua lingua materna e podera agir sobre
ela, posicionando-se no mundo
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Sobre o discurso da tradicdo, Antunes (2009) pontua que a
ineficiéncia do ensino tradicional de lingua materna perpassa pela
inabilidade tedrica do professor em compreender a lingua como
fendmeno social. Para ela, “o conhecimento teérico disponivel a muitos
professores, em geral se limita a nogdes e regras gramaticais apenas
[...]", essa pratica de ensino ndo garante um aprendizado eficaz e
restringe a lingua(gem) a um sistema de regras que despreza sua
realidade social.

Entende, também, que essa realidade é atravessada pela propria
formacdo académica do professor de lingua(gem), que precisa ser
reformulada no intuito de ressaltar o valor social da lingua(gem).
Percebemos que o processo de ensino caminhou por um processo de
mudanga que, apesar de muitos ganhos, ainda ndo centrou-se no ensino
pela perspectiva social da lingua(gem). Ademais, é necessario que 0
constructo tedrico de perspectiva dialdgica chegue ao professor ja na sua
formacdo académica. Para a autora, os estudos linguisticos seguem duas
tendéncias para estudar os fatos da lingua(gem):

a) uma tendéncia centrada na lingua enquanto
sistema em potencial, enquanto conjunto
abstrato de signos e de regras, desvinculando
de suas condicOes de realizacao;

b) uma tendéncia centrada na lingua enquanto
atuacdo social, enquanto atividade de
interacdo  verbal de dois ou mais
interlocutores e, assim, enquanto sistema-em-
funcéo, vinculado, portanto, as circunstancias
concretas e diversificadas de sua atualizacao.
(ANTUNES, 2009, p. 41, grifos da autora).

Diante do exposto, Antunes (2009) considera que a realizacdo
de um trabalho pedago6gico que compreenda a lingua(gem) em sua
totalidade perpassa pela segunda tendéncia teérica, pois, ao
considerarmos que a lingua(gem) estd a servico da interacdo humana,
apenas uma concepcao dialdgica pode explicar os fatos linguisticos em
sua complexidade.

Em defesa de um ensino de lingua(gem) no viés dialégico, Britto
(1997) propde que toda pratica pedagdgica parte da palavra do aluno e
da contra palavra do professor e é delineada no processo dialdgico. Para
ele, ndo ha como estudar a lingua(gem) por meio da execucdo de
atividades mecanicas de repeticdo, pois 0 sujeito esta no centro da
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lingua(gem) e a significagdo s6 acontece por meio do discurso. A préatica
pedagégica voltada ao ensino operacional e reflexivo da lingua(gem)
endossada por Britto (1997) esta centrada na producgdo de textos, leitura
de textos e andlise linguistica & luz das consideragBes de Geraldi
(1997[1991]).

Britto (1997) pontua que a producgdo textual é um ato criativo
pelo qual o individuo interpreta o mundo, reafirmando a ideia
bakhtiniana de que os sujeitos sdo constituidos nas interacdes verbais.
Isto posto, o texto se realiza na modalidade escrita da lingua em diversas
variedades linguisticas, inclusive na variedade padrdo. Nesse processo
os individuos se tém acesso as diferentes formas de apropriacdo da
lingua(gem) para a realizacdo da condi¢do natural de ter o que dizer, ter
uma razdo para fazé-lo e ter para quem dizer. O contado com as
diferentes esferas da atividade humana faz com que o falante seja
inserido no processo de escrita e reescrita do texto, pois sera direcionado
sempre a interlocutores reais.

O segundo recurso elencado por Britto (1997) para o trabalho
com vistas a abordagem operacional e reflexiva da lingua(gem) esta
centrado na leitura de textos. Ele defende que a atividade de leitura
decorre da motivacdo do leitor, da sua necessidade de buscar
informacdo, do seu interesse em saber 0 que o autor pensa. Nesse
processo, ao assumirem a posicdo de aluno leitores, questionam e
interpretam suas experiéncias, valores e ideais. A leitura suscita um
confronto de saberes do aluno com tantas outras interpretagdes possiveis
de mundo.

Diante do exposto acima, consideramos que as relagdes humanas
do outro perpassam historicamente pela subjetividade dos seus
interlocutores e deve ser levada em consideracdo no processo de
producdo textual, pois denota o comprometimento do falante com a
palavra, que representa a funcéo enunciativa.

A pratica de andlise linguistica constitui o terceiro elemento
destacado pelo autor, pois ele entende que nas praticas de leitura e
producdo de textos estdo as diferentes formas de dizer que suscitam
reflexdo dos falantes. Para ele, a reflexdo sobre a lingua ndo acontece
por meio de reconhecimento de estruturas, mas com a pratica de analise
linguistica que possibilita que o aluno tenha contato com recursos
expressivos e processos de argumentacdo contidos nas atividades
linguisticas.

[...] na manipulacdo objetiva e engajada da
linguagem, em suas variedades e registros, 0s
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sujeitos da linguagem constroem um saber sobre
ela, tanto no que diz respeito as categorias
semanticas, quanto as categorias formais.
Constroem assim, um saber que é gramatical e
social a0 mesmo tempo. (BRITTO, 1997, p. 165,
grifos do autor).

Ao materializar a lingua(gem) por meio de textos diversos, o
aluno se apropria da lingua(gem) e interpreta os enunciados do outro
atribuindo-lhes sentidos diferentes que condizem com sua concepc¢ao de
mundo, suas vivéncias, o conhecimento de lingua(gem) que ele detém
subjetivamente. Esses sentidos misturam-se aos sentidos atribuidos,
também, pelo outro e configuram na formacéo de novos sentidos.

Nesse viés, cabe a escola propor aos alunos uma efetiva reflexao
sobre a lingua(gem) ao invés de agir em defesa da metalinguagem como
Unica possibilidade de estudo da lingua. Ao considerar que o individuo
ja possui uma um conjunto de regras que regem sua lingua(gem)
internalizada, devemos concentrar nossos esforcos em tornar possivel
gue o falante aja sobre sua lingua(gem) explorando os diferentes
sentidos, usando-a de forma consciente para ressiginificar sua
concepcdo de mundo.

Entendemos que a postura do professor frente as teorias que
concernem a lingua(gem) no viés social devem atravessar as préaticas de
ensino de lingua(gem) para que a apropriacdo dos alunos sobre sua
lingua materna seja mas eficiente e menos excludente. Assim,
consideramos que a abordagem operacional e reflexiva fornece
subsidios para uma aula dindmica, onde o aluno possa apropriar-se de
elementos sintaticos, semanticos e pragmaticos que atravessam 0s
enunciados por eles ditos nas diversas situacdes de comunicacdo. Os
conteldos gramaticais sdo abordados a partir da compreenséo do texto e
de sua escrita/reescrita, levando o aluno a reflexao sobre as funcdes do
gue foi estudado na dimensdo do texto. Dessa forma, o0 ensino
operacional e reflexivo da lingua(gem) sob a perspectiva social
possibilita ao aluno um estudo sobre sua lingua materna como objeto de
investigacdo e pesquisa nas praticas sociais de interagdo verbal. A partir
dessas consideragdes, outra questdo ascende: ensinar ou ndo ensinar
gramatica na escola? Questao que visamos discutir a seguir.
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4.3 (NAO) ENSINAR GRAMATICA NA ESCOLA

O ensino da lingua(gem) reverbera inquietacGes ainda hoje sobre
a questdo de ensinar ou ndo gramatica na escola. Essa discussdo, como
ja dito previamente, ganhou forca a partir da década de 1980 com
inimeras contribui¢cdes em prol do ensino operacional e reflexivo. No
entanto, o ensino da gramatica ainda ocupa grande parte das aulas de
lingua portuguesa, mesmo que os professores tenham clareza de que o
efetivo dominio da lingua(gem) néo esta relacionado com a apropriacdo
da metalinguagem apenas.

As préaticas de ensino pautadas na compreensdo de regras que
privilegiam a norma culta, “o certo e o errado” da lingua(gem) que o
estudante ja domina, e sua nomenclatura reduzem a lingua(gem) a mero
sistema de regras descontextualizadas da vivéncia do aluno. Essa
constante enraizada no ensino tradicional de lingua portuguesa
desconsidera que a lingua(gem) é viva e acontece no discurso entre
locutor e seu interlocutor nas diferentes esferas da sociedade.

N&do vale a pena recolocar a discussdo pré ou
contra a gramatica, mas € preciso distinguir seu
papel do papel da escola _ que é ensinar a lingua
padrdo, isto €, criar condigdes para Sseu uso
efetivo. E perfeitamente possivel aprender uma
lingua sem conhecer os termos técnicos com 0s
quais ela é analisada. (POSSENTI, 1998, p. 54).

Nessa perspectiva, fica claro que o papel da gramatica na escola
precisa ser redefinido, pois o ensino da lingua(gem) tem sido concebido
sob o viés prescritivo, determinado por regras de uma gramatica
tradicional delineada por exemplos retirados da tradicdo classica,
desconsiderando totalmente a lingua(gem) em seu uso social.

Percebemos que o cenério atual j& mostra mudangas significativas
no ensino da lingua(gem) com indmeras pesquisas realizadas no campo
da Linguistica Aplicada sobre o tema. Embora o trabalho com o texto
suscite uma reformulacdo na prética de ensino, pois perpassa pela
leitura-escrita-reescrita de diferentes géneros discursivos, € possivel
perceber que o trabalho do professor continua engessado a correcdo dos
desvios da norma padrao.

Ainda que na década de 1980 tenha preconizado o discurso de
mudanca a partir da obra O texto na sala de aula, Geraldi (1984),
possibilitando um novo olhar para o ensino de lingua(gem) sob o viés
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reflexivo, ainda hoje percebemos a necessidade de pesquisas académicas
gue objetivem a ressignificagdo da gramatica tradicional na aula de
lingua portuguesa, e defendem o trabalho com o texto, a partir da sua
leitura, escritura reescritura e pratica de analise linguistica. Essas
pesquisas sdo importantes, pois servem como ponte entre a pratica do
professor em sala de aula e a teoria, por vezes tdo distante desse
profissional.

A ressignificacdo do papel da gramatica na escola perpassa,
primeiro, por sua definicdo, pois entendemos que as diferentes
compreensdes do que € a gramética engessam o trabalho da escola e
servem para tornar mais critica o processo de ensino da lingua(gem).

N&o existe propriamente uma s6 concepgéo
servindo de base as nogOes, conceitos, relagdes e
funcBes com que se opera nas analises e
descrigBes feitas na escola e em nossos livros
didaticos. Trata-se de uma tradi¢do (num sentido
quase mecanico de tradicdo) que foi acumulando e
catalogando  questdes, problemas, solugdes
especificas, defini¢des: um bal de guardados.
(FRANCHI, 1991, p. 16).

Entendemos que se faz necessaria uma compreensdo mais
apurada dos conceitos de gramatica que permeiam os estudos
linguisticos para 0 andamento da pesquisa. O ensino da gramatica esta
enraizado na escola, no entanto ainda ha certa dificuldade por parte dos
professores e alunos em entender do que realmente se trata a gramatica.
Franchi (2006) e Possenti (1998) apresentam trés defini¢cbes sobre
gramatica; normativa, descritiva e internalizada. Antunes (2007) postula
cinco conceitos de gramética, entre eles a internalizada, a normativa, a
gerativa/estruturalista/funcionalista/tradicional, a gramética, compéndio.

Para Franchi (2006), o ensino tradicional perpassa pelo
entendimento de que a gramética normativa se refere a regras que
estabelecem o “bom falar”, e devem ser usadas para escrever bem.
Possenti (1998, p. 64) compreende gramatica normativa como “[...]
conjunto de regras, relativamente explicitas e relativamente coerentes,
que, se dominadas, poderdo produzir como efeito o emprego da
variedade padrio [...].”.

Dessa forma, para o professor ha duas formas de realizacdo da
lingua(gem), uma de prestigio e outra popular. Cabe & escola, portanto, a
obrigacdo de usar a lingua prestigio como modelo para a producdo de
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texto, desconsiderando, assim, que a lingua(gem) se da no discurso do
falante em diferentes situacdes de comunicagdo. Como vemos em,

[...] no uso da linguagem, existem diferentes
modalidades e dialetos, dependendo de condigdes
regionais, de idade e sexo e, principalmente de
condigBes sociais (econdmicas e politicas).
(FRANCHI, 20086, p. 18).

O autor pontua que apenas uma pequena parte da sociedade
detém o conhecimento do sistema de regras gramaticais da lingua,
portanto, “falar bem” ndo esta ao alcance de toda populacdo, o que gera
um distanciamento entre o falante que ja fala e age sobre sua lingua
materna e sua lingua(gem) sob o viés da gramatica tradicional.

A segunda concepcdo de gramatica apontada pelo autor esta
fundamentada nas descricGes de regras e estruturas que regem o
funcionamento da lingua(gem) no processo comunicativo. Nesse
contexto, a gramatica descreve os fatos linguisticos, como vemos em;

Gramaética é um sistema de no¢Bes mediante as
quais se descrevem os fatos de uma lingua,
permitindo associar a cada expressdo dessa lingua
uma descricao estrutural e estabelecer suas regras
de uso, de modo a separar 0 que é gramatical do
que ndo é gramatical. (FRANCHI, 2006, p. 22).

Para ele a norma também pode estar presente na gramatica
descritiva quando essa é usada em contexto escolar porque “Quem esta
descrevendo a lingua pode, muito bem, simplesmente desconsiderar os
fatos da linguagem coloquial e popular]...]” ou também “[...] a gramatica
pode reintroduzir os critérios sociais de uso para excluir como nédo
gramaticais todas as expressdes que ndo correspondam a esse “uso
consagrado™.” (p.23). Possenti (1998, p. 65) considera que na gramatica
descritiva “[...] a preocupacdo central é tornar conhecidas, de forma
explicita, as regras de fato utilizadas pelos falantes [...].”.

Para Franchi (2006) as duas graméticas citadas acima ndo
contemplam um ensino que explique a gramatica e sua utilizacdo no
ensino de lingua(gem), pois compreende que o falante tem a capacidade
nata de dominar sua lingua materna e as regras que a constituem. Por
conseguinte, pontua que o falante é dotado de uma gramatica interna que
Ihe permite agir sobre a lingua(gem) e essa ndo pode ser desconsiderada
no processo de ensino-aprendizagem.
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A concepcdo de gramatica que estamos
descrevendo ndo ignora, como as anteriores
concepgdes, 0s problemas de variagdo linguistica.
E claro que se reconhecem as diferencas entre a
modalidade culta escrita e a modalidade coloquial.
(FRANCHI, 2006, p. 28).

Assim, os desvios da gramatica ndo correspondem a erros da
norma padrdo, pois sdo considerados formas linguisticas pertencentes a
dada comunidade de fala e também devem ser trabalhados pela escola.

O objetivo fundamental da escola em levar a
crianca a dominar também a modalidade culta
escrita de sua lingua se realiza, principalmente,
oferecendo-se & crianga condigdes, instrumentos e
atividades que a facam ter acesso as formas
linguisticas diferenciadas e operar sobre elas.
(FRANCHI, 20086, p. 29).

Para Possenti (1998, p. 69), a concepcdo de gramaética
internalizada perpassa por “hipoOteses sobre os conhecimentos que
habilitam o falante a produzir frases e sequéncias de palavras de maneira
tal que essas frases e sequéncias sejam compreensiveis e reconhecidas
como pertencendo a uma lingua”.

Consideramos que o ensino de lingua(gem) pelo viés da
gramatica internalizada proposto por Franchi (2006) valoriza os
conhecimentos que o aluno ja tem sobre sua lingua(gem), além de
excluir a valorizacdo de uma lingua em relagéo a outra. Essa abordagem
também deve considerar o estagio de conhecimento do aluno, ja que a
partir dele se deve ampliar suas experiéncias linguisticas para que haja
uso reflexivo sobre a lingua(gem). Dessa forma, o autor propde que haja
um consenso da gramatica culta e da gramatica internalizada com vistas
a um ensino de lingua(gem) realmente produtivo e, que a partir da sua
prépria experiéncia linguistica, faca sentido para o aluno:

[...] além de um trabalho gramatical que ofereca a
crianca condigdes de dominio da modalidade
culta, existe um trabalho continuo e persistente a
ser feito para que amplie o conjunto dos recursos
expressivos de que dispde para a produgdo e
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compreensdo dos textos. (FRANCHI, 2006, p.
31).

O autor pontua que é necessario que o professor domine a
gramatica culta para que possa usa-la de forma a analisar e refletir sobre
os fatos da lingua(gem) com o aluno. N& ha como exclui-la do
processo de aprendizagem, mas cabe ao professor garantir que ensino de
lingua(gem) aconteca, também, partir dos saberes que ele ja traz na sua
bagagem linguistica e que a gramatica culta seja coadjuvante nesse
processo. Dessa forma, entendemos que Franchi (1987) segue
encaminhamentos propostos por Geraldi (1984) e pontua a importancia
do trabalho de leitura e producdo textual articulado as atividades
linguisticas, metalinguistica e epilinguisticas. O autor apresenta
conceitos que ressignificam o ensino gramatical conforme exemplifica o

quadro de Polato (2017):

Quadro 3 - Quadro de Polato.

CONCEITOS ENUNCIADOS: ASPECTOS E CARACTERISTICAS

SUGESTOES METODOLOGICAS

CONCEPCAODE
LINGUAGEM

a) Trabalho historico. social e cultural, a partir do qual o homem organiza e da forma a suas
experiéncias.

b) Lugar onde se dd o processo dialético entre o que resulta da interagdo e o que resulta da
atividade do sujeito na constitnigio dos sistemas linguisticos.

0 trabalho com a lingnagem 1 escola se
dd a partir de priticas de lingvagem
cirennstanciadas em que o alono possa
operar sobre a linguagem.

CONCEPCOESDE
GRAMATICA

a) “Conjunto das regras e principios de construgio e transformagio das expressies de nma
lingna natwal que as correlacionam com seu senfido e possibilitam uma interpretagio”
(FRANCHL 1987, p. 42).

b) Condigio de criatividade nos processos de comunicagio

¢) Sistema aberto a uma multiplicidade de escolhas que permite ndo somente ajustar as
expressdes aos propositos e intenpdes significativas do locutor. mas, ainda, marcar cada texto,
com estilo expressivo proprio.

O ensino da gramitica deve emvolver
atividades linguisticas, epilinguisticas e
metalinguisticas, sendo as duas primeiras
prioritirias e mais infensas 105 Primeiros
anos de  escolaridade e sempre
precedentes a iltima

ATIVIDADE
LINGUITICA

a) Atividade plena. circunstanciada na comnnicacio, no ambito da familia. da conminidade de
alunos

b) Pode ser reproduzida na escela apenss como “exercicio plemo, circunstanciado.
intencionado e com intencdes significativas da propria linguagem” (FRANCHIL, 1987, p 39).
¢) A atividade que pressupde e requer o didlogo, a pernmta. a contradigio, o apoio reciproco,
a constituigdo dos alunos come inferlocutores reais do professor e dos alunos enfre si.

A atividade lingmistica deve ocome a
partir dos processos de compreensdo e
producio textual, em que se consideram
as condigdes de produgdo dos textos.

ATIVIDADE
EPILINGUISTICA

a) Atividade intensa, provocada e estinmlada pelo professor

b) Pritica em que se opera sobre a propria lingnagem, comparam-se expressdes por meio de
possiveis transformacdes, experimentam-se novos modos de construgio candnicos ou ndo,
para investir as formas linguisticas de novas significagbes

¢) Atividade que cria as condigdes para o desenvolvimento sinfatico dos alunos e que visa oo
somente apreender novas formas de comstrugdo e transformacio das expressbes. mas,
também. tornar operacional e ativo um sistema ao qual o aluno ja teve acesse

¢) Atividade fundamental ao processo criativo, capaz de mover, a partir da agio do sujeite
sobre a linguagem, o processo dialético resultante da interagio.

Atividade intrinsicamente  ligada is
atividades linguisticas de produgio e
compreensio de textos, a ser desenvolvida
priorifariamente nos primeiros anos de
escolaridade, para abrir as portas a vma
‘pasterior sistematizacio eramatical

ATIVIDADE
METALINGUISTICA

Atividade em que ¢ aluno fala sobre a lingua, ou a descreve a partir de um quadro nocional
infuitivo o tedrico que se concretiza em uma metalinguagem

Deve ser praticada depois que o aluno ji
tem dominio efetivo das atividades
linguisticas e epilingisticas

Fonte: (POLATO, 2017, p. 86)

Franchi (2006, p. 19) também discorre sobre a valorizagdo de
uma lingua sobre outra afirmando que na gramatica da norma culta ha
“[...] uma valorizagdo ndo estritamente linguistica dessas modalidades:
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existem subjacentes nela preconceitos de todo tipo, elitistas, e
académicos e de classes.”.

Nesse enfoque, entendemos que a gramatica da norma assegura
seu espaco nas aulas de lingua portuguesa por fatores culturais e sociais.
Mesmo que ela ndo abarque o trabalho com a lingua(gem) em sua
totalidade, ganhou prestigio e esta enraizada no ambiente escolar. Essa
abordagem afasta o falante menos favorecido socialmente do dominio
da sua lingua materna, ja que a classe com maior poder aquisitivo tera
mais acesso a norma culta.

Para Possenti (1998, p. 30) “Saber falar significa saber uma
lingua. Saber uma lingua significa saber falar.”, compreendendo que ¢é
impossivel dissociar o conhecimento que o aluno ja tem daquele que a
escola pode lhe oferecer.

Ainda sobre o conceito de gramatica, Antunes (2007) apresenta
cinco defini¢des de gramatica e difere das postulagfes de Franchi (2006)
e de Possenti (1998) expostas anteriormente. Para ela, ao usarmos o
termo gramatica podemos estar falando:

a) das regras que definem o funcionamento de
determinada lingua, com em: “a gramatica do
portugués”; nessa acepg¢do, a  gramatica
corresponde ao saber intuitivo que todo falante
tem de sua propria lingua, a qual tem sido
chamada de “gramatica internalizada”;

b) das regras que definem o funcionamento de
determinada norma, com em: “a gramatica da
norma culta”, por exemplo;

¢) de uma perspectiva de estudo, como em: “a
gramatica gerativa”, “a gramatica estruturalista”;
ou de uma tendéncia histérica de abordagem,
como em: “a gramatica tradicional”, por exemplo;
d) de uma disciplina escolar, como em “‘aulas de
gramatica”;

e) de um livro, como em: “a Gramatica de Celso
Cunha”. (ANTUNES, 2007, p. 25 - 26).

Para a autora, embora esses conceitos de gramatica sejam
contraditérios entre si, coexistem mantendo certas especificidades.
Enquanto regras que definem o funcionamento de lingua, a gramatica
em questdo ¢ internalizada, aquela que o falante ja possui, pois “[...]
ninguém aprende uma lingua para depois aprender a sua gramatica.
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Qualquer pessoa que fala uma lingua fala essa lingua porque sabe sua
gramatica.” (ANTUNES, 2007, p. 26).

Ademais, a autora pontua que ndo s6 a norma culta possui uma
gramatica, mas todas as variedades da lingua sdo regidas por uma
gramatica, mesmo que seus falantes ndo tenham consciéncia disso. A
pratica de ensino presente em grande parte das escolas no pais insiste
gue o aluno deve aprender a gramatica de sua lingua, negligenciando o
fato de que o0 aluno ja chega a escola munido de uma gramatica que rege
0s usos reais da lingua(gem) e que precisa, apenas, ampliar seus
conhecimentos linguisticos.

Quanto ao conceito de gramética que abarca o conjunto de
normas que regulamentam o uso da norma culta, Antunes (2007)
discorre que essa perspectiva ndo contempla a realidade da lingua, pois
considera a lingua de maior prestigio social como parametro de ensino.
Como vemos em:

Tais definicbes ndo sdo feitas por razdes
propriamente linguisticas, quer dizer, por razdes
internas a propria lingua. Sdo feitas por razdes
historicas, por convencBes  sociais, que
determinam o que representa ou ndo o falar social
mais aceito. (ANTUNES, 2007, p. 30).

Antunes (2007) pontua que conceito de gramatica na perspectiva
de estudo dos fatos da lingua(gem) apresenta contornos cientificos que
descrevem a lingua materna em sua complexidade por meio dos estudos
da gramatica gerativa, gramatica estruturalista, gramatica funcionalista,
gramatica tradicional, entre outras.

Entendemos que cada uma delas estuda o fenébmeno da
linguistico sob enfoque distinto, o que justifica métodos e teorias por
elas utilizados para descrever as atividades linguisticas. Antunes (2007,
p. 32) pontua que “[...] se pode ver por tras de qualquer estudo da
lingua(gem) um aparato tedrico que se conjuga com as visdes de mundo

[..]”

Quanto ao conceito de gramatica como disciplina de estudo,
Antunes (2007) afirma que sua presenga estd enraizada nas aulas de
lingua portuguesa sob o viés do ensino tradicional dada a importancia
que lhe é atribuida no ensino.

O ultimo conceito de gramética apresentado por Antunes (2007)
corresponde a elementos da estrutura linguistica organizados em forma
de livro que podem ser mais descritivos ou mais normativos, isto é,
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podem descrever elementos da estrutura da lingua(gem) ou defender um
conjunto de regras que marcam o uso correto da lingua.

Entendemos que esse conceito de gramatica € muito utilizado em
sala de aula como guia de aprendizagem da lingua materna. Dentre as
gramaticas mais comuns estdo a gramatica normativa e a gramatica
descritiva, que seguem encaminhamentos diferentes quanto a abordagem
da lingua(gem). Enquanto a primeira propde um trabalho organizado em
torno de um conjunto de regras que prezam pela norma culta, a
gramatica descritiva abre espaco para o estudo embasado nas variedades
linguisticas dos falantes, pois considera tanto a lingua(gem) culta quanto
a lingua(gem) falada.

Debas dos Santos (2017) sintetiza os diferentes usos do termo
gramatica no quadro abaixo:

Quadro 4 - Usos do termo gramatica.

USOS DO TERMO SIGNIFICADOS DO USOS
Regras matas para o funcionamento da
linpua(gemy; r

Regras para o funcionamento de
determinada norma/ determinado uso
especifico da lingua(gem)sob o escopo
da norma padrio

Perspectivas de estudo da lingua(gem)
ou tendéncias historicas de abordagem

quanto a lingua(gem)

a) | Gramatica imternalizada

b) | Gramatica normativa

Gramatica geraiiva |

0 G?'amc;:rn:m esm:_m?'af_:'jm
Gramatica fimcionalisia |

Gramdtica fradicional

Disciplina escolar, gramadtica —
d) | Gramatica costuma fazer parte da grande area
Lingua Portuguesa

Livro — compilado de informacdes
quanto ao funcionamento da
linguaigem)

Gramatica (de Celso
Cunha) *exemplo

€)

Fonte: Debas dos Santos (2017, p. 93)

A partir dos conceitos de graméatica mostrados acima percebemos
gue o modelo mais recorrente no ensino de lingua(gem) é a gramatica
como disciplina escolar. Consideramos que por questbes culturais e
sociais a gramatica é atravessada por regras e classes gramaticais
ocupou e, ainda ocupa, um espago imenso nas aulas de lingua
portuguesa. Como professores, entendemos que essa perspectiva de
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ensino de lingua(gem) néo é suficiente para preencher as lacunas quanto
ao entendimento da lingua materna em sua totalidade, porém, o
desconhecimento de novas teorias impede que o professor assuma uma
metodologia eficiente frente ao ensino de lingua(gem).

Entendemos, portanto, que os diferentes conceitos de gramatica
mostrados ndo abordam o ensino de lingua(gem) pelo viés dialdgica.
H4, entdo, a necessidade urgente de um realinhamento metodoldgico
guanto ao ensino de lingua materna que aborde a lingua(gem) em seu
ambiente social. O professor de Lingua Portuguesa deve estar atento a
concepcdo de gramatica que norteia sua pratica em sala de aula porque
tem a responsabilidade de mostrar ao aluno o leque de possibilidades
que a lingua(gem) pode lhe oferecer. Devemos oferecer ao aluno a
possibilidade de ampliar seu repertério linguistico, no entanto, as
praticas de ensino nos mostram que o0 ensino de lingua(gem) é
excludente ao trabalhar com a possibilidade do erro e do acerto
linguistico.

Se o professor utiliza uma descrigdo linguistica
com base nos critérios nocionais, deve conhecer
bem ndo somente as instituicdes que a gramatica
utilizava mas, também, as limitagbes de sua
descrigdo. (FRANCHI, 1987, p. 20).

Franchi (1987) ndo exclui a gramatica do ambiente escolar, mas
propBe que haja um novo encaminhamento para que o professor possa
usé-la de forma a dar respostas a complexidade das relagdes linguisticas.
E necessario que a gramatica seja aliada as praticas discursivas dos
falantes para que se explore as diferentes formas de dizer que o aluno ja
incorporou ao seu discurso. A gramatica estaria a servico da ampliacdo
do repertorio linguistico do aluno. Para Franchi (1987, p. 23) “[...] para
superar a gramatiquice de nossos exercicios escolares, a solucdo nao é
abandonar a gramatica: os professores, eles estdo necessitados de uma
gramatica bem mais completa e descritivamente eficaz.”.

O autor pontua, também, que a pratica de ensino de lingua(gem)
pautado na gramatica normativa reduz o estudo linguistico a mera
atividade classificatdria dos recursos linguisticos. Essas atividades ndo
consideram os conhecimentos internalizado sobre a lingua(gem) que
acompanha o falante, dessa forma o aprendizado se torna uma sequéncia
de atividades desconexas da realidade do aluno que ndo ampliardo sua
capacidade linguistica, muito menos explorardo os diferentes sentidos
gue a lingua(gem) pode oferecer.
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Os exercicios gramaticais, quase todos se situam
ao nivel da metalinguagem, ou seja, o de adquirir
um sistema de nocGes e uma linguagem
representativa (na verdade uma nomenclatura)
para poder falar de certos aspectos da linguagem.
(FRANCHI, 1987, p. 24).

Nesse seguimento, a pratica de analise linguistica surge como
proposta de trabalho que reconhece a natureza social da lingua(gem) por
meio de atividades de leitura, escrita e reescrita de textos. Dessa forma,
as atividades linguisticas e epilinguisticas fazem com que o aluno tenha
contato com as diferentes formas de representacdo da lingua(gem) e aja
conscientemente sobre ela, interagindo e reconstruindo discurso e
sentidos.

Nio se trata de comecar desde cedo a “classificar”
as oragbes (em interrogativas, exclamativas,
afirmativas) ou em estudar séries de pronomes
pessoais (do caso reto ou do caso obliquo) ou de
rever a concordancia (nominal e verbal com as
categorias de género e de nimeros [...] trata-se de
levar os alunos, desde cedo a diversificar 0s
recursos expressivos com que falam e escrevem e
a operar sobre sua propria linguagem, praticando a
diversidade dos fatos gramaticais da sua lingua.
(FRANCHI, 1987, p. 36, grifos do autor).

Entendemos que a proposta contemporanea de ensino da lingua
materna se contrapde a um ensino de gramatica pautado na classificacdo
de categorias gramaticais, pois considera que os usos da lingua(gem)
acontecam efetivamente por meio da producéo e compreensdo de textos.
No entanto, a proposta de ensino da lingua(gem) sob a 6tica operacional
e reflexiva ndo desconsidera a condigdo de que a gramatica tem espago
na aula de lingua portuguesa.

Falar contra a “gramatiquice” nao significa propor
que a escola sO seja pratica, ndo reflita sobre
questdes da lingua. Seria contraditdrio propor essa
atitude, principalmente porque se sabe que refletir
sobre a lingua é umas das atividades usuais dos
falantes e ndo ha razdo para reprimi-la na escola.
Trata-se apenas de reorganizar a discussdo, de
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alterar prioridades (discutir os preconceitos é
certamente mais importante do que fazer anélise
sintatica) [...]. (POSSENTI, 1998, p. 56, grifos do
autor).

Essa reorganizagdo que o autor propde perpassa pela ideia que ha
muito tempo ecoa nas salas de aula de que ensinar regras e normas
garante o bom uso da lingua(gem). A constatacdo a que chegamos é que
ainda hoje os exercicios classificatorios e mecanicos ainda tém espaco
privilegiado nas aulas de Lingua Portuguesa, no entanto, ndo garantem
gue o falante tenha dominio pleno da lingua que fala, nem reflita sobre
ela

O autor critica 0 uso da gramatica normativa como Unica forma
de ensino de lingua(gem), pois considera que fora de um contexto
social, ela se mostra separada da lingua materna, mesmo por que, saber
a gramatica de uma lingua ndo garante que seus falantes falem ou
escrevam bem. Essas capacidades s6 serdo desenvolvidas com uma
pratica de ensino que considera a lingua(gem) nas relagdes estabelecidas
entre os falantes.

Possenti (1998) pontua que a gramatica deve ter seu lugar na
escola e é um objetivo valido. Para ele, a partir do momento em que o0
aluno tem contato com o maior nimero de regras, podera se expressar
em diferentes circunstancias. Essa premissa ndo esta pautada no ideario
de que a assimilacdo de regras gramaticais garantem ao falante 0 bom
uso da lingua(gem), mas ganha contornos sociais ao criar condi¢Ges para
gue os alunos tenham acesso a variedades desconhecidas por eles e se
apropriem dos bens culturais.

O papel da escola ndo é o de ensinar uma
variedade no lugar da outra, mas de criar
condicOes para que os alunos aprendam também
as variedades que ndo conhecem, com as quais
ndo tém familiaridade, ai incluida, é claro, a que é
peculiar de uma cultura mais “elaborada”.
(POSSENTI, 1998, p. 83, grifos do autor).

Ademais, a gramatica que serve de guia para o estudo linguistico
segue uma abordagem normativa de lingua(gem), o que reverbera
criticas por parte de muitos pesquisadores por gerar inconsisténcia ao
explicar os fendmenos linguisticos:
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As regras de uma gramatica normativa se
assemelham as regras de etiqueta, expressando
uma obrigacdo e uma avaliagdo do certo e do
errado. Seguindo-as, os falantes sdo avaliados
positivamente (na vida social e na escola).
(POSSENTI, 1998, p. 73).

Entendemos que cabe a escola perceber a riqueza da lingua(gem)
do aluno, mesmo que ela esteja distante da variedade padrdo, pois ela
constitui um aprendizado imerso nas atividades de fala dos grupos
sociais com o0s quais ele conviveu. A escola pode trabalhar a partir da
experiéncia linguistica do aluno e por meio da leitura e escrita propor
um ensino de lingua(gem) e gramatica realmente efetivo. A luz dessas
consideragdes, tem consolidado no campo da educacdo linguistica a
proposta de Geraldi (1984, 1997 [1991], 1996, 2015), sobre a préatica de
analise linguistica, que discutimos a seguir.

4.4 A PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA

A realidade do ensino-aprendizagem da lingua portuguesa no
Brasil denota que cada vez mais o ensino gramatical ndo abarca todas as
especificidades da lingua(gem) e sua apropriagdo efetiva por parte dos
alunos. O trabalho com analise linguistica, o qual abordamos nessa
secdo, refere-se especialmente ao escopo tedrico-metodoldgico do
ensino-aprendizagem sob a perspectiva operacional e reflexiva da
lingua(gem) a luz do matiz dialégico (ACOSTA PEREIRA, 2011, 2012,
2013, 2014). Nessa perspectiva, a partir da premissa de que o texto é
direcionado ao outro e requer dele uma atitude responsiva, por meio de
situacGes reais de uso da lingua(gem) o falante interage e agencia os
diferentes recursos linguisticos e expressivos presentes na interacdo
verbal (GERALDI, 1984, 1996, 1997 [1991], 2015).

Embora o0s estudos gramaticais tradicionais
remetam a uma forma de analise linguistica,
enfatizando  nomenclatura e  classificagdo
gramatical, foram considerados insuficientes para
0 ensino de Lingua Portuguesa na escola, quando
0 Seu objeto de estudo passou a ser o texto.
(BEZERRA e REINALDO, 2013, p. 13).

Entendemos que a proposta de ensino postulada, primeiramente,
por Geraldi (1984), defende o ensino de lingua(gem) que leve o aluno ao
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dominio da escrita por meio de atividades de pratica de andlise
linguistica. “[...] os trabalhos que defendem essa pratica propGem, com
base nos tipos de texto e nos niveis de organizacdo da lingua, a
reformulacéo dos textos dos alunos visando alcancar o registro formal
escrito.”. (BEZERRA e REINALDO, 2013, p. 13).

Dessa forma, entendemos que o ensino de lingua(gem) considera
0s conhecimentos que o aluno ja possui e amplia esses conhecimentos,
fazendo-o refletir sobre a lingua(gem). Esse processo considera a
articulacdo de praticas pedagogicas que envolvam a leitura, producéo
textual e analise linguistica a fim de propor um ensino-aprendizagem de
lingua(gem) mais produtivo. Nessa perspectiva, o aluno torna-se sujeito
das diversas formas de interacdo que envolvem a lingua(gem).

Embora a lingua(gem) seja fundamental para o
desenvolvimento intelectual do homem, ainda falta que a escola pense o
ensino a luz da lingua(gem), pois:

Os primeiros passos de uma tal reflexdo iniciam-
se por um deslocamento: ndo se trata de
linguagem como repertério pronto e acabado, de
palavras conhecidas ou a conhecer e de um
conjunto de regras a automatizar, nem da
linguagem como traducdo de pensamentos que lhe
seriam prévios, menos ainda da linguagem como
conjunto de figuras de enfeite retdrico; e muito
menos ainda da linguagem vista como forma
correta, ortografica de palavras ou sentencas.
(GERALDI, 2015, p. 34).

Para o autor, por meio da lingua(gem) os sujeitos apreendem e
formam conceitos para agir no mundo. Dessa forma, entendemos que
para que o ensino de lingua(gem) seja perpassado pela reflexdo é preciso
abandonar o conceito de lingua como sistema fechado e observa-lo a
partir da interlocugdo entre os sujeitos, ja que é nas relacfes de interacdo
gue 0s sujeitos se apropriam da lingua(gem) para usa-la de acordo com
suas necessidades.

Nesse contexto Geraldi (2015) pontua que a lingua(gem) €
atravessada por sua historicidade, que a torna viva e em constante
movimento. Ao considerarmos 0 sujeito social entendemos que ele se
constitui a partir das interlocugdes das quais participa, pois “a
linguagem que usa ndo é sua, mas também dos outros e com 0s outros
que interage verbalmente.” (GERALDI, 2015, p. 36). Assim, temos a
no¢do de um sujeito que é constituido ndo s6 nas suas falas, mas nas
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falas de outrem para ressignificar e compreender o0 mundo dentro de um
contexto social amplo onde hd a confluéncia de diferentes formas
linguisticas. A vista disso, a escola deve ser o espaco onde essas
diferentes formas de dizer concorram para que haja a construcdo do
novo, apenas dessa maneira podemos formar um cidaddo participativo.

N&o se trata, portanto, de “aprender a lingua
padrdo” para ter acesso a cidadania. Trata-se de
construir a linguagem da cidadania, ndo pelo
esquecimento da “cultura elaborada”, mas pela re-
elaboragdo de uma cultura (inclusive a linguistica)
resultante do confronto dialégico entre diversas
posi¢des. (GERALDI, 2015, p. 37, grifos do
autor).

Sobre a questdo do ensino da gramatica ou da reflexdo Geraldi
(2015) apresenta a compreensdo de que o padrdo é mutavel, assim,
guando pensamos em ensino de uma lingua padrdo devemos pensar em
lingua(gem) como heterogénea e constituida de variacdo. Percebemos
dessa forma, que o ensino de gramatica ndo Se preocupou com a
construcdo de uma teoria de lingua(gem) pautada em normas, pois a
descricdo a qual Geraldi (2015) se refere:

[...] nunca ultrapassou a classificacdo, qualquer
que seja o nivel linguistico descrito. As
gramaticas  escolares, todas inspiradas na
gramatica tradicional, vdo muito pouco além das
classifica¢des (h& maio ou menos dois séculos,
fazer ciéncia era classificar os objetos e processos,
e hoje a ciéncia estd longe de ser meramente
taxiondmica. (GERALDI, 2015, p. 184, grifo do
autor).

Geraldi (2015) ressalta a importancia do ensino de lingua(gem)
voltar-se a reflexdo para ampliar a competéncia linguistica dos falantes a
partir dos discursos e recursos expressivos que perpassam 0 texto-
enunciado, pois “[...] a exploragdo de um texto ndo se resume as
atividades que sobre ele organizamos, a riqueza de qualquer texto para
refletir sobre as propriedades da linguagem ¢ inumeravel.”. (GERALDI,
2015, p. 188).

A necessidade da ressignificacdo do ensino de lingua(gem) é
abordada também em Geraldi (1984). Para ele, o ensino embasado nas
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relacBes de interacdo concebe a escola papel de oportunizar o dominio
de outras formas de expressdo. O autor também destaca a importancia de
a escola estar receptiva a novas metodologias e conteldos, pois

[...] uma coisa é saber dominar a lingua, isto &,
dominar as habilidades de uso da lingua em
situagBes concretas de interagdo, entendendo e
produzindo enunciados, percebendo as diferencas
entre uma forma de expressdo e outra. Outra, é
saber analisar uma lingua dominando conceitos e
metalinguagens a partir das quais se fala sobre a
lingua, se apresentam suas caracteristicas
estruturais de uso. (GERALDI, 1984, p. 45 - 46).

Entendemos que a critica de Geraldi (1984) ao estudo da
lingua(gem) com foco na metalinguagem mostra que essa abordagem
ndo permite que o ensino ultrapasse 0s muros impostos pela crenga de
gue a variedade padrdo é exemplo de lingua(gem) a ser seguida.

De acordo com Geraldi (1984), n6s, professores de lingua(gem),
devemos refletir sobre “para que ensinamos”, pois nossa pratica deve
estar centrada na lingua(gem) que ocorre na interacdo entre os falantes.
A partir dessa observacdo, devemos tomar o texto enunciado como
unidade basica de ensino e assegurar que esse processo de ensino
perpasse pela leitura, producgdo de textos e pratica de analise linguistica.

E necessario que os alunos sejam estimulados a diferentes
interpretacGes da realidade que os cerca através da leitura de diferentes
tipos de textos, assim como, por meio da escrita de textos, possibilitar a
abordagem de temas variados e a visibilidade do texto do aluno.

Partindo do entendimento de que a reflexdo sobre a lingua(gem)
perpassa o0 texto e pelos diferentes sentidos engendrados nele, Geraldi
(1984) faz consideragdes acerca das atividades que encaminham a
pratica de analise linguistica em sala de aula que nos propomos nesse
trabalho.

e A andlise da linguistica que se pretende
partird ndo do texto “bem escritinho”, do
bom autor selecionado pelo “fazedor de
livros didaticos”. Ao contrario, 0 ensino
gramatical somente tem sentido para
auxiliar o aluno. Por isso partird do texto
dele;

e A preparacdo das aulas de préatica de
andlise linguistica sera a propria leitura
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dos textos produzidos pelos alunos nas
aulas de produgdo de textos;

e Para cada aula de pratica de andlise
linguistica, o professor devera selecionar
apenas um problema. De nada adianta
querermos enfrentar de uma vez todos os
problemas que podem ocorrer num texto
produzido por nosso aluno;

e Fundamentalmente a pratica de andlise
linguistica deve se caracterizar pela
retomada do texto produzido na aula de
producdo [..] para reescrevé-lo no
aspecto tomado como tema da aula de
analise;

e Material necessario para as aulas de
pratica de analise linguistica: o0s
cadernos de redagdes; um caderno para
anotacdes; dicionarios e gramaticas;

e Em geral, as atividades poderdo ser em
pequenos grupos ou grande grupo;

e Fundamenta essa pratica 0 principio:
“partir do erro para a autocorre¢do”.
(GERALDI, 1984, p. 73 - 74, grifos do
autor).

Ao propor uma metodologia de ensino pautada na leitura/escrita
de textos e pratica de analise linguistica possibilitamos que o aluno use e
amplie suas habilidades linguisticas em situagdes reais de uso da
lingua(gem). Ademais, a PAL pode ser mediada ndo somente a partir do
texto do aluno, mas também nos textos que eles leem nas aulas de
Lingua Portuguesa.

Polato (2017) sintetiza as ideias de Geraldi (1984) acerca da
analise linguistica no quadro abaixo:



Quadro 5 - Conceito de andlise linguistica

99

CONCEITOS ENUNCIADOS: ASPFECTOS E SUGESTOES
CARACTERISTICAS METODOLOGICAS
CONCEITO DE ) Atividade que envolve o trabalho sobre
ANATISE gquestdes tradicionais da gramatica e sobre A prateca de
LINGUISTICA gquestdes amplas a propesito do texto. analice linguistica deve

b) Atridade que nioc se limita a
ligienizagio cometiva do texto do aluno
am aspectos  gramaticals e
ortograficos.

¢} Atrndade gue wvisa trabalhar com o
aluno o seu “texto para que ele atinja seus
objetivos junto aos leitores a que se
destina”™ (GERALDI 2006, p 74) e
envolve um processo reflexive que se
desfecha na reesenita do texto.

saus

gcomrer a partr dos
textos predurides pelo
alupo, wvisando tamto a
sua melhoria gquanto o
desenvelvimento da
capacidade de
autocoregdio, de acordo
com aspectos pontuals
tomados como tema de
analise, para desfechar

d) Atmvidade ancorada em
desenvolvimentos fecricos heterogéneos,
gque envelve tanto os aportes fradicionals &
cogmbvos, quanto os de mnatireza
interacional.

Fonte: Polato (2017, p.73)

03 I'eescria.

Embora Geraldi (1984) tenha sido o percursor do conceito de
pratica de andlise linguistica como forma de ressignificar o ensino de
lingua(gem) e muitos trabalhos tem sido feitos a partir de sua
contribuicdo para o ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, isso ndo
se verifica no contexto de sala de aula. Mesmo diante de um cenario
gue resiste aos novos encaminhamentos propostos a partir da década de
1980, vemos que 0 conceito de pratica de analise linguistica permeia
documentos e diversas pesquisas mais recentes.

Os estudos sobre pratica de analise linguistica articulados por
Geraldi (1984) também influenciaram os documentos parametrizadores
do ensino de lingua portuguesa no Brasil, que se mostram contrarios a
metodologia de ensino de lingua(gem) na perspectiva da gramatica
tradicional. Os Parémetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998)
trazem uma proposta de ensino lingua portuguesa ancorado no
USO=>REFLEXAO=>USO de lingua(gem).

Os principios organizadores dos contelidos de
Lingua Portuguesa (USO & REFLEXAO a US0),
além de orientarem a sele¢éo dos aspectos a serem
abordados, definem, também, a linha geral de
tratamento que tais conteldos receberdo, pois
caracterizam um movimento metodologico de
ACAO a REFLEXAO a ACAO que incorpora a
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reflexdo as atividades linguisticas do aluno, de tal
forma que ele venha a ampliar sua competéncia
discursiva para as praticas de escuta, leitura e
producéo de textos. (BRASIL, 1998, p. 65, grifos
do documento).

Os encaminhamentos metodoldgicos presentes nos Parametros
Curriculares Nacionais (1998) norteiam o trabalho com o texto em sua
amplitude, pois considera os diferentes géneros discursivos de
modalidade oral e escrita (e podemos acrescentar: de outras semioses
representativos da realidade do aluno para chegar a reflexdo sobre a
lingua(gem). “Para que esse ensino reflexivo ocorra, a lingua € estudada
nos eixos da fala, da escuta, da leitura e da analise linguistica, essa
entendida como reflexdo sobre a lingua(gem).”. (BEZERRA e
REINALDO, 2013, p. 15)

A metodologia de ensino proposta nos Parametros Curriculares
Nacionais (1998) é articulada com a proposta de Geraldi (1984)
pretende romper com a tradicdo no ensino, propondo praticas que
considerem as relacBes com a lingua(gem) as quais o falante esta
exposto, propondo, entdo, que o mesmo reflita sobre sua lingua materna.

A questdo ndo estd no interesse tedrico da
tradicdo. Estd na repeticdo inconsciente das
férmulas com que suas intui¢des se escolarizam
(no pior sentido da “escolarizacdo”). Esta na falta
de reflexdo sobre o que realmente se esta fazendo,
quando fazemos gramética do modo que fazemos.
(FRANCHI, 20086, p. 52).

Entendemos que esse caminho percorrido pelo ensino da
lingua(gem) a partir da década de 1980, que traz encaminhamentos para
um ensino reflexivo, tenha sido fundamental para que houvesse
guestionamentos sobre os rumos do ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa no pais. No entanto, ainda ha um longo caminho a percorrer,
visto que as pesquisas sobre a lingua(gem) e o0s documentos
parametrizadores do ensino linguistico ainda estdo distantes da préatica
efetivada pelos professores em sala de aula, que sentem-se inseguros
com relacdo a qual préatica linguistica adotar. Essa abordagem ndo €
delineada sob o escopo da negacdo do trabalho com a gramaética
tradicional em sala de aula, pois pretende que a gramatica e a analise
linguistica componham, juntas, uma nova pratica de ensino de lingua
materna (BEZERRA; REINALDO, 2013). Como percebemos em
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[...] a manipulacdo objetiva e engajada da
linguagem em suas variedades e registros, orais e
escritos, os sujeitos da linguagem constroem um
saber sobre ela, tanto no que diz respeito as
categorias semanticas, quanto as categorias
formais. Constroem assim, um saber que ¢é
gramatical e social ao mesmo tempo. (BRITTO,
1997, p. 165).

No entanto, vale ressaltar, que a gramatica a que nos referimos
neste trabalho refere-se aos conhecimentos de lingua(gem) que
possibilitam que o falante possa se expressar adequadamente em um
dado contexto pelo uso da palavra e, ndo, a gramatica de cunho
estritamente normativo que caracteriza a lingua(gem) como sistema
fechado de regras e nomenclaturas que os alunos devem estudar por
meio de atividades mecanizadas.

Regras de gramética, como o nome ja diz, sdo
normas, sdo orientagGes acerca de como usar as
unidades da lingua, de como combina-las, para
que se produzam determinados efeitos, em
enunciados funcionalmente inteligiveis,
contextualmente interpretaveis e adequados aos
fins precedidos na interagdo. (ANTUNES, 2009,
p. 86).

Assim, a préatica de andlise linguistica que defendemos nesse
trabalho parte da producéo de géneros do discurso diversos por meio dos
quais os individuos interagem nas atividades discursivas para que, entao,
se possa propor encaminhamentos metodolégicos que visem a reflexdo
sobre a lingua(gem). Como pressupostos para a pratica de andlise
linguistica Kemiac e Lino de Araujo (2010) entendem que:

Para fazermos andlise linguistica no Ensino
Fundamental ou Meédio, temos como pontos
basicos: a concepcédo de lingua como interagéo; a
inducdo como procedimento metodolégico por
meio de atividades epilinguisticas; o estudo de
dados linguisticos heterogéneos (pois heterogénea
¢ a lingua); a observagdo desses dados
(microunidades) nas macro unidades (textos); e a
sistematizacdo da andlise, como resultado da
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observacdo feita, por meio de atividades
metalinguisticas. (KEMIAC e LINO de ARAUJO,
2010, p. 64).

Geraldi (1996, 1997 [1991]) pontua que a pratica de analise
linguistica esta ancorada em um conjunto de atividades que tomam
como objeto o fato da lingua(gem) remeter a si prépria. Dessa forma, é
oportunizando ao aluno a reflexdo em torno dos problemas de
textualizacdo e adequacdo da norma a partir da sua producdo textual e
oral, assim como a partir da producdo do seu interlocutor.

O uso da expressdo “pratica de analise linguistica”
ndo se deve ao mero gosto por novas
terminologias. A andlise linguistica inclui tanto o
trabalho sobre questdes tradicionais da gramatica
guanto questdes amplas a proposito do texto, entre
as quais vale a pena citar; coesdo e coeréncia
internas do texto; adequacdo do texto aos
objetivos pretendidos; andlise dos recursos
expressivos utilizados (...); organizacdo e inclusdo
de informacdes; etc. Essencialmente, a prética de
andlise linguistica ndo podera limitar-se a
higienizagdo do texto do aluno em seus aspectos
gramaticais e ortograficos, limitando-se a
“corregdes”. Trata-se de trabalhar com o aluno o
seu texto para que ele atinja seus objetivos junto
aos leitores a que se destina. (GERALDI, 1984, p.
85, grifos do autor).

Mendonca (2006) pontua que a prética de analise linguistica é
integrada ao trabalho com a leitura e producéo textual, visto que permite
gue o aluno chega a reflexdo que atravessa os diferentes usos da
lingua(gem) materializados nos mais variados géneros do discurso. A
autora ainda esclarece as diferencas entre o ensino de lingua(gem)
pautado na gramatica tradicional e a pratica de analise linguistica que
propomos nesse trabalho.
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Quadro 6 - Mendonca (2006) Ensino de gramética X préatica de anélise

linguistica.

ENSINO DE GRAMATICA

PRATICA ANALISE

LINGUISTICA

DE

e Concepcdo de lingua como
sistema, estrutura inflexivel e
invariavel.

e Concepcdo de lingua como acgdo
interlocutiva situada, sujeita as
interferéncias dos falantes.

o Fragmentac8o entre os eixos de
ensino: as aulas de gramatica
ndo se relacionam
necessariamente  comas de
leitura e de producdo textual.

e Integracdo ente os eixos de ensino: a
AL ¢ ferramenta para a leitura e
producéo de textos.

¢ Metodologia transmissiva,
baseada na exposicdo dedutiva
(do geral para o particular, isto
é, das regras para o exemplo) +
treinamento.

e Metodologia reflexiva, baseada na
inducdo (observacdo dos casos
particulares para a conclusdo das
regularidades/regras).

e Privilégio das  habilidades

metalinguisticas

e Trabalho paralelo com habilidades
metalinguisticas e epilinguisticas.

e Enfase nos contetidos
gramaticais como objetos de
ensino, abordados isoladamente
e em sequéncia mais ou menos
fixa.

e Enfase nos usos como objetos de
ensino (habilidades de leitura e
escrita), que remetem a varios outros
objetos de ensino (estruturais,
textuais, discursivos, normativos),
apresentados e retomados sempre
gue necessario.

o Centralidade na norma-padréo.

e Centralidade dos efeitos de sentido.
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o Auséncia de relagdo com as
especificidades. dos géneros,
uma vez que a andlise é mais de

e Fusdo com os trabalhos com os
géneros, na medida em que
contempla justamente a interseccdo

cunho estrutural e, quando
normativa,  desconsidera 0
funcionamento desses géneros

das condicOes de producéo dos textos
e as escolhas linguisticas.

nos contextos de interacdo
verbal.
e Unidades  privilegiadas:  a | ¢ Unidade privilegiada: o texto.

palavra, a frase e o periodo.

Preferéncia pelos exercicios
estruturais, de identificacdo e
classificagdo de
unidades/funcbes
morfossintaticas e corregdes.

o Preferéncia por questbes abertas e
atividades de pesquisa, que exigem
comparacdo e reflexdo  sobre
adequacdo e efeitos de sentido.

Fonte: Mendonga (2006, p. 207).

Diante dessas consideragdes expostas acima, compreendemos que
a gramatica tradicional e a préatica de andlise linguistica tomam postura
divergente no ensino de lingua portuguesa. Como defendemos nesse
trabalho uma proposta de ensino vinculada a realidade sécio-histérica
com vias ao estudo reflexivo da lingua(gem), entendemos que a
proposta de analise linguistica ndo exclui o trabalho com a gramatica,
pois a ressignificacdo perpassa o trabalho com a gramatica aliada as
praticas de reflexdo.

Na perspectiva da andlise linguistica consideramos que a
lingua(gem) é uma acgdo interlocutiva que se realiza por meio de
enunciados em dado momento histérico. Essa concepcao de lingua(gem)
encontra-se amparada por Vol6chinov (2017 [1929], p. 204) que pontua
que “[..] ndo importa qual aspecto da expressdo-enunciado
considerarmos, ele sera definido pelas condicGes reais do enunciado e,
antes de tudo, pela situagdo social mais proxima.”. Nesse contexto,
entendemos que a partir do processo de interacdo o aluno participa de
situacBes reais de uso da lingua(gem) para, a partir delas agenciar
saberes que ja possui com os saberes que a escola oferece para, entdo,
agir reflexivamente sobre a lingua(gem).
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Dessa forma, encontramos uma proposta de ensino-aprendizagem
embasada na leitura de texto, producdo textual e pratica de andlise
linguistica. As trés atividades articuladas possibilitam que haja um
processo de ensino-aprendizagem de lingua(gem) que explore a
complexidade dos fatos linguisticos. Como pontua Geraldi (1997
[1991])

Criadas as condigdes para as atividades interativas
efetivas em sala de aula, quer pela producéo de
textos, quer pela leitura de textos, é no interior
destas e a partir destas que a analise linguistica se
da. (GERALDI, 1997 [1991], p. 189).

Entendemos que essas trés atividades articuladas diferem da
proposta de lingua(gem) com repertdrio pronto e acabado, constituido
por regras, pois nessa perspectiva a situacdo de interlocucdo é o
ambiente onde os sujeitos sdo constituidos em praticas reais de
comunicacdo que correspondem a leitura, producdo de texto e andlise
linguistica. Essa reflexdo de lingua(gem) da qual falamos é atravessada
por textos que se materializam em forma de géneros discursivos,
portanto, a pratica de analise linguistica esta vinculada ao trabalho com
géneros diversos

A metodologia usada na perspectiva da analise linguistica
perpassa ela reflexdo sobre a lingua(gem), “o fato de ela poder remeter a
si prépria, ou seja, com a lingua(gem) néo s6 falamos sobre 0 mundo ou
sobre nossas relagdes com as coisas, mas também falamos sobre como
falamos.”. (GERALDI, 1997 [1991], p. 189)

Assim, cabe ao professor desenvolver atividades que possibilitem
que o aluno entre em contato com diferentes formas de uso da
lingua(gem) a fim de que o estudante perceba as especificidades de cada
discurso materializado na forma de géneros discursivos. Para que
possamos possibilitar o contato do aluno com a lingua(gem) viva, com
sua funcéo criativa, devemos leva-lo ao contato com a diversidade de
formas pelas quais ela circula socialmente.

A lingua tem ainda uma influéncia poderosa sobre
0 pensamento daquele que estd falando. O
pensamento criativo, original, investigativo, que
ndo se afasta da riqueza e da complexidade da
vida, ndo é capaz de se desenvolver nas formas da
linguagem  impessoal, uniformizada, ndo
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metaférica, abstrata e livresca. (BAKHTIN, 2013
[2015], p. 42).

Como professores, entendemos que a escola tem um importante
papel de ressignificar o ensino de lingua(gem), pois é no ambiente
escolar que o aluno tem contato com as mais diversas formas de
materializacdo da sua lingua(gem) e poderd confronta-la com sua
perspectiva sdcio-cultural com vistas a apropriar-se de novos
conhecimentos, a partir da pratica de analise linguistica.

A prética de analise linguistica que propomos deve estar pautada
na producdo e leitura de textos produzidos pelos alunos e também
produzidos por outros interlocutores em contextos diferentes. Dessa
forma, o aluno tera a possibilidade de confrontar seu texto com outros
textos, percebendo a singularidade de cada um deles, assim como
conhecerd novas formas de enunciagdo. Essa nova proposta de trabalho
se alicerca na necessidade urgente de um conhecimento mais abrangente
do falante em relagdo a sua com a lingua(gem) por meio da pratica de
analise linguistica integrada a leitura a producédo de textos (GERALDI,
1984, 1996, 1997 [1991], 2015).

A [prética de] andlise linguistica e caracteriza por
debrucar-se sobre os modos de ser da linguagem,
ocorre no interior das leituras e praticas de
producdo. A andlise linguistica ndo deve ser
entendida como a gramatica aplicada ao texto,
como supdem os autores de livros didaticos, mas
sim como um deslocamento mesmo de reflex&o
gramatical [...]. (BRITTO, 1997, p. 164, grifo do
autor).

O trabalho com a andlise linguistica propde um novo
encaminhamento de ensino da lingua(gem) que perpassa pelo conceito
de agles linguisticas cunhado por Geraldi (1997 [1991]) como (i) agdes
gue os sujeitos fazem com a lingua(gem); (ii) acdes que fazem sobre a
lingua(gem) e (iii) acBes da lingua(gem).

As acles que se fazem com a lingua(gem) séo aquelas que levam
em consideracdo o fato de que, ao falarem, os falantes estabelecem
relagdes e constroem referéncias com as quais compreendem o mundo.
Ja as agdes que fazem com a lingua(gem) estdo voltadas a propria
lingua(gem) e seus recursos expressivos pelos quais os falantes
constroem sentidos para o seu discurso. Por fim, as acgdes da
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lingua(gem) sdo os limites dentro de um sistema linguistico, isto é, o
carater normativo, o padréo seguido pelos falantes ao se enunciam.

Entendemos que as trés agdes linguisticas agenciadas ao discurso
do falante permitem uma reflexdo mais ampla sobre a lingua(gem), pois
por meio dela estabelecemos a relacdo do real, produzimos sentidos e a
representamos. No encaminhamento de uma proposta de pratica de
analise linguistica percebemos que as acles linguisticas estdo vinculadas
as atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas.

Compreendemos como atividades linguisticas as a¢des praticadas
nos processos de interacdo social que permitem a progressdo do assunto
por meio da interacdo verbal entre os falantes. Elas ocorrem, portanto,
no exercicio pleno da prépria lingua(gem) e sugerem que alguém tem
algo a dizer e espera a compreensdo responsiva do interlocutor.

Mendonca (2016) também pontua que proposta de andlise
linguistica perpassa pelas atividades metalinguisticas e epilinguisticas.
Tomamos como atividades epilinguisticas aquelas caracterizadas pela
reflexdo dos recursos expressivos presentes na enunciacdo. Elas sdo as
diferentes formas de dizer, os diferentes sentidos que podemos encontrar
no texto. Essas atividades ndo levam em conta o tema da enunciacéo,
mas a reflexdo sobre os diferentes sentidos produzidos e agenciados nas
relacdes discursivas. “[...] para que as atividades metalinguisticas
tenham alguma significAncia neste processo de reflexdo que toma a
lingua como objeto, é preciso que as atividades epilinguisticas as
tenham antecedido.”. (GERALDI, 1997 [1991], p. 192)

Cabe ressaltar que é mais instigante para o aluno saber utilizar a
lingua(gem) a partir do agenciamento dos recursos expressivos que
podemos extrair dela que dominar a metalinguagem por meio de
atividades repetitiva. Entendemos que uma proposta de ressignificacéo
perpassa por despertar, também, o interesse do aluno pela sua
lingua(gem) através de experiéncia que Ihe fagam sentido.

As atividades metalinguisticas delimitam a lingua(gem) como
objeto, enquanto sistema, propondo atividades de analise com vistas a
conceituagdo e classificacdo. Essas atividades sdo caracterizadas pelos
conhecimentos gramaticais aos quais o falante domina, que sd&o
agenciados de forma a tornar o discurso inteligivel. Dessa forma, ndo se
constitui como reflex&o sobre a lingua(gem).

Além dos objetivos que tais atividades possam ter
em si proprias, enquanto conhecimento que
produzem sobre a lingua, acrescente-se o fato de
que elas podem servir e servem para uma outra
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finalidade: a do dominio de certos recursos
expressivos que ndo fazem parte daqueles ja
usados pelos alunos. Toda reflexdo feita deve
estar no horizonte: o do confronto entre diferentes
formas de expressdo e mesmo a aprendizagem de
novas formas de expressdo, incorporadas aquelas
ja dominadas pelos alunos levam a produgéo e ao
movimento de produgdo da variedade padréo
contemporéanea. (GERALDI, 1997 [1991], p. 192
- 193).

Nesse contexto, o trabalho de aprendizagem de lingua(gem)
ancorado apenas na metalinguagem ndo garante que o aluno a refletir
sobre as diferentes formas de uso de sua lingua(gem), pois 0s exercicios
propostos a partir dessa pratica trazem “a sensag@o para o aluno de que
saber sua lingua é saber utilizar-se da metalinguagem aprendida na
escola para analisar essa lingua.” (GERALDI, 1997 [1991], p. 191)

Entendemos que o agenciamento das atividades linguistica,
metalinguisticas e epilinguisticas podem proporcionar ao aluno a
compreensdo e o dominio efetivo dos recursos expressivos nas diversas
variedades linguisticas produzidas nas esferas da atividade humana.
Dessa forma, o agenciamento de recursos expressivos dos textos escritos
e orais produzidos pelos alunos € um recurso possivel por meio da
pratica de andlise linguistica. Conforme pontuam Bezerra e Reinaldo
(2013) em:

“[...] a pratica dessa analise propicia aos alunos,
por exemplo, no momento da leitura, compararem
textos e refletirem sobre a adequagédo linguistica,
sobre efeitos de sentidos nos textos, procurando
compreender e se apropriar das alternativas que a

lingua lhes oferece para sua comunicagdo.”.
(BEZERRA e REINALDO, 2013, p. 37).

Tendo isso em mente, apenas por meio de praticas que explorem
0s multiplos sentidos dos textos os alunos podem compreender as
especificidades de sua lingua(gem). A partir dessa premissa,
compreendemos que importante a defesa do ensino sob a oOtica de
lingua(gem) em uso real por entender que a préatica de analise linguistica
perpassa a leitura e producdo textual das praticas sociais da lingua(gem).

Para Mendonca (2016), ha diferentes sentidos que podem ser
extraidos a partir dos textos em diferentes situagcbes de comunicacéo.
Podemos afirmar que a pratica de analise linguistica medeia o ensino da



109

lingua(gem) operacional e reflexiva, assim como possibilita que o aluno
explore os diferentes recursos expressivos presentes nos textos
enunciados. A pratica de andlise linguistica toma as atividades
epilinguisticas como ponto de partida para uma reflexdo mais ampla da
lingua(gem) por meio dos textos dos proprios alunos autores, que ao
reescrevem o texto e tém contato com outras variedades textuais.
Ademais, compreendemos que a pratica de andlise linguistica ndo se
restringe a mera correcdo gramatical, mas torna 0s sujeitos mais
conscientes de sua prépria lingua(gem)e seu uso em diferentes contextos
sociais (MENDONGCA, 2006).

Diante do exposto, consideramos que a pratica de andlise
linguistica difere da abordagem tradicional do ensino da lingua(gem)
sob 0 escopo da gramatica por propor que Sseu uso se restrinja a analise
contextualizada da lingua(gem), permitido que o aluno explore os varios
sentidos engendrados no texto (MENDONGCA, 2006). Dessa maneira,
reforcamos que o estudo da lingua(gem) na perspectiva dialdgica ndo
pretende negar os estudos gramaticais, pois acreditamos que a gramatica
tem seu lugar nas aulas de Lingua Portuguesa. No entanto, o que se
propde a partir das praticas de andlise linguistica é que o estudo
gramatical seja realizado por meio de atividades de metalinguagem
aliadas as competéncias discursivo-textuais a partir de situacbes de
interacdo.

[0] que configura um trabalho de AL € a reflexdo
recorrente e organizada, voltada para a producgdo
de sentidos e/ou para a compreensdo mais ampla
dos usos e do sistema linguisticos, com o fim de
contribuir para a formacdo de leitores-escritores
de géneros diversos, aptos a participarem de
eventos de letramento com autonomia e
eficiéncia. (MENDONCA, 2006, p. 208).

A postura em defesa da pratica de andlise linguistica que
assumimos € de base dialégica e estd ancorada no constructo
bakhtiniano. Sobre a importancia de a escola propor aos alunos préaticas
que realmente sejam significativas e que explorem os diferentes sentidos
da lingua(gem), Bakhtin pontua que:

Toda forma gramatical €, a0 mesmo tempo, um
meio de representacdo. Por isso, todas essas
formas podem e devem ser analisadas do ponto de
vista das suas possibilidades de representacdo e de
expressao, isto €, esclarecidas e avaliadas de uma
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perspectiva estilistica. (BAKHTIN, 2013[2015],
p. 24 - 25).

Ancorados também em Geraldi (1984, 1991, 1996, 1997 [1991],
2015), Possenti (1998), Britto (1997, 2003), Faraco (2008), Antunes
(2003, 2005, 2006, 2009, 2010, 2015), que pontuam a necessidade de a
escola voltar seu olhar ao aluno como sujeito dialdgico e propor
atividades que sejam capazes de expandir seus conhecimentos por meio
das situacdes interlocutivas das quais participam, nossa sugestdo para
pratica de analise linguistica estd organizada sob o viés das vertentes
tedrica e metodoldgica aqui apresentadas. Entendemos que ndo seja
possivel abordar o trabalho de andlise linguistica dissociado do seu
caréter tedrico e metodoldgico.

Ao vislumbrarmos um ensino de lingua(gem) de base dial6gica
com vistas a pratica de andlise linguistica entendemos que a concepgdo
de lingua(gem) deve ser atravessada pelos escritos do Circulo de
Bakhtin que compreendem que a lingua(gem) néo pode estar dissociada
da vida dos falantes. Isso porque a lingua “[...] passa a integrar a vida
através de enunciados concretos (que a realizam); é igualmente através
de enunciados concretos que a vida entra na lingua.”. (BAKHTIN, 2011
[1952-53], p. 265). Debas dos Santos (2017) sintetizada a sustentacdo
tedrica na qual embasamos nosso trabalho na figura:
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Figura 1 - Sustentacdo tedrica para PAL de base dialégica.

b) 0 sujeitoda lingua(gem) é um gue constitui-se a partirda lingua |
(gem) e que estd a todo tempo de refazendo-se a partir de/em suas l

d) Nas /nteragdes, os sujeftos comunicam-se por meio de concretos e
reais, que estdo sempre relacionados a contextos histdricos, culturais e sociais de-
terminados 1

| e) Além dos contextos especificos, 0s sufeitos inserem-se, também, em :
, 0s quais irdo influenciar, inclusive, na producdodos |
enunciados por parte dos interlocutores 1

f) Cada campo de atividade humana elabora seus tipos relativamente estaveisde
-0 quais materializam os enunciadosa partir peculiaridades |

Sustentacao Tedrica

' especificas

| g) Na cadeia de enunciados que sao produzidos nas praticas interacionais, 0s 1
vao sendo propositalmente propagados e diferentes circundam os |
' sufeitos dialogicos i
h) Eunicamente por meio da lingua(gem), dentre suas especificidades, que a
€, consequentemente, que a /nferagdo entre os sujgifosaconte-

Fonte: Debas dos Santos (2017, p. 154).

A partir do exposto acima, consideramos que 0s estudos do
Circulo de Bakhtin nos apontam sustentagdo tedrica produtiva para
entender que a pratica de analise linguistica configura-se na perspectiva
tedrico-metodoldgica de reflexdo sobre a lingua(gem) e perpassa pela
compreensdo da lingua(gem) como objeto social, pois entendemos que
“Nenhuma cultura poderia realizar-se se a humanidade estivesse privada
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da possibilidade de comunicacdo social, de que a nossa lingua(gem) é
sua forma materializada.” (VOLOCHINOV, 2013 [1930], p. 144).

A abordagem da lingua(gem) pela abordagem socioldgica
demanda a interpretacdo e reflexdo sobre diferentes formas linguisticas
no interior das esferas de comunicacdo humana, é esse, portanto, o ponto
de partida para a reflexdo de lingua(gem) que propomos nesse
trabalho.“[...] uma andlise fecunda das formas do conjunto de
enunciagGes como unidades reais na cadeia verbal s6 é possivel de uma
perspectiva que ancore a enunciacdo como fendmeno puramente
sociologico. (VOLOCHINOV, 2013 [1930], p. 126)

Nesse contexto, reiteramos a importancia de considerar que o
ensino de lingua(gem) deve partir de situacdes reais de uso. Dessa forma
a pratica de analise linguistica estard ancorada na concepcdo da
lingua(gem) como fendmeno de interacdo entre os falantes. Entendemos
também que nesse processo o sujeito assume postura dialdgica, pois “na
propria estrutura da lingua se reflete 0 acontecimento da inter-relagéo
dos falantes.”. (VOLOCHINOV, 2013 [1930], p. 93)

O discurso proferido pelo falante leva em consideracdo a
presenca de um interlocutor em potencial que assume uma postura
responsiva diante do enunciado do outro. Essa relagéo de responsividade
se constitui a partir das praticas sociais nas quais os falantes estdo
inseridos. E nas préticas sociais que a lingua(gem) se materializa em
forma de enunciados em diferentes campos da atuacdo humana que
circulam carregados de ideologias.

Ao compreendermos a lingua(gem) como processo comunicativo
de interacdo entre os individuos situados socio-historicamente,
depreendemos que “o enunciado como tal ¢ inteiramente um produto de
interacdo social, tanto a mais proxima, determinada pela situacdo da
fala, quanto a mais distante definida por todo o conjunto das condicGes
dessa coletividade.”. (VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 216)

Ao ser constituido pela lingua(gem), o sujeito torna-se dialdgico,
pois se expressa e se ressignifica no mundo por meio da lingua(gem), o
faz por meio de enunciados Unicos que representam situacdes distintas
nas diferentes esferas da atividade humana representadas pelos géneros
discursivos. Consideramos que todo enunciado proferido pelo falante
pertence a um género discursivo distinto que se materializa em forma de
texto e atende as necessidades comunicativas. Como vemos em:

A modelagem das enunciagdes responde aqui a
particularidades fortuitas e ndo reiteraveis das
situagBes de vida corrente. S6 se pode falar de
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formulas especificas, de esteridtipos no discurso
da vida cotidiana quando existem formas de vida
em comum relativamente  regularizadas,
reforcadas pelo uso e pelas circunstancias.
(VOLOCHINOV, 2013, p. 125).

Dessa forma, entendemos que é essencial que a préatica de analise
linguistica, como forma de ressignificar o ensino-aprendizagem de
lingua portuguesa, dialogue com a reflexao da lingua(gem) por meio dos
géneros discursivos, pois

[...] em funcdo da critica as praticas escolarizadas
da produgdo textual e da leitura ganhou forga a
concepcao de que o ensino/aprendizagem dessas
praticas como interacdo verbal social tenha os
géneros do discurso como objeto de ensino, abre-
se um novo dialdgico, agora tendo como foco,
além das nogdes de interacdo verbal e dialogismo,
a dos géneros do discurso (MOTTA-ROTH, 2005,
p. 153).

A partir do exposto acima, consideramos que a partir do trabalho
com 0s géneros discursivos que perpassam pelo contexto histérico-
social do aluno é possivel propor um ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa pautado na reflexdo sobre a lingua(gem).

Além da sustentacdo tedrica, entendemos que é necessario um
encaminhamento metodoldgico para que se chegue efetivamente a
pratica de analise linguistica proposta nesse trabalho, pois entendemos
gue a teoria e a pratica devem estar embricadas para que se possa
possibilitar um ensino de lingua(gem) significativo para o estudante.
Além disso, consideramos que a escola deve contribuir para que o aluno
amplie seus conhecimentos linguisticos por meio do estudo consciente
de sua lingua(gem) e, ndo, que se sinta excluido por ndo falar ou
escrever dentro de normas ja pré-estabelecidas pela sociedade. A escola
deve ser um ambiente onde o discurso do estudante seja representado
por meio de préticas reais.

Desse modo, €é importante frisar que cada contexto de
aprendizagem necessita de um olhar particular para a escolha da
metodologia a ser mobilizada, pois cabe a escola propor reflexdo de
lingua(gem) a partir das situacfes reais de uso. Assim, consideramos
gue a sustentacdo metodoldgica para a pratica de andlise linguistica de
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base dialdgica esta sintetizada conforme imagem abaixo de Debas dos
Santos (2017):

Figura 2 - Sustentagdo metodoldgica para PAL de base dialégica.

a) APAL€éuma das

b) A PAL deve ser as préticas de leitura e producao de textos, que sao tam-
bém unidades do ensino de LP

c)0 € a unidade basica de ensino da lingua(gem)

d)A sobre a lingua(gem) é a base para o aprendizado e para o desenvolvimen-
to de atividades na PAL

€) compdem o cenario de ensi-
no de LP a partir da perspectiva da PAL

f) Eno trabalho com as que a PAL aparece mais firmemente,
quando traz ao estudo em sala de aula a reflexao sobre 0s recursos expressivos da lin-

) No campo do enuriciado, os sdo os objetos de ensino da lingua(gem) e
devem ser trabalhados em suas variedades, a depender dos de atividade h e
contextos envolvidos

h) Com base nas mdltiplas situacoes de , as diferentes

s@o também importantes no aprendizado

Sustentacao Metodoldgica

i) nao devem ser excluidos do ensino de LP. Ao contrdrio, es-
ses contedado devem ser necessariamente trabalhados, mas a partir de um olhar a par-
tir do sufefto, com base nas estratégias de dizer do enunciador

j) Alingua(gem) deve ser tratada, no contexto da enunciacdo, a partir dos recursos
que & tornam dinamica e flexivel para adaptar-se as demandas discursivas e comuni-
cacionais.

. 0 importante € que se observe tanto os recursos quanto a propria lingua
(gem) a partir do sujeitoe do contexteespecifico.

k) Nao ha um manual que dé o caminho para o trabalho com a lingua(gem). O proces-
so de ensino e aprendizagem da LP deverd sempre adequar-se aos sujeitosenvolvi-
dos em concordancia com suas especificidades e necessidades. O que ha disponivel
ao professor sdo essas diretrizes para o entendimento quanto ao aprendizado da lin-
gua(gem).

Fonte: Debas dos Santos (2017, p. 158).
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A partir da sustentacdo metodoldgica ilustrada acima,
entendemos que a préatica de andlise linguistica pelo viés dialégico da
lingua(gem) configura-se como unidade de ensino, assim como as
atividades de leitura e producdo textual por propor um trabalho de
reflexdo por meio das diferentes formas de materializacdo da
lingua(gem). Ao propor a reflexdo sobre a lingua(gem), a préatica de
analise linguistica se articula a sistematizacdo da lingua(gem) com
objetivo de propor que o aluno participe de novos processos de
aquisicao de conhecimentos linguisticos.

A analise linguistica ndo deve ser entendida como
a gramatica aplicada ao texto, como supde 0s
autores dos livros didaticos, mas sim como um
deslocamento mesmo da reflexdo gramatical, e
isto por duas razdes: em primeiro lugar, por que se
trata de buscar ou perceber recursos expressivos e
processos de argumentagdo que se constituem na
dindmica da atividade linguistica; em segundo
lugar, porque “as gramaticas existentes, enquanto
resultado de uma certa reflexdo sobre a linguagem
sdo insuficientes para dar conta de muitas
reflexdes que podemos fazer. (BRITTO, 1997, p.
164).

Nesse processo de construcdo de conhecimento as atividades com
0 a leitura e producdo textual sdo consideradas unidades basicas de
ensino, pois sdo representativos da realidade discursiva do aluno.
Entendemos que a reflexdo consciente permeia os textos orais e escritos
materializados por formas estaveis da lingua(gem). A reflexdo sobre a
lingua(gem) a qual nos referimos nesse trabalho parte das atividades que
exploram os diferentes sentidos pelos quais o texto pode ser
ressiginificado, as nos referimos como atividades epilinguisticas.

A pratica de analise linguistica pretende propor novos
encaminhamentos para um ensino de lingua portuguesa que remeta a
compreensao total dos fendbmenos linguisticos vivenciados pelos alunos,
essa compreensao perpassa pelos diferentes sentidos que o texto pode
produzir. A abordagem dialégica concebe um sujeito constituido pela
lingua(gem), isto é, a partir da interagdo com outros sujeitos.
Entendemos que é no contexto sécio-histérico que a compreensdo
linguistica do falante é regulada e também ampliada para que haja a
construcao de novas compreensfes de mundo.
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Nesse cenario, entendemos que a pratica de analise linguistica
esta ancorada nas praticas de leitura e producdo textual do préprio aluno,
com vias ao desenvolvimento de pratica linguistica, epilinguistica e
metalinguisticas. O texto é tomado como a base do estudo linguistico e
desencadeia a pratica de analise linguistica, processo que agencia
diferentes especificidades da lingua(gem).

Ao considerarmos que os alunos ja chegam a escola trazendo um
conhecimento linguistico oriundo de suas praticas sociais, devemos ter
em mente que €, na escola, que muitos deles tem a oportunidade de
ampliar seus conhecimentos sobre a lingua(gem). Isso s6 serd possivel
se a escola possibilitar que o aluno tenha contato com o texto e com 0s
diversos géneros do discurso que permeiam a atividade discursiva, para
gue ele possa observar e agir conscientemente sobre as especificidades
gue sua lingua(gem) oferece.

Ainda que tenha se passado mais de 30 anos das primeiras
reflexdes acerca das mudancas necessarias para a ressignificacdo do
ensino de lingua(gem) no pais, essas mudancas ndo foram suficientes
para mudar o quadro da ineficacia da educacdo. Diante dessa situacdo
ainda hoje muitas pesquisas surgem como 0 intuito de reenunciar as
consideragdes feitas por Geraldi (1984) com intuito de buscar mudancas
mais significativas no ensino de lingua(gem).

Nossa pratica, como professores de lingua(gem), deve estar
pautada no trabalho com o texto materializado por meio dos géneros
discursivos produzidos nas diferentes esferas de producdo humana a fim
de que o aluno possa relacionar as situacOes reais de uso da lingua(gem)
as diferentes situagdes de interacdo onde o discurso esta engedrado.

A vista disso, serd possivel que o aluno estabeleca possiveis
relacbes quanto aos diferentes dizeres que permeiam O processo
comunicativo, além de refletir sobre as diferentes possibilidades de
agenciamento da lingua(gem) em diversas situacfes de uso. Esse
processo prevé o uso da metalinguagem em favor das diversas
possibilidades de uso que a lingua(gem) possibilita, e ndo em detrimento
da lingua padrao, pois a pratica de andlise linguistica somente é possivel
se considerarmos as diferentes formas de dizer o que queremos dizer.

A partir dos apontamentos que surgiram a partir da década de
1984 direcionamos nosso trabalho para os documentos parametrizadores
da educacdo basica nacional com vistas a constatar como 0s Pardmetros
Curriculares Nacionais (1998), a Base Nacional Comum Curricular
(2017) e a Proposta Curricular de Santa Catarina (1998; 2014) abordam
o trabalho com o texto, os géneros discursivos e a pratica de andlise
linguistica.
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5 EM TORNO DOS DOCUMENTOS PARAMETRIZADORES

Neste capitulo investigamos o que os Pardmetros Curriculares
Nacionais (1998), A Base Nacional Comum Curricular (2017) e a
Proposta Curricular de Santa Catarina (SANTA CATARINA, 1998;
2014) dizem a respeito da gramatica, da pratica de analise linguistica e
da reflexdo sobre a lingua(gem). Essa discussao se faz necessaria por se
tratar de documentos que norteiam a Educacdo Béasica no Brasil e no
estado de Santa Catarina respectivamente.

5.1 OS PCN DO ENSINO FUNDAMENTAL

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental —
séries finais foram elaborados com o objetivo de apresentar uma
referéncia  curricular nacional para o0 ensino fundamental,
proporcionando a reflexdo necesséria em meio as transformacdes sociais
as quais os cidaddos estdo inseridos. Os Parametros Curriculares
Nacionais de lingua portuguesa trazem ja na apresentacdo uma critica ao
ensino de lingua(gem) na década de 1980. O documento traz uma breve
contextualizacdo historica do ensino no pais que endossa a discusséo
sobre a fragilidade do ensino tradicional.

Entendemos que a critica dos Parametros Curriculares Nacionais
(1998) ao ensino tradicional reverbera inquietacGes postuladas por
Possenti (1998), Britto (1997, 2003), Faraco (2008), Geraldi (1984,
1997 [1991], 1996, 1997, 2015), Antunes (2003, 2005, 2006, 2009,
2010, 2015), Mendonca (2006, 2007, 2009, 2010), a0 mesmo tempo em
gue regulamenta a necessidade de um novo olhar para o ensino de
lingua(gem) dada a importancia do documento para o ensino basico no
pais.

Para os Parametros Curriculares Nacionais (1998), o ensino
tradicional ndo aborda a lingua(gem) em sua complexidade social, pois:

e A descontextualizacdo da realidade e dos interesses dos
alunos;

e A excessiva escolarizacdo das atividades de leitura e de
producdo de texto;

e O uso do texto como expediente para ensinar valores
morais e como pretexto para o tratamento de aspectos
gramaticais.
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e A excessiva valorizacdo da gramatica normativa e a
insisténcia nas regras de exce¢do, como 0 consequente
preconceito contra as formas de oralidade e as variedades
ndo-padrao;

e O ensino descontextualizado da metalinguagem,
normalmente associado a exercicios mecanicos de
identificacdo de fragmentos linguisticos em frases soltas;

e A apresentacdo de uma teoria gramatical inconsistente,
uma espécie de gramatica tradicional e facilitada.
(BRASIL, 1998, p.17).

A partir dessa constatacéo, percebemos que houve no Brasil um
movimento de ressignificacdo do ensino de lingua portuguesa. O
documento pontua que os estudos académicos sobre as variagdes
linguisticas, a reflexdo sobre a lingua e o trabalho com o texto
reverberaram efetivas a¢cdes em niveis nacional, estadual e municipal
com vistas a elaboracdo de uma proposta de ensino que priorize:

e A razdo de ser das propostas de leitura e escuta é a
compreensao ativa e ndo a decodificagdo em siléncio;

e A razdo de ser das propostas de uso de fala e da escrita é
a interlocucgdo efetiva, e ndo a producdo de textos para
serem objetos de correcao;

e As situacdes didaticas tm como objetivo levar os alunos
a pensar sobre a linguagem para poder compreendé-la e
utiliz&-la apropriadamente as situagdes e aos propositos
definidos. (BRASIL, 1998, p. 19).

Podemos perceber que os Parametros Curriculares Nacionais
(1998) convergem com o encaminhamento de estudo da lingua(gem)
contrario a normatizacdo. O documento também pontua a importancia
da interagdo discursiva por meio da atividade verbal por meio da qual o
conhecimento se d& como construgdo historico-social, estabelecendo a
relacdo entre o sujeito e objeto a ser conhecido e possibilitando que o
sujeito interprete a realidade e construa significados e novas formas de
acdo e de conhecimento. BRASIL, (1998, p. 24) “[...] a lingua é um
sistema de signos histérico e social que possibilita a0 homem
ressignificar o mundo e a realidade.”. Por consequéncia, agir sobre a
lingua(gem) pressupde assimila o aprendizado que perpassa ndo apenas
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a palavra, mas seus significados culturais que permeiam o meio social
no qual o falante esta inserido.”.

O documento apresenta orientacBes sobre o dominio da
lingua(gem) como atividade discursiva e cognitiva, e o dominio de
lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma comunidade
linguistica s@o condicdes de possibilidade de plena participacéo social.

[..] pela linguagem se expressam ideias,
pensamentos e intengBes, se estabelecem relagfes
interpessoais anteriormente inexistentes e se
influencia o outro, alterando suas representagdes
da realidade e da sociedade e o rumo de suas
(re)acOes. (BRASIL, 1998, p. 20).

Por conseguinte, as atividades discursivas se materializam por
meio de textos que sdo enunciados orais ou escritos produzido sem
diferentes situagBes comunicativas da atividade humana, pois a acdo
discursiva pressupde que se quer dizer algo a alguém, de uma
determinada forma, num determinado contexto historico e em dada
situacdo. Assim, o discurso possui relagdo estreita com a situacdo de
comunicacdo e relaciona-se com outros discursos ja ditos para
estabelecer novos sentidos.

[...] quando um sujeito interage verbalmente com
outro, o discurso se organiza a partir das
finalidades e inten¢cbes do locutor, dos
conhecimentos que acredita que o interlocutor
possua sobre o assunto, do que supbe serem suas
opiniGes e convicgdes, simpatias e antipatias, da
relacdo de afinidade e do grau de familiaridade
que tém, da posigdo social e hierdrquica que
ocupam. Isso tudo determina as escolhas do
género no qual o discurso se realizard, dos
procedimentos de estruturagdo e da sele¢do de
recursos linguisticos. E evidente que, num
processo de interlocucéo, isso nem sempre ocorre
de forma deliberada ou de maneira a antecipar-se
a elocucdo. Em geral, é durante o processo de
producéo que as escolhas sdo feitas, nem sempre
(e nem todas) de maneira consciente. O discurso,
quando produzido, manifesta-se linguisticamente
por meio de textos. (BRASIL, 1998, p. 21).
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Os Parametros Curriculares Nacionais (1998) convergem com 0
constructo bakhtiniano de que os discursos que produzimos,
materializados em forma de textos orais e escritos, sdo estruturados por
determinado género discursivo. (BRASIL, 1998, p. 23) Considera que a
organizacdo dos textos sempre prioriza “certas restrigdes de natureza
tematica, composicional e estilistica, que 0s caracterizam como
pertencentes a este ou aquele género. Desse modo, a nocdo de género,
constitutiva do texto, precisa ser tomada como objeto de ensino.”.

Ao considerar que “[...] lingua é um sistema de signos especifico,
historico e social, que possibilita a homens e mulheres significar o
mundo e a sociedade.” (BRASIL, 1998, p. 22), o documento reconhece
0 aluno como sujeito social, inserido em uma comunidade especifica e
gue usa a lingua(gem) como forma de expressar-se em diferentes
situacdes, pois “Interagir pela linguagem significa realizar uma
atividade discursiva; dizer alguma coisa a alguém, de uma determinada
forma, num determinado contexto histérico e em determinadas
circunstancias de interlocugdo (BRASIL, 1998, p. 20 - 21).

Nessa perspectiva, a lingua(gem) é a forma de participacdo social
pela qual o individuo se faz ouvir ressignfica 0 mundo a sua volta.

O dominio da lingua tem estreita relacdo com a
possibilidade de plena participagdo social, pois é
por meio dela que o homem se comunica, tem
acesso a informagdo, expressa e defende pontos de
vista, partilha ou constroi visdes de mundo,
produz conhecimento. (BRASIL, 1998, p. 23).

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998) também reforcam a
necessidade de um ensino pautado na diversidade de géneros
discursivos, pois, ao enunciar-se, o falante o faz em determinadas
situagdes interlocutivas, o que sugere a escolha de um género discursivo
especifico, conforme descrito nesta passagem:

[...] quando um sujeito interage verbalmente com
outro, o discurso se organiza a partir das
finalidades e intencbes do locutor, dos
conhecimentos que acredita que o interlocutor
possua sobre o assunto, do que supde serem suas
opinides e convicgdes, simpatias e antipatias, da
relacdo de afinidade e do grau de familiaridade
que tém, da posicdo social e hierarquica que
ocupam. Isso tudo determina as escolhas do
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género no qual o discurso se realizard, dos
procedimentos de estruturacdo e da selecdo de
recursos linguisticos. (BRASIL, 1998, p. 21).

Ao tomar a lingua(gem) como atividade discursiva e o texto
como unidade de ensino, os Parametros Curriculares Nacionais (1998)
propdem uma nogdo de gramatica que parte do conhecimento que o
falante j& possui, para entdo, a partir dessa gramética internalizada,
expandir sua competéncia discursiva. O documento se manifesta
contrario a pratica de ensino que toma o texto com pretexto para
atividades que reduzem a lingua(gem) ao estudo de unidades como a
silaba, a palavra, a frase. Essa questdo é abordada em:

Tomando-se a linguagem como atividade
discursiva, 0 texto como unidade de ensino e a
nocdo de gramatica como relativa ao
conhecimento que o falante tem de sua linguagem,
as atividades curriculares em Lingua Portuguesa
correspondem,  principalmente, a atividades
discursivas: uma pratica constante de escuta de
textos orais e leitura de textos escritos e de
producdo de textos orais e escritos, que devem
permitir, por meio da analise e reflexdo sobre os
multiplos aspectos envolvidos, a expansdo e
construgdo de instrumentos que permitam ao
aluno, progressivamente, ampliar sua competéncia
discursiva. (BRASIL, 1998, p. 27).

O documento sinaliza um discurso de mudanca para a revisdo da
pratica de ensino que engessa a lingua(gem), pois compreende que seu
valor é determinado historicamente por demandas sociais nas quais se
materializa.

Ao tomar a lingua materna como objeto de ensino,
a dimensdo de como os sujeitos aprendem e de
como 0s sujeitos desenvolvem sua competéncia
discursiva ndo pode ser perdida. O ensino de
Lingua Portuguesa deve se dar num espago em
que as praticas de uso da linguagem sejam
compreendidas em sua dimensdo historica e em
que a necessidade de analise e sistematizagdo
tedrica dos conhecimentos linguisticos decorra
dessas mesmas préticas. (BRASIL, 1998, p. 34).
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Consideramos que o ensino de lingua(gem) pautado sob os
preceitos dos Parametros Curriculares Nacionais (1998) ndo reduz a
natureza da lingua(gem) ao trabalho sistematico, na repeticdo de normas
pouco aplicaveis ao processo dialégico do falante, mas propde um
aprendizado em que o falante aprenda a pensar e falar sobre a
lingua(gem) de forma reflexiva.

A atividade mais importante, pois, é a de criar
situacfes em que os alunos possam operar sobre a
prépria linguagem, construindo pouco a pouco, no
curso dos varios anos de escolaridade, paradigmas
préprios da fala de sua comunidade, colocando
atencdo sobre similaridades, regularidades e
diferencas de formas e de usos linguisticos,
levantando  hipGteses sobre as condigdes
contextuais e estruturais em que se do. E, a partir
do que os alunos conseguem intuir nesse trabalho
epilinguistico, tanto sobre os textos que produzem
como sobre os textos que escutam ou leem, que
poderdo falar e discutir sobre a linguagem,
registrando e organizando essas intuigdes: uma
atividade metalinguistica, que envolve a descrigdo
dos aspectos observados por meio da
categorizagdo e tratamento sistematico dos
diferentes conhecimentos construidos. (BRASIL,
1998, p. 28).

Diante disso, percebemos que o ensino de gramatica defendido
pelo documento deve servir como instrumento de apoio nas atividades
gue envolvem a producdo e interpretagcdo de textos, de forma alguma
dever estar desarticulados com as praticas de lingua(gem). No entanto,
mesmo com 0s estudos que surgiram na década de 1980 e com a
regulamentagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (1998), ainda ha
poucas mudancas quanto ao ensino de lingua(gem) no ambito escolar. O
trabalho com o texto tornou-se significativo, trazé-lo para o espago
escolar tornou-se o essencial para o trabalho em sala de aula, mas ndo
foi suficiente para assegurar um ensino de lingua portuguesa eficaz para
0s alunos.

Nesse contexto, percebemos que o discurso da tradi¢do insiste em
residir no espaco escolar, materializado em atividades desgastantes e
descontextualizadas da realidade do falante, tornado o ato de aprender
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desinteressante e privando o aluno de agir substancialmente sobre a
lingua(gem).

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998) sinalizam para um
ensino de lingua(gem) que contemple a pratica de escuta, leitura, escrita
e analise linguistica. O documento compreende que 0 ensino de
lingua(gem) perpassa pela produgdo textual e que a partir de praticas de
ensino realmente significativas, o aluno:

[...] redija diferentes tipos de textos, estruturando-
os de maneira a garantir: * a relevancia das partes
e dos tépicos em relagdo ao tema e propdsitos do
texto; * a continuidade tematica; * a explicitagdo
de informagbes contextuais ou de premissas
indispensaveis a interpretacdo; * a explicitacdo de
relacbes entre expressdes mediante recursos
linguisticos apropriados (retomadas, anéaforas,
conectivos), que possibilitem a recuperacdo da
referéncia por parte do destinatario; - realize
escolhas de elementos lexicais, sintaticos,
figurativos e ilustrativos, ajustando-as as
circunstancias, formalidade e propoésitos da
interacdo; - utilize com propriedade e
desenvoltura os padrdes da escrita em funcdo das
exigéncias do género e das condigdes de
producédo; - analise e revise o proprio texto em
funcdo dos objetivos estabelecidos, da intengdo
comunicativa e do leitor a que se destina,
redigindo tantas quantas forem as versdes
necessarias para considerar o texto produzido bem
escrito. (BRASIL, 1998, p. 51 - 52).

No encaminhamento com foco nas atividades de leitura/producéo
textual/rescrita/analise linguistica no viés dialégico de uso da
lingua(gem), a reflexdo sobre a lingua(gem) é proposta por meio da
andlise do seu funcionamento nas situagdes de interlocucdo, atentando
para aspectos linguisticos que possam ampliar a competéncia discursiva
do falante. A vista disso, o processo de reflexdo é mediado pela proposta
de uma prética de anélise linguistica, que permita uma visdo funcional
da lingua(gem).

Além da escuta, leitura e produgdo de textos,
parece ser necessaria a realizacdo tanto de
atividades  epilinguisticas, que  envolvam
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manifestacbes de um trabalho sobre a lingua e
suas  propriedades, como de atividades
metalinguisticas, que envolvam o trabalho de
observacdo, descricdo e categorizagdo, por meio
do qual se constroem explicacbes para 0s
fendmenos linguisticos caracteristicos das préaticas
discursivas. (BRASIL, 1998, p. 78).

O documento também ressalta que durante o processo de
producdo textual, o aluno agencia recursos que determinam o que dizer,
a quem dizer e como dizer. Dessa forma, a partir de atividades mediadas
pelo professor o aluno poderd compreender como diferentes recursos
expressivos permitem que eles possam dizer de formas diferentes,
aquilo que querem dizer.

Embora as orientacfes dos Parametros Curriculares Nacionais
(1998) considerem o texto como unidade basica de ensino de
lingua(gem) a partir do trabalho de analise tipolégica dos diferentes
géneros discursivos, também reconhece que essa abordagem nado é
suficiente para promover um ensino reflexivo de linguagem, pois
considera que:

Além da escuta, leitura e producdo de textos,
parece ser necessaria a realizagcdo tanto de
atividades  epilinguisticas, que  envolvam
manifestacbes de um trabalho sobre a lingua e
suas  propriedades, como de atividades
metalinguisticas, que envolvam o trabalho de
observagdo, descricdo e categorizagdo, por meio
do qual se constroem explicacbes para 0s
fendmenos linguisticos caracteristicos das préaticas
discursivas. (BRASIL, 1998, p.78).

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998) também propdem
gue os contetdos a serem trabalhados sigam um eixo organizador que
estabeleca relagéo entre (BRASIL, 1998, p. 34): “o uso da lingua oral e
escrita, e a reflexdo sobre a lingua e a linguagem, [...]”, caracterizando
praticas de leitura, escuta, producdo de textos e pratica de analise
linguistica.

Como esta dissertacdo concentra sua proposta na pratica de
andlise linguistica sob a perspectiva do género discursivo, cabe ressaltar
que, ao criar condicGes para o uso reflexivo da lingua(gem), os
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Pardmetros Curriculares Nacionais (1998) propdem que por meio da
pratica de analise linguistica o aluno:

[..] constitua um conjunto de conhecimentos
sobre o funcionamento da linguagem e sobre o
sistema linguistico relevantes para as préaticas de
escuta, leitura e producgdo de textos; * aproprie-se
dos instrumentos de natureza procedimental e
conceitual necessérios para a andlise e reflexao
linguistica  (delimitacdo e identificacdo de
unidades, compreenséo das relacdes estabelecidas
entre as unidades e das fungdes discursivas
associadas a elas no contexto); * seja capaz de
verificar as regularidades das diferentes
variedades do Portugués, reconhecendo os valores
sociais nelas implicados e, consequentemente, o
preconceito contra as formas populares em
oposicdo as formas dos grupos socialmente
favorecidos. (BRASIL, 1998, p. 52).

A prética de analise linguistica apresentada no documento
parametrizador como analise e reflexdo sobre a lingua(gem) parte do
principio de que as atividades de andlise linguistica tomam certas
especificidades da linguagem como objeto de reflexdo. Para o
documento, a reflexdo sobre a lingua(gem) acontece:

Quando se toma o texto como unidade de ensino,
0s aspectos a serem tematizados ndo se referem
somente a dimensdo gramatical. H& contetidos
relacionados as dimensdes pragmaética e semantica
da linguagem, que por serem inerentes a propria
atividade discursiva, precisam, na escola, ser
tratados de maneira articulada e simultanea no
desenvolvimento das praticas de produgdo e
recepgéo de textos. (BRASIL, 1998, p. 78).

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (Brasil,
1998), a partir dos fatores expostos acima é possivel organizar o
trabalho de andlise linguistica para que os estudantes desenvolvam a
compreensdo da lingua(gem) em situacdes de comunicacdo reais.
Entendemos que a situagdes de comunicagdo funcionam com forma de o
aluno questionar, analisar, e organizar informacGes sobre a lingua
materna para posteriormente fazer uma reflexdo metalinguistica que
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tenha sentido. Nesse caso, defende que a aquisicdo da lingua(gem
perpassa por atividades linguistica, epilinguistica e metalinguisticas.

Compreendemos que os Parametros Curriculares Nacionais
(1998) consolidam o discurso da mudanca e, por conseguinte, ndo
condenam o uso da metalinguagem, pois compreendem que ela faz parte
das atividades que envolvem a lingua(gem). Dessa forma, apenas
ressignifica a lugar da metalinguagem nas atividades de ensino de
lingua(gem)

A prética de analise e reflexdo da lingua(gem) perpassa trés
niveis nos Parametros Curriculares Nacionais (1998), conforme quadro
abaixo:

Quadro 7 - Trés niveis da PAL

Permite que se explicitem saberes implicitos nos
ESCRITA DE alunos. Constitui-se por atividade permanente de
TEXTOS verificacdo e formulacdo de hipdteses sobre o
funcionamento da lingua(gem).

PRODUCAO ORAL Essa prética é de explicitacdo do que os alunos
sabem utilizar, mas ndo tem consciéncia de que o
fazem e por qué.

LEITURA Possibilita a discussdao de diferentes sentidos
atribuidos aos textos e sobre o0s elementos
discursivos que validam ou ndo as atribuicBes de
sentido.

Fonte: PCN (1998).

A partir do exposto, entendemos que a o trabalho de analise
linguistica preconizado pelos Pardmetros Curriculares Nacionais (1998)
tem como ponto de partida a exploracdo de regularidades da
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lingua(gem) fazendo o caminho contrario da abordagem tradicional de
ensino, que parte da definicéo para chegar a analise.

A vista disso, percebemos que o documento pontua que ao tomar
0 texto como unidade de ensino h4, além da dimensdo gramatical, uma
dimensédo pragmatica e semantica da lingua(gem) em uso. Assim, cabe a
escola a responsabilidade de articular a acdo discursiva aos diferentes
recursos engendrados nela, de forma a propor um ensino de lingua(gem)
mais amplo.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais sinalizam que a pratica de
analise linguistica ndo se trata apenas de uma nova denominacéo para o
ensino de gramética, mas de uma forma de tomar o texto como unidade
de ensino explorando a partir dele aspectos ortograficos, sintaticos,
semanticos e pragmaticos que sdo indispensaveis para a compreensao
dos diferentes sentidos que o enunciado pode produzir engendrado em
um género discursivo especifico.

Esse encaminhamento sé é possivel se ndo tomarmos o estudo da
lingua(gem) no viés da norma culta, pois os PCN (1998) apontam para a
necessidade de a escola reconhecer e valorizar diferentes variedades
linguisticas. O documento parametrizador propde que o professor
envolva o aluno com préticas significativas de acesso a cultura letrada
por meio de préticas reflexivas de uso da lingua(gem).

Os PCN ancoram a pratica de analise linguistica como atividade
gue parte dos conhecimentos ja internalizados de um falante que ja faz
uso da lingua(gem) antes mesmo de chegar a escola. A partir desses
conhecimentos que o aluno ja possui ha a necessidade de trabalhar o
ensino de uma gramdtica descritiva reflexiva a partir de atividades
linguistica, epilinguisticas, para entdo, se chegar a metalinguagem.
Essas atividades sempre devem estar ancoradas na pratica social da
lingua(gem) por meio dos géneros discursivos.

5.2 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Outro documento parametrizador que orienta metodologicamente
0 processo de producdo textual proposto por esta pesquisa é a Base
Nacional Comum Curricular (2017). Embora recente, o documento
reenuncia 0s encaminhamentos Pardmetros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998), a0 mesmo tempo em que propde uma atualizacdo em
relacdo aos estudos mais recentes da area. O documento toma o texto
como unidade de ensino no viés enunciativo-discursivo em prol de um
ensino de lingua(gem) significativo por meio de préticas de leitura,
escuta, escrita de textos.
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Dos documentos parametrizadores da educacdo de que tratamos
nesse capitulo, a Base Nacional Comum Curricular é o mais recente,
pois foi aprovada no ano de 2017. O documento é normativo e apresenta
um conjunto de competéncias indispensaveis aos estudantes de todos os
niveis de ensino, assegurado pelo Plano Nacional de Educagdo (PNE),
comprometido com uma abordagem contemporénea de ensino de
lingua(gem).

Ja na sua apresentacdo documento mostra-se plural destacando
“[...] a promogdo de uma educagdo integral voltada ao acolhimento,
reconhecimento e desenvolvimento pleno de todos os estudantes, com
respeito as diferencas e enfrentamento a discriminacdo e ao
preconceito.” (BRASIL, 2017, p. 5). Isto posto, entendemos que a Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) tem como objetivos
contribuir para a formacéo humana e integral do individuo, com vistas a
construcdo de uma sociedade igualitaria, assim como propor o
alinhamento de politicas nas esferas federais, estaduais e municipais.
Esses objetivos vao ao encontro de uma educagdo melhor e que esteja ao
alcance de todos os estudantes do pais.

Na area de linguagens, a Base Nacional Comum Curricular
(2017) tem por finalidade “[...] possibilitar aos estudantes participar de
praticas de lingua(gem diversificados, que lhes permitam ampliar suas
capacidades expressivas em manifestacdes artisticas, como também seus
conhecimentos sobre essas linguagens [...].”. (BRASIL, 2017, p. 61). No
componente de Lingua Portuguesa, o documento dialoga com os
Pardmetros Curriculares Nacionais (1998) ao considerar o texto como
unidade de ensino com vistas as perspectivas enunciativos-discursivas,
estabelecendo ligagdo entre o texto e seu contexto de producéo, para a
partir dai, ampliar as habilidades do aluno quanto ao uso da
lingua(gem).

Ao mesmo tempo em que se fundamenta em
concepgdes e conceitos ja disseminados em outros
documentos e orientagdes curriculares e em
contextos variados de formagdo de professores, ja
relevantemente conhecidos no ambiente escolar _
tais como praticas de linguagem, discurso e
género discursivos /géneros textuais,
esferas/campos de circulagdo dos discursos _,
considera as praticas contemporaneas de
linguagem, sem o que a participagdo nas esferas
da vida publica, do trabalho e pessoal pode se dar
de forma desigual. (BRASIL, 2017, p. 67).
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Por esse angulo, entendemos que a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2017) propde que o ensino de lingua(gem) seja
atravessado por experiéncias que contribuam para ampliar o0s
conhecimentos do aluno para que, de fato, ele exerga sua participacdo
ativa e critica na sociedade da qual faz parte.

Quanto ao trabalho com o texto, o documento aborda a
necessidade de se considerar o trabalho com o texto digital, visto que
uma abordagem contemporanea de ensino deve dar espago para novas
formas de enunciacdo da sociedade. Como os textos digitais se fazem
presentes no cotidiano do individuo, entende que a necessidade da
escola de inclui-los também no processo de aprendizagem.

Ndo se trata de deixar de privilegiar a
escrita/impressa nem de deixar de considerar
géneros e praticas consagradas pela escola, tais
como noticia, reportagem, entrevista, artigo de
opinido, charge, tirinha, cronica, conto, conto
XXX préprios do letramento da letra e do
impresso, mas de contemplar também os novos
letramentos,  essencialmente os  digitais.”.

(BRASIL, 2017, p. 69).

A diversidade linguistica também é relevante no documento e
justifica-se pela demanda de variedades linguisticas, assim como as
linguas ainda desconhecidas no pais, como Libras, linguas quilombolas
ou indigenas que demandam o preconceito linguistico e devem ser
abordadas no processo de ensino-aprendizagem para promover a
ampliacdo da capacidade linguistica do aluno.

Assim como os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1998) e Proposta Curricular de Santa Catarina (SC, 1998), a Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) também traz o principio
de eixos organizadores do ensino-aprendizagem da lingua(gem). S&o
eles:

1. Préaticas de lingua(gem): Atividades que desenvolvem a

oralidade, leitura/escuta, producdo (escrita e multissemiética)
e andlise linguistica. O documento tem o entendimento de
gue a préatica de andlise linguistica compreende,

[...] estudos de natureza tedrica e metalinguistica _
sobre a lingua, sobre a literatura, sobre a norma
padrdo e outras variedades da lingua _ ndo devem
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nesse nivel de ensino ser tomados como um fim
em si mesmo, devendo estar envolvidas em
praticas de reflexdo que permitam aos estudantes
aplicarem suas capacidades de wuso da
lingua/linguagens (em leitura e em produgdo) em
préticas situadas da linguagem. (BRASIL, 2017,
p. 69).

2. Leitura: O documento considera as praticas de linguagem
ancoradas na interagdo social ativa do aluno como
leitor/ouvinte/espectador de textos diversos. Desse modo, 0
trabalho com a leitura contribui para a ampliacdo da
capacidade linguistica do aluno, além de oportunizar seu
acesso as praticas de uso e reflexdo da lingua.

A participacdo dos estudantes em atividades de
leitura com demandas crescentes possibilita uma
ampliacdo de repertorio de experiéncias, pratica,
géneros e conhecimentos que podem ser
acessados diante de novos textos, configurando-se
como conhecimentos prévios em novas situagfes
de leitura. (BRASIL, 2017, p. 73).

3. Andlise Linguistica/Semiética: a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2017) traz a valorizacdo de estratégias
gue contemplam a analise e a avaliacdo consciente, pois ha
na materialidade dos textos diversos sentidos a serem
explorados por meio da sua forma composicional, situagédo de
producdo ou pelos diferentes estilos pelos quais o texto se
apresenta.

[...] no que diz respeito a linguagem verbal, oral e
escrita, as formas de composicdo do texto dizem
respeito a coesdo, coeréncia e organizacdo da
progressao tematica dos textos, influenciados pela
organizagdo tipica (forma de composicdo do
género em questdo. (BRASIL, 2017, p. 80).

O documento mostra a preocupacdo de que o ensino de
lingua(gem) explore nos textos orais as especificidades préprias da fala,
da variacdo linguistica, da escolha de mecanismos sintaticos e
morfolégicos agenciados para cada situacdo de produgdo, pois
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compreende que os fenbmenos de variacdo linguistica estdo presentes
em qualquer sistema linguistico e a reflexdo sobre essas variedades
oportuniza mostrar ao aluno as variedades prestigio e as variedades
estigmatizadas que geram preconceito linguistico na sociedade.

Quanto a andlise linguistica de textos semi6ticos, 0 documento
propBe que se considere as formas de composicdo e estilo que os
compde para que o aluno chegue o reconhecimento da complexidade
desse tipo de texto. Esse encaminhamento perpassa pelo entendimento
de que se deve explorar os diferentes sentidos que o texto oferece
guando exposto em diferentes campos de atuacdo humana.

Os conhecimentos  grafonicos,  ortograficos, lexicais,
morfolGgicos, sintaticos, textuais, discursivos, sociolinguisticos e
semidticos que operam nas andlises linguisticas e semidticas necessarias
a compreensdo e produgdo de linguagens estardo concomitantemente
sendo construidas durante o Ensino Fundamental.

Entendemos que a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017) reforca o entendimento de que se depreendermos a mesma fungdo
social dada a escrita a outras formas de lingua(gem) deixaremos de
oportunizar o aluno do contato com os diversos sentidos e caracteristicas
dessas novas formas linguisticas. Dai a importancia do trabalho de
direcionar a aprendizagem para as especificidades dos campos artistico-
literario, das praticas de estudo e pesquisa, artistico e midiatico e
atuacdo na vida publica.

[...] na BNCC, a organizacdo das préaticas de
linguagem, leitura de textos, produgéo de textos,
oralidade e andlise linguistica e semidtica por
campos de atuacdo aponta a importancia de
contextualizagdo do conhecimento escolar para a
ideia de que essas praticas derivam de situagdes
da vida social e, a0 mesmo tempo, precisam ser
situadas em contextos significativos para o0s
estudantes. (BRASIL, 2017, p. 82).

A concepc¢do de organizar a aprendizagem em campos de atuacao
proposta pela Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) leva
em consideragdo os diferentes usos da lingua(gem) que circulam dentro
e fora da escola e que, portanto, se fazem presentes na vida do aluno.
Essas situacfes reais de uso da lingua(gem) propiciam uma
aprendizagem progressiva e preparam o aluno para questionar os fatos
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do mundo, propor discussfes e solugdes de problemas a partir do uso
reflexivo da lingua(gem).

Embora o documento traga encaminhamentos para a PAL,
também abre a possibilidade interpretativa de que denota uma
sobrecarga do trabalho com a metalinguagem, o que sugere inicialmente
um trabalho mais instrumental com a lingua(gem) para somente depois
o0 professor possa trabalhar leitura e escrita com o aluno.

Os campos de atuacdo propostos pela Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2017) articulam a compreensdo de textos
materializados em forma de géneros discursivos presentes em diferentes
esferas da atuagcdo humana, seguindo o constructo de (BAKHTIN, 2017
[1952/53], p. 262) que compreende que [...] a heterogeneidade dos
géneros discursivos é tdo grande que ndo ha nem pode haver um plano
Unico para o seu estudo: porque, neste caso, em um plano de estudo
aparecem fendbmenos sumamente heterogéneos [...].”.

A partir desse pressuposto, entendemos que as habilidades de
leitura, escrita reescrita de texto e analise linguistica e semidtica
perpassam pelo trabalho com os géneros do discurso como forma de
levar o aluno ao entendimento da complexidade de sua lingua(gem),
COMo Vemos em:

[...] amplia-se o contato dos estudantes com
géneros textuais relacionados a varios campos de
atuacdo e a varias disciplinas, partindo-se de
préaticas da linguagem ja vivenciadas pelos jovens
para ampliacdo dessas préaticas, em dire¢do a
novas experiéncias. (BRASIL, 2017, p. 134).

A partir do exposto, compreendemos que a Base Nacional
Comum Curricular (2017) assume a postura de possibilitar, a partir de
situacBes reais de uso da lingua(gem) que o aluno amplie os saberes
linguisticos e adquira novos saberes a partir das novas formas de
lingua(gem) as quais é apresentado. Dessa forma, o trabalho com os
géneros discursivos perpassa 0s campos de atuacdo de forma a propor
um aprendizado progressivo da lingua(gem).

[...] os campos de atuagdo permitem considerar as
praticas de linguagem _ leitura e producdo de
textos orais e escritos _ que neles tém lugar em
uma perspectiva situada, o que significa, nesse
contexto, que o conhecimento sobre os géneros, as
configurages textuais e demais niveis de analise
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linguistica e semiética _ deve poder ser revertido
para situagdes significativas de uso e analise para
o uso. (BRASIL, 2017, p. 83).

5.3 APROPOSTA CURRICULAR DE SANTA CATARINA

A Proposta Curricular de Santa Catarina na area de lingua
portuguesa estabelece critérios que norteiam o ensino de lingua(gem)
em nivel estadual. Esse toma a lingua(gem) no viés dialdgico. O
documento traz como fundamentacdo tedrica duas abordagens
fundamentais situadas em Vygotsky e Bakhtin. A primeira abordagem
aponta para um trabalho de base historica-cultural e considera a
lingua(gem) como fendmeno psicolégico que medeia a formacdo do
pensamento humano; jA a segunda abordagem estd ancorada no
constructo de Bakhtin, que compreende a lingua(gem) a partir da
interacdo social entre os individuos de dada comunidade de fala.
Enquanto o a teoria de Vygotsky explora o conceito de mediagdo como
um processo de desenvolvimento socio-histérico que perpassa a
lingua(gem), Bakhtin aborda o dialogismo nas relacGes estabelecidas
entre os falantes por considerar que todo enunciado pressupde um
interlocutor em potencial.

A partir dessas implicacbes, a Proposta Curricular de Santa
Catarina (1998) assume postura contraria a visdo de lingua(gem)
enquanto sistema pronto, acabado, pois “ndo se trata mais de aprender
uma lingua para dela somente se apropriar, mas trata-se de usa-la e, em
usando-a, aprendé-la.”.(SC, 1998, p. 67). Isto posto, entendemos que ha
na Proposta Curricular de Santa Catarina (1998) um posicionamento
contrario ao ensino pautado na categorizacdo de nomenclaturas
oferecida pela gramatica tradicional. No entanto, “[...] as varias partes
propostas como  niveis  hierarquizados de uma lingua
(fonologia/fonética, morfologia, sintaxe) ndo aponta, para como uma
lingua funciona, ou seja, o que acontece efetivamente nesses
intercambios cotidianos, em todas as situagdes.”. (Santa Catarina, 1998,
p. 56)

Também embasada nos Pardmetros Curriculares Nacionais
(1998), a Proposta Curricular de Santa Catarina (1998; 2014) propde a
organizacdo de préticas de ensino-aprendizagem por meio de eixos
organizadores,  caracterizados por atividades que incluem
FALA/ESCUTA, LEITURA/ESCRITURA e ANALISE
LINGUISTICA. Somente a partir do desenvolvimento das atividades de
fala, escuta, leitura e producdo textual, sempre ancorada nos géneros
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discursivos, a pratica de reflexdo sobre lingua(gem) torna-se possivel.
Essa estrutura permite que o estudo da lingua(gem) ndo aconteca apenas
em nivel gramatical, mas no uso da lingua materna em situacfes reais,
pois € “um conhecimento relativo ao uso que ndo se aprende sem
procedimentos concretos.” (SC, 1998, p. 67).

Nesse sentido, a PCSC (1998) traz encaminhamentos que se
distanciam da normatizacéo da lingua(gem), pois considera que:

[...] o interesse pelas estruturas sintaticas em si e
pelo vocabulario _ que poderiam ser componentes
de um trabalho criativo a ser feito com o aluno,
numa exploragdo produtiva vinculado ao que a
proposta curricular apresenta como analise
linguistica_ esta fixado muitas vezes numa
metodologia que se resume em apresentar um
modelo, treinar a partir do modelo, buscar
“significados” ou apenas recebé-los em lista
adicional como se nada mais houvesse a fazer.
(SC, 1998, p.70).

Nesse contexto, entendemos que a Proposta Curricular de Santa
Catarina (1998) assim como os Parametros Curriculares Nacionais
(1998) defendem um trabalho que compreende a lingua(gem) no viés
socio-histérico que perpassa pelas relacdes discursivas estabelecidas
entre os individuos por meio dos diferentes géneros do discurso com via
a uma proposta de analise linguistica. No documento encontramos a
preocupacdo de reformulacdo das praticas de ensino que deem conta de
explicar a complexidade dos fatos da lingua(gem).

Ademais, 0 documento também reforca que o trabalho linguistico
é constituido por trés processos distintos: acdes da lingua(gem), acdes
sobre a lingua(gem) e a¢des com a lingua(gem), como ja visto na secéo,
fazendo referéncia as consideragdes postuladas por Geraldi (1996),

[...] no agenciamento dos recursos expressivos
que o [sujeito] mobilizam e ele [0 sujeito]
mobiliza, ha agBes que se realizam com a
linguagem (avaliar, persuadir, informar, divertir,
convencer, doutrinar, seduzir, etc.), ha agdes que
se realizam sobre a linguagem, criando novos
recursos expressivos a partir daqueles ja existentes
(especialmente através dos processos metaforicos
e metonimicos, mas também através de parafrases,
parddias e mesmo utilizando-se da produtividade
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dos processos de formacdo de palavras e dos
processos de estruturacdo sintatica), e ha agbes da
linguagem que delimitam sistemas
antropoculturais de referéncia através da estrutura
categorial, estilo de pensamento socialmente
condicionado, incluindo ideologias e utopias, que
internalizamos nos processos interativos de que
participamos... (GERALDI, 1996, p. 20 - 21).

Ademais, a Proposta Curricular de Santa Catarina (1998) sugere
gue ao atuar de forma reflexiva sobre a lingua(gem), o sujeito
desenvolve dois niveis de compreensdo: o nivel epilinguistico que
explora os diferentes sentidos das enunciacbes _, e o nivel
metalinguistico_ que explora as regras que compde a estrutura da
lingua(gem). N&o ha no documento mencgdo de que se deva excluir o
trabalho com a metalinguagem das aulas de lingua portuguesa, mas 0s
encaminhamentos apontados pelo documento levam a uma
ressignificagdo das préaticas de ensino que perpassa pelo uso reflexivo da
lingua(gem).

Por conseguinte, pontua que o trabalho linguistico deve estar
pautado nas agbes da lingua(gem) em seu uso social, dando segmento
aos preceitos contidos nos PCN (1998). Nessa perspectiva, 0 documento
reconhece que 0 sujeito usa e atua sobre a lingua(gem) nos niveis
epilinguisticos e metalinguisticos na tentativa de entender e refletir
sobre os diferentes dizeres encontrados na enunciagdo humana.

Considerando que “a multiplicidade dos homens ¢é
a verdade do proprio ser do homem”, o estudo das
vozes humanas (ou seja: outros autores, 0s
destinatarios — mesmo hipotéticos —, o ser
genérico, o préprio locutor tomado como outro de
si mesmo) se torna topico importante nesta
perspectiva: as vozes dos outros se misturam a
voz do locutor explicito de uma enunciagao.
(BRASIL, 1998, p. 61).

Ao abordar a presenca da gramatica-norma no ensino da
lingua(gem) a Proposta Curricular de Santa Catarina (1998) pontua que
ela aborda a perspectiva normativa, estabelecendo um padrdo para as
manifestacdes linguisticas e desconsidera como a lingua(gem) acontece
nas agdes cotidianas.
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O que dizemos ou escrevemos nao tem sua fonte
priméria na gramatica, que parece um aparato
genérico e sem voz, objetivo. Tem, sim, nos
pontos de vista que sdo exteriorizados a cada
momento pelos outros, mesmo que eles ndo
estejam nos encarando como seus interlocutores
imediatos. (SC, 1998, p. 37).

O Documento parametrizador da educacdo no estado de Santa
Catarina apresenta também como encaminhamento de ensino da
lingua(gem) a proposta de andlise linguistica como um trabalho criativo
vinculada a partir do interesse pelas estruturas sintaticas e pelo

vocabulario.

Em vez de comegar “aprendendo” regras, depois
procurando exemplos e realizando exercicios de
“fixacdo”, ele iniciara a tarefa pela outra ponta:
observando o funcionamento de certos elementos,
hipotetizando regularidades e testando-as. Para
isto, ele fard a sua reflexdo e trabalhard com os
colegas e o professor — e todos estardo, em
colaboragdo, produzindo conhecimento.
(BRASIL, 1998, p. 70).

Neste contexto, percebemos que o estudo da lingua(gem) esta
organizado em trés eixos distintos, pontuados na PCSC como (i) usos e
formas orais e escritas; (ii) leitura e producdo textual e (iii) pratica de
andlise linguistica. Conforme figura abaixo:

Figura 3 - Eixos organizadores.

Lingua oral — fala

EIXOS ORGANIZADORES

Usos e (pratica) leitura | Reflexiio sobre
formas Lingua escrita |: a lingua
L (pratica) produgio (analise lingiiistica)

L

lingua-estrutura

|

lingua-acontecimento

(notacional: letra/som, ortografia, pontuagio) | |(aspeclos discursivos: géneros/tipos de texto)

Fonte: SC, 1998, p. 66
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O estudo da lingua(gem) sob esse viés permite que a partir das
praticas discursivas o0 aluno possa inferir, compreender e refletir as
especificidades do texto enunciado a partir da andlise linguistica. Dessa
forma torna-se sujeito atuante sobre sua lingua(gem) e desenvolve a
ampliacdo da sua capacidade linguistica a partir dos conhecimentos ja
internalizados:

A reflexdo metalinguistica, por sua vez, exige
uma interiorizagdo bem maior dos mecanismos de
uma lingua, e uma atitude ja marcada por tragos
cientificos. A possibilidade do exercicio de
metalinguagem se constroi sobre o trabalho
epilinguistico, esse atento olhar sobre o material
de que fez uso no dia-a-dia, e que faz sentido
porque esse uso estd baseado na troca constante.
(BRASIL, 1998, p. 70).

Percebemos também que ha no documento encaminhamentos que
denotam preocupacgdo quanto ao trabalho com diferentes variedades
linguisticas, desde as enuncia¢cdes mais imediatas de comunicacdo até
aquelas situagfes que correspondem a uma compreensdao mais ampla de
mundo, visto que “Do ponto de vista linguistico, a escola ndo pode agir
como se o chamado “padrdo” da lingua fosse estatico, como se o que
dele se registra na gramética descritiva/normativa fosse imune as
alteracGes que fazem o mundo girar.”. (SC, 1998, p. 64).

Embora esteja em concordancia com o postulado de Geraldi
(1984), que propde um ensino pautado na leitura-escritura-reescritura de
textos com vias a reflexdo da lingua(gem), e com o constructo
bakhtiniano, que entende que a lingua(gem) ocorre nas relagdes sociais
por meio de géneros discursivos, a proposta discursa em favor da
mudanga de postura do professor para que haja um processo de ensino
mais eficaz quando afirma que:

O professor deve fazer um esfor¢o no sentido de
abandonar o autoritarismo que a hierarquia social
lhe outorgou (e que o subjuga também), abrindo
caminho para que a linguagem do espago escolar
se torne polémica, pela aceitacdo de vozes
diferenciadas e discordantes, e a partir daf
promova um trabalho coletivo — o qual, em ultima
instancia, corresponde a observacdo, andlise e
atuacdo em relagdo as forcas existentes na
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sociedade, num movimento coletivo de construcéo
da cultura. Isto significa ir ampliando,
gradativamente, o modo de viver e de
compreender o mundo onde se estd imerso e, a
partir dai, ter um papel ativo na mudanga desse
mundo, participando do movimento que edifica a
cultura. (SC, 1998, p. 56).

Também observamos encaminhamentos para um ensino de
lingua(gem) na PCSC (2014, p. 98) que compreendem que “os signos
trazem consigo valoracfes — axiologias/ ideologias —, as quais implicam
a ética e a estética, e se formam na concretude da vida, que se
desenvolve na cultura e na histéria”. O documento parametrizador do
estado de SC também sinaliza para a perspectiva discursiva da
lingua(gem) que perpassa a dimensdo social e a dimensdo dos signos
verbais e ndo-verbais, marcado pelos interlocutores engendrados no
processo dialégico nas diversas esferas da atividade humana em que
estdo situados materializado a partir do texto.

As relagdes entre forma e funcdo, por sua vez,
sdo parte da textualidade e por elas se entendem
as especificidades semi6ticas de cada componente
curricular, visto que trabalham com os signos
como integracdo entre formas que se prestam a
diferentes fungdes na veiculagdo de sentidos em
relacbes interpessoais situadas no tempo, no
espaco social, ambiental e cultural. (PCSC, 2014,
p. 98 - 99).

A Proposta Curricular de Santa Catarina (2014) sinaliza para o
trabalho com os géneros discursivos como forma de articular o ensino
de lingua(gem) ao contexto sociointeracional dos interlocutores, visdo
gue atende ao constructo bakhtiniano, como vemos em:

[.1 no que diz respeito ao contexto
sociointeracional, é preciso considerar que seus
usos, nas interacfes humanas, materializam-se
sempre em géneros do discurso. Tais géneros
estdo necessariamente presentes tanto no universo
escolar como fora dele, quer seja oralmente — num
telefonema —, ou via escrita — na producéo de um
bilhete —; tanto em situacbes mais formais — em
uma audiéncia juridica ou na escrita de um artigo
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de opinido —, quanto em situagBes mais informais
— em uma conversa de intervalo escolar ou na
escrita de uma lista de compras, por exemplo. Os
contetidos dos textos nas praticas sociais que 0s
requerem sdo, assim, materializados em géneros
do discurso, assumindo, na escola, enfoques
distintos a depender do componente curricular que
0s tomar, mas sempre com atencdo ao carater
interacional que os caracteriza socialmente e que
justifica sua abordagem na esfera escolar como
foco de estudo. (PCSC, 2014, p. 119).

O enfoque da lingua(gem) no viés dialdgico também esta
presente na Proposta Curricular de Santa Catarina (SC, 2014). O
documento propde que a interacdo social entre os falantes acontece por
meio de géneros discursivos variados, seguindo a proposta dos
Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998). A Proposta
Curricular de Santa Catarina orienta que o ensino de lingua portuguesa
deve levar o aluno a compreensao de que:

[...] os géneros do discurso que orientardo essa
no¢do de ‘adequagdo’, porque a dimensdo social
do género (Rodrigues (2005)) implica quem sdo
0s sujeitos que estdo interagindo, onde se da essa
interacdo, para que finalidades ela se presta e
informagdes afins e, com base nisso, a dimensé&o
verbal do género delineia-se. E o contexto
sociointeracional, portanto, que indica 0 modo de
escrever, e a no¢ao de ‘adequago’ orientara o que
é aceitavel ou ndo na escrita (SC, 2014, p. 120,
grifos do documento).

Dessa forma, o professor deve propor atividades relacionadas ao
género e a condicdo de producdo. As atividades desenvolvidas para o
ensino de lingua(gem) devem estar articuladas & situa¢do de interac&o,
pois a partir de determinada situacdo de comunica¢do o aluno tem o que
dizer, tem uma razdo para dizer e para quem dizer. Nessa
perspectiva, entendemos que a proposta Curricular de Santa Catarina
(2014) reafirma as proposicdes de Geraldi (1997 [1991]).

A Proposta Curricular de Santa Catarina (SC, 2014) também traz
orientagbes para o trabalho com os géneros discursivos e destaca a
importancia do professor, que leva o aluno a interacdo dos alunos com
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os autores do género ensinado, e ndo apenas propor um estudo
categorial do género.

Nosso entendimento diante da anélise dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (1998), Proposta Curricular de Santa Catarina
(1998) e Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017),
documentos parametrizam a educagdo basica em nivel nacional e
estadual, é de que os documentos estdo embricados quanto ao
tratamento da lingua(gem) no constructo sdcio-cultural do individuo
com vias ao estudo da lingua(gem) preconizado por (BAKHTIN, 2017
[1952/53], p. 269, grifos do autor), “o estudo do enunciado como
unidade de comunicacdo discursiva permitird compreender de modo
mais correto também a natureza das unidades da lingua (enquanto
sistema) — palavras e oragdes.”.

Percebemos, tambeém, que os documentos trazem uma abordagem
de trabalho com o texto que permite um processo de ensino-
aprendizagem que considera atividades de pratica de leitura, escrita e
reescrita de textos com vias a analise linguistica a partir das postulagdes
de Geraldi (1984, 1997 [1991], 1996, 2015).

Ao assumir um encaminhamento de ensino de lingua(gem) que
parte da reescritura do textos do aluno, esses documentos propdem que
o0 trabalho com o texto ndo considere apenas os textos produzidos na
norma culta da lingua(gem), mas nas diferentes situacbes de producédo
para que as praticas de reflexdo sobre a lingua(gem) sejam de interesse
do aluno.

Por conseguinte, a pratica de analise linguistica abordada pelos
documentos parametrizadores é contraria a concepgdo de gramaética
normativa geradora de um ensino em que prevaleca, apenas, a
valorizacdo da lingua(gem) formal. Ademais, priorizam a anélise
reflexiva da lingua(gem) por meio de situacdes reais de uso onde o
falante contraste seus conhecimentos com conhecimentos outro, com
vistas a expandir seu repertério linguistico a partir dos varios sentidos
extraidos dos textos que circulam na sociedade.

Embora esses documentos normatizem o ensino da lingua(gem),
percebemos que ao chegar & sala de aula, esses encaminhamentos
perdem sua esséncia pois perpassam pela formacao do professor que ndo
oferece uma perspectiva tedrica que abarque todos os fatos linguisticos
gue a lingua(gem) oferece. Outro fator que contribui para que o ensino
de lingua(gem) seja ineficiente perpassa pela elaboracdo dos livros
didaticos, embora embasados com base nesses documentos
parametrizadores, trazem como resultado atividades descontextualizadas
das vivéncias e conhecimentos do aluno. Entendemos que as obras
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didaticas trazem a teoria soOcio-histérica de lingua(gem), mas nao
consegue alid-las a atividades que realmente abordem a reflexdo
linguistica.

No que tange a pratica de analise linguistica que propomos nesse
trabalho, percebemos que os Parametros Curriculares Nacionais (1998)
e Proposta Curricular de Santa Catarina (1998, 2014) rever o ensino de
lingua(gem) trazem encaminhamentos similares que consideram o
ensino de lingua(gem) deve perpassar pela escuta, leitura, escrita e
andlise linguistica a partir do texto, materializado na forma de géneros
discursivos. Esse percurso abordado pelos documentos reafirma a
necessidade de se rever o ensino de lingua(gem) no Brasil a partir do
postulado da década de 1980.

Quanto & Base Nacional Comum Curricular (201), entendemos
gue o documento parametrizador também reforca que o ensino de
lingua(gem) perpassa pela leitura, escuta, escrita de textos em diversos
géneros do discurso das diferentes esferas da atividade humana. Embora
a BNCC (2017) pontue a necessidade de se trabalhar as diversas
habilidades  linguisticas do aluno, a pratica de andlise
linguistica/semidtica a partir de estratégias (meta)cognitivas que
contemplem a analise e avaliagdo consciente engendradas no processo
de leitura e producdo de textos orais, escritos e multissemiéticos.
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6 NOSSA PROPOSTA DE TRABALHO COM A PAL MEDIADA
POR GENEROS DO DISCURSO

Ao compreendermos que na abordagem operacional e reflexiva
h& uma relagdo do sujeito com a lingua(gem) que ndo é sistémica.
Reenunciamos que a lingua(gem) esta ancorada nas mais diversas
situacdes de interacdo entre os falantes, pois sujeitos e a lingua(gem) séo
socio-culturais.

A partir desse entendimento, propomos nesse capitulo uma
proposta didatico-pedagdgica do género discursivo reportagem cujo
enfoque esta na pratica de andlise linguistica, que é o objeto de nossa
pesquisa.

6.1 O PLANEJAMENTO DA PROPOSTA

Nossa proposta didatico-pedagdgica de pratica de analise
linguistica estd voltada ao trabalho mediado pelo género discursivo
reportagem de jornal impresso e tem como objetivo possibilitar que as
aulas de LP sejam um espaco onde o aluno se aproprie dos
conhecimentos linguisticos e participe do processo de construgdo desse
conhecimento a partir das situacGes reais de uso da lingua(gem).

Na perspectiva dialdgica da lingua(gem) esperamos que o aluno,
ao apropriar-se das especificidades do género pretendido, possa trazé-lo
para sua esfera social, dessa forma terd condi¢cbes de compreender
recursos expressivos, além de ter contato com as diferentes formas de
uso da lingua(gem) para participar ativamente do processo de leitura,
escrita, reflexo e reescrita do seu texto.

A proposta didatico-pedagdgica que propomos destina-se a
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. O trabalho com o género
discursivo reportagem demanda que o professor explore especificidades
ideoldgicas valorativas da esfera jornalistica a fim de que o aluno se
familiarize com o texto que ird escrever posteriormente. As atividades
propostas foram pensadas para serem desenvolvidas no periodo de dois
meses, no decorrer de 13 encontros.

Para que esta proposta didatico-pedagdgica seja desenvolvida na
perspectiva do estudo do género discursivo reportagem, serdo
necessarios 0s seguintes recursos: cadernos dos alunos, quadro branco,
datashow, acesso a internet, além de exemplares de jornais impressos. A
seguir apresentamos o desenho de nossa proposta didatico-pedagdgica
com enfoque na PAL nas aulas de Lingua Portuguesa:
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Quadro 8 - Desenho da proposta didatico pedagdgica.

Encontro Atividade

1° Discutir com os alunos aspectos ideoldgico-valorativos
da esfera jornalistica, além de explorar a organizacdo do
jornal: géneros, layout, fotos, entre outros.

20 Propor que os alunos pesquisem na internet em que
condi¢des de producdo o género reportagem surgiu.

3° Selecionar exemplares do género reportagem de jornais
impressos selecionados para discussao.

40e B0 Analisar linguisticamente as especificidades constitutivo-
funcionais do texto do género reportagem.

6° Escolher o tema a ser abordado na escrita do género
reportagem.

7° Propor escrita de uma reportagem a partir da delimitacao
do tema.

8° Intervir na producéo escrita do aluno por meio da pratica
de analise linguistica.

Qo Ler e promover a reescrita da producdo do aluno junto
com a classe por meio da préatica de analise linguistica.

10° Ler e promover a reescrita da produgdo do aluno junto
com a classe por meio da préatica de analise linguistica.

11° Ler e promover a reescrita da producdo escrita do aluno
junto com a classe por meio da pratica de analise
linguistica.

12° Escolha do elemento verbo-visual que intercalara o
género reportagem.

13° Expor textos do aluno na escola e avaliar resultados.

Fonte: Elaborada pela autora (2019).

Conforme quadro acima, nossa proposta traz para a sala de aula
situacBes concretas de uso da lingua(gem), tendo o texto materializado
pelo género discursivo reportagem de jornal impresso, que aborda
assuntos do cotidiano. Ademais, nossa proposta didatico-pedagdgica
articula praticas de LEITURA - REFLEXAO - ESCRITA conforme
encaminhamentos sugeridos pelos documentos parametrizadores da
educacdo bésica nos Parametros Curriculares Nacionais (1998), Base
Nacional Comum Curricular (2017) e Proposta Curricular de Santa
Catarina (1998, 2014). Esses documentos analisados sugerem o trabalho
com o texto seja 0 ponto de partida para o ensino de lingua(gem)
materializado pelos géneros discursivos.
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Os textos organizam-se sempre dentro de certas
restricBes de natureza temética, composicional e
estilistica, que os caracterizam como pertencentes
a este ou aquele género. Desse modo, a nogéo de
género, constitutiva do texto, precisa ser tomada
como objeto de ensino. (BRASIL, 1998, p. 23).

Os documentos parametrizadores também trazem
encaminhamentos para que o trabalho com o0s géneros contemple
amplamente as esferas da atividade humana para que o aluno tenha a
compreensao de que ha diferentes forma de dizer o que queremos dizer.
Nessa perspectiva, o trabalhno com o género discursivo reportagem
perpassa pelos encaminhamentos sugeridos pelos documentos para o
trabalho com o texto.

[...] amplia-se o contato dos estudantes com
géneros textuais relacionados a varios campos de
atuacdo e a varias disciplinas, partindo-se de
praticas de linguagem ja vivenciadas pelos jovens
para a ampliagdo dessas préaticas, em dire¢do a
novas experiéncias. Como consequéncia do
trabalho realizado em etapas anteriores de
escolarizagdo, os adolescentes e jovens ja
conhecem e fazem uso de géneros que circulam
nos campos das praticas artistico-literérias, de
estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico, de
atuagdo na vida publica e campo da vida pessoal,
cidadds, investigativas. Aprofunda-se, nessa etapa,
0 tratamento dos géneros que circulam na esfera
publica, nos campos jornalistico-midiatico e de
atuacdo na vida publica. No primeiro campo, 0s
géneros jornalisticos — informativos e opinativos —
e 0s publicitarios sdo privilegiados, com foco em
estratégias linguistico-discursivas e semiéticas
voltadas para a argumentacdo e persuaséo.
BRASIL, 2017, p. 136,)

Apo0s sintetizarmos 0s encaminhamentos de nossa proposta
didatico-pedagdgica de PAL, na se¢do subsequente apresentamos de
forma mais detalhada cada encontro articulado a perspectiva teérico-
metodoldgica proposta nesse trabalho.
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6.2 OS ENCONTROS

Nessa se¢do nos concentramos em detalhar o desenvolvimento da
proposta didatico-pedagdgica de pratica de analise linguistica mediada
pelo género discursivo reportagem. N&o esperamos que nOSSOS
encaminhamentos sejam seguidos como atividades rigidas, mas que
possam ser adaptadas a realidade do aluno, da escola e da série
pretendida dada a perspectiva tedrico metodoldgica do nosso trabalho.

No primeiro encontro sugerimos que o professor explique para a
turma como se desenvolvera a proposta didatico-pedagdgica. E
importante que fique claro para o aluno o género discursivo que serd
trabalhado, como ele articula situacdes reais da vida cotidiana, pois,
segundo Acosta Pereira (2013, p. 498) “podemos compreender que os
géneros organizam nosso discurso e permitem a comunicacdo
discursiva, refletindo as condicGes especificas e as finalidades de cada
esfera social.”.

Além de situar os alunos quanto ao género discursivo
reportagem, sugerimos que o professor explique como serdo
organizados os encontros e, também, que ao final processo cada aluno
receberd uma nota conforme participacdo nas atividades propostas nas
etapas do processo, escrita e reescrita do género discursivo reportagem.

Por nossa proposta didatico-pedag6gica estar ancorada no
referencial tedrico metodoldgico na perspectiva socioldgica (Cf. secéo
3.1) ndo ha necessidade de apresentar um cronograma fechado de
atividades ao aluno, pois compreendemos que tais atividades podem ser
moldadas e reformuladas ao longo do processo. No entanto, é
interessante que o professor tenha planejado as atividades a serem
desenvolvidas, podendo modifica-las para atender algumas necessidades
que surgirem, pois

O processo do discurso, compreendido de modo
amplo como um processo de vida discursiva
exterior e interior, é ininterrupto e ndo conhece
nem inicio nem fim. O enunciado exterior
atualizado é uma ilha que se ergue do oceano
infinito do discurso interior; o tamanho e as
formas dessa ilha sdo determinadas pela situagédo
do enunciado e pelo seu auditorio.
(VOLOCHINOV, 2017, p. 221, grifos do autor).
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E importante que ja no primeiro encontro o professor estimule os
alunos a explorarem as reportagens selecionadas afim de propor a
reflexdo das questdes ideoldgico-valorativas da esfera jornalistica, assim
como chamar atengdo dos alunos para 0s géneros, outros, que circulam
na esfera jornalistica. Dessa forma, os alunos comegcam a perceber as
especificidades do género discursivo estudado.

Cabe ao professor criar um ambiente que promova o
envolvimento do aluno com o género discursivo pretendido. Dessa
forma, é importante explorar, a partir dos exemplares fornecidos pelo
professor os diferentes componentes que constituem o jornal impresso,
como capa, manchetes, diferentes géneros discursivos que atravessam
essa midia, elementos verbais e ndo verbais que constituem os efeitos de
sentido, além do layout do jornal impresso.

E importante que o professor atente para as questdes de uso da
lingua(gem), ja que por meio da observacdo da estrutura do jornal
impresso e da leitura dos textos o aluno diferenciara a lingua(gem)
utilizada no género discursivo reportagem se distancia  daquela que
usualmente é usada no dia-a-dia.

As variedades nédo sdo erros, mas diferengas. N&o
existe erro linguistico. O que ha sdo inadequagdes
de linguagem, que consistem n&do no uso de uma
variedade, em vez da outra, mas no uso de uma
variedade em vez de outra numa situagdo em que
as regras sociais ndao abonam aquela forma de
fala. (GERALDI, 1984, p. 52).

Dessa forma, entendemos que é necessario que o professor
esclarega as diferentes formas de uso da lingua(gem) revelam o contexto
social em que os enunciados sdo ditos. Ademais, todo género discursivo
tem suas especificidades, entre elas o tipo de lingua(gem) utilizada. Ao
enunciar-se o falante agencia certos recursos linguisticos que organizam
seu enunciado dentro de uma esfera social marcada por um género
discursivo especifico. O estilo marca, também, a identidade do falante
diante do seu enunciado, engendrada nas condigdes especificas de cada
campo da atividade humana.

“[...] os estilos de linguagem ou funcionais nio
sdo outra coisa sendo estilos de géneros de
determinadas esferas da atividade humana e da
comunicacdo. Em cada grupo existem, e sdo
empregados géneros que correspondem  as
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condicOes especificas de dado campo; é a esses
géneros que correspondem determinados estilos.
Uma determinada fungdo (cientifica, publicistica,
oficial, cotidiana) e determinadas condicdes de
comunicagdo discursiva, especificas de cada
campo, geram determinados tipos de enunciados
estilisticos, ~ tematicos e  composicionais
relativamente estaveis.”. (BAKHTIN, 2017 [1952
—1953], p. 266).

Ademais, os géneros do discurso sao classificados em primarios e
secundarios (CF. secdo 3.3), o que justifica, segundo Bakhtin, (2017
[1952/53], p. 362) que “o conteudo tematico, o estilo, a construgdo
composicional estdo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e
sdo igualmente determinados pelas especificidades de um determinado
campo da comunicagdo.”.

Quadro 9 - 1° Encontro (duas aulas de 45 minutos)

Objetivo Geral: Discutir aspectos ideoldgicos-valorativos da

esfera jornalistica e explorar a organizacdo do jornal impresso: géneros,

layout, fotos, lingua(gem) utilizada, entre outros.

Obijetivos Especificos:

Explorar reportagens diversas em jornais impressos.
Discutir efeitos de sentido sobre a variedade dos fatos
retratados. Explorar a organizagdo das informacGes que
aparecem no jornal.

Reconhecer que a lingua(gem) usada na escrita dos
textos diferencia-se daquela que usamos no dia-a-dia.
Discutir os efeitos produzidos pela escolha da

lingua(gem) utilizada na escrita dos textos jornalisticos.

Recursos: jornais impressos em datas variadas.

Procedimentos:

Explorar exemplares de jornais e revistas na mesa do
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professor. Em seguida conduzir a discussdo sobre eles
com perguntas como: Vocés conhecem esse jornal?
Vocés costumam ler jornais impressos ou online? Vocés
tém acesso a jornais impressos em casa? Se leem, que
tipo de reportagem mais lhes interessa? Que tipo de
reportagem podemos encontrar nos jornais impressos?

e Em conjunto compreender as especificidades da esfera
jornalistica, levantando hipdteses da necessidade desse
tipo de escrita em nosso cotidiano. Explorar a leitura de
textos que compBem o jornal impresso, afim de perceber
as variacbes de lingua(gem) presentes no texto
jornalistico, além dos elementos verbais e ndo verbais.

e Perceber que o jornal é organizado em cadernos que
agrupam assuntos afins.

e Em conjunto, compreender que a esfera jornalistica exige
gue seja usada a norma culta da lingua(gem) e o0s
possiveis sentidos que o uso dessa escrita produz no
leitor.

Avaliacao: Nesse primeiro encontro os alunos serdo avaliados de

acordo com sua participacdo e envolvimento.

Fonte: Elaborada pela autora (2019).

No segundo encontro nossa intencéo é levar o aluno a conhecer a
nocéo de género marcada sécio-historicamente, pois consideramos que
cada enunciado é constituido em dado momento historico e sofre
modifica¢Bes ao longo do tempo.

Por meio de uma pesquisa na internet os alunos devem fazer um
levantamento de informacdes sobre o surgimento do género reportagem,
que o ajudardo a perceber como o género foi moldado na perspectiva
socio-historica. Essas informagBes servem para expandir o
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conhecimento sobre o género discursivo reportagem desde seu
surgimento, perpassando pelo movimento literario Romantismo, onde o
jornalismo era uma pratica literdria e, portanto, trazia marcas mais
literarias para o texto, até chegar ao pds 12 e 2% guerras mundiais, que
ocasionaram a virada do Cientificismo, movimento que tornou o género
discursivo reportagem mais objetivo. Esse movimento histérico fez com
gue o género em estudo se tornasse o que hoje vemos circular na esfera
jornalistica.

Entendemos que esse momento é necessario para mostrar ao
aluno que lingua(gem) ganha diferentes contornos e formas distintas de
dizer o que se quer dizer quando atravessada por diferentes contexto-
historicos, pois para (Volochinov, 2013 [1930], p. 145) “a comunicagéo
verbal sempre esteve ligada, a situacéo real da vida, as a¢des reais dos
homens: laborais, rituais, ludicas e entre outras.” .

O professor pode propor aos alunos a visita a redacdo de um
jornal, dessa forma os alunos terdo a possibilidade de vivenciar como é
0 dia-a-dia de uma redagdo, observar como é feita a sele¢cdo das
reportagens, quem s80 autores responsdveis pelas reportagens,
organizacdo do jornal, diagramacdo revisdo, entre outros.

Esse momento de visitagdo ao ambiente em que o jornal é
produzido pode suscitar no aluno a vontade de experenciar a producdo
do género discursivo uma reportagem a partir de uma situacdo real de
producéo e contato com 0 género proposto.

Quadro 10 - 2° Encontro (uma aula de 45 minutos)

Objetivo Geral: Propor que os alunos fagam pesquisa sobre a
evolucdo histérica do género discursivo reportagem.
Objetivos Especificos:

e Promover a possibilidade de ampliar os conhecimentos
de nogdo de género.

e Mostrar para 0 aluno que todo enunciado é atravessado
por movimentos histéricos que tecem diferentes formas
de dizer.

e Perceber que todo género discursivo se modifica socio-

historicamente.
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Recursos: Internet.
Procedimentos:
e Pesquisar sobre as condi¢Ges de producdo em que o
género reportagem surgiu.
e Compreender que o género se modifica historicamente
atendendo a situacdo de producdo a que se destina.
e Propor a visitagdo a redacdo de um jornal local.
Avaliacdo: Nesse encontro a avaliacdo acontece a partir da

participacdo do aluno nas atividades propostas.

Fonte: Elaborada pela autora (2019).

Ja no terceiro encontro propomos que 0s alunos escolham
reportagens nos jornais a que tiveram acesso e as compartilhem com o
grupo, informando os motivos que influenciaram na sua escolha. Como
o0s jornais trazidos pelo professor sdo locais, imagina-se que 0s assuntos
também estejam mais préximos da realidade vivida pelos alunos.

Como nossa intencdo é propor a escrita do género discursivo
reportagem, usamos como base de leitura os textos ja conhecidos dos
alunos para a leitura e discussdo dos assuntos que eles abordam. Essa
atividade é necessaria para que o aluno compreenda que a reportagem
pode abordar qualquer assunto com o objetivo de informar, alertar,
denunciar ou promover a reflexdo do leitor sobre algo, pois segundo
Geraldi (1997 [1991], p. 98, grifos do autor) “[...] um texto é um
produto de uma atividade discursiva onde alguém diz algo a alguém
[...]7 (Cf. secdo 3.2). A leitura de reportagens selecionadas
proporcionard um momento de apropriacdo dos diversos sentidos
possiveis que a atividade de pratica de leitura produz.

A partir dessa atividade esperamos que o aluno perceba as marcas
de autoria presentes nos textos lido, como o autor se posiciona quando
denuncia, faz um alerta ou informa ou se ha no texto tracos de ironia
persuasdo, imparcialidade, defesa de um ponto de vista especifico,
assim como os diferentes sentidos que o dizer do autor pode produzir
em seus interlocutores. Esse feixe de possibilidades que o autor dispGe
ao elaborar seu enunciado estd diretamente ligado a escolha do falante
de uma forma linguistica em detrimento de outra por sua eficécia
representacional e discursiva.
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Nessa perspectiva, nem sempre a escolha do falante sera a mais
correta do ponto de vista gramatical, pois ao enunciar-se o falante
agencia recursos linguisticos que dao expressividade ao seu dizer, assim,
para (BAKHTIN, 2013 [1942- 1945], p. 24) “[...] toda forma gramatical
é, a0 mesmo tempo, um meio de representagdo. Por isso, todas essas
formas podem e devem ser analisadas do ponto de vista de suas
possibilidades de representacdo e de expressdo, isto é esclarecida na
perspectiva estilistica.”.

Consideramos, também, que a partir do texto lido o aluno consiga
fazer uma reflexdo sobre os elementos enunciativos que o autor escolheu
para escrever seu texto, pois para (Mendonga, 2006, p. 203) “ a
aquisicao da linguagem se da a partir da producéo de sentidos em textos
situados em contextos de interacdo especificos e ndo da palavra isolada

[.].

Quadro 11 - 3° Encontro (uma aula de 45 minutos).

Objetivo Geral: Ler e selecionar reportagens para posterior
discussdo a partir dos recursos linguisticos marcados pelo género em
estudo

Objetivos Especificos:

e Perceber que por meio da leitura de textos podemos
identificar diferentes recursos expressivos usados pelo
autor.

e A partir da escolha do texto que mais lhe agrada discutir
a funcdo da reportagem.

e Perceber as marcas de autoria presentes no texto que o
diferencia de outros textos.

Recursos: jornais impressos em datas variadas.

Procedimentos:

e Os alunos devem escolher uma reportagem a partir do
assunto que mais lhe agrada.

e Discussdo no grande grupo sobre o assunto abordado na
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reportagem e o que chamou a atencédo do aluno.

e Propor discussdo sobre o estilo utilizado pelo autor, se é
possivel encontrar no texto marcas de ironia, persuasdo,
defesa de um ponto de vista especifico, entre outros.

Avaliacdo: Nesse encontro a avaliagdo acontecerd por meio do

envolvimento do aluno nas atividades de exposicédo oral.

Fonte: Elaborada pela autora (2019).

No quarto e quinto encontros, compreendendo que o aluno ja se
apropriou do entendimento necessario do texto jornalistico e das
especificidades do jornal impresso, pretendemos chegar ao género
discursivo reportagem como elemento semidtico composto por tragos
verbais e ndo verbais.

Nesse momento é importante chamar atencao do aluno para o fato
de que o género discursivo reportagem agencia outros elementos, além
dos recursos linguisticos, para compor o texto, como gréaficos,
fotografias, entre outros. Esses recursos garantem a coeréncia global
entre o titulo, Lide, fotos entre outros, tornando-se parte constitutiva do
género discursivo reportagem.

Agenciar diferentes recurso gramaticais na perspectiva estilistica
demanda que o falante tenha a possibilidade de escolher a forma
linguistica que produzira o efeito pretendido no seu interlocutor e, ndo,
apenas dar enfoque as questbes de gramatica como se elas fizessem
parte cronograma oficial. Como professores devemos assumir o papel de
levar os alunos a compreender o que muda quando se escolhe uma
palavra, ou uma construcao sintatica em detrimento de outra.

Dominar a lingua(gem) perpassa por saber gramatica e também
saber usar 0s recursos expressivos para dizer aquilo que queremos dizer.

Sem a abordagem estilistica, o estudo da sintaxe
ndo enriquece a linguagem dos alunos e, privado
de qualquer tipo de significado criativo, ndo lhes
ajuda a criar uma linguagem prépria; ele os ensina
apenas a analisar a linguagem alheia ja criada e
pronta. (BAKHTIN, 2013 [1943 -1945], p. 28)

Apesar de esse ser um género ao qual o aluno ndo tem tanta
intimidade, pretendemos leva-lo a compreenséo de o uso da lingua(gem)
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se materializa nas mais variadas formas de utilizacdo, em diversos
campos da atividade humana, atendendo a critérios que definem o
género discursivo utilizado pelo falante em dada situacdo discursiva.
Para tanto, renunciamos Volochinov (2017, p. 261) “[...] os diversos
campos da atividade humana estdo ligados ao uso da lingua(gem).
Compreende-se perfeitamente que o carater e as formas desse uso sejam
tdo multiformes quantos os campos da atividade humana [...].” (Cf.
secdo 3.1). Essa abordagem do texto jornalistico fara com que o aluno
compreenda que ao usarmos a lingua(gem), seja em uma situacdo
cotidiana ou em uma situacdo que exija um acabamento mais formal,
agenciamos uma série de recursos que para dizer o que queremos dizer,
pois no texto jornalistico:

A ordem na qual os fatos aparecem no titulo da
manchete, o ponto de vista adotado pelo reporter-
instituicdo para compor a chamada, a escolha de
uma fotografia (entre tantas outras), a forma de
citar e representar o discurso de outrem etc.
podem nos ajudar a entender que hé, de fato, um
processo bastante complexo, que envolve uma
série de atores (no caso, editor, redator, fotografo,
reporter, leitores...) para a produgdo de um
texto/enunciado. (MENDONCA, 2006, p. 151,
grifo da autora).

Ao considerar que toda palavra serve de expressdo ao eu em
relacdo ao outro, o aluno percebe que o texto engendra diferentes
sentidos, e a partir deles iniciarmos o processo que permite refletirmos
sobre a lingua(gem).

Ademais, também nos PCN  (1998)  encontramos
encaminhamentos para que o estudo da metalinguagem leve o aluno a
reflexdo além da dimenséo verbal do texto. (Cf. secéo 4.4)

Quadro 12 - 4° e 5° Encontro (duas aulas de 45 minutos).

Objetivo Geral: Analisar especificidades de textos do género
discursivo reportagem.
Objetivos Especificos:
e Perceber que o género discursivo reportagem tem como

objetivo informar o leitor sobre os mais variados
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assuntos.

e Compreender que ha um titulo principal, ao qual
chamamos de manchete, e um outro secundario e mais
especifico.

e Esclarecer que o Lide da reportagem corresponde aos
primeiros pardgrafos do texto, que devem trazer as
informagfes mais relevantes.

e Perceber que além do Lide, hd também o corpo do texto.
Nessa parte do género discursivo reportagem aparecem
todas as informagBes que o repdrter reuniu sobre o
assunto, sempre apresentados de forma coesa.

e Perceber a progressdao do tema pretendido por meio das
conjuncdes e conectivos textuais.

e Compreender os diferentes sentidos que o0 uso da voz
passiva e da voz ativa podem inferir a manchete da
reportagem.

e Perceber a tempo, modo das formas verbais usadas nesse
género e porque o autor as usa.

e Perceber a coeréncia entre o titulo, o subtitulo e o texto.

e Compreender que a reportagem pode trazer outras vozes
para o texto afim de legitimar o tema pretendido.

e Buscar a intencionalidade do autor ao escrever:
persuadir, denunciar, informar, criticar.

e Perceber o0s elementos constitutivos do género
reportagem que fazem dele um texto semiético.

Recursos: jornais e revistas, além dos cadernos dos alunos.
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Procedimentos: Leitura de reportagens trazidas pelo professor e
alunos, afim de verificar a composicdo do género discursivo
reportagem.

Avaliacdo: Nesse encontro o aluno sera avaliado por sua
participacdo nas atividades orais propostas.

Fonte: Elaborada pela autora (2019).

Depois de compreender as especificidades do género discursivo
reportagem, no sexto encontro, a partir da leitura das reportagens
escolhidas pelos alunos, podemos propor a atividade de escrita
vinculada a realidade concreta do aluno. Para tanto, é necessario que
esse trabalho seja encaminhado de forma com que o aluno escolha o que
dizer, para quem dizer e como dizer.

Nessa etapa da nossa proposta didatico -pedagogica espera-se que
0 aluno ja esteja familiarizado com o género discursivo reportagem e
gue possa, a partir dai, comecgar a planejar sua escrita. Para tanto, é
preciso que o aluno tenha informagdes necessérias quanto a esfera a que
0 género estudado pertence, além de informagcfes como, por quanto
tempo o a reportagem circula, a quem esta ocupara o lugar de leito, isto
é, a quem o texto serd direcionado

Ressaltamos nesse encontro a necessidade de se encontrar um
proposito para a escrita do aluno, caso contrario a producdo textual ndo
passa de mera redacdo escolar, caracterizada por um exercicio
mecanico. Dessa forma, reenunciamos Geraldi (1997 [1991], p. 135)
que elege “[...] a producdo de textos (orais e escritos) como ponto de
partida (e de chegada) de todo o processo de ensino aprendizagem.” (Cf.
secdo 4.1).

Portanto, propomos que a escolha do assunto do género
discursivo reportagem seja escolhido pelo aluno-escritor e que essa
escolha seja norteada por situagBes que facam parte do cotidiano do
aluno, da comunidade onde ele vive, para que essa atividade seja
realmente significativa.

Embora o género discursivo reportagem seja um género
secundario e, portanto, exija mais elaboracdo, fugindo da esfera
cotidiana, nosso papel como professores é tornar vidvel que na escola
“se pode oportunizar o dominio de mais outra forma de expressdo.”.
(GERALDI, 1984, p. 45).
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Quadro 13 - 6° Encontro (uma aula de 45 minutos).

Objetivo Geral: Escolher o tema a ser abordado na escrita do
género reportagem.
Objetivos Especificos:

e Partir da realidade do aluno, suas vivéncias, assuntos do
seu interesse, seu projeto de dizer para possibilitar a
delimitacdo de um possivel tema.

e Fazer com que o aluno busque elementos a sua volta, no
seu ambiente social que possam sugerir a organizacao da
sua escrita.

Recursos: reportagens ja lidas em sala, internet.
Procedimentos:

e Discussdo em grande grupo dos problemas da
comunidade, escola, pesquisa na internet de fatos
recentes e sua relacdo com o contexto social do aluno,
entre outros.

e [Fazer pesquisa sobre os problemas vivenciados na
escola, comunidade, familia e que poderiam servir de
material para a escrita.

Avaliacdo: O aluno serd avaliado por sua participacdo nas

atividades propostas.

Fonte: Elaborada pela autora (2019).

No sétimo encontro, depois de feita a escolha dos temas das
reportagens pelos proprios aluno, levando em considera¢do o que eles
guerem dizer, para quem querem dizer e a forma como querem dizer o
que tém a dizer, passamos entdo para a primeira producao textual escrita
do género discursivo reportagem. Nesse momento da proposta didatico-
pedagégica o professor deve conduzir o aluno a analise da situacdo de
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comunicacdo em que o0 género sera produzido, pois ela sera
determinante para as escolhas linguisticas do autor. “O falante com sua
visdo de mundo, os seus juizos de valor e emogdes, por um lado, e 0
objeto de seu discurso e o sistema da lingua (dos recursos linguisticos),
por outro lado _ eis tudo o que determina o enunciado, 0 seu estilo e
composi¢do.” (Bakhtin 2017 [1952/53], p. 296).

Essa producdo € individual, pois nessa etapa os alunos ja se
apropriaram dos recursos linguisticos e enunciativos do género em
estudo. Portanto, essa abordagem é necessaria, pois entendemos que o
processo de interacdo acontece no interior das esferas da atividade
humana as quais o falante participa, pois

A nés nos importa outro aspecto da enunciagéo da
vida cotidiana: da forma que se d&, sempre
relaciona entre si e os participantes de uma
situagdo enquanto co-participes que igualmente
conhecem, entendem e avaliam a essa situacao.
(VOLOCHINOV, 2013 [1930], p. 79)

Reiteramos que respeitar a escolha do aluno quanto ao tema e 0s
recursos linguistico mobilizados € um passo importante para que 0
ensino de lingua(gem) seja realmente um trabalho eficiente, pois,
segundo Geraldi (1997 [1991], p. 135) “[...] no texto que a lingua _
objeto de estudo _ se revela na sua totalidade.”. Compreender a lingua
portuguesa em sua totalidade requer um olhar reflexivo e operacional
sobre ela. (Cf. Se¢do 4.2)

Nessa perspectiva espera-se que 0 aluno traga para a primeira
escrita do texto suas marcas de autoria, que delimitardo os efeitos de
sentido pretendido, e que sdo resultado da escolha de determinados
recurso linguisticos. Como o terceiro e quarto encontros possibilitam
gue o aluno faca uma reflexdo sobre a escolha linguistica dos autores
dos textos que leram, espera-se que outras questdes linguisticas
aparecam quando o aluno assumir a posi¢do de autor do texto.

Quadro 14 - 7° Encontro (uma aula de 45 minutos).

Objetivo Geral: Propor escrita de uma reportagem a partir da
delimitacdo do tema ja feita pelos alunos.
Obijetivos Especificos:

e Produzir o género discursivo reportagem.
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e Propor encaminhamentos de escrita que abordem as
especificidades do género discursivo estudado.
Recursos: cadernos dos alunos, pesquisas sobre assuntos que eles
consideram necessarios serem abordados no meio social ao qual fazem
parte.
Procedimentos:

e Ja munidos de pesquisas, entrevistas, relatos, observacao
dos problemas da comunidade, entre outros, os alunos
escreverdo a primeira versdo da reportagem articulando
aos conhecimentos sobre o género que adquiriram nos
encontros anteriores ao tema pretendido.

Avaliagdo: Nesse encontro, a primeira versdo do género

reportagem sera avaliada.

Fonte: Elaborada pela autora (2019).

Nessa etapa de nossa proposta didatico-pedagogica, no oitavo
encontro, consideramos que professor e alunos ja ndo tém papeis pré-
estabelecidos no processo de ensino de lingua(gem), pois a perspectiva
dialégica que baliza nosso trabalho é atravessada pela troca de
conhecimentos e aprendizados decorrente da interagdo professor X
aluno.

Dessa forma, a partir da primeira versdo do texto do aluno o
professor pode propor a reflexdo sobre a linguagem por meio da PAL,
gue é um processo colaborativo entre professor e aluno.

Como autor do seu texto, o aluno fez escolhas linguisticas
baseadas no seu conhecimento ja internalizado como falante de lingua
portuguesa, mas também por meio do conhecimento gramatical que
aprendeu na escola e sobre o género estudado.

Apos a escrita do aluno deve haver uma acdo conjunta entre
professor e aluno afim de analisar o texto e buscar nele tracos de
delimitacdo do tema e autoria, além dos recursos que garantem a
expressividade do seu dizer.

Como um dos encaminhamentos sugerido em nossa proposta
didatico-pedagdgica é levar o aluno a perceber que ha diferentes formas
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de dizer o que queremos dizer, entendemos que a partir da pratica de
escrita 0 aluno esteja na posi¢do de autor do seu discurso e agencie
recursos linguisticos que legitimem seu dizer, pois

[...] nas praticas de leitura e produgdo de textos a
AL promove a reflexdo acerca dos sentidos
possiveis, construcdes variadas ou até mesmo
lacunas de natureza diversificada, podendo
enfocar questdes de ordem ortografica, lexical,
semantica, morfossintatica, textual, discursiva.
Esse  encaminhamento  didatico visa a
compreensdo do funcionamento interno da lingua
e precisa caminhar de uma percepcao intuitiva dos
fatos a uma progressiva reflexdo e consciente
sistematizacdo acompanhada da introducdo do
vocabulario gramatical basico de modo a
desenvolver uma atitude intencional de observar e
descrever a  organizagdo da  lingua.”.
(MENEGASSI e OHUSCHlI, 2016, p. 102)

A partir do constructo bakhtiniano que compreende que a
lingua(gem) se realiza nas relagbes dialdgicas (CF. secdo 3.1)
estabelecidas entre os falante, entendemos o papel importante que a sala
de aula tem no processo de compreensdo da lingua(gem), pois nesse
espago professor e alunos assumem papeis de responsividade diante dos
textos-enunciados que se materializam nas relagfes sociodiscursivas.

Para Bakhtin (2017 [1953/53]):

[...] toda compreensdo plena real é ativamente
responsiva € ndao é sendo uma fase inicial
preparatdria da resposta (seja qual for a forma que
ela se dé). O prdprio falante estd determinado
precisamente a essa compreensdo ativamente
responsiva: ele ndo espera uma compreensdo
passiva, por assim dizer, que apenas duble seu
pensamento em voz alheia, mas uma resposta,
uma concordancia, uma participagdo, uma
objec¢do, uma execucdo, etc. (os diferentes géneros
discursivos pressupdem diferentes diretrizes de
objetivos, projetos de discurso dos falantes ou
escreventes). (BAKHTIN, 2017 [1952/53], p.
272)
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Consideramos que refletir sobre a lingua(gem) possibilita que
junto com os alunos o professor possa fazer as inferéncias necessarias
para que o texto produzido pelos alunos seja mais expressivo e garanta a
autonomia do aluno em agir sobre sua lingua(gem).

Quadro 15 - 8° Encontro (duas aulas de 45 minutos).

Objetivo Geral: Propor a reescrita do texto do aluno.
Objetivos Especificos:

e Refletir sobre a primeira versdo do género discursivo
reportagem.

e Trocar textos com colegas, que fardo apontamentos para
a reescrita.

Recursos: cadernos dos alunos.
Procedimentos:

e Apbs a escrita da primeira versdo do género reportagem,
os alunos trocardo textos entre si para que 0 processo de
aprendizagem seja construido em conjunto, estimulando
a reflexdo sobre a lingua(gem).

e Apos a correcdo dos colegas, os alunos-autores avaliardo
as corregdes feitas pelos colegas e acatardo aquelas que
julgarem mais pertinentes.

Avaliacao: A primeira corre¢do do texto do aluno sera avaliada.

Fonte: Elaborada pela autora (2019).

Reservamos o nono, décimo e décimo primeiro encontros para
que os alunos fagam a leitura dos textos para os demais alunos a partir
da primeira corre¢do sugerida pelos colegas. Como a atividade de leitura
demanda tempo, podera se estender ao longo de trés encontros ou mais,
se houver necessidade.

Entendemos que a importancia da leitura dos textos dos alunos
em grande grupo compreende que a producdo textual ndo tera como
Unico leitor, o professor. A partir da leitura do texto para a classe, o
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texto constroi-se com a possiblidade de atribuir ao professor e aos
alunos de seu papel produtivo a partir da interacdo verbal. Esse
encaminhamento torna possivel “[...] considerar de outra forma os
estudantes, de meros aprendizes, passam a agentes desse processo [...].”.
(GERALDI, 2015, p 166)

Sugerimos que para essa atividade conjunta os textos sejam
compartilhados entre os alunos para possibilitar a correcdo. Nessa etapa
da propomos que os proprios alunos cheguem os significados que o
texto pode produzir no interlocutor, para, a partir disso, colocar em
pratica seus conhecimentos gramaticais, expressivos e discursivos no
intuito de melhorar o texto do outro. Imaginamos que os alunos ja terdo
capacidade de intervir na producdo escrita de cada colega sugerindo
ainda modificacGes mais coesas para 0s textos

A partir da leitura dos textos sera possivel partirmos para a
segunda reescrita do género discursivo reportagem, ja que:

No processo de compreensdo ativa e responsiva a
presenca da fala do outro deflagra uma espécie de
“inevitabilidade de busca de sentido”: esta busca,
por seu turno, deflagra que quem compreendesse
oriente para a enuncia¢do do outro.”. (GERALDI,
1997 [1991], p. 19, grifos do autor)

Ao compreender gue 0s sujeitos se constituem nas situacoes reais
de uso da lingua(gem), tomamos a PAL (CF. secdo 4.4) em classe como
uma atividade de interagdo verbal entre os falantes que agem sobre sua
lingua materna refletindo e agenciando recurso expressivos para
construir seus enunciados e fazer-se entender pelo outro.

Quadro 16 - 9°, 10° e 11° Encontros (quatro aulas de 45 minutos)

Objetivo Geral: Ler a producéo escrita do aluno para a classe.
Obijetivos Especificos:
e Lerem classe as produgdes do grupo.
e Apbs a leitura promover a correcdo dos textos com a
classe.
¢ Reiterar os elementos constitutivos do género abordado.

e Possibilitar a reescrita da producdo textual a partir das
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observag6es do grupo.

Recursos: Textos dos alunos digitados e impressos.

Procedimentos:

Distribuir textos impressos para os alunos.

Fazer inferéncias necessarias nos textos.

Propor corre¢cdes nos textos dos alunos a partir dos
conhecimentos gramaticais e discursivos da lingua(gem),
assim como especificidades do género.

O autor deve avaliar as sugestfes de correcdo e adotar

aquelas que julgar pertinentes a versao final do seu texto.

Avaliacdo: O texto do aluno sera avaliado também a partir da

reescritura.

Fonte: Elaborada pela autora (2019).

No décimo segundo encontro, ja com 0s apontamentos realizados
em sala de aula, finalmente os alunos poderdo finalizar os textos
prestando atengdo se o titulo, o Lide e o texto estdo de acordo com a
composicdo do género em estudo.

Essa atividade conjunta entre professor e alunos possibilitou a
troca de conhecimentos entre os envolvidos, além de suscitar escolhas
linguisticas que levaram em conta 0s conhecimentos gramaticais,
discursivos e expressivos que dispomos na enunciagéo.

Quadro 17 - 12° Encontro (uma aula de 45 minutos).

Objetivo Geral: Revisar elementos constitutivos no género

discursivo reportagem.

Obijetivos Especificos:

Conferir se o titulo esta adequado.
Conferir se 0 Lide do género em estudo é adequado
abarcarad a compeensao de leitor.

Conferir se ha progressao tematica no texto.
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Recursos: Datashow, textos impressos e digitalizados.
Procedimentos:

e O autor do texto fara a Gltima conferéncia no seu texto
para verificar se ele esti de acordo com especificidades
do género reportagem.

e Imprimir versdo final do texto e apresenta-la para a
turma em Datashow.

Avaliacdo: O aluno sera avaliado pela participacéo na atividade.

Fonte: Elaborada pela autora (2019).

Finalmente no décimo terceiro encontro e ja com 0s textos dos
alunos prontos faremos uma exposicdo do resultado de escrita. Essa
etapa da proposta didatico-pedagdgica que organizamos demanda que a
escola tenha um ambiente virtual que proporcione visibilidade ao texto
produzido, suscitando o estimulo a escrita. Caso a escola ndo possua um
ambiente virtual para exposicdo dos textos, o professor podera usar um
espaco fisico da escola, ja que a intengdo € dar visibilidade & produgéo
textual.

A partir do momento que seu texto ndo tem como Unico
interlocutor o professor, que normalmente lera seu texto atribuindo-lhe
uma nota, apenas, o0 aluno se sentird parte do processo de interagao nessa
proposta didatico-pedagogica.

Nesse sentido, a partir das atividades propostas, reiteramos que a
PAL que norteia nosso trabalho ndo afasta a possibilidade de que a
gramatica possa estar aliada a reflexdo sobre a lingua(gem) “[visto que
ndo had usos linguisticos ou mesmo reflexdo sobre a lingua sem a
gramatica.” (MENEGASSI e OHUSCHI, 2016, p. 104)

Portanto, aprender a lingua(gem) por meio da perspectiva
dialégica é um dos caminhos vidveis para reflexdo e uso expressivo da
lingua(gem), pois a pratica de andlise linguistica engloba aspectos
gramaticais, textuais e discursivos, tomando a linguagem como
atividade de interacdo entre sujeito socio e culturalmente situados.

Quadro 18 - 13° Encontro (uma aula de 45 minutos).

Objetivo Geral: Expor textos do aluno na escola.
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Objetivos Especificos:

Propor a participacdo do aluno para fazer uma amostra
dos textos na escola ou disponibilizar os textos em
ambientes virtuais.

Fazer apontamentos sobre o encaminhamento da

proposta didatico-pedagodgica em grande grupo.

Recursos: sala de aula, folha para anotagoes.

Procedimentos:

Em conjunto propor uma avaliagdo do processo de
desenvolvimento da proposta didatico-pedagdgica do
género discursivo reportagem.

Indagar os alunos sobre suas expectativas quanto ao
desenvolvimento das atividades: Vocés esperavam que
os encontros fossem encaminhados dessa forma? O que
consideraram interessante nessa proposta? Vocés ja
tiveram oportunidade de participar de um processo de
escrita em conjunto? Que aprendizado podemos tirar
sobre 0 género reportagem nos encontros que
participamos?

Esses questionamentos S30 necessarios para que O
professor avalie a proposta desenvolvida, que faca
alteragdes necessarias de acordo com a realidade de cada
ambiente escolar e, também, para que possa verificar o
aprendizado do aluno durante desenvolvimento das
atividades propostas.

Esse momento também permite que o aluno conte sua

experiéncia com a proposta didatico-pedagdgica
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elaborada. E importante que o aluno seja ouvido, pois ele
participou ativamente da construcdo do conhecimento
proposto.

Avaliacdo: Serd atribuida uma nota final ao aluno pelo texto

desenvolvido e participacdo nas atividades propostas.

Fonte: Elaborada pela autora (2019).

A proposta didatico-pedagdgica que apresentamos, além de estar
imbricada pelos pressupostos metodol6gicos que que balizaram nossa
pesquisa, também objetivaram romper com o ensino tradicional balizado
pela gramatica descontextualizada. Entendemos que a cultura ainda
presente nas aulas de LP privilegia o ensino gramatical por meio de
exercicios de fixagdo de nomenclaturas, apesar das contribuicdes de
Geraldi (1984) reenunciadas por diversos pesquisadores a partir da
década de 1980. Nossa intencdo, ao trazer encaminhamentos para uma
proposta didatico-pedagdgica que perpassa pelo trabalho com o texto, a
partir do género discursivo reportagem imbricado a pratica de analise
linguistica, que faca sentido para o aluno e amplie seus conhecimentos
linguisticos por meio de situacfes reais, permitindo a reflexdo sobre a
lingua(gem).

Nossa proposta didatico-pedagdgica do género reportagem
propde ao aluno a reflexdo sobre os recursos linguisticos que o falante
dispde ao enunciar-se a partir do género discursivo pretendido por meio
da leitura, escuta, producéo textual e pratica de analise linguistica.

Num primeiro momento apresentamos aos alunos o
conhecimento sobre o género reportagem, assim como propora leitura e
a selecdo de elementos verbais e ndo-verbais que constituem o género.
Esse primeiro contato com o género reportagem permite que o aluno
amplie seus conhecimentos com o género e, também, que o professor
tenha a sustentagdo tedrica sobre o género reportagem. A partir desse
encaminhamento, o professor se constitui no papel, ndo de detentor de
um saber, mas de coadjuvante na busca de novos conhecimentos ao lado
dos alunos. Nas relagbes de troca de conhecimento e o professor
também tem a possibilidade de se ressignificar no mundo, também
ampliando seus conhecimentos acerca da lingua(gem).

A partir do primeiro contato com o género discursivo reportagem
nossa proposta didatico-pedagdgica traz encaminhamentos para a
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analise dos textos que possibilitam que o aluno perceba as
especificidades do género pretendido, como:

1. Razdo pela qual a reportagem foi escrita.

Em qual esfera da atividade humana o género discursivo
reportagem foi produzido.

Posicdo de autoria de quem escreveu a reportagem.

Onde circula o género discursivo e por quanto tempo.
Em que midia social o género é veiculado.

A que publico leitor o género se direciona.

N

o 0k w

Ap6s a andlise desses elementos constitutivos do género
reportagem o aluno amplia seus conhecimentos sobre as regularidades
gue compBem o género discursivo estudado, além de estabelecer
elementos que o diferencia de outros géneros do discurso. Nesse ponto
da proposta por nés desenvolvida o aluno tera clareza de que todo texto
traz marcas que o definem em dada esfera da atividade humana. Por
meio do texto, materializado em géneros discursivos, o falante se
enuncia como autor e evidencia seus posicionamentos, sua leitura de
mundo, além de escolher o repertorio de recursos linguisticos pelo qual
se enunciara.

Ao elaborar nossa proposta didatico-pedagégica propomos,
também, que o aluno tenha a possibilidade de explorar a dimensao
verbo-visual constitutiva do género discursivo reportagem, pois
entendemos que é no contado com o género pretendido que o aluno
perceberd que o género reportagem demanda o agenciamento de
diagramacdo especifica que o diferencia de outros géneros discursivos.
Nessa premissa, chamamos atencdo para os elementos gréaficos,
organizacdo dos paragrafos, a presenca de elementos infograficos, fotos,
disposicdo da reportagem na pégina do jornal, pois esses elementos
conferem ao género certa regularidade.

Outros elementos importantes também perpassam o género
discursivo reportagem e constituem a pratica de analise linguistica que
propomos, que difere da proposta tradicional do ensino de lingua(gem) e
oportuniza que o aluno reflita sobre a lingua portuguesa, pois exploram
as escolhas linguistica do falante e os diferentes sentidos que seu texto
pode produzir.

Na leitura do género estudado o aluno perceberd o conteldo
temético enunciado pelo autor, suas marcas de autoria presentes no
texto, assim como os diferentes sentidos possiveis a serem extraidos do
dizer do outro. Na busca de compreender o discurso do outro ha uma
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relacdo dialdgica estabelecida na premissa de que quem fala quer dizer
algo a alguém, quer ser compreendido. Somente por meio dessa andlise
o0 aluno podera compreender e refletir sobre as escolhas linguisticas que
0 autor fez ao enunciar-se e, assim, inferir outras formas de dizer para
esse discurso.

O estudo de lingua(gem) na perspectiva dialdgica de nossa
proposta didatico pedagdgica propde que 0 processo de ensino-
aprendizagem de lingua(gem) seja um momento que propicie ao aluno
agenciar novos saberes a partir daqueles que ele ja possuem falante de
lingua portuguesa, para a partir deles ampliar seus conhecimentos
linguisticos em situagfes reais de uso da lingua(gem) com praticas de
leitura, escrita, producéo textual e pratica de analise linguistica.

Esse agenciamento de novos conhecimentos aqueles ja
instituidos possibilita um novo olhar sobre as aulas de Lingua
Portuguesa, que reenuncia a necessidade do engajamento do professor e
aluno no processo de reflexdo sobre a lingua(gem).
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Nosso trabalho reenuncia a necessidade de uma abordagem
operacional e reflexiva da lingua(gem) nas aulas de Lingua Portuguesa.
Para tanto, tomamos o texto, materializado pelo género discursivo nas
esferas da atividade humana, como subsidio para a elaboragdo de uma
proposta didatico-pedagdgica de pratica de analise linguistica.

Num primeiro momento situamos nosso trabalho no escopo da
pesquisa bibliografica, analise documental e elaboragdo didatica.
Apresentamos as especificidades da pesquisa documental e da analise
bibliografica, assim com apresentamos as diferencas entre Transposi¢cdo
Didatica e Elaboragdo Didatica. Como nossa proposta de trabalho
perpassa pelo conceito de Elaboragdo Didéatica, reenunciamos Halté
(2008 [1998]), que compreende que o conhecimento ndo pode se
engessado, transposto como algo pronto e acabado.

A partir dessa premissa, a proposta de elaboracdo didatica que
propomos segue 0s principios da Teoria de Elaboragdo Didatica, pois
assume postura ativa na construgdo dos saberes e transformando os
individuos por meio de situais reais as quais participam.

Também reenunciamos as consideragdes do Circulo de Bakhtin
acerca da concepcdo de lingua(gem) no contexto dialégico, que nos
remete a comunicacéo discursiva recorrente nas relag@es dialégicas das
quais os falantes fazem parte.

Nesse seguimento, lancamos nosso olhar sob constructo
bakhtiniano que infere que o enunciado se dirige a um interlocutor,
portanto “[...] essa comunicagdo discursiva ininterrupta €, por sua vez,
apenas um momento da constitui¢do ininterrupta e multilateral de uma
dada coletividade social.”. (VOLOCHINOV, 2017, p. 219 — 220, grifo
do autor)

Assim, consideramos que a enunciagao é o resultado da interagéo
dos falantes em determinado contexto social marcado pelas esferas de
comunicacdo humana. Ademais, entendemos que a enunciagdo
pressupfe que alguém tenha algo a dizer a alguém e nesse processo
dialégico a presenca do outro se torna indispensavel.

Ainda na parte inicial do trabalho exploramos a concepgao de
géneros discursivos, por considerarmos que a mudanca do ensino de
lingua portuguesa requer que o professor tenha clareza desses conceitos
ao assumir o papel levar o aluno a reflexdo da lingua(gem), pois os
géneros discursivos estdo ligados ao uso da lingua(gem). Ademais,
“esses enunciados refletem as condicdes especificas e as finalidades de
cada campo.” (BAKHTIN, 2017, p. 261), pois ao langarmos um olhar
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sobre o conteudo tematico, o estilo de lingua(gem) e a construcdo
composicional do género o relacionamos a dada esfera da atividade
humana. Essa constatagdo nos levou a conceber o género discursivo
como enunciados relativamente estaveis presentes nas esferas de
atividade humana.

A partir dessa proposicdo, concluimos que os estilos de
lingua(gem) constituem estilos de géneros discursivos engendrados nas
esferas dialogicas da lingua(gem), portanto, cada género possui suas
especificidades com relacdo ao seu acabamento.

Ademais, a partir das consideracbes sobre lingua(gem),
enunciacdo e géneros discursivos, nosso trabalho apresenta proposicGes
acerca da necessidade de uma nova metodologia de ensino de
lingua(gem) a partir da década de 1980. Reenunciamos Geraldi (1984)
gue vé o trabalho com o texto como ponto de partida e de chegada para
um ensino de lingua(gem) que leve o aluno a agir e refletir sobre a
lingua portuguesa em situagdes reais nas quais ele participa.

Encaminhamos nosso trabalho para a discussdo sobre ensino
tradicional, que usa o texto com pretexto para as atividades de
metalinguagem, questdo amplamente refutada a partir dos estudos
difundidos na década de 1980 por autores como Geraldi, Antunes,
Britto, entre outros. Apontamos como substituicdo a essa pratica de
ensino uma proposta ancorada nos preceitos operacionais e reflexivos da
lingua(gem) que trazem encaminhamentos para a pratica de analise
linguistica. Consideramos que essa seja a maneira pela qual possamos
propor um estudo do funcionamento linguistico-textual e enunciativo do
género discursivo, explorando seus niveis sequencial-composicional,
semantico, enunciativo e argumentativo.

As consideracdes expostas sobre a pratica de analise linguistica
nos fizeram compreender que a gramatica pode fazer parte das aulas de
lingua(gem), no entanto, precisa contribuir para que o aluno se aproprie
de fato, da sua lingua(gem) em sua amplitude, de forma alguma deve
restringir o ensino de lingua portuguesa a mera representacao de regras.

Buscamos reafirmar o entendimento que o estudo da norma culta
ndo garante que o aluno se aproprie efetivamente da lingua(gem), para
isso, ha de se considerar que o ensino de lingua(gem) deve ser
ressignificado a partir do trabalho de leitura/escuta/producdo
textual/pratica de analise linguistica.

Apo6s explanar sobre o ensino operacional e reflexivo nas aulas de
lingua portuguesa, nosso trabalho recorre ao que dizem os documentos
parametrizadores Parametros Curriculares Nacionais (1998), Base
Nacional Comum Curricular (2017) e Proposta Curricular de Santa



171

Catarina (1998; 2014) para compreender como esses documentos
abordam o uso da lingua(gem), dos géneros discursivos e da pratica de
analise linguistica.

Os documentos trazem encaminhamentos de uso da lingua(gem)
no contexto dialégico das situacdes reais, assim como respaldam o
trabalho com o texto, materializado por meio dos géneros discursivos, e
a pratica de analise linguistica, “conhecimentos sobre géneros, as
configuragdes textuais e os demais niveis de analise linguistica e
semidtica _ deve poder ser revertido para situacdes significativas de uso
e analise de uso. (BRASIL, 2017, p. 85).

Ap0s as proposicdes acima, finalmente nosso trabalho encaminha
uma proposta didatico pedagdgica ancorada no género discursivo
reportagem. Nossa intencdo é propor um ensino-aprendizagem de
lingua(gem) imbricada & abordagem dialdgica que realmente seja
significativo para o aluno. Dessa forma, entendemos que os estudos
sobre a pratica de analise linguistica apontam caminhos que o0s
professores possam tomar para rever sua pratica.

Para tanto, expusemos sugestdes de atividades e
encaminhamentos a luz dos pressupostos tedrico-metodolégicos que
fundamentaram nossa pesquisa. Apresentamos em seguida uma proposta
didatico-pedagdgica a partir do género reportagem. As atividades
pensadas para essa etapa do trabalho foram divididas em 13 encontros e
as atividades foram elaboradas a partir da concepgdo de lingua(gem)
com vistas ao dialogismo.

Por fim, fez-se necessario a reflexdo do nosso percurso no
Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS para que pudéssemos
avaliar nossas expectativas, o processo e os resultados a que chegamos,
afim de realmente modificarmos nossa pratica em sala de aula, assim
como, como consequéncia da nossa pesquisa proporcionar a reflexdo de
outros professores quanto ao ensino-aprendizagem de lingua portuguesa.

Compreendemos que o Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS, além de contribuir para uma formacédo continuada e de
qualidade, também viabiliza um recuo teérico para que o professor
possa refletir sobre sua pratica em sala de aula. Nesse sentido reiteramos
importancia de que haja politicas publicas que assegurem o direito de
formagdo continuada do professor para que realmente haja uma
mudanga significativa no processo de ensino-aprendizagem.

Cabe ao professor mediar o processo de aprendizagem, porém a
mudanga necessaria para a melhoria do ensino de lingua(gem) n&o
perpassa, apenas, pelas méos desse profissional, mas também por sua
formac8o. Embora o cenario atual aponte para a producdo de inimeras
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pesquisas na area da Linguistica Aplicada e outros campos de
conhecimento que abordam o tema do ensino da lingua(gem), a teoria
ainda encontra-se distante desse profissional. Esse distanciamento entre
teoria e pratica compromete fortemente o ensino de lingua(gem) no pais.
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