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Resumo: Este artigo descreve uma pesquisa cujo objetivo foi analisar
elementos histéricos do ensino da matemadtica secunddria no contexto das
provincias do Pard e do Amazonas, no periodo de 1840 a 1870. As principais
fontes primdrias utilizadas foram leis, regulamentos da instru¢do publica
primdria e secundadria, relatérios dos presidentes das provincias e de outras
autoridades responsdveis pela instrucdo publica. Foram também utilizadas
informagdes descritas na obra de Primitivo Moacyr, publicada em 1939. As
fontes de informacdo foram submetidas a uma andlise de discurso e
interpretadas por meio de uma abordagem cultural e histérica, na linha
proposta por André Chervel. Os fatos histéricos foram definidos com base
no pressuposto de que as propostas de instrucdo publica, no periodo
considerado, foram implementadas a partir de estratégias fortemente ligadas
ao projeto politico. Foi possivel constatar que os desafios da educagdo
matemadtica nas provincias do Pard e do Amazonas se aproximam das
dificuldades das demais provincias e, em parte, resultam da politica colocada
em pratica a partir do Ato Adicional de 1834. Apesar das iniciativas de alguns
governos, somente uma pequena parcela da sociedade local tinha acesso a
educacao secunddria. A prioridade era preparar os alunos para o ingresso no
ensino superior, missdo iniciada pelo Liceu Paraense e que norteou também
a criagdo do Liceu Amazonense, em 1869. No periodo analisado persistem
os problemas da falta de professores, escolas e de condi¢des para expandir o
processo de formacdo de professores primarios.
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HISTORICAL ELEMENTS OF MATHEMATICAL EDUCATION IN
THE PROVINCES OF PARA AND AMAZONAS

Abtract: This article aimed to analyze historical aspects of mathematics
teaching for secondary schools in Amazonas and Pard provinces, from the
year of 1840 until 1870. In order to accomplish that, primary sources as
regulations and laws for basic and secondary public education were valorized
as well as reports of the presidents and other authorities in charge of
educational policies of those provinces. Additionally, information described
in Primitivo Moacyr work, published in 1939, was also used. Those
informational sources were submitted to discourse analysis. The sources were
interpreted through cultural and historical approach, following the bias
proposed by André Chervel. Historical facts were defined based on the
presumption that propositions for public education in the period were
implemented from strategies strongly connected to public project. It was
possible to find that the challenges of mathematical education on Pard and
Amazonas Provinces were close to the difficulties found by other Provinces.
Those difficulties resulted by the policy applied from 1834’s Additional Act.
Despite initiatives made by some governments, only a small part of local
society had access to secondary education. The priority was to prepare students
to enter on college education. This mission was initiated by the Liceu Paraense
that led to Liceu Amazonense creation in 1869. At the analyzed period
persisted problems as lack of teachers, schools and conditions to capacitate
teachers of basic education.

Keywords: Mathematical education, History of Education of Pard, History
of Mathematical Education in Amazonas.

Consideracoes iniciais

Para analisar aspectos historicos da educacao escolar e da funcgao
exercida pelo ensino da matematica em um determinado contexto
social € necessdario criar diferentes caminhos e posi¢des tedricas. Isso
faz com que a configurag¢do de um trabalho dedicado ao tema proposto
neste artigo dependa, entre outras condicdes, de certo niimero de
pressupostos adotados no programa ao qual os pesquisadores estdo
filiados. Quando diferentes programas sao usados como referéncia,
compete ainda ao pesquisador o desafio de fazer as articulagdes
possiveis entre as teorias de suporte, mostrando possiveis pontos de
convergéncia e os limites das aproximagdes. Com base nesse principio
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concernente ao campo da pesquisa educacional e diante da diversidade
de caminhos existentes, cumpre-nos abordar as opgdes construidas
no contexto do nosso grupo de pesquisa, o qual pretende valorizar
estudos histéricos da educagdo matematica escolar sem perder de vista
das bases epistemoldgicas das ciéncias de referéncia.

Esta intenc¢do € desafiante porque os referenciais mais usados,
na atualidade, para realizar estudos histdricos do ensino da Matematica
tendem a se deslocaram para duas posicdes radicais: permanecer no
territorio dos conteidos especificos, priorizando a histdria dos saberes
matematicos ou partem para conceitos excessivamente genéricos que
supostamente contemplariam a especificidade de todas as disciplinas
escolares. A posicdo na qual nos colocamos para tratar do tema
histérico consiste em valorizar a escola como territério de produgao
de saberes, campo de atuagdo do trabalho docente, sem perder de vista
a especificidade das préticas e da ciéncia de referéncia. Nossa intencao
¢ valorizar uma abordagem histérico-epistemoldgica. A histéria de
uma disciplina escolar estd impregnada de sua especificidade e de
aspectos epistemoldgicos tal como é a valorizacdo da categoria da
argumentacdo no ensino da Matematica.

As raizes positivistas do ensino tradicional da matematica
deixaram profundas marcas na maneira de conceber e conduzir a
disciplina ministrada em nivel das escolaridades primdria e secunddria.
Os resultados dessa realidade estdo presentes nas atuais orientacdes
de formacao de professores, onde predomina as bases metodoldgicas
vinculadas ao pensamento tipico da sistematizagdo dos saberes
matematicos. Por esse motivo entendemos que especificidade
educacional da matematica deve ser analisada em sintonia com as
referéncias mais amplas da educacio, sem perder de vista o que existe
no conjunto de todas as disciplinas, uma generalidade que pode
esconder as ideologias predominantes no projeto politico em um dado
momento e contexto social.

Analisar vinculos entre a especificidade do ensino da
matemadtica e o projeto politico no qual as préticas escolares estao
inseridas € um desafio. E no atual cendrio diversificado da Educacao
Matemética, a superacdo desse desafio passa pelo didlogo entre os
programas nos quais as pesquisas estdo associadas. A defesa desse
didlogo minimiza o prejuizo histdrico decorrente da tentativa de isentar
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as praticas educativas de suas posi¢des politicas e a fungdo exercida
pelo ensino da matemadtica. A objetividade tipica do saber matemadtico
ndo deve servir de argumento para reduzir o didlogo necessario ou
inibir a compreensao das suas fun¢des construidas ao longo da histéria.

Com base nos pressupostos que acabamos de descrever, o objetivo
da pesquisa cujos resultados sdo descritos neste artigo foi analisar
elementos histéricos do ensino da matemdtica secunddria no contexto
das provincias do Pard e do Amazonas, no periodo de 1840 a 1870, e
articular essas informacdes histéricas com o panorama educacional mais
amplo do século XIX. O periodo foi escolhido para envolver eventos
relacionados a criacdo do Liceu Paraense (1841) e a instalagdo do Liceu
Amazonense (1869). As histdrias dessas duas institui¢des escolares estao
associadas, nesse periodo, em funcdo da presenca dos paraenses que
atuaram na instalagdo da Provincia do Amazonas.

Ao fazer esta pesquisa, procuramos compreender as relacdes
existentes entre as realidades locais e os projetos educacionais propostos
para o municipio sede do poder imperial. Esse objetivo pode ser traduzido
na seguinte questdo: Que pressupostos podem ser identificados nas
orientagdes que aparecem no plano discursivo oficial para conduzir o
ensino da matemadtica secundaria nas provincias do Pard e do Amazonas,
no periodo de 1840 a 1870 e quais relagdes existiam entre os eventos
locais dessas provincias e o panorama geral da instrucdo publica da época?

Referencial teérico-metodolégico

A pesquisa em histéria do ensino da matematica escolar € conduzida
por nds a partir de no¢des oriundas a dois referencias tedricos que se
complementam em vista do nosso objeto de estudo. Em primeiro lugar,
usamos alguns conceitos do programa proposto por Chervel (1990), tais
como as nogdes de vulgata, cultura e disciplina escolar, as quais servem
como instrumento para precisar a natureza dos conhecimentos produzidos
naescola. Em seguida, nossa inten¢@o é também complementar a dimenséo
institucional das praticas culturais vivenciadas em certo contexto e as
especificidades inerentes ao ensino da matematica.

Esse pressuposto permite compreender a maneira como ocorre
o fendmeno cultural da producdo de saberes no contexto de uma
instituicdo e da rede a qual estd associada. Ao aplicar os conceitos
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propostos por André Chervel e compartilhados por outros
pesquisadores, pretendemos olhar com mais pontualidade as relacdes
existentes no fendmeno da apropriacdo e da transformagdo de objetos
culturais. Esse movimento resulta na produgdo ou na reprodugado de
préticas e saberes, os quais sdo transformados em funcao dos interesses
e dos problemas institucionais.

Ao considerar as relagdes estabelecidas entre as instituicoes
existentes em torno da escola, entendemos que o saber académico
ndo deve ser concebido como uma fonte privilegiada na producgdo dos
saberes que determinariam o funcionamento e a natureza dos saberes
escolares. Uma das ciéncias de referéncia das préticas docentes
escolares € a Matemadtica estudada na universidade, concebida no
contexto do saber académico, mas acreditamos que esta fonte apenas
condiciona o funcionamento dos estudos escolares, mas ndo tem o
poder de determinar a sua natureza. As praticas docentes escolares se
constituem em um territério de producdes e por isso ndo devem ser
concebidas apenas como um subproduto das praticas universitdrias.
Tendo como base esse entendimento, ao estudar a histérica da educagao
matemadtica, optamos por destacar aspectos caracteristicos de praticas
localizadas no contexto considerado.

A cultura escolar envolve uma diversidade de elementos
vinculados a um campo especifico de conhecimentos e a generalidade
existente no conjunto das disciplinas que constituem o contexto
educacional considerado. Entendemos que as praticas inculcadas, termo
usado por Dominique Julia para caracterizar parte da cultura escolar,
trazem uma especificidade vinculada as ciéncias de referéncia e a
producdo efetiva da escola. Os elementos que permeiam as praticas
escolares estdo, assim, envolvidos em uma espécie de amalgama cultural
tipico da institui¢do: conteudos especificos, objetivos, valores,
ideologias, métodos, técnicas, exames, livros didaticos e outros recursos.

A valorizacdo desses elementos flui sob a vigilancia dos
agentes institucionais, detentores de cargos criados para fazer esse
tipo de trabalho sem o qual o territério ndo tem futuro. E uma tarefa
desafiadora e por esse motivo existe uma rede de outras instituicdes
que ddo suporte ao empreendimento. Mesmo ndo havendo
concordancia plena entre os discursos dessas institui¢cdes, no
transcorrer de periodo de tempo mais longos, em dado momento,
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predomina a convergéncia de um discurso hegemonico. As praticas
adotadas para resolver as tarefas matematicas estdo ancoradas e
defendidas com base em tecnologias e teorias matematicas, em
sintonia com argumentos didaticos revestidos de bases ideoldgicas
e escolhas politicas.

Os fatos histdricos sao definidos com base em tracos registrados
nas fontes primdrias, contendo discursos, valores, normas e préticas
prescritas por instituicdes que atuam em um determinado contexto.
Ao fazer essa leitura, procuramos contemplar a dimensdo politica
subjacente as propostas educativas, entrelacando aspectos histéricos
e didéticos. A intencdo ¢é identificar as bases diddticas e matematicas
que sustentam praticas escolares da época e do contexto considerados.
Ao persistir com essa inten¢@o, optamos por pesquisar a legislacio
educacional paraense, através da descri¢do de Primitivo Moacyr, na
obra dedicada a instrucdo publica nas provincias da regido norte.

Pretendemos nao perder de vista as relacdes existentes entre o
discurso politico local e a rede de institui¢des na qual circulava o
ensino secunddrio da Matemdtica no contexto considerado por noés.
Dessa maneira, ¢ bom diferenciar as a¢cdes docentes, concebidas como
de cunho pessoal, das prdticas que ganham aval das institui¢cdes. O
professor que ensina Matematica pode, até mesmo, sugerir
procedimentos pessoais, mas a validade dessa opg¢ao cria corpo na
medida em que recebe o aval das institui¢des envolvidas. O risco
decorrente do aval dessas praticas € a possibilidade de tornar obscuros
0s interesses ou as tramas caracteristicas das relagdes de poder
existentes em suas entranhas. Daf a necessidade de viés critico na
condugdo das préaticas escolares.

Por volta da década de 1830

A instrug¢do elementar nos dominios da imensa capitania do
Grao-Para esteve entregue ao trabalho dos jesuitas até por volta de
1750, quando tem inicio os primeiros conflitos de interesse entre os
agentes das institui¢des envolvidas: religiosos, militares e politicos
vinculados a coroa portuguesa. (REIS, 1998.) De modo geral, a atuacdo
dos padres jesuitas na instru¢do elementar também predominou nas
demais capitanias. Com o episddio da expulsdo dos padres inacianos
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dos dominios portugueses, ocorrido em 1757, € com o consequente
fechamento dos seus colégios teve inicio um periodo de cerca de oito
décadas onde pouco se fez em termos de instrucao escolar no Brasil.
Estamos nos referindo ao periodo de 1757 a 1837, sendo este o ano
em que foi criado o Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro. Este periodo
de oito décadas pode ser dividido ainda em dois outros, pois com a
vinda da Familia Real para o Brasil, em 1808 e com a instalacdo dos
primeiros cursos superiores, as aulas régias de ensino secunddrio
tiveram uma pequena expansao em termos do niimero de professores.

Dessa maneira, a situacdo de quase total abandono da instrugao
escolar publica persistiu até por volta dos meados da década de 1830,
quando algumas das provincias comec¢am a pensar em abrir
estabelecimentos para ministrar o ensino secunddrio. No caso da
provincia do Grao-Pard, base onde situa parte do periodo focalizado
na pesquisa relatada neste artigo, talvez a situacao fosse ainda pior do
que ocorria nas demais provincias, tendo em vista sua imensa extensao
territorial, as dificuldades de transporte e também a falta de pessoas
que pudessem assumir as tarefas do magistério. Nos dizeres de Clovis
Moraes Rego, a ignordncia favorecia as ambicéoes dos que dominavam
e dos que queriam dominar. Por esse motivo a instrugdo publica
primdria e secunddria ndo estava entre as prioridades politicas locais.
Com a proclamacdo da independéncia, de imediato, pouca coisa
mudou. Assim, em 1835, periodo quando inicia o conflito da
Cabanagem, Belém tinha apenas trés Escolas de Primeiras Letras nas
quais se praticava o método de ensino mutuo. (REGO, 2002) Mas,
essa situacdo de abandono da instrucdo publica ndo ocorreu somente
na regido norte. De modo geral, a instrucao publica foi tratada como
uma questdo de menor importancia ao longo de todo o século XIX.

A auséncia de um sistema de instrugdo publica escolar, ao longo
de quase todo o século XIX, provocou profundas consequéncias no
desenvolvimento do pais. De forma mais direta, a distribuicdo de
verbas publicas para financiar a instrucio escolar ficou em plano
secundario em relagdo as prioridades definidas pelo poder imperial.
Somente nas tltimas décadas do Segundo Império surgiram pequenas
mudangas no quadro da oferta de instrucdo escolar, em parte, em
decorréncia da necessidade de expandir a oferta da instrucdo escolar
para um nimero maior de pessoas.
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A partir dos meados da década de 1870 comecou a expandir
as exportacdes de café e iniciou um ciclo de desenvolvimento
econdmico, embora ainda restrito quase somente a regido sudeste.
Nessa época teve inicio a constru¢do das primeiras linhas de
transporte ferroviario, comecou a chegar os primeiros imigrantes
italianos para trabalhar nas fazendas paulistas em consequéncia do
inicio das restri¢cdes a mao-de-obra escrava.

Demerval Saviani analisa essa auséncia de um sistema de
educacdo, durante o Império, ao fazer um balanco geral do legado
educacional do século XIX, destacando o reduzido or¢amento destinado
a educacdo pela politica imperial. (SAVIANI, 2007) Dados coletados
por pesquisadores da drea de histdria da educagado brasileira mostram
que, nos udltimos anos do periodo imperial, os recursos concedidos a
instrucdo escolar eram extremamente reduzidos em relacdo aos demais
servicos publicos. Por esse motivo, deve-se ter cautela em concordar
com as alegacdes de falta de verbas para custear os investimentos no
campo da educacgdo. Assim, € preciso colocar essa questdo para
interpretar o problema da falta de professores e os demais problemas
que serdo objeto na descricdo dos préximos pardgrafos.

Falta de professores (1839)

O problema da falta de professores para o ensino primério e
secunddrio foi quase uma constante ao longo de todo o século XIX e
isto estd extensivamente presente entre os argumentos dos presidentes
das provincias para justificar a situacao da instru¢do publica em suas
localidades. E quanto a esta questao, as provincias do Amazonas e do
Paréd nao eram excecdes. O relatério de 1839 do presidente paraense
Bernardo de Souza Franco confirma essa observacdo, quando descreve
o estado lastimoso em que se encontrava a instrucao publica na sua
provincia. Como reconhecia o presidente, os saldrios dos professores
eram irrisérios e nao havia pessoas interessadas em fazer os exames,
como uma peca do aparelho docimologico, para ocupar as vagas
existentes. Diante dessa situacao, criar novas cadeiras nao resolvia o
problema. Foi realizado um concurso para preencher as cadeiras vagas
de Primeiras Letras e o resultado foi desolador porque nio apareceu
sequer um Unico candidato interessado. O nimero de cadeiras vagas
correspondia a dois tercos do total de cadeiras existentes.
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Mesmo que o ensino secunddrio fosse acessivel somente por
uma pequena parcela da sociedade, existia um reduzido nimero de
cadeiras criadas e essa caréncia era agravada pela falta de professores.
O relatério mencionado acima destaca a existéncia no Para de apenas
uma cadeira de Filosofia Racional, uma de Retérica, quatro de Latim
e uma de Francés e nem todas estavam funcionando devido a falta de
professores. Apesar das dificuldades, no que se refere a escala de
prioridade entre as disciplinas escolares, percebemos, portanto, que
a formacgao em ci€ncias humanas se destacava, de modo acentuado,
em relagdo a formacao cientifica. A cultura escolar instituida naquele
momento estava voltada para as chamadas humanidades cldssicas e,
em particular, para o estudo do Latim, tendo em vista a existéncia de
quatro cadeiras de Latim.

Para contornar o problema da falta de professores, a lei paraense
n° 30, de 28 de setembro de 1839, autorizou o governo a contratar
professores interinos para as cadeiras de Retdrica, Francés e de
Primeiras Letras, dispensando a realizacdo dos exames previstos. Em
termos tedricos, isso significa dizer que a estratégia oficial adotada
foi flexibilizar o aparelho docimolégico’ instituido pelo Estado.
(CHERVEL, 1998) Como era uma contratacdo provisdria, essa lei
previa que, uma vez aparecendo candidato disposto a prestar o devido
concurso publico, se ele fosse aprovado, o professor interino deveria
deixar o cargo. (REGO, 2002).

Demanda por Aulas de Geometria (1840)

Ao iniciar nossa andlise de tracos histéricos do ensino
secundério da matematica no contexto das provincias do Pard e do
Amazonas, e nos meados do século XIX, encontramos registros
textuais de demanda politica pela criacdo de Aulas de Geometria. O
termo Aula era empregado, naquela época, no sentido de uma
instituicdo, gerida por um tnico professor cujo saldrio seria pago com

' Quando estivermos descrevendo a andlise tedrica, todas as vezes que fizermos referéncia
aum conceito objetivado no campo da histdria das disciplinas escolares, a expressdo ou
termo associado serd destacado por nés com letras itdlicas por entender ser importante
articular dos tragos histéricos sintetizados com o quadro tedrico utilizado.
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os recursos publicos e que geralmente ministrava seus ensinamentos
em sua propria residéncia. Também encontramos nos documentos
paraenses a expressdo Escola de Geometria. Mas, o periodo de
instalacdo dessas instituicoes isoladas precedeu a fase de criag@o dos
primeiros liceus provinciais. Os relatérios analisados por nds
enfatizavam a necessidade da criagdo dessas Aulas de Geometria.
Assim, despertamos nosso interesse para tentar compreender, no
contexto da época, a origem desse discurso de valorizagao pelo estudo
da Geometria. Por que ndo defender, naquele momento o estudo da
Aritmética, da Algebra ou da Trigonometria? Quais eram os motivos
que justificavam o estudo dessa parte da Matematica?

Na linha proposta por André Chervel, as disciplinas escolares ndo
tém o mesmo grau de importancia, em funcdo das finalidades que outras
instituicdes tentam impor a escola. Atualmente, segundo nosso
entendimento, o aparelho docimolégico idealizado pelo poder puiblico
brasileiro voltou a priorizar uma avaliac@o diferenciada dos estudos de
Lingua Portuguesa e Matemdtica. Mas, os professores ndo devem
concordar com essa visao porque trata de uma ingeréncia externa, tentando
determinar os rumos das préticas escolares que sao produzidas no canteiro
de trabalho cotidiano dos professores. O discurso politico estava
valorizando, no contexto paraense, o estudo de uma disciplina em fungao
do momento histérico e das finalidades previstas no quadro da cultura
escolar instalada. André Chervel trata dessa questdo, ao mostrar a
valorizacdo assumida pelo estudo de certas disciplinas em detrimento de
outras. Da mesma forma como existe uma escala de exceléncia no conjunto
dos exercicios propostos, em dado momento no quadro de uma disciplina
escolar, as proprias disciplinas também recebem valorizacao diferenciada
por parte das institui¢des associadas a escola.

Encontramos também essa mesma demanda pela criacdo de
Aulas de Geometria em relatdrios, da mesma época, dos presidentes
das provincias do Maranhao e do Ceard. As anotagdes de Primitivo
Moacyr (1939) também transcrevem exemplos dessa valorizagdo
discursiva em favor a abertura de aulas de Geometria. (MOACYR,
1934) O motivo dessa demanda era que os exames de preparatorios
para o ingresso nos cursos juridicos, de Recife e Sao Paulo, passaram
a incluir esse conteddo matematico. Em outros termos, havia um
aparelho docimologico, usando a expressao de Chervel (1998). Trata-
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se de idealizar um sistema articulado de exames por meio dos quais as
institui¢des tentam exercer o controle sobre a escola. No caso analisado
por nés, a Geometria passou incluida nos programas de exame para o
ingresso nos cursos juridicos.

Os organizadores dos cursos juridicos, em sintonia com o poder
legislativo, passaram a defender a importancia do raciocinio légico
contido nas demonstracdes geométricas como uma pratica formadora
da razdo ou como uma Ildgica prdtica, de acordo com expressao
transcrita por Wagner Valente. Entretanto, a inclusdo dessa matéria
no ensino secunddrio ndo significou uma op¢ao em ampliar os aspectos
cientificos da instrug@o publica, pois a valorizac@o da visdo humanista
predominou, de forma quase absoluta, até o final do Segundo Império.
Nesse momento o discurso em favor da criac@o de aulas de geometria
justificava-se diante da necessidade da instrucao publica proporcionar
um ensino secundédrio compativel com as orientacdes do ensino
superior de cunho humanista. (VALENTE, 2007)

No primeiro plano de estudo do Colégio Pedro II o estudo da
matemadtica estava proposto de acordo com a seqiiéncia de Bézout, a
qual consistia em comecar pela Aritmética, passar para a Geometria
e, em seguida, concluir com a Algebra. Em outros termos, a valorizagio
do estudo da Geometria, tal como constatamos nas provincias do norte
do Brasil, por volta da década de 1840, estava inserida numa cultura
escolar, onde havia ainda uma sequéncia a ser seguida no ensino
secunddrio, tal como a vulgata estabelece uma ordem a ser seguida
pelo professor. Esse modelo predominou certo tempo em instituicdes
militares, onde a intenc¢do era aplicar os contetidos aritméticos na
solu¢do de problemas praticos. Mas, apenas trés anos ap6s iniciar as
aulas, foi feita a primeira reformulacdo nos programas e a seqii€ncia
adotada foi aquela idealizada por Lacroix, antecipando o estudo da
Algebra em relagdo a Geometria.

Reforma paraense da instrucao piblica (1841)

O discurso politico em favor da criagdo de aulas avulsas de
Geometria tomou maior materialidade, no contexto paraense, com a
Lei provincial n° 97, de 28 de junho de 1841, sancionada pelo
presidente Bernardo de Souza Franco, instituindo uma ampla reforma
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na instru¢do primdria e secunddaria nos dominios da provincia e
criando o Liceu Paraense. Como aconteceu em outras provincias, o
objetivo dessa reforma era criar um estabelecimento para reunir aulas
avulsas e servir de referéncia para toda a instrucdo publica da
provincia. Essa foi uma estratégia adotada nao somente no Pard e,
de certa forma, tentava reproduzir a estratégia da criagdo do Colégio
Pedro II, concebido para servir de modelo para todas as outras
instituicdes de ensino secundario.

A reforma paraense de 1841 determinou que o ensino secunddrio
fosse ministrado em dois Liceus. Mas, no contexto da redacdo do
documento, entendemos que o termo Liceu foi usado no sentido de
curso, pois, esclarece que um deles seria destinado aos estudos das
humanidades cldssicas e o outro para o comércio. Além do mais, o artigo
11 da referida lei confirma esse nosso entendimento — o termo Liceu
estava sendo usado no sentido de curso — ao esclarecer que haveria
somente um estabelecimento com o nome de Lyceu Paraense. [grifo
nosso]. Entretanto, a criacdo de um estabelecimento de ensino traz
consigo outro elemento fundamental que sdo os programas de ensino
ou planos de estudo. Esta dltima expressao sendo empregada com uma
conotacdo bem mais ampla, instituindo o conjunto das matérias ou das
disciplinas que o estabelecimento deve ministrar, enquanto que a
primeira expressao tem um sentido mais preciso e lista os contetidos a
serem ministrados no contexto de uma disciplina. (CHERVEL, 1998)

Dessa maneira, fomos levados a identificar os planos de estudo
previstos para os dois cursos iniciais do Liceu Paraense. O conjunto
das matérias previstas para os dois cursos eram as seguintes: Lingua
Latina; Lingua Francesa; Aritmética, Algebra e Geometria; Filosofia
Racional e Moral; Histdria Universal; Geografia Antiga e Moderna;
Histéria do Brasil; Retorica, Critica, Gramatica e Poética;
Escrituragdo Mercantil e Contabilidade Lingua Inglesa. Portanto,
com excecdo das matérias da drea contabil e das matematicas, todas
as outras estavam voltadas para a formacao cldssico-humanista. O
curso de ensino secundario de cunho humanista foi estruturado para
ter cinco anos de duragdo, enquanto o correspondente curso do
Colégio Pedro II, do Rio de Janeiro, era composto por sete anos de
estudo. Em termos gerais, predomina nesse momento uma cultura
escolar voltada, quase exclusivamente, para a formacao cldssica e
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humanista. Desse modo, somos levados a refletir qual era a finalidade
das matérias matemadticas no contexto desse quadro cultural no qual
o Liceu Paraense foi instalado.

As matérias de Matemética eram as mesmas da instituicdo de
referéncia localizada no Rio de Janeiro, bem como a ordem prevista:
Aritmética; Algebra e Geometria. Mas, passados sete anos da
instalagc@o do Liceu Paraense, apenas o Curso de Humanidades estava
funcionando com as matérias: Latim, Francés, Inglés, Filosofia racional
e moral, Retdrica, Geografia, Escrituracdo mercantil. Nesse momento,
nao havia pessoas em condicdes de ministrar as aulas de Matematica
e 0 governo lanca a estratégia de oferecer bolsas de estudo para jovens
paraenses que quisessem realizar estudos de Matemdtica na Europa
(MOACYR, 1939, p. 80). Dessa maneira, mesmo que a visdo
predominante fosse a formacao humanista, surge a intencao de aplicar
recursos publicos da formacao de jovens que pudessem se qualificar
na Europa e retornar para ensinar Matemdtica.

Ao pesquisar tragos histéricos do ensino secunddrio da
Matemadtica no contexto de criacdo do Liceu Paraense, é preciso
indagar a prop6sito das condi¢gdes existentes naquele momento para o
ensino primdrio. A reforma de 1841 previu instrucdo primdria gratuita
para todos os cidaddos. Por outro lado, foi criada a estratégia de dividir
as escolas em duas classes. As escolas de Primeira Classe, aquelas
que teriam um plano de estudo bem mais completo, e as de Segunda
Classe teriam um plano de estudo bem mais reduzido. Nesse aspecto,
€ preciso perceber que o termo classe estava sendo utilizado para
qualificar a instrucdo ministrada. Quanto a esse aspecto, Chervel
chama-nos a atencdo para o fato do inicio da expansdo das escolas
populares na Franga ter exatamente essa mesma diferenciagdo das
escolas primarias em fungdo das suas finalidades, ou seja, nesse
momento, ndo podemos pensar em uma cultura escolar geral para todas
as classes sociais. (CHERVEL, 1998)

Para compreender essa diferenca no contexto paraense de 1841,
fomos levados a indagar a propésito da diferenca do estudo da
matemadtica previsto para esses dois tipos de escola. O plano de estudo
das escolas de primeira classe previa: leitura, escrita ou caligrafia,
principios de aritmética com o perfeito conhecimento das quatro
operacoes aritméticas, mais o estudo dos niimeros inteiros, fracionados
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e complexos e proporgdes; gramatica da lingua nacional e elementos de
ortografia. Novamente, no que se refere ao estudo da matematica, esse
plano de estudo era uma proposta arrojada para época, pois estava em
sintonia com o sumdrio da obra histéria de Lacroix. Para as escolas
primdrias de segunda classe estavam previstas apenas as seguintes
matérias: principios da moral cristd e da religido do Estado, no¢oes de
civilidade, elementos gerais de geografia, leitura da constituicdo e
historia do Brasil. Em outros termos, para as classes populares a
instru¢do matemadtica ndo existe no plano oficial de estudos.

Aritmética de André Curcino Benjamim (1851)

A lei provincial paraense n° 193, de outubro de 1851, determinou
que fosse adotada nas escolas ptblicas da provincia a Aritmética Prdtica,
um livro didatico escrito por André Curcino Benjamin. Mas, a prépria
legislagdo previu que o autor deveria atender a uma exigéncia para
contribuir com os professores que fossem utilizar o livro. Ele deveria,
no periodo de um ano, fornecer explicagdes sobre as regras contidas no
seu livro a todos os professores primdrios que o procurassem. O poder
provincial determina a obrigacdo do autor fornecer explicacdes sobre
as regras matematicas contidas em seu texto didatico. Nesse ponto, a
existéncia de uma rede de instituicoes aparece com clareza, envolvendo
escola, professor, autor de livro didatico e o poder publico. Trata-se de
um quadro de relacdes de poder, interligando poder publico, autor,
escolas e os professores. Nesse sentido, o poder puiblico estava dotado
de uma estratégia de controle ndo somente sobre o autor, mas também
em relacd@o aos professores que deveriam se dispor em tirar suas dividas
diretamente com quem escreveu o livro. Esse controle se constitui em
uma parte localizada do aparelho docimoldgico, conceito proposto por
Chervel para caracterizar parte da cultura escolar, a legislacio previa
que o livro somente poderia ser admitido definitivamente nas escolas
paraenses depois que o autor procedesse as alteracdes sugeridas pelos
avaliadores. Dessa maneira, ap6s proceder as correcdes, o livro seria
novamente avaliado e depois da aprovag¢do por um conselho e pelos
deputados. Esse fato ilustra um mecanismo de controle das relagdes
entre as instituicdes, mostrando as linhas de articulagcdo entre as
praxeologias especificas das organiza¢des matemadticas e o aval da obra
fornecido pelo poder publico.
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Escolas Primarias de 1° e 2° graus (1851)

Uma década ap6s a instalagdo do Liceu Paraense, o estudo da
Matematica ainda continua com problemas devido a falta quase
constante de professores e de alunos em condigdes de receber as ligdes.
A solugdo criada para ampliar as bases desse estudo no contexto
paraense segue a mesma orientacdo do que aconteceu em outras
provincias: a manutencao e refor¢o da politica de diferenciar o ensino
primdrio, visando propiciar um nivel adequado em que os alunos
pudessem ser preparados para continuarem seus estudos no nivel
secundario. Nesse sentido, a lei paraense n° 203, de outubro de 1851,
instituiu uma reforma de ensino, mantendo a classificagdo das escolas
primadrias em dois graus. As escolas do primeiro grau tinham o objetivo
de ensinar o aluno a ler, escrever e estudar arithmetica até proporcdes.
Para as escolas de segundo grau estava prevista a continuidade do
estudo da matemadtica elementar através das aplicagdes da aritmética
ao comércio, bem como o estudo de geometria pratica. A existéncia
de um comércio arrojado no Para, nessa época, influencia a defini¢cdo
de uma cultura escolar que contemplasse a aplicacdo da matemaética
em problemas do comércio. Tratava-se da articulacdo do curriculo
humanista e tentar atender exigéncias locais em contemplar o estudo
de questdes do comercio. Nesse momento, verificamos que o plano
de estudo de matemadtica das escolas de 2° grau era uma continuidade
dos estudos feitos no 1° grau, direcionando para uma preparagao para
o trabalho e com um enfoque essencialmente pratico. O critério
previsto para classificar as escolas deveria ser o nimero de alunos.

Aritmética Algebra e Geometria (1859)

O ensino secunddrio estava, em 1859, concentrado no Liceu
Paraense e as matérias ministradas eram as seguintes: latim; francés;
inglés; aritmética e dlgebra, geometria retilinea, contabilidade e
escrituracdo mercantil, geografia e histdria universal e do Brasil,
retérica e poética, filosofia racional e moral, musica. (Moacyr, 1939)
Portanto, na parte referente ao ensino da matematica estava sendo
aplicado o modelo proposto por Lacroix, no bojo das inovagdes
decorrentes das reformas patrocinadas pela Revolucdo Francesa. Esse
modelo era inovador consistia em defender uma antecipagdo do estudo
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da Algebra, sob o argumento de que ndo faria sentido separar esta
disciplina do estudo da Aritmética. Nesse momento prevalecia a
concepcio de que a Algebra era uma Aritmética Universal, no sentido
de ser uma generalizacdo das idéias estudadas na Aritmética Elementar.
(VALENTE, 2007). A adocao desse curriculo inovador para o estudo
da matematica secundario mostrava, por um lado, certa atualidade em
relagdo ao discurso educacional de alguns dos responsaveis pela
instru¢do publica. Entretanto, ndo havia estabilidade nessa linha dos
discursos oficiais, pois, a0 mesmo tempo ecoavam discursos contrarios
avalorizacdo do ensino da matemadtica. Nessa direcdo estava o discurso
do presidente Vasconcelos que se posiciona contra o estudo da
matematica, ao dizer: O que ganhard o aluno ao estudar proporgdes
aritméticas, da aritmética aplicada ao comércio, dos decimais, das
fracdes ordindrias e dos complexos recomendados nas instrugoes de
16 de margo de 1853. MOACYR, 1939, p. 97). A expressao desse tipo
de opinido oscila entre a formagdo humanista e a cientifica, em fungao
das instituicdes cujas relagdes predominam em determinado contexto.

Primario Inferior e Superior (1870)

A Lei provincial paraense n° 664, de 12 de outubro de 1870,
estabeleceu um novo regulamento para a instrucao puiblica. O ensino
elementar ficou dividido em primdrio inferior e priméario superior. O
regulamento previa que os estudos do primadrio inferior eram aqueles
que todo cidaddo deveria saber, ao passo que o objetivo do priméario
superior era preparar o aluno para o ingresso no ensino secunddrio, o
qual, por sua vez, visava preparar o aluno para o ingresso nos cursos
superiores. Dessa maneira, tivemos interesse em analisar a funcao
exercida pela matemadtica nesse processo de selecdo social. Assim,
constatamos que no primadrio inferior estava previsto somente o estudo
das quatro operagdes fundamentais da aritmética e nogdes praticas do
sistema métrico de pesos e medidas. Por outro lado, o plano de estudo
do primdrio superior previa o estudo completo dos elementos de
aritmética até proporcdes e a complementagado pelo estudo das nocdes
elementares de geometria. Ao comparar os conteidos matematicos
propostos para diferenciar o primdrio inferior do superior, o estudo
da geometria aparece com um carater de preparatorio, uma vez que os
alunos do primdrio superior tinham por meta ingressar no ensino
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secundario. Por outro lado, o pragmatismo predominava nesse
curriculo do primdrio inferior, pois a parte da aritmética estava reduzida
as quatro operagdes fundamentais. O estudo do sistema métrico
decimal era uma decorréncia da época, pois o mesmo havia sido
decretado em 1862 e ainda persistiam, por volta de 1870, polémicas
em torno de sua implementacio definitiva. (MOACYR, 1939, p. 118)

Presidente e Professor de Matematica (1852)

O primeiro presidente da Provincia do Amazonas foi o professor
e deputado paraense Jodo Baptista de Figueiredo Tenreiro Aranha.
Uma década antes de assumir a administracdo da nova provincia ele
tinha exercido o cargo de professor de Aritmética do Liceu Paraense.
Apesar de sua boa intencdo educacional, como mostra o primeiro
regulamento da instrucdo ptblica por ele elaborado, suas idéias ndo
foram implementadas, pois ele permaneceu no cargo poucos meses. A
instalagc@o da Provincia do Amazonas ocorreu no dia 1° de janeiro de
1852, quando Tenreiro Aranha foi empossado no cargo de presidente,
apos exercer o mandato de deputado provincial paraense, por varias
legislaturas, entre 1840 e 1849.

A atuacdo politica de Tenreiro Aranha na Corte, quando
representou o Pard na Assembléia Geral, foi decisiva para finalizar os
acordos de instalacdo da nova Provincia. Ao analisar seus dados
biogréficos, cumpre-nos destacar que, no inicio de sua carreira politica,
ele foi professor da cadeira de Aritmética e Escritura Mercantil no
Liceu Paraense, nomeado em 11 de fevereiro de 1841. Por esse motivo,
somos levados a indagar a propdsito das orientacdes do presidente
Tenreiro Aranha para conduzir o ensino da matemdtica na recém
instalada provincia amazonense.

Ao levantar elementos de resposta a essa questdo, concluimos
que o primeiro presidente tinha, de fato, uma intencionalidade
educacional, pois, transcorridos 68 dias da sua posse, mandou publicar
o primeiro regulamento da instru¢do publica. (BITTENCOURT, 1981)
Entretanto, em vista das dificuldades as intengdes do presidente
permaneceram no plano das divagacdes. Na pratica, o texto do primeiro
regulamento foi letra morta. Por esse motivo justifica-se a nossa
intencdo de falar apenas da transposi¢cdo de discurso entre as
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instituicdes ligadas ao ensino escolar. O presidente idealizou, com base
em sua experiéncia como professor, um ensino de matemaética secundaria
arrojado para a época, mas suas idéias ndo foram postas em prética,
assim sendo ndo podemos falar que houve transposicao de praticas entre
o Lyceu Paraense e o Poder Publico Educacional Amazonense.

Cadeira de Francés, Aritmética, Algebra e Geometria (1850)

A situacdo do ensino secunddrio amazonense era preciria no
inicio da década de 1850. Conforme observa Pinheiro (2004, p. 53),
sequer havia sido criada uma cadeira para o ensino da lingua portuguesa
e a unica cadeira destinada ao ensino secunddrio em 1852 era a lingua
francesa. E a existéncia dessa cadeira ilustra o que estamos chamando
de transposi¢cdo do discurso, no sentido negativo veiculado na
educacio, através das reformas instituidas, e as efetivas medidas para
implementa-las. Mas, ndo deu certa a tentativa de idealizar uma
instrugdo secunddria nos moldes europeus. A referida cadeira nao foi
provida com facilidade. Essa informacdo consta no relatério do
presidente paraense, Augusto Aguiar, de 9 de dezembro de 1851, ao
prestar contas da situacgdo da regido. Esse episddio, interligando o
idedrio educacional dos legisladores da €poca e a intengdo de priorizar
o ensino da lingua francesa e das matemadticas, € um dos primeiros
registros referentes ao ensino secundario nos dominios do Amazonas.
As observacdes descritas por Miranda Ledo confirmam esse
entendimento por meio do seguinte destaque: “durante o periodo longo
que esta cidade foi sede da Comarca do Alto Amazonas, pertencente a
Provincia do Para, nada ha com relagdo ao ensino secunddrio oficial”.
(MIRANDA LEAO, 1925, p. 28)

Primeira cadeira do ensino secundario no Amazonas (1853)

A instalacdo da primeira cadeira do ensino secundario
amazonense, prevendo o ensino de Francés, Aritmética, Algebra e
Geometria por um mesmo professor, ocorreu somente no dia 7 de
janeiro de 1853, isto é, cerca de dois anos apds sua aprovagdo. Mesmo
assim, para contornar o problema da falta de professores, foi adotada
uma solugdo proviséria conforme relatério, do dia 1° de outubro de
1853, elaborado pelo presidente Herculano Ferreira Pena:
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A Cadeira de Francés, Arithmetica, Algebra e Geometria, criada
nesta cidade, pela lei provincial do Pard de 29 de novembro de
1850, era regida quando aqui cheguei, por um professor
interino, o qual ensinava s6 aquela lingua, ndo percebendo,
todavia o ordenado, por ndo estar incluido no or¢camento. Tendo
ele pedido demissdo, nomeei para substitui-lo, também
interinamente, um Bacharel em Letras e em Ciéncias pela
Universidade de Franca, Eugeéne Japiot, cuja vinda da Corte
para a Provincia foi auxiliada, a pedido meu, pelo Sr Ministro
do Império. (FERREIRA PENA, 1853)

Conforme explicagdes do presidente Ferreira Pena, o
professor de francés ndo dominava a lingua portuguesa e esse seria
o motivo pelo qual o mesmo ndo estava ensinando, como deveria
os conteidos matemadticos. Para contornar essa situagio, a solugao
encontrada foi nomear outro professor para, em comissdo com o
responsavel pela cadeira, ensinasse a parte referente aos dominios
da Matematica. Apesar desta ter sido a explicagdo fornecida pelo
presidente, resta-nos uma ddvida se o verdadeiro motivo para o
professor francés ter sido dispensado das aulas de Matematica,
seria, de fato, o dominio da lingua, pois de acordo com a lei n° 21,
de 28 de novembro de 1853, o referido professor francés passou a
ser obrigado a ensinar histéria e geografia. Esta lei diz o seguinte:
Impée-se ao professor piiblico de francés a obrigacdo de ensinar
também geografia e historia e exonera-o do ensino de aritmética,
dlgebra e geometria e marca-lhe o ordenado de 600.000 réis.
(Conforme os Anais da Assembléia Legislativa Amazonense, vol
I, 1852 ¢ 1853, p. X).

Ao comparar os dados do relatério presidencial com a
determinacdo do poder legislativo, resta-nos a duvida se o
verdadeiro problema para exonerar o professor da obrigacdo do
ensino da matemadtica seria a falta de dominio da lingua portuguesa
ou sua ndo familiaridade com matemadtica. Finalmente, pela lei n°
29 de 1853, foi criada a cadeira de Filosofia racional e moral. Por
esta legislacdo, todas as aulas do secunddrio deveriam funcionar
nas dependéncias do Semindrio Sdo José. Era este o embrido de
uma instituicdo que seria a criacdo do Liceu Amazonense.
(MIRANDA LEAO, 1925)
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Primeiro professor de matematica no Amazonas (1853)

Ao liberar o professor da cadeira de franc€s do ensino da
matemadtica, conforme descrevemos no pardagrafo anterior, foi
necessario criar uma cadeira especifica para o ensino de Aritmética,
Algebra e Geometria. Assim, o primeiro professor a ocupar a
primeira cadeira de matemdtica no Amazonas foi o Bacharel em
Ciéncias Fisicas e Matematica, formado pela Escola Militar,
Capitdo Hildrio Maximiano Antunes Gurjdo, um paraense cujo
nome estd inscrito entre os herdis da Guerra do Paraguai. Esse é
um trago identificado por nds, mostrando que o ensino de
matematica secunddria no Amazonas iniciou pelas técnicas e
métodos desse militar. As aulas ministradas por esse professor de
Aritmética, Algebra e Geometria iniciaram no dia 10 de maio de
1853, com 17 alunos inscritos, embora no préximo ano restassem
apenas trés. A cadeira assumida pelo professor Gurjao foi instituida
pela Resolucdo n° 22, de 28 de novembro de 1853.

Regulamento da Instrucio Piblica (1859)

De acordo com informacdes de Miranda Ledo (1925) o
primeiro regulamento da instrugcdo publica posto em pratica no
Amazonas foi o de nimero 9, aprovado em 1859, o qual previa a
existéncia das cadeiras de: latim, francés, retérica, geografia e
historia, musica e aritmética, dlgebra e geometria. Dessa maneira,
no final da primeira década de existéncia da Provincia do Amazonas,
o ensino secunddrio dava seus primeiros passos, no sentido de
institucionalizar um plano de ensino secunddrio. Talvez a tnica
excegdo possa estar ligada a cadeira de matematica onde, certamente,
a visdo implementada também nao escapava a regra geral. Embora
as fontes que tivemos acesso ndo nos permitem fazer afirmacdes
categoricas, o quadro que acabamos de descrever sinaliza para a
existéncia de mais um elemento interpretado por nés como sendo
uma transposicdo de discursos de valorizacdo do ensino da
matemadtica, porém, faltando ainda a devida implementag¢do no campo
das praticas escolares cultivadas na sala de aula. O saber matematico
tinha ainda a finalidade exclusiva de formar o intelecto ou de servir
de ginéstica espiritual.
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Criacao do Liceu Amazonense (1869)

Pela Lei provincial n° 29, de 4 de marco de 1869, Francisco de
Paula Belo passou a ocupar a cadeira de Gramatica e Retérica do Liceu,
conforme termo adotado pelo professor amazonense Agnello Bittencourt
(1981), quando registra tragos histéricos da educacio local. Porém, nesse
momento a institui¢do existente, denominada de Liceu, ndo havia sido
criada oficialmente, funcionava no Seminario Sdo José, onde estavam
reunidas as cadeiras do secunddrio. Logo em seguida, entra em vigor o
Regulamento n° 18, de 14 de marco de 1869, por ato do presidente Jodo
Wilkens de Mattos, criando o Lyceu Provincial. Esse regulamento é
aprovado pela Lei n° 184, de 19 de maio de 1869. A administrac@o
desse estabelecimento estava a cargo do diretor da instrugao puiblicae o
seu primeiro plano de ensino compreendia: Francés, Aritmética, dlgebra
e geometria, Filosofia racional e moral, Gramética universal, Retorica,
Geografia antiga e moderna e Latim. Portanto, a proposta do primeiro
plano de estudo da matemadtica no Liceu Amazonense estava inserida,
como no caso paraense, na linha classica e humanista.

O presidente Jodo Wilkens de Mattos fez um relatério, em 1869,
no qual considerava satisfatério o nimero de alunos matriculados no
primdrio. A intencdo era justificar a criagdo do Liceu e tentar mostrar
que a situacdo local ndo deixava a desejar em relacdo a Franca. Mas,
tais afirmacdes nada mais eram do que estratégias baseadas em
artificios numéricos. (PINHEIRO, 2004) Esse discurso merece uma
andlise critica, pois ndo reconhecia o estado de atraso da instrugao,
sobretudo, quanto ao problema da formagao de professores primarios,
pois o mesmo presidente Wilkens de Mattos nada faz para criar a
Escola Normal, o que aconteceria somente uma década apos.

José de Miranda da Silva Reis assumiu a presidéncia da
Provincia do Amazonas em 8 de junho de 1870 e poucos meses depois,
no relatério de 25 de margo de 1871, solicitou autorizacdo da
Assembléia Provincial para fazer outra reforma do ensino. Nessa
ocasido, Gustavo Adolfo Ramos Ferreira, no cargo de diretor da
instrugdo publica, apresentou projeto de reforma prevendo a criagdo
de uma Escola Normal. Mas, essa proposta ndo foi aceita e mais uma
vez foi postergada a criacdo da primeira instituicdo amazonense para
formacao de professores primarios.

Perspectivas da educacdo matemdtica, Campo Grande, MS, v. 2, n. 3, p. 29 — 52, jan./jun. 2009. 49



19. Elementos de Sintese

A evolugio da educagio matemdtica no contexto amazonense, no
periodo das duas primeiras décadas que sucederam a instalacdo da
provincia, ndo difere essencialmente das dificuldades enfrentadas pelas
demais provincias, quer seja em termos da falta de professores quanto da
existéncia de efetivas medidas politicas para a expansdo da instru¢do
para as camadas populares. Conforme foi possivel constatar, a dificuldade
maior caracteriza-se pela falta de professores e de recursos especificos
para implementar uma abrangéncia maior da educagio local, ndo somente
no que diz respeito ao ensino secundério como também no ensino primario.
Foi possivel constatar que o inicio do ensino da matemadtica secunddria
no contexto amazonense do periodo analisado ocorreu pela atuagio de
praticas caracteristicas da formagao militar tendo em vista a atuagio do
Brigadeiro Hilario Gurjao como o primeiro professor de matematica oficial
do ensino secundario no referido contexto.

A evolucdo do ensino da matemadtica na Provincia do Pard, nos
meados do século XIX, nao é muito diferente das dificuldades
verificadas nas demais provincias. Essas dificuldades dizem respeito
aos baixos saldrios pagos aos professores. Por outro lado, as politicas
locais implementaram nas provincias uma enorme distancia entre a
educacdo primdria prevista para as classes populares e aquela destinada
a preparacdo para o ingresso no ensino secunddrio e uma possivel
continuidade no ensino superior. Ao que tudo indica a dificuldade
maior caracteriza-se pela falta de professores e de recursos especificos
para implementar uma abrangéncia maior da educacdo local. A
existéncia de publicagdes locais de textos didaticos de Aritmética, tal
como o de André Curcino Benjamin mostra a criacao de estratégias
locais para tentar minimizar o problema da falta de materiais adequados
para a expansdo da educacgio escolar.
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