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Senhores Professores:

A educac@o é, muito mais que preparacdo para d vida, a
propria vida em aperfeicoamento.

Se vivemos numa civilizagdo crista alimentada por uma cul-
tura impregnada de principios cristdos, cumpre-nos absorver essa
seiva e a converter, reserva inexaurivel que é, em caudal propul-
sor de agdo formativa do homem, pela Educacdo, Obvio é, que se
respeite a liberdade de consciéncia, o que n&o interfere na neces-
sidade da presenca de linhas-mestras da filosofia cristd, as mais
ricas e construtivas, conseqliéntes, humanas e divinas, de respeito,
de amor, de igualdade.

Curitiba, janeiro de 1965
VESPERO MENDES

Secretdrio de Educacdo e Cultura




A Lei de Direirizes e Bases da Educagdo Nacional e o Sistema Estadual de Ensino
estabelecem: “o ensino primdrio tem por fim o desenvolvimento do raciocinio o das
atividades de expressio da crianga e suva integragio no meio fisico e social’’,

Cabe a escola, insfitvigio educativa, com ohjetives definidos — a educagio da
crianca brasileira para a democracia — a maior- respousabilidade no processo educa
cional do qual a familia e a sociedade jambém sdo atuantes,

A escola deverd auxiliar a crianga a realizar-se, educando-a de modo que fenha
uma visio da realidade brasileira o veconhega a necessidade de contribuir com a sua
parcela para o progresso e engrandecimento do Pals,

Para atlngir 8sse fim & necessdrio que a nossa escola se atualize e se modifique,
Deve levar a ctianga, pelo exemplo, pelo trabalho intencional que realiza, a adquirir
hébifos e atitudes que a integrardo ao meio fisico e social, incuntindo-lhe, ao mesmo
tempo, o espirito, a doutrina e as técnicas da democracia ao lado dos conhecimentos
indispensiveis 3 sua formagdo integral,

H4 que selecionar métodos, processos e técnicas que permitam atingir &sses objer
tivos. Desde as primeiras séries escolares, as atividades deverdo ser orientadas no
sentido de levar o aluno a expressar claramente o pensamento; escutar inteligente-
mente; auto-avaliarse; colaborar em atividades de grupo; eleger conscientemente o0s
membros de uma associagBo; e a assumir livremente responsabilidades. Estas atividades
objetivam a formagio de atitudes para a vivéncia demacratica, Dio oportunidade, tam-
bém, de resolver situagdes-problemas através do raciocinio, Na procura das solu-
cbes, a crianga amalisa, formula hipéteses, faz dedugdes, aplica a melhor férmula e
chega ao resultado, Desta maneira, a escola estara proporcionando s criangas o desen-
volvimento de bons processos mentais e oxcelentes técnicas de trabalho, favorecendo,
assim, a continvagio da aprendizagem além da escola e a “participagio efetiva na obra
do bem comum”.

Mais que o conteldo programético a ser desenvolvido, importam as iécnicz?s, os
métodos e os processos adotados, a fim de que, com o frabalho conjunto de professé-
res e alunos se alcancem os objetivos da Escola Primaria,

As sugestdes de atividades apresentadas neste Manual completar-se-do com a expe-
ridncia do professor e com a habilidade em utilizarse delas, entiquecendo-as no seu
viver diério com os educandos,

Integram o programa as disciplinas bdsicas e as atividades de Desenho, Artes
Aplicadas, Mosica, Religido, Economia Doméstica, Higiene, Educacdo Fisica, etc, que
valotizam o curriculo escolar o objetivam alcangar a finalidade mais ampla da Escola,
que é a de educar, instruindo, formando nos alunos a atitude necesséria ao bom desem-
penho de tarefas intelectvais e ajustamento ao viver comum.

O professor deve sugetir, através de agdes conscientes todo o manancial de valores
morais e espirituais que, em potencial, o magistrado encerra, O exercicio do magistério
& o rico em aspiragdes, arduas lutas, dedicagio, entusiasmo e amor 3 causa da Crianga,
que pede, do educador, um forte desejo de ampard-la.

Cumpre ao professor, cioso de sua tarefa, zelar pelo trabalho nobilifante que realiza.

Imprimir confianga, sugeriv bondade e estimular sadias realizagdes, eis a missfo
do mestre, que trabalha a criatura humana, ponto alto da Criagie de Deus.




De Ada Vaz Cabeda, esta oportuna conclusio:

A Mestra — ..,

A mestra amal

E com amor profundo

Que ela ajuda a construir o mundo

Um mundo de paz, um mundo de esperanga

Um mundo cheip de risos de criangas,
Mesira é aquela que segue o seu caminho,
Estendendo os bragos ao pequenino,
Convida-os, com dogura: Vamos vem!

Mestra é aquela que no fim de sua jornada
Ergue os olhos aos céus

E numa prece murmura;

— Senhor, que posso ainda fazer?

Para ser mestra
Para ser mestra
Para ser mestra

,
é
é
.
é

preciso dar,
preciso crer,
preciso amar.

i




PROGRAMA DE ENSINO

CONSIDERACOES GERAIS

O ensino da Linguagem na Escola Priméria deve integrar o edu-
cando nos problemas gerais da comunidade, na parte referente a
ilustracBo e cultura. Sendo ‘matéria auxiliar, relaciona-se, intima-
mente, com as demais disciplinas, porquanto tédas as idéias que
constituem o-saber humano sdo apresentadas através da Linguagem,
nas suas mais variadas formas.

Deve-se despertar na crianga a sensibilidade para a Lingua Pé-
tria, o desejo de aprimoré-la sempre mais. Como meio auxiliar, a
escola deve levar o educando a apreciar devidamente a linguagem
em diferentes fontes de informacgdo escrita, interprefar o material
consultado para bem elaborar o pensamento e fransferir essa apre-
ciagdo para a forma escrita.

A Linguagem apresenta-se como fator de informagdo, fonte re-
creativa por exceléncia e caminho seguro de comunicagdo, obijetivan-
do o perfeito entendimento humano afravés de palavras faladas e
escritas.

Esses objetivos revelam, plenamente, o méximo cuidado que
se deve ter na orientagio dessa disciplina.

2.9 SERIE
OBJETIVOS

— Aperfeigoar-a técnica da leitura tornando-a corrente e expressiva,
favorecendo, assim, a capacidade de compreensdo do trecho
lido;

— Desenvolver a capacidade de escrever com simplicidade, pro-
priedade e correcdo;

—  Eliminar da linguagem oral e escrita vicios e erros;

—  Favorecer. ads educandos melhores condicdes de entendimento

com os;semelhantes, habituando-os a falar convenientemente e a
ouvir com afengdo aquéles com quem falam,
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perguntas referentes a outros assunfos do programa com o ob-
ietivo de reproduzi-los;

treino de saudagSes para os dias festivos (Natal, Dia das M3es
Péscoa, etc.), ’
Descricdo de;

objetos;

pessoas;

anirmais,

GRAMATICA APLICADA

Nas aulas de leitura e escrita levar o aluno a:

empregdar corretamente o ponto final e o de interrogacio ¢ de
exclamagdo;

reconhecer nomes;

atribuir qualidades aos nomes;

distinguir letra maidscula da mindscula;

empregar letra maiUscula no principio de frases e em nomes
préprios;

reconhecer vogais e consoantes;
verificar o nimero de silabas de uma palavra;

empregar a,ce'm‘o agudo, circunflexo, cedilha e til, nas palavras
do vocabulério usual das criangas desta série;

empregar os artigos concordando-os com os nomes;

Tt,ar'mar 0 masculi'no, o singular e o plural de nomes do vocabu-
lrio usual da crianga (mesmo que se frate de casos que fujam
a regra geral — Ex.: plural de péo, ligdo, azul, etc.);

sgbsmurr,, em frases, palavras Por outras que tenham significa-
§ao confraria ou a mesma significagio — (anténimos e sinbnimos);

reconhecer, em frases, o verbo como agdo praticada por alguém;

enriquecer frases com idéias de te i
mpo, modo, lugar e -
S 1 po, , lug quanti

OBS.:— Apds cuidadoso preparo oral, é que os ftens das ativi-
dades dg Gramética Aplicada devem ser apresentados
por escrito pela’ crianca.

ORIENTAGAO

LEITURA E ESCRITA

A crianga, ao chegar & segunda série, venceu apenas uma parte
da alfabetizacio, isto ¢, 1& com relativa facilidade em livros a altura
de Cartilhas, Pré-Livros e livros de Leitura Intermediéria. Hé que ini-
ciar o trabalho com a classe, atendendo ao primeiro objetivo do
programa:

“Aperfeicoar a técnica da leitura tornando-a corrente e
expressiva, favorecendo, assim, a capacidade de com-
preensdo do trecho lido".

Recapitulando as dificuldades de alfabetiza¢do, com base no es-
quema de dificuldades ortogréficas, publicado no programa da pri-
meira série, dar exercicios de leitura, atendendo, também,. a escrita.
E & escrita que se deve dedicar maior cuidado. Pois é mais fécil
ler do que escrever.

Durante éste petiodo, fazer exercicios variados, a fim de dar
nova feigdo ao trabalho que é apenas recapitulacdo de alfabetizago.
Portanto, organizar em cartazes ou no quadro-negro, frases com de-
terminadas dificuldades, baseadas, sempre que possivel, no assunto
apresentado durante a conversagdo oral,

A fim de facilitar a sistematizagdo, usar uma cartilha bésica.
Cuidar para n8o apresentar muitas dificuldades de cada vez. O
acimulo de dificuldades prejudica o objetivo que se tem em vista:

“Aperfeicoar a técnica da leitura e desenvolver a capaci-
dade de escrever com correco”.

Sugestides de atividades para vencer dificuldades ortogrificas

Para a crianga adquirir, paralelamente, ao vocabulério oral, o
dominio da. forma escrita das palavras, exercitd-la nos processos de
derivagio e composigdo. Falar em familia de palavras, dentro do
que seja possivel & compreensdo e vocabulédrio infantil.

Por exerﬁplo, a dificuldade al quando, no fim da palavra, fé
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o sufixo que indica colecdo, poderd ser dada de maneira suave, a
fim de que a crianca conclua que: uma porgdo de roseiras chama-se
roseiral; muitos pés de café formam ‘um cafezal; muitos pés de
milho, um milharal, etc. Para fixag8o, registrar as palavras estuda-
das no quadro-negro e nos cadernos, organizar cartazes, etc.

Seguindo esta técnica, introduzir o ¥ dobrado, junto ao radical
fer, levando a crianga a organizar listas de palavras da mesma fa-
milia; assim, de ferro surgem: ferrugem, ferraria, ferradura, ferrei-
ro, efc,

"“Eliminar da linguagem oral, vicios e erros”’, & outro objetivo
que deve ser firmemente atendido. Pois éstes erros e vicios re-
fletem-se na escrita,

Assim, a crianga escrevers errado, também:

— as palavras sandilia, camélia, familia, quando pronuncia san-
dalha, camelha, familha;

— o ditongo ei de geladeira, beijo, queijo, quando elimina o i
— o fonema I de alto, balde, sélto, que em algumas regiGes &
substituido por ; :

— ol final em algumas palavras como Brasil, anil, funil, trocando-
o por u,

Aconselha-se dar é&nfase & prontncia das palavras, levando a
crianga a observar a posicdo da lingua e dos lébios ao pronunciar
os fonemas. Assim, a crianga, ao pronunciar os fonemas | e u, sente
a diferenca da posicio da lingua ao articular &stes fonemas em po-
sicdo final da sflaba.

Para o nasal M. .. chamar a atengdo para a posicdo dos Iabios,
que se encontram, fechando a béca., Este exercicio servird como
preparo para a indugdo da regra do emprégo do m antes do p e do
b, consoantes, também, bilabiais, Esta orientagdo serd seguida da
organizagdo de listas de palavras para fixacBo.

Para motivar éste aprendizado poderéd o professor valer-se da
histéria que segue:

i

Histéria dos dois gémeos — Era uma vez dois irmdozinhos gé-
meos, o m e o n, Fram muito parecicdos, e muita gente confundia
um com o outro, Na verdade, porém, éles ndo eram iguais; o m
era um pouquinho maior que o n. Viviam os dois brigando. Quan-
do era hora de escrever, os dois se chegavam e... a briga era
certa. A mée vivia desesperada, ndo podia se conformar com aqui-
lo, até que um dia chamou os dois filhos e thes disse;

— Meus filhos, vamos acabar, para sempre, com essas brigas,
Vocé m, de hoje em diante, andaré s6 com o Peob,avocdn, an-
dard com as outras ‘letras,

16

Imediatamente disse o m:— Mas isso ndo é justo; eu tenho sé
duas letras do alfabeto como companhia e o n tem muitas,

— Espere um pouco, disse a mde. N&o acabei ainda c.le falar.
Vocé m ndo pode ficar prejudicado, fica, também, com o final das
palavras: falam, escrevem, efc.

— Ah! assim estd bem. Assim estou contente,

— Vocés enfenderam bem, meus fithos, o que ficou resolvido?

Entendemos, sim, mamde,

— Estd bom, assim?

— Esta.

— Entdo vamos ver se sabem bem:— M, quando é que vocé
deve trabalhar?

— Com o p, com o b e no fim das palavras.

— Muito bem. E vocé, n?

— Com tédas as outras letras.

— Estéd certo.

No quadro-negro, escrever palavras e pedir para completar
com o “gémeo” que deve trabalhar.

elefa.....te
sete.....bro
deze,....bro
se...pre
respo.....deu

Fazer éstes exercicios separadamente: palavras com m serdo
fratadas numa ocasido e palavras com n noutra,

Ha, entretanto, ocasiées em que nio se pode auxiliar a crianga
usando recursos fonéticos, pois, a fixacdo tem como base o recurso
visual,

Para estas: situagdes recomenda-se que cada caso seja tratado
separadamente’ como se fdsse uma seriacio de dificuldades. E o
caso da letra s que pode ser confundida com:

— z quando entre vogais (rosa, mesa, péso);
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— ¢ quando o s fér dobrado (nossa, posso, disso);
— ¢ no inicio de palavras (sino, semana, sinal),

‘ Convém, também, fazer exerclcios de fixacdo visval para a es-
crita de palavras cujo emprégo da lefra s traz dificuidades na grafia
por serem casos especiais (transito, ensino, ansioso, franseunte),

'Palavras com som semelhante sempre trazem dificuldade de
grafia. Lavasse, cantasse, pulasse, a crianga confunde com lava-se
canta-se, pula-se ou vice-versa. Exercitar a classe apresentando ca-
da um déstes grupos separadamente, afastando a divida ocasionada
quando se usou, para aquisigio déstes, apenas a audicio. A &sse
trabalhg, dar a méaxima atencdo & apresenfagdo e corregio, Estimu-
lar a crianca a escrever sem ‘erres, a tomar consciéncia do exercicio
para que a grafia se firme desde as primeiras séries. A crianca
c'cimefe erros porque, na maioria das vézes, escreve sem tomar cons-
ciéncia da forma gréfica.

Cépia

A crianga de segunda série jd memorizou os movimentos do de-
senho das letras e a direcio a seguir no tragado das palavras. Re-
comenda-se, entretanto, que o exercicio da cdpia continue, agora,

como auxiliar na fixacdo das palavras e meio para aquisicdo de pa-
lavras novas. '

A cépia deverd ser sempre feita em situacio de interésse como
parte de Uma atividade que se esteja desenvolvendo. Listas de pa-
l;vrgs'serao exercicio nfo sé de linguagem, mas auxiliar de outras
disciplinas. Por exemplo: Quando a classe estiver desenvolvendo o
es.tudo do l\/\ynicn’pio, iro aparecer palavras ou expressGes como pre-
feitura, municipio, distrito, perimetro urbano, bairro, zona suburba-
na e oL{fras, cuja significacio e grafia a crianga desconhece e que
precisara para o registro da matéria,

Para estimular a classe no registro cuidadoso dos exercicios, o
p’rofesso'r enfeitard o quadro com desenhos, gravuras, etc., e co;;ia-
ra do livro o frecho destinado ao exercicio da cép,ia do,s alunos
Tragar no quac_lro um reténgulo representando a pégina do cadernc;
do aluno e orientar o exercicio desde a margem, cabecalho, até a
sua execugiio completa, » ,

A cépia feita pelo professor, no quadro, daré ao aluno um in-

Terésse maior, uma vez que o exercicio ndo serd apenas da classe
e sim o professor o executa também no ‘quadro, dando atengdo es-
pema{ as atividades escritas, a fim de atingir o seu objetivo méximo
que € o de levar 4 fixagdo da grafia das palavras. ,

Ao copiar o trecho, chamar a atengdo dos alunos para a forma
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gréfica das palavras mais dificeis e mostrar fichas, onde elas podem
estar escritas; com giz ou lapis de cor.

Preparar com antecedéncia as fichas de cada ligdo.

Para ter a classe sempre atenta, durante o exercicio no quadro,
escother fichas com as palavras a serem escritas ou pedir antes que
os alunos digam como se escreve essa ou aquela palavra e mostrar
a classe para observarem. Levar as criangas a escreverem- essas pa-
lavras mediante cépia no quadro com giz de cor.

A seguir, distribuir os cadernos para o registro da copia pelos
alunos, a qual poderd ser do livro ou do frabalho feito no quadro.

Sugerimos que nos exercicios de escrita, principalmente na cé-
pia, sejam atendidos constantemente os ftens do programa de Gra-
mética Aplicada: empregar corretamente o ponto-final e de interro-
gacdo; distinguir letra maiUscula de minUscula; empregar leira maiUs-
cula no principio de frases e em nomes préprios; empregar acento
agudo, circunflexo, cedilha, til, nas palavras do vocabulério usual
da crianga desta série. Um cartaz, contendo de maneira simples e
com poucas palavras os habitos e objetivos que se tem em vista, fi-
card exposto na sala de aula, permitindo, & crianca, facil consulta.

Fiz margem,

O cabegalho estd certo,

Comecei as frases com letra maidseula.
Pontuei sempre o final das frases.
Cuidei da acentuagao.

Assinei,

Consultando éste quadro a crianga estard fazendo autocritica de
seus trabalhos, hébito indispensdvel na redagdo.

O uso. dos acentos é uma das dificuldades da lingua portugué-
sa, porém, regras simples de acentuacdo podem ser induzidas pelo
hébito, Assim, fazendo uma lista de palavras terminadas em a, e,
o, tonicos, levar o aluno a justificar o acento nestas palavras:

— estd ou estds, ficard ou ficards, pé ou pés, rodapé ou ro-
dapés, guarda-pd ou guarda-pés, efc.

Fazer o.mesmo com as proparoxitonas: rapido, péndule, éarvo-
re, médico, 1dmpada; palavras com til, palavras com cedilha, efc,

Saudagbes para dias festivos — Professor e alunos, em conjunto,
planejardo ‘o ‘conteldo para a saudagdo.
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Sugestoes

Um cartdozinho para o papai felicitando-o pelo seu aniversério,
outro para a mamde, um de felicitacBes de Natal e Ano Névo a um
amiguinho, um de aniversério para a vové, um bilhete convidando
para uma festinha em casa ou na escola, uma justificagdo, um pe-
dido de desculpas, despedida de fim de ano, palavras ao mestre,
historietas, recado, bilhetes ao Papai Noel, ao Coelhinho, etc., sdo
motivos para que ‘a crianca copie com interésse, principalmente se
o professor apresentar o exerclcio em situagdo real, nas datas opor-

funas, e analisando com ela o fato e a forma em que se deve apre-
sentar a escrita. : cr

Suponhamos que seja o Dia das Maes,
A crianga deverd levar para casa sua mensagem.

Antes de iniciar a atividade com a classe,

desenhar no quadro-
negro um envelope e um cartso, depois dizer:

‘— Precisamos escrever al
fregar a mamae,

— Como comecaremos?

— "Querida mamge”, responderdo as criancas.
— Que vamos dizer?

Surgirdo muitas respostas e o professor, habilidosamente, se-

lecionard, junto com as criancas aquelas frases que formem con-
teUdo:

"Oferego-lhe meu abrago e meus beijos
junto com esta pequena lembranga”

— Como terminaremos? Cada um assinard seu nome.
“Seu filho, Carlos Roberto”,

A medida que as perguntas forem feitas e as respostas surgi-
rem, escrever no cartdo desenhado no quadro-negro. O sobrescri-
to do envelope seré preenchido neste momento, devendo cada crian-
¢a grafar corretamente o nome de sua mde e seu enderéco.”

Sra Querida mamae
' CPerego- lhe tmavs
Elvirg Pereira dbragos ¢ mavs beijos

R.Cruz Meochado , 75 Junlo com esto peque-
ne lembranga.
'Capil‘al Do sev Bilho

Celos Roberto
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guma coisa ho cartdo que vamos en-

i i ird i no sem
Dicionériio ilustrado — A crianca ira registrar num 'cadi;mo en
A m )
pauta tédas as palavras novas que for aprendendo, assi
pressdes que achar bonitas.

‘ Je] -se-80 figuras que
Dizse ilustrado, porque em cada pégina colar se‘faobéilig: Excgm-
correspondam as palavras registradas em orden‘fl. alfa o U.m e
fo: na prime‘ira pagina poderd a crianga colar a figura
; m a,
E registrar al todas as palavras que comecem co

‘ 5pi so da clas-
Ainda como exercicio de copia sugere-se a c<;ol:’a’borlajgr:ocamo o
se para a- manutencdo do “Cantinho de Novudar ez 'de sgnto o
ividade.
eservado para essa a
sala de aula pode ser reser s ' e
retingulo de madeira sdo afixados os avisos, convites,

Diariamente, quando as crian- Desonhos o lvsfragses
cas entram na sala, o Cantinho de

Novidades deve estar preparado
para lhes dar a surprésa do dia. .
Despertando o desejo de ler o que
all estd escrito, desperta-se tam-
bém a vontade de colaborar.

Dar. noticias de trabalhos rea-
lizados pelos alunos, de festinhas
de outras classes, plano.de excur-

sdo, efc.. , R
Domingo . Quw‘du mamide
Onterr  fo dOmingo eu' 305?0 muito de
Fomos passear Fomos ao Posseio
P'b]'co senhoro.
volti ‘
Ld havia ‘muites bichos.
Passeamos de pedal\’ns por fodo \ Vario Rits
o lago.
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! EXCURSAQ Vamos decorar ume quadrinha? ]

Dato : Ho IR

ale HOJe _\/acﬁ diz que saba "vulo.
Local: Gabinete da Diretora. Diga por que, o Nhonha .
AsSUnI‘o, Re,d}'o da HiS]’o’r{d. Vové tem acento agvdo

e circvn”&xo —. Vové ?

C’O pa}'rono AO GFUPO.

Por 'que?Oro o rz‘jo facil
fao Pécil, mev Dous do caul

PO"’('{UO \/OVOI USOA,.(jTOH‘I‘\f')f"..

e Vovd veo. .. chapw'y.
+

ANIVERSARIOS e
RELATO DE  EXPERIENCIAS

Moria do Rocio faz 8 anos

Mério  Celso mos confarg

L\oJe.

Ela trard um balo e o ser o passeio que fez & Vilo

Velha.

vira na hora do recreio.

Ditado

Em todo processo conjunto de escrita se podem distinguir os
seguintes elementos parciais:

— compreensdo do significado da palavra;

— imagem visval da palavra, ponto de partida para a reproduco
da palavra escrita;

— imagem a~udifiva da palavra, como ponto de partida para a de-
composigdo da palavra em seus elementos fonéticos; .

—  percepgio do ato miotor de pronunciar a palavra, como meio de
apalxse fonética que vem auxiliar, indiretamente, a decomposi-
¢do da palavra em sflabas;

—  percepgéo do ato motor de escrever a palavra também meio
apropriado para anélise fonética, ‘

Estes passos, embora isolados, agem conjuntamente e no ensino
da ortografia deve-se dar a todos igual valor,

' Ver, ouvir, dizer e escrever auxiliam a todo o tipo de meméria
seja ela visual, auditiva ou motora, Todos ésses passos néo devem,
ser gonsiderados como exercicio formal, isolado ou independente e
Sim inferpenetrar-se em fodo processo de ensino da -ortografia,

g Com a decomposicio da palavra em sons, relaciona-se a imagem
a palavra com os movimentos executados ao desenhé-la,

.
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Sendo, entdo, o ditado um meio de ensino, deve ser emprega-
do para evitar erros e ndo para conté-los,

O ditado de trecho, quando tirado do préprio livro de classe,
poderé ser preparado por meio de leitura coral, da leitura individual,
dialogada, efc. Ainda, como recurso pars preparo do ditado, uti-
lizar cartdes reldmpagos com as palavras dificeis, que ficardo ao al-
cance do aluno para consulta quando necessério.

Assim, as dificuldades especificadas no programa da série, fa-
milias de palavras, palavras flexionadas, palavras alteradas nas de-
sinéncias, etc., do tépico “Sugestdes de atividades para vencer di-
ficuldades ortogréficas”, preparadas por diversos meios a fim de se-
rem fixados seus esquemas, sdo agora ditadas para a crianga, obje-
tivando-se a verificagio do aprendizado.

Ao ditar palavras, trechos de livros ou trechos de outras fontes,
tomar éstes cuidados:

— ler o trecho, a fim de que seja apanhado seu sentido;

— levar o aluno a concentrar t6da a atengdo ao ato de ouvir;

—  pronunciar claramente t6das as palavras; o

— para eliminar pequenas falhas, depois de terminado o di-
tado dar tempo para que os alunos releiam seus trabalhos,

A corregéo poderd ser feita pelo préprio aluno que, com o livro
aberto,. ird marcar seus erros, elimind-los e grafar a forma certa.
Esta autocorregio deve ser preparada pelo professor que faré, sem-
pre- que possivel, lembretes sébre o valor de uma corregdo honesta,
o valor de cada um reconhecer seus erros e a virtude de querer
escrever cerfo, efc. A corre¢do feita por outra crianga ndo se acon-
selha, porque a crianga poderd fixar o érro do colega, além de tra-
zer discérdia para dentro da classe.

Revisar, entretanto, o trabalho do aluno, quando a corregio for
por é&le feita, eliminar o &rro, apresentando a forma certa para o
aluno copiar.

Leitura

Como anteriormente foi dito, a crian¢a chega & 2.9 série domi-
nando as técnicas iniciais de leitura e reconhecendo palavras do vo-
cabulério comum, Cabe, agora, ao professor torné-la correta e ex-
pressiva, favorecendo a compreenséo, e para isso, usar exercicios
adequados. ' A'leitura deverd ser em material inferessante e simples,
adaptado &s necessidades e possibilidades da crianga, a fim de ser
estimulado o amor & leitura e desenvolvida a capacidade de inter-
pretagdo.

Nesta série, hd necessidade de leitura didria no livro bésico e
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em trechos selecionados, a fim de se atender as razées fundamen-
tais da leitura, pois a crianga deve’ ler: -

— por prazer; N
— para seguir instrugdes;
— para apanhar. idéias gerais;
— para alargar conhecimentos,

Para atender a cada uma das razdes enumeradas, héd necessi-
dade de material adequado. :

Em téda aula de leittra deve ha_vér:

Preparagdo — Dentro desta fase considera-se importante a mo-
tivagdo que deve ser viva e interessante. Passar, a seguir, ao domi-
nio das dificuldades, dando o significado das palavras e expressdes
desconhecidas. Usar estas palavras e expressdes em outras frases,
preparando & crianga para quando encontré-las no trecho.

A fim de que se desenvolvam habitos, bem definidos, de boa
leitura silenciosa, lembrar que a crianca nido deve apontar as pala-
vras e nem mover os lébios, Deve sentar-se em posicdo correta e
virar as félhas pelo angulo superior direito.

Enfregar, entdo, o material que ndo foi entregue antes, para
evitar que a crianga se distrala manuseando-o. C

Leitura silenciosa — Enquanto a classe 18, dirigir a atencdo para
as dificuldades, levando a cada crianca o auxilio que necessita, ad-
verfindo-a, particularmente, quanto & mé postura, posicio do livro,
maneira de folhed-lo, movimento dos [&bios.

Leitura oral — Considerando que .um dos obijetivos da leitura,
nesta série, é de aquisigdo do mecanismo, aconselha-se a “leitura
modélo” pelo professor, a fim de que a crianca tenha oportunidade
de ouvir uma leitura técnica e expressivamente perfeita, percebendo
as pausas ocasionadas pela virgula e ponto final, a dependéncia con-

tida nos dois pontos, a pergunta expressa pelo ponto de interroga-
cdo, efc.

Comentdrio — Quando a classe terminar a leitura, fechar o li-
vro e iniciar o comentdrio. Este nada mais é do que uma palestra
animada entre o professor e alunos sébre o assunto da leitura, onde
perguntas devem ser feitas com a finalidade de:

— observar se a classe apanhou a idéia que domina o assunto;

— inquirir sébre os pontos principais para-aferir a compreensdo
dos mesmos; ,

— mandar ler oralmente a parte que ela mais gostou;
— contar a parte mais sensacional da histéria, efc.
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Aplicagao — Conforme o uso que se queira fazer da leitura, a
aplicagdo podera ter diversas feiges:
— leitura oral de passagens ou trechos que respondam certas
e deferminadas ‘perguntas;

— leitura dialogada — reproducdo oral, por um aluno de cada
grupo designado, para narrar o que leu, ao resToA da classe
(escolher o melhor narrador para desempenhar ésse papel
na préxima festinha da escola);

— dramatizacio da histéria — cada crianga escolhe: o que quer
representar.

Suponhamos que a classe tenha no seu livro o trecho que a
seguir apresentamos.

O Ledo e o Mosguite

Fabula (adaptagdo)

Era uma vez um mosquito muito atrevido. Chegou-se a um
ledo e disse-lhe:

— O ledo! Sei que fem unhas e dentes e eu ndo, mas aqui-estd
quem ndo the teme.

O ledo riu-se.

— Ria=se! diz-lhe o mosquito. Mas se prepare que iremos com-
bater. E, sem mais nem menos, foca a frombeta, entra-lhe nas ven-
tas e lhe crava o ferrdo.

O ledo comeca a saltar furioso, a estorcer-se. Quanto mais se
defendia, mais e mais se arranhava. . Por fim declarou-se vencido.

— Chega! Vocé venceul

O mosquito cantou vitéria com outra trombetada e 18 se foi a
voar muito contente e a gritar para que todos o ouvissem.

— Um lefio vencido por um mosquitel Um ledo vencido por um
mosquito!

Mas, de repente, esbarra numa teia de aranha e fica préso. Dizia
entdo, quando se vé perdido:

— Ora essal'Venco um ledo e caio na teia da aranha?!

i
L& diz o ditado:i— “Mais vale ser prudente do que valente”.
Preparagio — Hoje vocds vdo ler uma fabula,

— Sabem o que é uma fabula? E uma histéria onde as persona-
gens sdo animais. Nesta fdbula h& algumas palavras cujo signifi-
cado deve ser compreendido para poderem interpretd-la. Vou apre-
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sentar as palavras, em frases, quero ver quem sabe o que elas sig-
nificam, '
— Paulo é um menino atrevide.
— Que quer dizer atrevido? Quem sabe?
— (ousado)
Digam, agora, vocés, outra frase, empregando a palavra atre-
vido.
Ari é um menino estudioso, por isso néo teme os exames.
— Que quer dizer ndo teme?
(Ndo tem médo)
Os bombeiros foram combater o fogo.

— O que significa combater?
(lutar contra o fogo)

Digam, vocés, uma frase empregando a palavra combater.
— Se eu disser:— Marilia erava os pregos na parede,
— Crava o que quer dizer? Quem sabe?
(Enfia)
Digam, vocés, uma frase empregando a palavra crava,

Assim faz o professor com as palavras: estorcer-se, furioso, can-
tou vitéria, esbarra, cujo significado nem tédas as criangas conhe-,

cem. Escrever as palavras e seus sinénimos no quadro-negro, para
que a crianga consulte, se precisar,

Leitura silenciosa — Antes da leitura silenciosa relembrar os héa-
bitos e atitudes |4 recomendados e, durante a mesma, - atender, indi-
vidualmente, as criangas que encontrarem dificuldades.

Comentédrio — Fechem os livros e vamos iniciar o comentério.

— O que vocés acharam da fébula?
— Quem eram as personagens?
— O que aconteceu com elas?
— Quem quer contar a fabula?

— Quem quer ler a parte do que o mosquito disse quando fo!
de encontro 3 teia de aranha?

Fazer ler o maior nimero possivel de criancas.

Aplicagdo — Vamos fazer dramatizacio desta fébula, Cada um
vai escolher o seu papel,

— Quem quer ser o ledo?
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— Quem quer ser o mosquito?

& & i con-
Quem quer ser o narrador? Narrador & aquéle que va

tando a historia. - -
Lembrando que sdo objetivos da. leitura, nest’alsecr;er;ei?:e;\vi‘
ver o mecanismo e aperfeigoar a técnica 'par? ‘rornaL-eeiamra e o
pressiva, recomenda-se ainda, como aplicagdo, a
ciente meio para:
— aprimorar a dicgdo;
— controlar a respiragdo;
_ ensinar a modulagdo da voz;
_ educar o gésto pela poesia;
incentivo aos timidos e aos inseguros;

— servir de \ N
as do programa as atividades de

_ correlacionar outras materl
Linguagem. )
echos que se ajustem as possibilidades da

o objefivo especifico de leii’urla coral, €
em unissono, ou

Deve ser feita em tr
classe e ndo esquecer que
habilitar grupos de crianga
tddas juntas.

Aconselha-se iniciar com qua'drinha
vérias vézes até que se adquira I’lTn’:O,
uma batida de palmas pe\a.a professora.
as pausas com barras inclinadas.

ler poesias ou frechos

s e de maneira informal, Ler
Bste ritmo serd marcado com
Em trechos escritos, separar

icos — pos-

Poesias. ou trechos gue apresenfem sons onorga’roc;;as‘ o pas'
, ‘ :

sibilifardo & crianga sentir necessidade da se;?aragao rsonage,ns .
sim como trechos dialogados, onde ficam evidentes pe

narrador, |
faz facilmente pelo timbre: vozes gra-

a ozes se .
A separago co Uma crianca de cada

i "
ves grupo "B e vozes agudas grupo "A".
grupo afuard como l{der ou guia.

Transcrevemos Folhinha Verde, de Mariefa Leite.

Folhinha verde .

esté quiefinha grupo “A"
parada no ramo

sem balangar

IIAII
vem um vento ligeirinho grupo

S [ »%14
sopra de cd grupo "B
sopra de 3

2"




Folhinha verde

grupo IIAII
balanga no ramo | .
pré 14
pra cé I
pré la
pré cé

Trechos como os do livro de Leitura Intermediria — Z&s — trés
— de Marieta Leite, possibilitam dividir a classe em quatro grupos.
Esta subdivisdo serd dentro de cada um dos grupos {4 anteriormente
separados, ficando: 1 e 2 no grupo “A” e 3 e 4 no grupo “B”.

Transcrevemos alguns trechos, apenas como sugestéo, pois as
proprias criangas devem sugerir e fazer a escolha para a leitura,
observando, porém, os timbres de vozes.

1—2 -3 -4
Juquinha
4 3 .

Zds — frds, minha gente!

3
La vem o Juquinhal

. 1 —2 —3 —~ 4
Mariquita
4
Tré-la-18]  Tra-14-l-al
3
L& vem a Mariquita

1—-2_-3_4
O Brinquedo do Juguinha

3

E o Juguinha brinca assim:
2

Eu sou um soldado. ..

v 4

Bum! Bum — bum — bom! Bum
3

Um soldado valente de garrucha na mio
4

Bum! Bum — bum — bom! Bum

28

1 —2 -3 —4
O Brinquedo de Maricuita
3 .
Mariquita brinca assim:

1
Fu sou uma rosa

Tra — l&a — lat Tré—la—1a!

1
Uma rosa bonita dangando no ar

4 4
Trd — la — 14! Tré—la—lal

1 -2-3-—4
A lLua e o l6bo
Mariquita finge de lua:

]

Eu sou a lua ' .
Luinha branca fincada no ceu!

4 o
Lé——Lé——Li——La——La.
3 : .
E o Juquinha finge de bicho:
2

Eu sou o l6bo .
. 18, . .bo feroz escondido no mato

4
Uh! Uh! Uhl Uh!

29




EXPRESSAO ORAL E ESCRITA

Linguagem é um conj
o ' junto de n
individuo possibilidade de expresséoorm

tada em quat
ro campos: falar, |
' Gua : ; ler, escreve i
composicéo ¢, portanto, um dos o ceicos o sy eIno da

o pora ser shma o queo:Letiv?s i'aésicos da escola priméria

S cis 'es areas que o a

e (;j , tot.almenje, assimiladlas, Composicio o?/ nteceff‘eram
@ de manifestagéo que quando at S desompoim

‘ma ingi i
to do individuo em todos os semidoilda favorece o desenvolvimen.

as que, globalizadas, dio ao
Esta possibilidade est4 assen-

ta organizacs
¢80 do pen-
vez, decorre de correto falar, que é coise-

plo vocabulério, exigindo o ler e o escrever

samento. fste, por sug
guencia de rico e am
corretos,

O trej izacy
. degenvo'lm') Para organizacdo do pensamento nada
vimento do raciocinio e ird beneficiar

em c 5 ivi
g omo tédas as atividades da vida .escolar

Antes de tu i

brar do el njoé,:soseegs;ir:’ar composicio, deve o professor lem

u re conversacio i : ,
et . §a0, pois ela é g b

damgma s isfcrn‘a. Lembrar, também, que sua importénci e ?ara

Saente ?o de que na vida se tem mais o e mara

€ssao oral do que i
553 para a escrita e “ i
falar é |4 aprender a escrever bem’ due e

mais é do que
ndo s6 a Llingua-

O Trabalho i m e eparo o ntenso e
i escrito, se pre p i
! recedldo d prep i
VIVo, en colaboragao alur o-professor ! | e Lone
1

feliz resultado e o aluno deve: e mulos fatéres para sey
— estar interessado pelo assunto. ’
_ ) ’
ter o que dizer sébre o mesmo;
_ . N ¢
ser:jflr-se em ambiente favorével;
b -
poder usar de sua Propria linguagem;
reconhecer a utilidade do exercicio
Tomados &stes cuidados, é quase cert
Em téda '
aul ari
@ preparar o vocabulério a ser usado, deixando as
r

D vras o Xp 1 ¥ laS no qUale'”eglo, pala
essoes als dl |
aia U e T Y cels esc I

que a ¢ a Ga, qua dO Cle] SOUbe' gla é ]asl tet l a-as a ! a0, I’ab
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0 o bom éxito da aula,

tuar a crianca a solicitar esclarecimentos sébre as palavras quando
ndo tiver certeza da sua grafia.

Quanto & pontuagio, nas classes de segunda série, o problema
do seu ensino ndo oferece dificuldades, pois exige-se” apenas apli-
cacdo das regras mais gerais, isto &, o uso do ponio-final, ponto-
de-exclamaglo e ponto-de-interrogacio; e o uso da virgula serd ape-
nas nas enumeracbes e para separagio do nome do local e data nos

cabegalhos.

A expressdo oral na escola pode consistir de conversas infor-
mais trazidas pela crianca ou preparadas pelo professor, com objeti-
vo puramente social, ou ter objetivo determinado, como preparar ou
motivar aulas de estudos Sociais, Ciéncias Naturais, efc. E importan-
te, porque torna os alunos desembaragados, ensina-os a ouvir e es-
perar a sua vez para falar, além de favorecer a linguagem correta
e a boa pronuUncia.

Tédas as criangas deverdo participar da Hora do Relato, Hora
das Novidades, etc. O trabalho em colaboragdo deve ser estimulado,
sendo o professor, apenas, um lider que faz a crianga falar e orien-
ta-a a falar bem.,

Diz Firmino Costa em: Como Ensinar Linguagem, pagina 81:
“O professor tem que revelar na conversagdo um espirito pondera-
do, observador e sereno. Deve ser sincero em seus ideals de liber-
dade, de justica.e de tolerdncia, visto que, se ndo tiver fais senti-
mentos, os alunos ndo poderBo abrir-lhe os seus coragBes. Cumpre-
lhe ter devotamento a seu trabalho, & sua escola, a seus colegas, a
sua classe. Por intermédio da conversagdo, poderd éle alcangar o
prestigio pessoal, elemento imprescindivel ao desempenho cabal de
seu dever”.

Para o desenvolvimento da conversagdo oral, ao fazer pergun-

tas, cuidar que elas sejam precisas e claras, evitando criar situa-
¢Ses dificeis com perguntas irrespondiveis ou inUteis,

A expressdo oral tem como principal objetivo a aquisicdo de
boa entonagdo de.voz, correcdo de vicios de linguagem, enriqueci-
mento do vocabuldrio, organizagio e expressdo do pensamento. En-
tretanto, ndo desestimular a crianga, cortando o fio da narrativa, com
a corregao.

Assuntos para conversagio oral e expressdo escrita

O recado que a crianga leva para casa deve ser preparado de
antem@do, pois exige organizagiio do pensamento e correta expressao.

O aviso de uma festinha que se realizard em classe, do aniver-
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sario de um colega, da festa da entrega do livro de leitura, da festa
da leitura coral. :

'a expressdo oral. Os alunos discutem a respeito . das solugégg,‘que
devem ser tomadas quanto ao’ local, horério, condugdo, efe. ' Para
satisfatéria execucdo déste tipo de- atividade exige-se da crianca
além da organizacio do pensamento, desenvoltura de expressio,
merecendo, portanto, particular atencio do professor. O relato. de
um passeio, uma informacéo sbbre um colega ou informagdo sébre
qualquer assunto, exige vocabulério preciso e expressdes exaftas,
qualidades precipuas da’ descrigdo, - ’

Outros assuntos poderdo ser tratados nas classes pois auxiliam
o enriquecimento do vocabulério. . Meus brinquedos — £ f4cj| para
uma menina falar sobre: minha boneca, minha casinha, o quarto,
a cozinha, efc.,, énquanto que os meninos teréo prazer em falar sb-

A descrigio & um tipo de COmposigdo que precisa ser tratada,

especialmente, pois, é comum ver-se criangas misturarem interpreta-
¢80 e descricgo,

Sugesides para descrigio de objetos e pessoas,

Um livro: se & encadernado oy brochura;

corpo, se & grosso ou
fino; o que ests escrito na lombada, etc.

Uma lancheira; qual a sua forma, de que material ¢ feita, 5 sya
cbr, como & transportada, :

Um colega: éle ¢ alto ou baixo, medindo aproximadamente., . .

4 roupa € de cor., ., 5 car dos sapatos e meias, cor dos cabelos,
olhos e pele, .

inhar as respostas
Por exemplo, o dia

Suponhamos que s e ja
NUma segunda-feira, Encami.
nhar o pensamento da crian-
¢a assim: ontem foi domingo.
Quem quer contar o que féz?
Onde foi? Que havia |47 Que
mais o divertiy?

Domingo
Fomos passear

Fomos ao Passejo Publico,
L& havia muitos biches,

Passeamos de pedalins por todo
Escrever as respostas no o lago
quadro-negro oy num cartaz,

fazendo as criangas lerem e copiarem a fim de perceber o desenrolar
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Cia e

m r r { n ¥ fama € ue exlg I-
d a deSC l(;ao exe ClCiO constanie do p Og a q e cu
e u 7 ;

p p p p sTre.
dadoso reparo or ar‘l? (io mestr

' ima
Completamento de pensamento formando r

A a pode se f Cada o] aqUe as suges oes dadas na p -
! 7

meira série, por exemplo: e e oo, g,
Estou pensando numa palavra que termina

— Esto L

um animal nocivo.. Que €7

Ou exercicios como éste:

Quem faz pdo é o padeiro.
.
*' Quem enirega cartfas € o...

.
' Quem vende carne é o. ..

Organizar listas de palavras

Ligar as que rimam:

i la
ninho 'ro
bola linho
cavalo menino
livro
cabeca o -
i or meio
Ainda, fazer colecdes de gravuras interpretaveis p
inda,
verbo.
Perguntar: 5 ;
» ‘ ecutada
Q faz-a menina? Como se chamam as a¢les ex
— Que faz-a | !
por ela?

— Da’l ga a da] chorar. .
,l } : I i / qUe rimam.

iS be da ga , a da e Cho ar sao pa|av as
— PO , m

— Ontem, que féz ela?

]
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— Dangou, andou, chorou.

— Estas palavras rimam também

~ Se fésse . ‘ |

oS UM grupo de' meninas, como dirfamos?
ancaram, andaram, choraram '

Fa; i
Zer a crianga completar quadrinhas,

A gatinha borralheira
Que tantos encantos tem
Era triste. ..

Néo falava com ninguém,

usando rimas, por exemplo,

Mamae me disse outro dia
A es.cola ¢ o segundo ar
Por isso minha filhinha

Tu deves a escola. o

Eu acordo bem cedinho
Para regar meu jardim
Quero vé-lo bonitinho

Cheio de rosa e

e

garabens,' querida professéra,
Pu_ero hoje agradecer,
O|§, com amor e paciéncia
_Ensinou-me a ler e I
O folclore brasilei
. rasileiro possui al
Vit de repilore o P I algumas cangdes que g
para a fixacdo de certas dificuldadesqde r?gsizr? oo,
| ngua,
 CEDILHA
Letra e MUsica de
frene de Oliveira Zagari

-~ sar Sévaice -dilha  an-bes may bem

de “o" de y do

Gravuras

Na primeira série, o professor iniciou o trabalho de organizacgdo
do pensamento da crianga, usando gravuras muito simples represen-
tando um animal, uma crianga, um vegetal ou alguma coisa que per-
tence ao mundo infantil. Partindo de perguntas simples, obteve enu-
meracio de substantivos, adjetivos e verbos; dentro dos substanti-
vos, substantivos préprios e comuns, levou a crianca a preparar al-
guns déstes elementos e a escrever sentengas ligadas pelo sentido.

Agora, na 2.9 série, a enumeracio de elementos e a formagdo
de frases poderd seguir a presente orientagdo.

Escolher um assunto para motivagdo de acbrdo com o nivel da

classe. Exemplos: O circo — A drvore e o balango — A bandeira —

O avido — O foguete, etc.
Desenhar no quadro, esquematicamente, ou mosirar uma -gra-
vura.

Pedir aos’ alunos
que procurem nemes
(substantivos), depols
as qualidades (adjeti-
vos) e por fim agdes
(verbos) relacionados
ao assunto e, apds ve-
rificar se a classe co-
nhece o significado de
cada palavra, registra-
las no quadro-negro.

O Circo

Nomes Qualidades Agoes
palhaco ~+ engragado pulam
animals pintado dangam
cordas 2. - risonho se equilibram
orquestra o grandes seguram
bilheteria E ferozes prendem
picadeiro ‘ ’grossas cobre
mastros - cinzenta protege
maégico o forte foca
ando © " de madeira alegra
trapézio perigoso brincam
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Levar as criangas a observarem as palavras ou expressdes mais

bonitas e originais em cada lista, para serem usadas no exercicio de
formacdo de frases.

Selecionar, ainda, com as criangas, dentre as palavras assinala-
das, duas ou trés das mais originais, em cada lista (dois nomes, duas
qualidades e duas agées), para a atividade escrita.

As gravuras 580 excelentes auxiliares & organizagiio do pensa-
mento e fonte de enriquecimento do vocabulério.

Sempre que se usar as gravuras para trabalhos escolares, ter
cuidado na escolha e selecdo das mesmas. A nitidez, o colorido, os
tragos, as dimensées e, principalmente, o movimento que encerra de-
vem ser fomados em conta. Cenas da vida didria, cenas histéricas
OU acontecimentos Vividos, quando apresentados em gravuras, encer-
ram senfido. Todo um fato estd alj expresso. Ao orientar o tra-

balho, fazer perguntas claras, a fim de auxiliar o aluno na elabora-
¢do da composicio,

Se for uma paisagem, por exemplo, ou uma cena, levar a obser-
var o local, o que se vé na gravura; ".como estd o céu, as drvores,
a grama; as personagens, as agdes, efc,

36

var a observar os detalhes: o
mobiliario, as paredes, o Tei
to, o chdo, as pessoas, o que
estdo fazendo, etc:

Se for um interior, le-

Se for uma cena histo-
rica ou um acontecimento Vvi-
vido, cuja gravura é a do-
cumentacdo, as perguntas
motivadoras deverdo levar a
significacdo da mesma: que
aconfeceu antes desta cena?

organizagdo doﬂpensa-
bsirata das idéias.

o

Ao us'ar‘ gravuras como auxiliares para aa
mento, dé-se apoio concrefo a representagao
/




As atividades com

das com a Hustragio de trabalhos.
nhar junto a éle algo que 'the diga r

As  gravuras  podem
também ser apresentadas no
flanelégrafo, Ao contar a

histéria, apresentar persona-

gens ou cenas como ilustra-
cdo. ‘

De acérdo com o obje-
tivo que se quer alcangar,

usam-se gravuras de tipos-

diferentes,

Classificam-se elas, em
frés tipos,

Gravuras de sentido
completo, nas quais fica evi-
dente o que representam e
auxiliam o desenvolvimento
do pensamento I6gico,

Gravuras de sentido in-
completo, que t&m como fi-
nalidade desenvolver a ima-
ginacdo,

com a classe, encaminhando o

tivo que se queira alcangar,
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gravuras sdo variadas e podem ser inicia-
Hustrar um trabalho serd dese-

espeito ou que o esclareca,
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. O terceiro tipo-de gravuras é
-0 que representa cenas histéricas
ou' documentagdo .de fatos.

i

Antes de se iniciar qualquer

- tipo de atividade.com gravuras, hé

necessidade de se. proceder & ana-

- lise da mesma, decorrendo daf a

enumeracio de elementos (orienta-

¢do dada no infcio do presente ca-

pitulo), a fim de enriquecer e pre-
cisar vocabulério.

Depois da anélise, fazer a in-
terpretacio, através de didlogo
pensamento da crianga para o obje-

— Que faz o ho-
mem?

— Quem conserta
sapatos € 0 v ene

— Como chamare-
mos esta gravura?

o , i criangas para

E guida, convidar o maior NUMETo pos?veiod:apa"e"(io ou ©

m se [ R A ve taz '

sébre o g luir

se bem bonita, ao conclui

escrover uma fre er dizer. N&o esquecer, en”e;‘admj' da classe

vura qu ' ibilidades '

?Ue ) i:jho d: desenvolver, deniro das pOSSlZm a personagem,

aste trat \:jdol historiado, ou frases que aPrese‘nT a inferprefagdo da
um conte ela faz e concluam de forma bonifa

contem o que .

gravura.

Gravuras em série

{jénci idente
Gravuras em série, com seqiencia ev ,

histéria completa, déo oportun

apresentando uma
idade da crianga relaté-la depois de

ardené-las. Um conted-
do historiado perfeito,
depende da ‘interpre-
tagdo de cada gravura
e sua exata colocagdo
na série,

Apresentamos, a
seguir, dois tipos de
gravuras em série. As
criancas deverdo ser
iniciadas nesta afivida-
de pela primeira série
de gravuras, isfo &,
aquela na qual as fa-
ses da histéria estdo
bem evidentes.




A ourr serle de gla uras qUe abal (o] ap'ese ta nos, e mais
1 7 ’
a A X
d ' C pa a a criar ¢a o de ar, pO!qUe encerra uma I ¢ao de mora

que sé serd percebid 4
a através Al -
VUras. da andlise da série completa das gra-

Ainda tend
o - [
dorse i como objetivo o exercicio da linguagém oral
Corse SOlctar d crianca a reprodugio de histérias as pri
es s8o apropriado : '
S 0s contos
€ pequenas narrativas, °

Nas duas pri-
‘de fadas pequenos e vivos

Nas primei i ‘
P iras séries escolares, o professor é modélo para o alu

no que o imita, porém de i
guagem. P P deve ser estimulado & independéncia da lin-

.
A\p'audl e esti lU'al, sen p]e qUe uma criar ga rouxer uma IHS“

toria, um fato, e o relatar de maneira especial. Para auxiliar a se-
quéncia logica dos fatos, usar figuras recorfadas e, a medida que a
crianga narrar, ir apresentando cenas ilustrativas. Além da seqién-
cia lbgica e fidelidade ao fema, nesta oporfunidade, observar: ati-
tude, organizagdo das frases, dicgdio, etc., pois o aluno deverd ad-
quirir, com éste exercicio, naturalidade, atitude correta, gesticular 56-
brio e natural, vocabulario adequado, esfrutura das oracdes, boa ar-
ticulacdo, etc.

A coelha e a onga
(adaptagio — PABAEE)

A onca ia viajar, por alguns dias, mas ndo queria deixar a filha
sozinha. Resolveu, entéo, chamar a coelha para tomar conta da on-
cinha. A coelha veio contente, com sua mala, seu guarda-chuva e
suas chinelas.

A onga, antes de sair, chamou a coelha e lhe féz muitas re-
comendagdes.

— Olhe, coelhinha, tenha muifo cuidado com minha filha. Néo

a deixe passar fome. Faca todos os dias uma comida muito gostosa
para ela. Cuide muito bem da minha filhinha.

&
il

_ A senhora pode ir descansada. Vou cuidar de sua filhinha.
A senhora hé de aché-la gorda e forte, quando volfar do passeio.

A onga foi fazer a viagem, Dias depois, voltou, com muitas
‘'saudades da filha. Estava aflita para ver a oncinha, pensando que
ela devia estar uma belezal. ..
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Mas, quando viu a menina, quase desmaiou de espanto!  On-
cinha estava magra de fazer penal Magra e pélida. D. Onga olhou
a coelha. Que diferencal A coelhinha estava gorda e bonita. Mui-
to zangada, perguntou & coelha: :

— Que ¢ isto? Por que minha filha ests 150 magra e vocé tdo
gorda? Serd que Oncinha ficou doente? Diga depressa o que acon-
teceu? ,

A coelha ficou calada, . .

D. Onga compreendeu tudo. Oncinha passava fome e a coelha
comia tudo. Por isso estava t&o gordal D, Onga quase morreu de
raiva, ’

— Espere af, sua coelha sabidal Vou ensinar-lhe a ser espertal
E correu para o lado da coelha. A coelha correu também, deu um
pulo e entrou num buraco que-havia ali perto, A onca gritava;—
Saia daf; Saia depressa, sua coelha sabidal

A coelhinha tremia de médo! Nem podia falar direito. Se sals-
se... adeus! A onga havia de comé-la num minuto!l  Afinal, ela
feve uma idéia... Com muito custo, pbde falar:— Espere af, D. On-

¢a, Ja estou indo. .. mas, por favor, jogue meu guarda-chuva pe-
la janela. '

A onga, com raiva, pegou o guarda-chuva e. .. plaft! jogou-o
longe! '

— Faca o favor, D. Onca. Jogue a minha mala também.,
A onga jogou a mala.

~— Mais um favor, D, Onga, jogue agora sé estas chinelas. . .
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"muito feliz, com as ore

5 fora
: s orelhas e as pOs para
rta coelha ajustou bem a Srca as ore-
. espeA onga nem pensoul... Agarrou corlw?1 forgzlaa nola,
co burac?;l Jogou-a bem longe. L4 se foi a coelha p
thas e, zes! fhas e fudol!

A coelhi a net lesp ou! QUa do Se, Vi vre, CO eu pea
IO esfa a de lro € a ohga naoc pode apal a'la.

CDO@

ici janca um tl-
A fim de interpretar uma gravurg, solicitar da criang

tulo ou um nome para a mesma.

ela?
Como chamamos esfa gravura? Que representa

— Vamos fazer oralmente uma f
que o menino faz?

rase bem bonita que diga o
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— Que teria' feito- ontem o menino? E hoje? Como se sente
éle? Onde vai? : '

De cada pergunta feita, selecionar a resposta que melhor ca-
racterize o objetivo do momento,

A reprodugio de historietas & base de perguntas auxilia a crian-
a8 no treino da seqiéncia dos fatos ou conteddo historiado.,

Para iniciar &ste fipo de. trabalho, escrever a historieta e as
perguntas no quadro-negro, antes das criangas entrarem na sala de
aula. . Proceder como em uma aula comum de leitura, seguindo to-
dos’ os passos por ela exigidos,

Ao fazer o domfnio de dificuldades que antecede t4da aula de
leitura, tanto as perguntas como a historieta deverdo ficar Coben‘as,
para ndo se perder a oportunidade de surprésa.  Reproduzir, & ba-
se de perguntas, auxilia a aquisiciio da seqiiéncia l6gica.

Trechos, quadrinhas e fabulas 3 altura da crianga de 2.% série
Para o exercicio de reproduciio e interpretacio.

O macaco e o rabecso

(adaptado)
J. Pinto e Silva

Chico, um macaco muito travésso, quis um dia fazer-se de musi-

co. Pegou o rabecso de seu senhor, que era maestro, e comecou
a tocar,

De repente uma das cordas do insfrumento se partiu e bateu-lhe
na cara com violéncia. Ele faz uma careta muito feia, dd um salto
e sai correndo gritando, sem parar,

O dono do macaco, oculio atrés da porta observando tudo, riu
a valer,

Agora, quando o macaco avista o rabecdo, foge déle, com ter-
ror.

Ao responder, com senfencas completas, a crianca reproduzird
a historieta,

Quem era muito travésso?

Que féz &le com o rabecio?

Que aconteceu?

Que féz o macaco quando a corda partiu?

E o dono do macaco que féz?

Quando o macaco avista o rabecio o que faz?

Exigir sempre da crianca respostas completas, pois, & medida
que ela for respondendo, ir4 reconstruindo a historieta.
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xiliaria, _
sua perninha na dela. f
desesperado Iutava' para

rou o rato e 14 foi a 13 sen

um costume muito feio.

O rato, a rd e o gaviao

Fébula de Esopo

( erf() rafo erer](l() atravessar U O ped U au .
q X
Vi |l O aumara
1 7

isse que o au-
A r3, imaginando um jeito de afogar o rato, <:1l|a5s eqamarrasse
X dando que &le pulasse nas suas cos rrasse
e No meio do rio a rd mergulhava e
icar & fona quando passou um gavido, agar

do devorada junto com o rato.

Que queria o rato?

i 57
Que disse a ra? ' .
Que fazia 5 rd no meio do rio?
Quem apareceu?
Que féz o gavido?

A menina curiosa

nna seis anos Ea na ‘da ne a poel 1
Malsa “h . U ll ’ lla

Era muito curiosa.

i ixou-o sbbre a
Um dia sua mie trouxe da feira um pacote e deixo

j . .Quando abriv,
mesa da cozinha. Marisa foi logo, ver o que era. . Q
um caranguejo pulou 14 de dentro.

Assustada, saiu aos gritos. | e contove
A mse correu acudi-la, mas quando viu a cena, n

dando uma boa gargalhada. N
Marisa, 'envergonhada, prometeu nunca mais $
i

Quem era Marisa?

Qual era o seu costume? o de
Que féz ela quando sua mae deix
Que féz mamide? .

Que prometeuy Marisa?

ou o pacote na cozinha?

A macaca Sofia

(H. L. Abranches, E. P. Salgado)

i a, cha-
No Jardim Zoolégico havia uma macaca muito engragad
mada Sofia. .
Ela ganhava sempre frutas e doces dos visitantes.

irou- s de banana.
Uma vez, Jodozinho, fazendo troga,lﬁhrou Igzczzs;ze fo banana,
i i u-lhe as ¢ a
Ela, imitando o gesto do menino, jogo e e e a 1o,
'|us;amenfe na linda gravata nova que éle ;
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E Jodozinho, ficou desapontado com 3 ligdo que recebeu.
Onde havia uma macaca engragada e como se chamava ela?
Que ganhava ela dos visitantes?

Que féz Jodozinho?

Que féz, também, a macaca?

Como ficou Jodozinho?

Um Tesouro

Sérgio gostava de ler histérias sébre tesouros escondidos,

Um dia, querendo achar também um tesouro para si,
i ma casa que todos diziam “mal assom-
brada”. Quando 4 chegaram, qual nso foi a surprasal Encontraram
um velho que gostava de contar histérias e que passou a ser o nar-
rador de outras histérias maravilhosas,

A amizade com o
0s meninos.

convidou

velhinho foi um verdadeiro tesouro para
O que Sérgio gostava de ler?

Para onde os meninos se dirigiram?

Que encontraram 149

Do que gostava o velhinho?

O que foi um tesouro para os meninos?

Quadrinhas também poderdo ser interpretadas & base de ques-
tionérios,

Aproveitar g o

portunidade para
terpretativa,

iniciar a classe na andlise in

Achei um reldgiol L
Gritava Janj3o,

Pulando e cantando

Com éle na mio,

Quem gritava,
Que dizia é&le?
Quando gritava, que fazia &le?
Que tinha JanjSo na mao?

achei um relégio?

J. Galhardo

Antoninho descuidado
Tinha um belo sabi4
Que cantava noite e dia
Salta aqui, salta acol4.

Quem finha um lbelo? sabia?
Como era Amompho &

Que tinha Am‘on'l’nho.

Que fazia o sabia?

J. Kopke

Fu sou um pobre‘sap.o
Que vivo a vida intfeira
Debaixo de uma pgdra
Do rio aqui na beira.

Quem esté cantando?
Onde vive o sapo?

diz éle? '
e Dulce Carneiro

E um menino mal\‘/ao:o

i fureirat
O fitho da costure ‘
Deu hoje cedo, num ninho,
Pelotada tdo certeiral

I3

Quem é malvado?
Que féz éle?

O nosso caro Bra,sil,

Este torrdo sem |gue_a|, '

J4 foi colénia, meninas:
Perfenceu a Portugall o
Como se chama nossa Pa':rla.
Foi sempre’ indepeondenfe .

A quem pertenceu:

¢ fras
teUdo de ou
drinhas como esta, que se referea;ae;gal'\o e .
o quad minio de vocabuldrio merece
- o
matérias, O

oryrao — é o0 mesn (o] qUe erra.

itologia indigena ¢ rica em lendas que também se prestam
para /:smexercicios' de linguagem.
O Génio do Bem
Luiza Pereira Dorfmund

(Adaptagdo)

. z v
am nha ‘fr de nverno a”(i() a (]eada COblla as arvo-
- . U : I
um a 1a ¢ inv ' q vi
res eN()S (alllp()s O Tnd!o ai SaiU de sua oca ou dO al pel (o]
’

um fraco gemido.
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volta
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meiras, i
Nas noites de frovoadas e grande

ram e gr”am d .
i e frio,
os pais: O mesmo acontece as maes

Seguiu o rumo da v

{ ' 0z, enhco ¢ .
Indio velho, de rosto enr / ntrando caldo, gelado, um pobre

ugado e mé&os trémulas.

Nos seus b
. racos fortes, ¢
junto com sua mulher | + carregou o pobre vetho até o fogo e

. ndia e :
de peito de uru, cobrindo-lhe 22;’: gU:Tl]Jmlfns preparam-the um caldo
Logo, o Indi anto fecido de urti
' ndio Ve N rriga b}‘a a.,
secas, moeu-as com os,hg tomou férea, tirou do badlso u A Y
pejar & : edos dentro de , mas félhas
gua em cima. uma cuia, mandando des

A bebida agradou a todos,

sapareceu. Por mais que o ProcNo dia seguinte o velho indio de-

No lugar onde oo urassem ndo o encontraram.

erva-mate, trazi ara nasceu uma arvo ; .
/ » trazida pelo Génio do Bem para usroe dquehe 2 delicioss
0s homens,

Ao resp

, onder com

a fabula; ' senfencas completas, a crianca reproduzird
uzird

Sue féz o Indic Pai?

Cuem o Indio Pai encontrou?
omo Afrafaram o Indio Velho?

Que féz o Indio Velho?

Quando o Génio d

o Bem
homens? em desapareceu que deixou &le para
os

Assi .
ssim dizem os macaquinhos

C. Brandeunburger

Os maca 4
cos bdca-pret
a dormem a
montoados nas 4
6lhas das
pal-

s chuvas, os filhinhos cho-
Dizem entdo

— Amanhd faremos a nossa casa
Outro responde: |

— Amanh3 mesmo.
Quando amanhece, dizem:

— Vamos fazer as nossas casas?
Responde outro:

— Vo
,u comer um bocadinho ainda
— Nés também. '

Véo-se t
odos e
a chuva, o queneT~se leml?ram mais de fazer a cas
H estdo dormindo, entdo lembram e dé' Quando
avemos de fazer a nossa casa em:

Algum dia, talvez, fardo casa. Assim faz também muita gente.

Onde moram 08 Imacacos béca-preta com sua familia®?
Quando chove que dizem gles? .

Quando passa a chuva que fazem &les?

Quando chove novamente que dizem éles?

Sao descuidados ou cuidadosos?

Dramaftizagio

O exercicio de dramatizagdo de histérias e fébulas tem como
objetivo dar a crianca oportunidade do cultivo de linguagem oral.
Diz Firmino Costa, em Como Ensinar Linguagem, pagina 97: “Enle-
vam-se os alunos em representar ao vivo a histéria que lhes deleitou
o espirito, identificando-se pela sua imaginagdo com as, personagens

.dela.

Desde que se deixe as criangas a espontaneidade de dramati-
zar usando elas de sua linguagem e de seus gestos naturais, admi-
tindo-se depois a crifica amisfosa dos colegas serenamente produzi-
da sob a orientagdo do professor, terd a escola desvendado novos
horizontes ao ensino da lingua.

lsso constitui a condenagdo das festas escolares, anti-escolares €
que deveriam chamar-se onde as criangas sio fratadas como boni-
frates, cada qual vindo desempenhar, com afetacio ensaiada uns
papéis que lhe foram distribufdos, sem terem elas sido consultadas
a respeifo. Desaparece a escola nesta hora, 0s alunos viram seres
artificiais, a vaidade os domina num exibicionismo Jamentével.

Festa escolar é festa dos alunos, oriunda da iniciativa déles, co-
mo criagdo que projetaram em suas linhas principais. S6 se compre-
ende festa escolar deniro do trabalho didatico, e ndo como coisa
estranha & escola, que venha perturbar-the o funcionamento regular”.

Atendendo ao fato de que a dramatizacdo tem como objetivo
dar uma oportunidade ao cultivo da linguagem oral, recomenda-se
que éste exercicio seja sempre em t0rno de assunto conhecido e es-
colhido pela classe. Essa escolha envolve: possibilidade de realiza-
cBo, reproduglo oral da histéria para examinar oS pontos importan-
fes, uma vez due 2 linguagem sera em estilo direto. As criangas
deverdo sentir a cena ou cenas, as personagens € sey movimenfo. A
linguagem direfa implica em conhecimento completo do tema. As
criancas devergo sentir cada personagem, ter a possibilidade de se-
parar um dales, seus movimentos &, se £&r o caso, ainda, © narrador.

~

N&o hé papel decorado. Os didlogos serao esponténeos.

Suponhamos que a histéria escolhida seja "O 16bo e os sete
cabritinhos”. O estudo acima mencionado seguird éstes passos:

— estudo dos personagens;
— estudo das cenas;
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— e i
studo das caraclerizacGes;

— esco
lha dos personagens pelas criangas

Executar aqué
quéles passos esfab
elecendo di4lo
gos com a classe
O Lébo e os Sete Cabritinhos

Jacob e Wilhlelm Grimm

E a uma vez uma Cab a qUe tin a sete Cab i “l oS,
| h

j 3 F ! '- E

aOI cnan OUIOS Cablv ll]os e es d sse

dado—%crw:arijoslzsjghl?gos' Efedso ir a floresta
" o. A fa.
E seu costume disfarcar-se, e &le entrar aqui,

; mas vocé
Ouca e por suas patas pretas <

Tenham muito cui-

vai devoré-|
-los todos.
$ o reconhecerdo pela sua voz

Os cabritinhos responderam:

~ Querida maezinha,

i pode ir .
cuidado, descansada, pois teremos muito

A cabra saju, N3
porta dizendo: ' 90 se passou multo tempo e alguém bat
ateu 3

— Abram
a porta i s
trouxe . » queridos filhin o
Uma coisa para cada um de voc}é):s‘ A Mamge estd aqui e
Os cabriti '
itinhos per
cebera
su m lo A
8 VOZ rouca, e responderam: 90 que era o lgho, por. causa de

— Nao abriremos a porta,

’ na
a tem uma voz macia e agradé >

i vel,
Obo, entfo, foi

. _ . Toi a uma loj
Omeu-o para amaciar a voz "

Vocd nia 4

R sc;ce nao € nossa méezinha,
-Sua e rouca. Vocé é o [6ho

co ] '
mprou uma porgdo de giz e

Voltou & casa dos cabritinhos,

bateu § )
— A porta .
bram a porta meus filhinhos © disse

um presen A Ge i4
te para cada um de vocas Mamae j& voltou e trouxe

Mas o I8ho ti
o tinha
ponderam;: Posto as patas na janela e os cabritinh -
inhos res.

Néo abriremos 4 porta
1

pretas como as suas nio,

N S p
v 0ssa mae nao ter a'as
A P . i .
O Obo O a pada la e dlsse ao padel O:
_ e [e] g - p
i as pa as re id
: S, “reciso e e ’as co
' )') 1 ! a F STt a 1 Un QUCo

e’a fercei 7 arer a I r r]h
ra vez. Oi o] 'Obo b
P F » # Y [
pO ta dOS Cab iti (o1

_ Meus filhinhos, abram a porfa. A maezinha j4 estd aqui, de
volia da floresta, e irouxe uma coisa para cada um de vocés.

Os cabritinhos disseram:

_ Primeiro, mostre-nos suas pafas, para vermos se vocé & mes-
mo a nossa maezinha.

O |8bo pds as patas nas janelas e, quando &les viram que eram
brancas, acreditaram € abriram a porta.

Mas que surprésal Ficaram apavorados quando viram © {6bo
enfrar. Procuraram esconder-se depressa. Um enfrou debaixo da
mesa, outro meteu-se na cama; o terceiro enirou no fogdo; o quar-
to escondeu-se na cozinha; o quinto, deniro do guarda-louga; o seX-
to, embaixo de uma tina, e o sétimo, na caixa do relégio. O l16bo
os foi achando e comendo, um a um. S6 escapou © mais MOgo,
que estava na caixa do relégio.

Quando satisfez o seu apefite, saiu e, mals adiante, deitou-se
num gramado e dormiu.

Momentos depois, a cabra voltou da floresta. Que fristeza a
esperaval A porta estava escancarada e tudo estava pelo chéo {ogado.
Ela procurou 0s fithinhos, mas ndo os achou. Chamou-os pelos no-
mes, mas nhao responderam. Quando chamou o mais moco éle res-
pondeu:

— M#ezinha querida, estou aqui no relégio.

Ela o tirou de |4 e éle the contou tudo o que havia acontecido.
A pobre cabra chorou de fristeza ao pensar no ftriste fim de seus
fithos.

Depois ela saiu com o cabritinho e foram andando pela redon-
deza. Quando chegaram ao gramado viram o l6bo dormindo em-
baixo de uma érvore. Ele roncava tanto que os galhos da arvore
baloucavam e a cabra reparou que alguma coisa se movia dentro
da barriga do 16bo.

_ Oh! Serd possivel que meus filhos ainda estejam vivos?
pensou ela falando alto.

O cabritinho correu até sua casa e trouxe uma tesoura, agutha
e linha.

Mal a cabra féz um corfe na barriga do monstro um cabritinho
pds a cabega de fora. Ela cortou mais um pouco € 08 seis saltaram
fora.

Como ficaram satisfeitos! Cada qual queria abragar malis a
mam3e. Ela estava radiante, contudo, precisava acabar a operagio
antes que o l6bo acordasse. Os cabritinhos frouxeram umas pe-
dras grandes que.ela colocou dentro da barriga do bicho, cosendo

.. rapidamente. Daf a momentos éle acordou. Como sentisse muita
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séde, levantou-se e foi

andar, as pedras batera
barulho esquisito.

beber 4gua no pocgo.
" léngougéasss de encontro as
" -se a pensar;
Estavam bem gostosinhos

Os cabritos que comi

Mas depois‘ que coisa estranhal

Que enorme péso sentil”

Quando comegou a
outras fazendo um

Quando chegou ao

. pogo e se
o péso das pedelt 20 debrucou para beber dgua, com

I& dentro e morreu afogado.

Os cabritinhos ao sabere
Poso, cantando, todos ao mes

“Podemos viver

Sem ter mais cuidado
O [8bo morreu,

No pogo afogado”,

m da notfcia, foram dangér

mo tempo: funte e

Co i
- r;fada € memorizada a histéria
presentamos como sugestdo o se,g

qual ; o
azer o comentério, para o

vinte questionéri

o questionério:
‘ ntos personagens hé na histéria?
— Quem sdo elas? .
— Em quantas cenas

— Quem estaré na p

ode
P ‘remos representar a histéria t8da?
rimeira cena? '

(QQuem estard na segunda cena?
U 3 '
em estard na terceira cena?

— Quem estard
aréd n
quando chegar? ? dueria cena?

O I6bo reaparecers?

Que fard Mamse Cabrita
— Que fardo todos

juntos i 6
o) i depois que o 16bo. morrer? (5.9 ce-
Para fic i ‘ |
ar mai
lase s Interessante
alunos nas aulas d
modelos,

diferentes.
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Feifo o estudo, distribuir as personagens de acérdo com as pre-
feréncias da classe. Estimular para que todos queiram representar,
principalmente os mais fimidos. Criar o hébito de aufocrffica. Cada
crianca diz a sua impressdo sdbre o desempenho de seu papel, ex-
plicando as razées do seu bom ou mau éxito.

Por Ultimo, fazer, com a participagdo da classe, a apreciagdo e
critica da pega e da possibilidade da mesma ser apresentada em co-
memoragdo festiva escolar, pelos alunos que melhor a representarem,
considerando: o senso de responsabilidade, compenetragao, melhor

linguagem, naturalidade, efc.
Apresentagio dos trabalhos eserifos

Todo frabalho escrito satisfatério decorre de cuidadoso preparo
oral e foi a éste objefivo que atendemos até o presente momento.

H4 cuidados a serem tomados ao solicitar um trabatho escrito,
pois as criangas de 2.¢ série estdo sendo iniciadas na arte de redigir,
convindo que se dé a elas habitos e atitudes fundamentais como:

Organizar o pensamento antes de lancar no papel.

Todo trabalho deve ser hem apresentado;

letra mal desenhada, borrdes e rasuras, além de enfeiarem
o trabalho constituem falta de respeito ao leitor.

Cabe, portanto, ao professor, sabendo que todo irabalho escrito
passa por fases, providenciar e insistir com os alunos no uso de
blocos para rascunhos, onde sdo feitas emendas e rasuras. Assim
procedendo, estard ensinando a apreciar e avaliar o contedo do
trabalho e que, ao “passar a limpo”, éste devera ter, além de con-

tetido satisfatério, aparéncia agradavel,

Muito importante & fazer a crianga sentir que todo o trabalho
escrifo precisa fer:

— inicio;

— desenvolvimento;

— fim,

Para isto consegufr, langar mdo dos recursos indicados no pro-
gramas

— ordenacio de frases formando historietas;

— perguntas para levar a crianga a reproduzir historietas, etc.
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g Para facilitar o treino de or
f?wse 0 uso de gravuras de co
preparo oral, solicitar da classe
alunos dirdo frases e o professo

cionar as que, além de i
f e Interpre
passo do conteldo historiadz o

O menino foi pescar.
Pescou muitos lambaris

Sua mée fard gostosa fritada.

Es
ot tas frases, apesar de terem sido f
pos fm O caracteristico principal de ser
desc&:"nﬁas. A crianca deve ser levada
s Igif) anarragéo. N&o dar estas dua

entir diferenga” 4 i

' serd obtido depoi
a crianga deve reagi e

eitas & base

A
¥ de aCOldO co um p'ano plé'8$1
SUgeSIOES Pa'a exercicios de seqUeIICIa loglca

Escrever as frases,

ordené-las. em tiras de papel,

Pescou muitos lambaris,

Sua mée fard gostosa fritada,

I O menino foi pescar.

Fazer, depois

, , exercl
as dg modo que cada fra
volvimento do’ trabalho

clos semelhantes com fébulas
se interprete os passos exigidc,:s
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anizack

r?fegljggi?md? pensamento, recomen-
ples e claro. D '

j ' . Urante o

rrgsees que a interpretem. Muitos

. vera ter a habilidade de sele-

gravura, ainda caracterizem cada

de gravura,

em, essencialmente, inter-
-a senjir a ‘diferenca entre
s nogGes tedricamente, Es-
& Muito exercicio, nos quais
abelecido,

¢ dar & criana para

adaptando-
no desen- .

pagina 73, “Leituras Infantis’”,

mo da fabula A cigarra e a formiga,

Por exemplo, éste resu
Theobaldo Miranda Santos.

formiga trabalhou sem descanse e guar-

Durante o verdo a
A cigarra, ao confrario, vadiou

dou alimenfos para o inverno.
o tempo todo.

a formiga tinha alimento e’

Quando chegou o inverno,
heia de frio.

agasalho, enguanio a cigarra estava com fome e ¢

o A formiga, FEsta ndo quis aju-
dar sua amiga. E perguniou A cigarva o que ela fizera no ve-
vao, — Cantei, respondeu a cigarra, — Ahl Cantaste? Pois, en-
. disse a formiga,

A cigarra foi pedir auxili

tao, danga agoral. .

Outro recurso que o programa aponta é usar temas referentes
a assuntos associados a outras matérias, com objetivo de reproduzi-
los. A reprodugdo devera ser feita & base de perguntas.

Por exemplo, um tema de Estudos Sociais.

Nossa Terra

Hoje, € a festa de aniversério do Brasil.

Foi ha muitos anos atrds, que um. bravo e arrojado marinheiro
porfugués, chamado Pedro, Alvares Cabral, saiu de suva fterra, Por-
tugal, para uma grande aveniura — viajar em busca de rigquezas e

de novas terras.

ntrou uma terra desconhecida onde desembarcou no

Assim, enco
a Pétria,

dia 22 de abril. Esta ferra era a nossa querid
Parabéns, Brasil, pelo teu aniversario!

Muito obrr;lgado, Pedro Alvares Cabral, pelo que realiz
cdo histérica.

aste,

Dominio ‘de vocabuldrio para interpreta
bravo — arrojado — portugués — Portugal — aventura — des-
conhecida — desembarcou — realizar.

Como se chamava o marinheiro porfugués?
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De onde partiv?
Que buscava &le?
O que descobriu?
Quando isto aconteceu?

Para descriggo de objetos, animais e pessoas |4 apresentamos
algumas sugestdes, As sugesiBes, que apresentamos agora,
levar a crianca & expressdo escrita,
qléncia légica.

objetivam
dando atengdo especial 3 se-

Quantas meninas héd na
gravura?

Como estd vestida a
maior?
Como é a sua blusa?
Que tem ela na cabeca?

Que leva na m3o?

Que tem a menina me-
nor na cabeca?

Como se veste ela?
Que tem a blusa?
Que tem na cabeca?
Que tem na mio?

Levar a crianga a redigir as res

e, assim, quando finalizado o traba
vura,

postas com sentengas completas
lho, &ste sers descrigio da gra-

Com esta mesma gravura faze

perguntas que conduzam & in-
terpretagio; T

Quem s8o estas meninas?
Onde vio elas?
Por que?

Considerando, entretanto, a pouca idade da crianga desta série,

ndo se pode esperar dela mais do que trés perfodos, porém, ésses
deverdo caracterizar bem os tras passos: fundamentals, anteriormen-
te apontados: inicio, desenvolvimento e fim,

H& necessidade, ainda, de treinar a crian
de exerclcio, antes de iniciar outro,
sionada pela mé fixag¢do,

¢a, denfro de cada tipo
a fim de evitar a confusdo oca-

Redagio pritica — A redagio prética é capitulo da expressdo
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- . 50
i des. A orientaga
ita e, nesta série, consiste No treino de saudag
escrifa e,

F . [y F
pa‘a o p epa o ora ¢} ada anterio ente; passa oS, agOlal a 1o

ma escrifa. ,
8 ré

Este tipo de redagdo segue normas p
i ica volvimento. |
disposicdo e desen |
’ der que o vocativo e assinafura devem
e tém um lugar certo nas mensagens,

-estabelecidas quanto a

A crianga precisa apren
estar sempre presentes & U
ou nas saudagdes,

~ A . l ~ Z .
Sao pO anto tres oS ele ne 1fos essencia $ da re agao p afica
1] 1

Vocativo;

Desenvolvimento;

Assinatura.

Sugestdes para saudagdes

— Saudagdo & "Nossa Bandeira"
A quem dirigimos?

Que diremos a ela?

Quem a salda?

Querida Bandeira )
fo.
Queremos saudé-la de todo nosso corag .
Alunos da 2.9 série de D. Regina.

- g p ‘.
Sauda a0 a D etora d() G upo, pO ocaslao dO Na‘a
N,

‘Qual o nome dela?
Que diremos a ela?

Quem a enviou?

Sa‘ daga"c aos alunos da ]d sér‘e por ocas a‘o da Fes?a do

Dia da Crianga.
RSN
A quem dirigir® _—
Vamos organizar uma frase saudando os nossos coleg
Como vamos assinar?

" H
evem: "Queti-
Levar as criangas a perceberem que quando es;r T ks
o e s
d leguinhas da classe de D. Evely” estdo dirigin o, 0 soudagis
o ‘ igui 9 série de D, -
lguém; que ao escreverem "Seys amiguinhos da 2.9 s
aiguem; ‘
nita” estdo assinando o frabalho.
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Ornamentar frabalhos com desenhos ou recortes auxilia a educa-
gdo do gbsto artistico.

GRAMATICA APLICADA

N&o é nosso propésito, ao orientar Graméatica Aplicada, forne-
cer receitas que possam servir para o professor aplicé-las, imediata-
mente, pois hd sempre a considerar que cada classe apresenta um
problema e que cada crianca, tendo problemas especiais, deve ser
atendida individualmente. :

O ensino da gramatica é uma tarefa delicada que exige dosa-
gem cuidadosa e suave progresso. N&o se faz definicées alistratas
e f6da aquisicdo gramatical deve ser resultante de sua aplicagio na
linguagem oral e escrita.

‘

O ensino da gramética é um meio de sistematizagdo, de corre-
gdo e os fundamentos surgem por indugdo do observado, do vivido.
Regras e normas s&o conclusdes sisteméticas adquiridas assistemati-
camente, Basta provocar, com uma certa ordem, a formacdo espon-
tanea de regras por meio da comparagdo, insistindo sébre um &rro
OU grupo de erros, se o caso for ortografia, fazendo coincidirem as
conclusées chegadas pelo estudo da classe, com as regras grama-
ticais.

Assim, aconselha-se que cada aula de leitura ou escrita seja
uma avla de gramaética, '

Segue-se a ordem dos assuntos apresentados no programa.
Lembrar que a solugio para os problemas levantados, em classe, de-
ve ser dada imediatamente. Nunca deixar de dar uma resposta,
apenas porque ndo consta na “matéria do mas”, Se dosagem de
matéria é necessdria por razdo administrativa, ndo deve, entretanto,
interferir a ponto de se deixar sem resposta a curiosidade infantil,
pois a necessidade que levou a crianga a fazer uma pergunta é o
caminho mais curto para o apréndizado.

Recomenda-se a leitura do programa da primeira série, na parte
referente & “Gramaética Aplicada”. = A técnica de trabalho a seguir
é a mesma da 1.@ série, devendo, agora, o professor tentar a siste-
matizagdo de conhecimentos, iniciando a crianga na terminologia gra-
matical, '

Empregar corretamenie o ponto-final, ponto-de-interrogacio e
ponto-de-exclamagio. : :

Apresentar, escrita, & crianca, esta frase:

Estas criancas brincam no campo,
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i im da frase?
Dizer depois, repararam O sinal no fim

chama-se ponto-final.

Olhem esta gravura.

— O que cada crianca faz?

— Escrevam nos seu
da crianca faz.
— Lejam suas frases e ve|am S€:

o
s cadernos uma frase que conte

Bste sinal

que ca-

Cada frase confa

i e?
Colocou o ponto no fim de cada fras

o que cada crianga faz.

i exerci
Para o correto emprégo do ponto-final dar

p 7 1
co (o] dU o] Ob‘e’ vO de ainar a lk)e 1
o f F l l A o

cio a ase, aze o muaal 0s jert S ao

sentido. h
cos boca
Por exemplo, nesta frase: Os maca

A ras.
amontoados, nas folhas das palmeira

— Quem dorme amontoad °
Onde dormem os macacos boca-pretas
— A '
Como dormem os macacos boca-pretar
deve
A cada resposta as ponder

ca completa. Variando a posicdo das palav

bém o uso da mailscula,

a sen
tdo as criancas responder com um

cios déste tipo,

o uso de maiUscula no
racdo, sem alferar o

-preta dormem,

iras?
o nas fdlthas das palmeiras?

ten-
ragdo, varia tam-
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Outras sugestdes para o presente exercicio.
— A onga, com raiva, pegou o guarda-chuva.
— Quatro bonitas meninas brincavam, ale

Habituar a crian
miné-las usar ponto,

gremente, no pétio.
§a a iniciar frases com letra maiGscula e ao fer-

Organizar, com &stes d

ois lembretes, um bequeno cartaz que fi-
card sempre em exposicio.

Uso sempre letra maitseuls no inicio da frase.

Sempre que termino uma frase, uso ponte.

O uso do ponto-de-interrogacso pode ser freihado da seguinte
maneira:

Organizar uma historieta,

Ndo colocar a pontuagéo e solicitar
que a crianga o faca,

I Pontue as seis frases, l

Onde estd Juquinha ° | j

— Havia um menino chamado Juquinha
= Juquinha era um bom filho
— Um dia nio vejo jantar

— Papai e mamse olharam por 16da casa procurando-o
— Onde pensa voca fue éle estava ‘

— Juquinha estava dorminde em sey fuarto

Escrever Perguntas, para respostas dadas em exercf
Quem traz o péo?
— O padeiro.

cio como:

Quem vende o peixe?
— O peixeiro.

Como concluso,

exercitar a terminologia
tipo:

’-?_} Esteéopé}n’rode....__.‘.........

m E'sfeéoponfode.,...........‘. C

| NS |

com exercicios déste

Reconhecer nomes — Iniciar sistematizando o conhecimento de
que as coisas e pessoas t&m nome.
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epa e g 0isas (e} de
S des e rUpO de pa|aVl‘aS 0S homes de C [S]
Cade a o] JOSe nesa ap S Ca oS g z Ma a.
‘ 1] 7 ‘ ’ I ’ 7

s
PESSOAS COISA

L

: iUscula,
Nome de pessoa comega com letra maids

i inas.
Olhe as figuras dos meninos e das men

C d uny U nome. ESCle a-o a 1” a aba X0 d |gU [
V I a I a
De a cada ’

D& um nome a ésfes animais.

. o

ey '
s

Ce v

- 4, 30 nomes de ......
i i agud, sdo n
Curitiba, Londrina, Brasflia, Plaran g lérras e
r isso se escrevem fambém com m
po

DR TR

i S1
Escreva trds nomes de cidade

o
PRI E I BE A
e
Y
Ve s

Escreva:
um nome de pessoa;
Urﬁ nome dé animal;
um nome de cidade.
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Verifique se

0s nomes de pessoas e de cidades estdo escritos
com letra maiUseula, '

Porgue
éles sdo substantivos préprios.

Atribuir qualidades a nomes

O ensino dos adjetivos na 2.9 série tem como finalidade princi-
pal enriquecer e precisar vocabulario.

A fim de movimentar o trabalho, aconselha-se preparar figuras
para usar no flaneldgrafo (cartolina forrada de, pelGcia). Escrever
qualidades (com pincel atdmico) em papel jornal, que sendo 4spero
acere ao flanelégrafo.

Colocar, sébre a mesa, os adjetivos. Fazer as criancas separé-
los, colocando-os, préximos dos substantivos (das figuras), chaman-
do atengdo para a adequacio dos t&rmos.

Para finalizar &ste trabalho, aconselha-se o exercicio de copia,
depois da crianca haver feito a organizagdo oral,

Esta cépia, além de satisfazer os objetivos acima mencionados,
treina a crianga no uso da virgula, nas enumeracdes. Usar virgula
ndo é do programa da 2.° série, porém, pode-se iniciar a crianca
através désses exerclicios. Fazer, ainda, exercicio do uso da virgula
quando se enumera elementos de uma gravura, material a ser ad-
quirido na cooperativa escolar, ou quando se organiza listas de com-
pras, etc. Por exemplo:

Na gravura ha: arvores, criangas, animais e fidres,

Precisamos comprar: dois livros de leitura, quatro borrachas,
meia dizia de lépis, oito ‘cadernos, trés canetas e um atlas,

Outro exercicio para treino de qualidade:

Complete esta frase colocando, mentalmente, qualidades depois
déstes nomes,

Vi na praga
arvores vermelhas
criancas peludos
animais alegres
fléres verdes

Agora, copie a frase com mais de uma qualidade. Observe

que as qualidades sejam adequadas, e disponha como uma frase,
N&o esqueca das virgulas.
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.
i ningscula
Distinguir letra maidscula de minv

sentadas sugesfdes para o e:stud e
téo para o professor variar a p

o dés-
Anferiormente, foram apre

te item, Damos mai’sluma suges

sentacdo déste exercicio.

Contar uma histéria. o
em um carfaz com lefra maiuscuia
I jornal). ‘
usando as maiUsculas somenfe of-

(facilitar o trabalho
Escrevé-la )

usando pincel atdmico & pape
Fazer as criangas copiarem,

de for exigido.

r@ Natal se aproxima.

Doraci escreve uma carta.’

Ela vai manda-la para vovc?.

Vové mora no Rio de Janeiro. ot
Doraci convida vové para passar ©

1 em lrati.

Reconhecer vogais e consoantes.
ma ndo apresenfa dificul

do em todos os exercicio '
de trabalho para auxi

dade, pois o nome
s de escrita. Apre-
liar a fixagdo

Bste ftem do progri.

: epefi

das letras é sempre ¥ e
senfam-se, entretanto, sugestoes

da grafia.
_ Escrever palavras em firas de papel.

Cortar em silabas. o
as.
Recortar as silabas separando as letr

Dizer o nome das lefras.

_ Escrever palavras.
Deixar lacunas para colocar vogais.

b...la
men. ..No

0.0 =

— Escrever palavras.
Deixar lacunas para colocar consoantes.

co,..a
fa,..a

‘ e ‘ 80 ...
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— Em trechos mandar riscar:

todos os e
todos os m
todos os i

— Trocar a letra inicial pelo §

pai
canto
dente
fomar
bom

Que a '
conteceu? Use cada nova palavra numa frase

Sugestd i i
o Pédgua Me:”:)/a;‘\;zc\:l/: e mlteressan‘res hos apresenta a Prof.9 Déb
ogusa no “Caderno de Pontos e Exercicios de Poor:

ve 1E. r :
vificar o nimero de silabas de uma palavra

o Como os exercicios do ftem anterior
recurso para fixacdo da escrita ,

COI esre ef i Zer a ¢ Ilg g ’

ex CfCIO a i

I/ - 1a a set 'il d.' I o] ll'a O €& 0SS

o] 10 (o]

dvgilalos Sepa aivels se , eniretat 10, me lCiO a e mino'ogia’ IeC“'Ca

E’ fa a eca Zagalo exage adar pOiS (o] Obje”vo qUe se 1em € .IS a‘
\2 ’ q a“do em ”l“ de “nha E comum Vl.l -

€ sepa agao da pa avra u . n cria

gas comete em ery t n 'Ule a efy va e

rro des a a ’

. . Z S S(I'a nao a'ald() (o]
ap]e“d|d0 eorico a ap”cagao pléﬂca ’ h

aproveitar éste, como mais

Usar o] iogo com Y G
o] o iVa A0, a 1’[[ [ r ' i tr t
' ’ Vi ’ 1 d da elgaO atraente ao

: . € onia, i
Crianga 4 manar e Preparar material concreto, o qual a

Escrever palavras em faixas de pape!
Recortar em silabas, .
Contar as sflabas,

Recompor palavras no flaneldgrafo

Usal esre esmo lare 'al iaze“do a Cllallga COP af o qUale
7 I
eglo e depos nos Cadell oS, AS S”abas re Iadas ICaIaO no ”a e-
!

Como co &
nclusg & i
O, a este estudo, solicitar o nUmero de sflabas
tem .... sflabas
tem . ... sflabas

gravata
sapato
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travesseiro tem .... silabas
mitdo tem .... silabas
rainha tem .... silabas

Ou apresentfar assim:

Escreva nos quadrinhos ‘o numero de silabas das palavras:

cobra

crianga

moinho

Empregar o acento agudoe, circunflexo, ceditha e til.

Das notacbes léxicas, exige-se da crianca de 2.7 série o reco-
nhecimento e emprégo dos sinais mencionados no programa, & isto
de forma préatica e suave, fazendo-a perceber que éstes sinais sdo
usados quando precisamos modificar o som de uma letra ou dar
mais &nfase & pronuncia de uma silaba na palavra, se bem que ao
ler ou escrever trechos comuns ela ird encontrar t8das estas no-
tagoes.

A crianga usa acenfo agudo, circunflexo, til, cedilha e hifen, que
s30 as notagdes mais usadas, quando faz cbpia, ditado e redagdo,
havendo, portanto, necessidade de apenas sistematizar o que vem
sendo empregado.

As prof.s Olga Pereira Meitig e Maria Ligia L. Magalh&es pu-
blicaram “Minha Primeira Gramética Portuguésa”, onde &stes {tens

. «se encontram bem apresentados, com boa ilustracdo e dosados de

acérdo com a possibilidade da crianca.

Na orientacdo da Copia, féz-se algumas consideracdes, a res-
peito de regras de acentuacdo, aconselhando a iniciar as criangas no
uso destas regras, copiando listas de palavras com a mesma dificul-
dade. Fazer o mesmo com palavras com til, cedilha e acento cir-
cunflexo, ndo esquecendo de chamar a atengio da crianga para a
funcio de cada uma destas notagdes.

O 1il, usado sbbre as vogais A e O torna-as nasais. Fazer a crian-
ca copiar colegdes de palavras, evitando dar a nogdo tedricamente.
Copiar baldo, péo, violdo, etc. Chamar atengdo, mais particularmen-
te, para a, final de magd, 15, divé, pois & muifo comum criangas es-
creverem com m, porque é assim que comumente se OUVe pronun-
ciar.

A cedilha, usada, somenie, na letra ¢, quando escrita anfes das
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vogais A, O, U, constitui dificuldade por ser facilmente confundivel
com o ss. Dar mais atencfio a &ste ftem, pois a fixaclo. serd da ima-
gem da palavra, ndo havendo recurso fonético para o seu ensino. O
recurso sera entdo sdmente a cpia.

O acento circunflexo, usado sdbre as vogais A, E, O, marca,
como o acento agudo, a silaba mais forte da palavra e serve para

tornar o som da vogal fechado, Para sua fixagdo, usar a cbdpia de
listas de palavras.

Empregar o arfigo.

Artigo ¢ a palavra que se coloca antes do substantivo e com &le
concorda em género e némero. Esta definicdo & conclusdo, a qual
a crianga ird chegar através de cuidadosa graduagdo de exercicios.

Outra fungio importante do artigo é a substantivacdo das outras
classes de palavras, e da qual ndo se pode fugir, pois ela aparece
em trechos de leitura. Convém sem mencionar terminologia, e quan-
do houver oportunidade, fazer a crianga sentir &ste interessante fe-
ndmeno linglistico. Os verbos de agdo: andar, pular, falar, cantar,
etc., sdo da vivéncia infantil e muito empregados pelos autores de
livros de leitura, dando, assim, oportunidade de chamar a atencdo
da crianca para seu emprégo na situagdio que agora lembramos,

A concordancia em ndmero, do artigo com os nomes, néo sé na
linguagem escrita mas, principalmente, na linguagem oral, ¢ o prin-
cipal objetivo déste item. levar a crianca, portanto, a pronunciar

bem os “s” finais, pois, como anteriormente dissemos, falar bem &
escrever bem. -

Sugestdes de trabalho encontram-se, facilmente, em livros de
exercicios de Linguagem.,

Formar o masculino e o feminino, o singular e o plural de nomes
do vocabulério usual da crianga,

Para sistematizar &sses conhecimentos, ha que graduar os exer-

cicios, tendo como obijetivo o enriquecimento de vocabulério e fixa-
cdo de grafia correta.

— Exercitar masculino e feminino.

Separar em duas colunas os nomes das. meninas e dos meninos

da classe,
l MENINAS MENINOS
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Depois de separados dizer:

i a ulinos.
Os nomes dos meninos sio nomes mMasc

i a ininos,
Os nomes das meninas sao nomes fem

p p X
ESC ever esias dUaS conclusoes en aixas de apel € de ar e

exposigdo.

— Hé nomes que $30 I
s
para serem usados por menina

i i 0s
iguails para meninos e memnas,dou’rlrna
ou meninos, apenas frocando U

a. .
. Benedito Benedita
ene ;
Maéri - Maria
ario i
Olivio Olivia
lV ’ N
Flavi Flavia
avio
Assim, também, nomes de animais.
gafo gata
macaca
macaco
porco porca
16b loba
8bo )
ini alavras dife-
imais cuj ino se faz com p
: mais “cujo femin
H4 nomes de ani
es, |
. | galinha
alo d
2 d cabra
ode
i ovelha
carneiro

Ul zar OS omes con uns ap ese ados pe as cria Qasr pa a
F = 2.t
azer o es Udo da ol a(_;ao do p ura e nomes dO VOCabUla o usual,
eSMOo qUe se trate de casos qUe ula a Ieg a gela .
‘

i o do arfi
Aproveitar a oportunidade para fazer us
cordancia com os nomes em frases. ,

as, escrevendo-0s no quadro:negro,
l antepondo a ésfes o

go e sua con-

Coletar elementos em gravura eacreven
como se procedeu para a formagao de .
artigo e apds fazer o exercicio de flexdo.

. utiliza-los
. m tiras de papel para
e 0S homes e
Preparar os arfigos

no flanelégrafo.

0O ‘. s

A AS
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Colegdo de substantivos Colegdo de adjetivos

e
menino névo
casa : moderna
avtemével bom
I

A crianca escothe um artigo, um substantivo & um adjetivo,
compondo com &les uma frase, no flanelégrafo.

menino

Através de perguntas, levar a classe & flexdo em numero,

— Se fésse mais de um menino, como seria esta frase? Quemn
vem escrevé-la no quadro-negro?

Solicitados, & classe, os substantivos e adjetivos, podem surgir
casos de exceco; dosar, entfo, as dificuldades. Cuidar para que

&ste exercicio ndo seja mecanizado, pois um dos seus objetivos & en-
riquecimentfo de vocabul4rio,

Substituir, em frases, palavras por outras que tenham significa-
¢do contrdria ou a mesma significagio.

Ainda, tendo em vista enriquecimento de vocabulério, levar a

crianga a familiarizar-se com as varia¢des de significagio dos vo-
cébulos, '

Iniciar com o estudo de uma das nogBes; se far o estudo de an-
tdnimos, dar, oralmente, a nogdo do que seja o contririo, dando an-
ténimos para escolha, Tomar o nome de uma das criancas da classe
e formar uma frase, Por exemplo: Joana é uma menina trabalha-
deira. Se eu quiser dizer “o contrario™ que palavra escolherei? |n-
teligente ou preguicosa? Como ficard a frase?

Joana é uma menina preguigosa,
Repetir, apresentando situagBes bem concretas.
Passar depois para o exercicio escrito,

Substituir a palavra grifada por outra que tenha significacdo
contréria.

preguicosa

Joana é uma menina trabalhadeira A
inteligente
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baixo

Luiz é um menino alto gordo
comprida
A rua onde eu moro é larga estroita

E d d 1 [o] [e] P .g i iC g
S jda ar ermo T |'. alaVlaS qUe |
i o} p p 10. ter s Y acao
eg i

A os,
coniraria chamam-se antonimo

o0s com maiores dificuldades.

i ar exercci -
Gradativamente, apresent s el o0 an

itui s gr
Ler estas frases e substifuir as palavras g
o : do.
ténimo, que estd na coluna ao fa

o ouco
Meu lapis é névo. Se;ho
Lauro é um menino bom, "
& i ma
A casa onde moro ¢é benifa, e
Escrevo bem e cetrfo. iy
Estudo muite, "

— COI ple ar as itrases [ole} oS a el oS daS pa avras g i adaS.

Ontem esteve gquente, hoje esta ...
José & alte, Ari é ... ’
Celeste & alegre, Maria e ...

) L de
Snimo estiver bem fixada, iniciar a

: " s an-
Quando & noge o s cuidados recomendados para o

sindnimos, tomando todos ©
iébnimos.

yeira dizer a
Substituir a palavra grifada por outra que g
— Su

ma coisa.
" grande

ia é i ita |,
Maria & uma menina hon linda

chorou
A crianca adormeceu dormiu
bondosa
Mamae é carinhosa alegre
i na
i indnimo. Escolher
Substituir a palavra grifada por seu sinoni
coluna ao lado. f
nfermo
O sino bate alegremente. ' e erm
Paulo construiu uma casa. feshv:znz
; é
Jodo estd deoente, e
Dirce mora em Assal.
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Quando as duas no

¢Oes estiverem inteiramente assimilaclas, fa-
zer exercicios assim: . '

Marcar com um § quando as
ma coisa e com um A quando signifi

pequeno S

palavras significarem a mes.
carem o contrério,

middo

grande A pequeno
calmo quieto
encima embaixo
perto longe
alegre triste
curto comprido
depressa répido

Completar as frases com o que se pede abaixo,

Maria ¢ ...... .. . ... o

(

sindnimo de bonita, anténimo de alegre e sindnimo de delicada)

7

Marcelo & .. @

(sindnimo de aplicado,

L N T

anténimo de mau)

Reconhecer, em frases, o verbo como agdo praticada por alguém,

Apresentar trechos simples, escritos em cartazes, quadro-negro
ou félhas mimeografadas, Proceder com uma aula de leitura co-
mum, isto &, seguindo todos os Passos, Preparagio, Leitura e Apli-
cagdo,

Numa tarde, Ricardo voltava da escola na bicicleta,

Nanei atravessou e
muitoe. Ble freou brusca

Entdo, torceu
chucou o joelho,

m frente do veiculo,

Ricardo corria
mente,

mas a bicicleta nao parou,
o guidéo para o lado e caiv,

Ricardo ma-
Felizmente, Nanci nada sofreu,

jetivo principal & destacar as agbes.
htencas completas, porém, deve-se

entir que éle represen-
ante da sentenca. Se achar necessario, escre-

stas no quadro-negro e grifar os verbos,
Que fazia Ricardo numa tarde? EN

Com que velocidade ia & bicicleta?
Que féz Ricardo? E 4 bicicleta?
Entdo, que precisou fazer o menino? .

ta a parte majs import
ver as frases das respo

anci?
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) icardo? "
icicleta? .E ao Ric
u com a bicic
Que aconfece

E a Nanci?

O Seméaforo

. caminhavam
hs, Jovita e seu irnmiozinho Eduardc_’ o 4.° ano.
Uma mon aéd ardo cursava o 1.° ano e Jovita T
vare

H
para a escola. “Espere, Eduardo!

] rua,
Eduardo comegou a afravessar a

(lljsfalilel“’e naquele Hl()lllellio um <¢arro surgiv na eSquna.
7 4 $

.
p g . p p p =
JOVlia egou na mao do Iymao ES ere sempre el@ S

inal verde.
Agora, vamos. O guarda acendeu o s
nal”, disse ela. Agora,

ram a rua,
s e atravessarar

mbos os lado .

Olharam para a

L|da a hisforia cor \p etar as Trases € plega dO as agOeS Usadas

no trecho. para a escola.

Jovita e Eduardo e 1 .

. veenr O '
Eduardo v um carro.

mento —
Naquele mo ... na méo do irmdo.
Jovita . Cen

sinal verde ........ [N

~Agora, o sinal ..... para ambos os lados
As criancas . i
...a rua.

— Grife as acBes destas frases.
“Vou regar meu’ jardim.
Vou plantar: minha horta,
Levo enxada e-regador. )
Mariquita brinca com fléres”,
Copie as agdes:

AW N =

Escreva outras agdes:

AW~
|




Enriquecer frases com idéias

‘de tempo, modo, lugar e Como?
quantidade. ) Carolina rgmosamente l come doce
— Organizar frases simples com verbos transitivos que facilitam e
variagdo de complementos. as pressas
Exemplos de verbos transitivos:’ bater, comprar, trazer. M
tempo medo lugar quantidade
ontem rapidamente no. armazém pouco Onde? i
hoje gulosamente na cantina muito Mﬂ
amanh3g apressadamente na mercearia um montgo
a pouco com pressa na .escola um pougquinho Carolina ‘ come doceJ na escola
logo mais vagarosamente - no cinema ,meio quilo
negligentemente na banca de uma arrdba _,,__f.'_i_f_"f,if_,,_
jornais
em breve calmamente -um cento
Quanto? e
Apresentar a frase inteira para os alunos. [ sianie
- Carolina come do?l — doce
Carolina come

Separar o sujeito:

um
nenhum
Quem come doce? ‘ i

) : is de uma, ou
i i s usarem mais
Carolina come doce l Treinada.cada idéia, fazer os aluno "o o fazendo
| S

do ve
t6das idéias em cada frase, alterando o tempo

Separar do predicado, o ncleo: as correcdes que forem necessérias,

Que faz Carolina com o doce?

fe
| a pouco Carolina rcomeu l gulosamen
Carolina | ’ come doce |
I: rontio de doce ‘ pa cantina da escola

' . | ra F] um mo
Confeccionar &ste material em tiras de papel. As frases serdo

intei : ietivos previstos no
sempre apresentadas infeiras, gidos todos os objetivos p

A fim}dé que sejam atfin ainda, lembrar que:

&ri re
programa. de: Linguagem, da 2.9 série, cumpre,
o te é
“O meio de ensinar a falar e escrever cotrreftart"rt\;nnao,é >
i mo, enfretanto, '
l&ncia, o exemplo oral ou /escrlto. .Co ‘ém o P o outes
conseguir que. a crianga sO ouga linguag

; i a falar bem,
. , ; g 4 riamente, ensinar N .
bem escritas, é preciso néo s6, prop : wefbtco di

A medida que Tor feita a anélise, cortar as pé{rtes com uma fe- or exce-
soura e colocé-las, no flanelégrafo. Explorar a situagdo de |8go. P

ssivel
Pominada esta fase; levar a classe, através de perguntas, a en-

riquecer frases com adjuntos adverbiais de tempo, modo, lugar e
quantidade. Fazer os adjuntos adverbiais em cbros,

. 4 m
RS 5 |, isto &, empregar U
i ‘ nar a ndo falar mal,
Quando? mas ainda, ensi i rrigir os erros encontrados.
= dético bem determinado para co ¢ ovitilo
ie | i i - A inda seréd evita-lo,
,\hqe Carolina come doce, Para isso, ndo basta corrigir o érro; melhor ain
! 7
e - e sso & formar
ja para:evitar, seja para corrigir, o primeiro pa
agora ' E, seja para.evitar, balho.

i 4 &sse tra
na crianca: uma atitude de espirito favorével a ésse o
) . i o es Org

A rebéﬁééb variada de exercicios e jogos completara

13

! ’ .
nunca :
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dos alunos para a diminuigdo dos erros, esféro que tanfo- mais pro-
ficuo serd, quanto maior for a colaboragio de mestre e alunos nesse
sentido”. : ' ‘
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PROGRAMA DE ENSINO

CONSIDERACOES GERAIS

/l ’

4 O ensino da mateméatica na escola priméria visa fornecer aos
! alunos os instrumentos basicos para a participagdo na vida em socie-
! dade e, por conseguinte, doté-los de conhecimentos utilizéveis na
resolugiio dos problemas com que irdo defrontar na vida prética.
[ Deve, :portanto, o professor aproveitar tédas as situagbes reais
[ que se apresentarem no desenvolvimento dos programas e atividades
{ escolares, para ensinar matematica em situagdo real.

T ol ETIVOS

— thar;e ampliar as nogBes adquiridas na 1. série
— Desenvolver a capacidade de anélise e a de resolver pro

blemas da vida prética.
— Fixar. e amplnar as técnicas das opera¢des fundamentais, fa-

vorecendo reagdes de exatiddo e rapidez.
— Formar hébitos de exatiddo, seguranca, ordem e clareza na

execucdo dos célculos.
— Gradahvameme levar & absfragé’o do conceito de nimero

HABITOS QUE DEVEM SER CRIADOS E DESENVOLVIDOS

Alem dos especnflcados para a 1.9 série, deve o professor levar

o aluno ai’
— consdlidar os hébitos de ordem, legibilidade, rapidez e exa

hdao nos trabalhos de matemaética;
ar.os. 1érmos e expressdes apropriados;
— anallsar, com atengdo, para encontrar a relagdo entre os dados

dos problemas.

MINIMO ESSENCIAL
1—Nogc”>es’:intuiﬂvras e préticas de quantidade, tamanho, posigdo,

disféncia‘,")"empo e medida.
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2 — Numeragdo até 100, Operacdes, v
Contagem, leitura e escrita, Nogéo de ordem e classe. Forma-
¢do e completamento de séries em ordem crescente e decrescente,

Contagem ritmica de 2 em 2 até 20; 5 em 5 até 50; 4 em 4 até
40; 3 em 3 até 30.

NUmeros pares e fmpares.

Estudos das combinacées fundamentais da multiplicacdo e da di-
visdo até 5. Fixacdo das combinagdes estudadas.

Adigdo sem e com reserva.

Subtragdo em que o valor absoluto dos algarismos do minuendo
sejam maiores ou iguais ao dos seus correspondentes no sub-
traendo, '

Multiplicaggo em que o multiplicador néo ultrapasse.a 5.

Nogdo de débro e triplo.

Estudo da divisdo com divisor até 5.

T 1 .
Estudo objetivo das fracdes 7 7 B— e sua representacido

N =

gréfica.
Caleular a metade, quarta, térca e quinta parte de quantidades.
3 — Numeragdo até 10.000. Operagdes,

Contagem, leitura e escrita. Conhecimento de unidade, dezena,
centena, milhar e dezena de milhar.

Composigdo e decomposicio de ndmeros em unidades, dezenas
e centenas. Conhecimento e aplicacio das palavras derivadas
de dez, cem e mil.

Generalizagdo do conhecimento de ndmeros pares e fmpares.

Estudo e emprégo da terrhinologia referente as quatro opera-
¢Bes. Adi¢do com reserva.

Subtragdo cujo minuendo apresente zeros e algarismos signifi-
cativos de valor absoluta, menores que os de seus corresponden-
tes no subtraendo.

Estudo das combinaces da multiplicacdo e da " divisio até ©.
Fixagdo dessas combinagdes. o '
Multiplicagio e divisio com multiplicador’ e divisor até 9.

1 '
Ampliar o estudo das fraces até s

Prova real das quatro operagbes,
Problemas envolvendo operagSes dentro da numeragdo estudada.

4 — Numerag&o romana até XIl em fungdo de-sua utilidade.
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5 — Conhecimento das medidas de tempo: hora, dia, semana, més
e ano. Leitura de horas, meias horas, quartos de hora e mi-

nutos,

6 — Metro, litro e grama.
Conhecimento objetivo do metro,
Valor do metro, meio metro e quarto de metro em centimetros.
Conhecimento objetivo do litro, ‘meio litro e um quarto de litro.

Quilograma (como avaliagdo de massa) — valor do quilograma,
meio quilograma e quarto de quilograma, em gramas.

7 — Moedas e cédulas brasileiras.
Leitura ‘e escrifa, uso do simbolo.

Adicdo e subtracdo de quantias,
Multiplicacdo e divisdo de quantias por nUmeros inteiros.

T 1 ,
lar — — — . o — de quantias,
Calcular 237 5 |
8 — Problemas e outros exercicios orais e escritos, acompanhando o
desenvolvimento de fodos os itens do programa. ,
GEOMETRIA

1 — Conh‘ercy:ilﬁen’ro objetivo de sélidos e figuras planas.
Esfera, cubo, cilindro e paralelepipedo.
Quadrado, tridngulo, retdngulo, losango e circulo.
Identificagdo dos sélidos e figuras planas quando representados
graficamente.
2 — RecohHé,cifnentd das linhas: reta, curva, quadrada e mista.
S—Conhééimenfo das posicdes da linha refa: horizontal, vertical e
inclinada.
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ORIENTACAO

Dewey, grande educador americano, disse: “nhove décimos da-
. queles que ndo gostam da matematica ou daqueles que ndo sentem
aptiddo para essa admirdvel ciéncia devem tal desgraca so ensino
errado que tiveram no principio”, ‘

O professor j& observou seus alunos durante a aula de aritmé-
tica? Quantos recebem os ensinamenfos com prazer? Quantos o
recebem desinteressadamente, porque a. isso sdo obrigados?

Para ésses Ultimos, que formam a grande maioria, é que de-
ve estar ‘mais voltada a sua atengo. ‘ :

Como despertar-lhes o interésse e fazer com que tomem gésto
pela matéria? :

Explorando e apelando para éstes dois recursos: objetivagio e
motivacio,

Através da objetivagio, fard chegar pelo concreto ao abstrato,
levando a crianga a compreender o porqué das coisas. Muitos pro-
fessbres, em vez de despertarem o gdsto pela matéria, fazendo sentir
a importancia que ela tem na vida prética, se apegam, por demais,
ao mecanismo, esquecendo-se de concretizar suas aulas e com isso,
fazem com que as criancas sintam verdadeira aversio pela aritmética,
por ndo compreendé-la, -

Através da motivagdo, manterd vivo o interésse infantil, pois
éste, agindo como um motor, impulsionara a crianga para a frente, tor-
nando-a sempre pronta a receber ensinamentos e a bem desempenhar
a sua tarefa. '

"E a motivagdo, o interésse vital que fornece a gasolina que
aciona o motor”. (lrene.de Albuquerque). :

“A motivagdo ou o interésse, como diz G. M. Wilson, é o pri-
meiro passo seguro na marcha do progresso da aprendizagem”.

Hé uma diferenga muito grande entre querer fazer e ter que
fazer.

O aluno que reage espontdneamente, realizando dentro de suas
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possibilidades o melhor possivel, estd motivado inferiormente. A
essa motivacdo chamamos motivagdo intrinseca.

O aluno que, para desempenhar a sua farefa necessita de tru-
ques na forma de jogos, competicdes, adivinhagdes, etc., foi motiva-
do exteriormente. A essa motivagdo, que necessitou de estimulante,
chamamos de motivacdo extrinseca.

O professor inteligente, conscio da grande responsabilidade que
the foi atribuida, procurara atender as diferengas que hé entre seus
alunos, tornando seus ensinamentos mais assimildveis, através de ati-
vidades variadas e de material concreto e sempre renovado.

NUMERACAO

Objetivando fixar e ampliar as nogBes adquiridas, na 1.9 série,
o professor deve levar seus alunos a fazer a contagem concreta, lei-
tura e escrita de dezenas simples até 90. Apresentar as dezenas em
correspondéncia com a colegdo de obijetos reais ou ilustragdes, Cada
dezena de’objetos agrupados ou amarrados deve ser manuseada pe-
las criangas; .80 -mesmo tempo que elas nomeiam e escrevem os no-
meros correéspondentes.

A dezena de obijetos, acrescentar, progressivamente, um obje-
to. A crianga ird manuseando o material, contando e escrevendo o
ndmero correspondente.

Revisar a. composigiio e decomposicio dos nimeros, objetivando
com o material de pauzinhos enlacados em dezenas e unidades soi-
tas, ou em pilhas de cubos, latinhas, pacotes, etc., formando dezenas

e unidades-isoladas.
%
S %
0,000 2

913 g

Nogio' de' centena

Relembrar o que se disse para as unidades: & 9 unidades, jun-
tando-se mais' | unidade, teremos 1 dezena, a fim de levar a crianca
a redescobrir que: & 9 dezenas, juntando-se mais 1 dezena feremos
1 centena.:
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Ensino das cenienas

Material:— pauzinhos enlacados formando 10 dezenas ou 1 cen-
tena. L

Com o material, fazer a contagem-sucessiva das centenas de 100
em 100 até 900. -

Levar a decompor, assim:

Numa centena hé: 10 dezenas, ou 100 unidades;

Em duas centenas ha: 20 dezenas, ou 200 unhidades;
Em trés centenas ha: 30 dezenas, ou 300 unidades, etc,

Associada & concretizaglo, fazer a leitura e escrita das centenas-
correspondentes, '

Dc?mmada essa fase, passar & leitura e escrita dos nUmeros com-
preendidos entre 2 centenas consecutivas. - v

- Na aprendizagem dos nUmeros 101, 102, ete.,, até 109, ‘pela
dx,fxculdade do zero intercalado, levar a crianga, pela inducgo,  atra-
vés de problemas e material de concretizagdo, a vencer tio diffcil
efapa como seja a escrita désses nUmeros,

Por exemplo: _Se eu juntar a uma centena (mostrar a centena
enlacada), um pauzinho (unidade), com quantos pauzinhos ficarei?

I‘Dela pbiefivagéo, a crianga chegard ao total 101, juntando a cen-
tena & unidade, redescobrindo a falta da dezena.

100

Paralelamente, registrar a adicdo de parcelas desiguais ——t]-
: ' 101

e, pelo total encontrado (1 centena, nenhuma dezena e 1 unidade), a
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crianga ficard sabendo como se escreve um nUmero com zero inter-
calado,

Utilizar, também, a caixa Valor do Lugar, excelente material de
concretizagdo, cuja finalidade é facilitar o ensino da numeracgo.

A caixa Valor do. Lugar j4 foi apresentada, no Manuval da 1.°
série, com .apenas duas repartigdes (unidade, dezena). Apresentar,
agora, esta.caixa com trés repartigdes: unidade, dezena, centena. O
material representativo das centenas, dezenas e unidades serd feito
de pequenos cartdes de cartolina, de forma retangular, ou, enifio,
de pauzinhos de picolé.

conlena dezena unidade

T I

Apresentar a cenfena enlagada e a unidade, pedindo & crianca
que as cologque nos seus respectivos lugares, Fazer notar que a casa
das dezenas esté vazia. :

Qualquer -crianca, manuseando éste material, em atividades di-
versas, serd.capaz de decompor, ler e escrever o nimero que lhe
for pedido,

Quando: se fizer exercicios de leitura e escrita de ndmeros, apre-
senfar primeiro. os. nimeros formados de algarismos significativos,
para depois:exercitar os que t&m algarismos insignificativos.

Colque:r;a Caixa Valor do Lugar, 2 centenas, 1 dezena e 4
unidades, =

dezena vnidade

-

cen"ena

~— Leia 0. nUmero que vocé formou,

— Escreva, ‘'no seu caderno, o ndmero formado.
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Quando a crianca estiver pela repeticio dos exercicios, bastante
familiarizada com é&sse material, passar da aprendizagem concreta
para a abstrata, levando-a a perceber, que pode substituir os pau-
zinhos ' enlagados (ou cartGes) que representam as dezenas, por um
s6 pauzinho (ou cartdo) que valers 10, pelo lugar que ocupa na Cai-
xa Valor do Lugar. O professor dir4, por exemplo: '

33 — Coloque as dezenas enlagadas e unidades,
44 no lugar devido.

55 — Leila o nOmero formado.

E agora note o que vou fazer:

Substituo o mago das dezenas por 1 sé pau-
zinho.

A crianga notard, entdo, que hd o mesmo nimero de pauzinhos
em cada reparticio, e chegard a conclusdo de que éles tém valores
diferentes, de acérdo com o lugar que ocupam na Caixa Valor do
Lugar. )

A Caixa Valor do Lugar se reserva para as aulas em pequenos
grupos ou aulas individuais.

Cartaz Valer do Lugar

Esse material tem a mesma finalidade que a Caixa Valor do Lu-
gar, sendo empregado do mesmo modo, mas em aulas em que téda
a classe participe.

E o chamado cartaz de pregas. E feito de cartolina com pregas
fundas e estd dividido em
trés reparticBes destinadas as <enfena | dezena - | unidade
ordens: centena, dezena e -
unidade. 10 ﬂﬂﬂﬂﬂ

unidades, tando podem ser
representadas pelos cartdes
como pelos pauzinhos,

L
As contonas, dezenas o |

\

\

|
.

Utilizando-se déle, apresentar inUmeras atividades:

~ Coloque no cartaz: 3 centenas, 4 dezenas e 5 unidades.

— Leia o nUmero formado.

— Represente, no quadro-negro, o' nGmero assim formado.
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Ensino do milhar

Material: centenas enlacadas.

Contagem das cenfenas de 100 em 100 até chegar a 1000,
10 centenas formam o milhar.

Depois da nogdo do milhar, torna-se bastante dificil fazer a con-
cretizagdo. Material bastante facil, nessa fase, é, ainda, o Cartaz Va-
lor do Lugar.

Para a aprendizagem da escrita dos ndmeros 1001, 1002, etc,,
até 1009, 1010, proceder como no caso das cenfenas.

Ensino das ordens

A crianga que, desde as primeiras nogdes aritméticas, foi levada,
pela concretizagdo, a formar conceifos, sabe que é preciso dez, uni-
dades de uma ordem, para formar outra de ordem imediatamente su-

perior, porque:
— Uma s6 coisa, é a unidade (contar as unidades até nove);

— dez coisas formam uma dezena (contar as dezenas até nove);

— dez dezenas formam uma cenfena.

Estd ‘pronta, portanto, para compreender a formagdo natural das.
ordens, fator importante e indispensével requerido na aprendizagem
racional’ida.leitura e escrita de um nimero. ’

Para melhor fixagdo das ordens, nada mais especifico do que
fazer a representagdo simbdlica de casas, apresentadas como casa
das unidades, casa das dezenas, casa das centenas.

Estas casinhas (como mostra o de-

fnida de senho) podem ser feitas em cartolina e

afixadas no quadro-negro; ou mesmo

BT desenhadas, no quadro-negro, se o pro-
fessor assim o preferir.

onfena

1618

Quando’ se vai escrever os algarismos, que representardo o nu-
mero desejado, abrir a portinha e escrever o algarismo no quadro.

A crianga lerd 325, como um todo, decompondo-o em suas res-
pectivas ‘ordens, fazendo, paralelamente, exercicios orais e escritos.

Nas porfas, estdo desenhados zeros que indicam as casas vazias.
Quando o numéro. ditado fér por exemplo, 207, a crianca sentird
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auséncia das dezenas. A portinha ficard fechada e o zero assinalard
“nenhuma dezena”,

Treinada com ésse material, fard
exercicios orais e escritos compondo e
decompondo nUmeros, associados 3 lej-
tura e escrita dos mesmos, sabendo
preencher com zeros os ndmeros, onde .
aparecerem as portas fechadas.

Exemplo,

— Leia o ndmero.

— 128.

— Decomponha ésse numero,

— 1 centena, 2 dezenas e 8 unidades.

— Qual é o nimero que representa a casa das unidades?
— 8.

.— De quantas centenas é formado o nimero?
.~ Uma centena.

Para sistematizar o ensino das ordens, afravés de exercicios,
transferir o conhecimento que a crianca tem de casa das centenas,
das dezenas, das unidades, para o de ordem das centenas, das de-
zenas e das unidades. o : s

Exemplo. Leia o ndmero - :
colocado no Cartaz Valor do ~ | ¢entena | dezena | unidade
Lugar. ‘

_ 256, | oo

— Que casa representa :

o algarismo 62 ‘ . 7
— Representa a casa das R 7
unidades.

Mude os ‘lugares que os algarismos ocupam, formando névo
ndmero.

— Leia o nUmero assim

centena dezena vnidade ] H formado,
11 11 260

— O.que repfesen’ra o
algarismo 67

~ Representa a casa das
dezenas (6 dezenas ou 60
unidades).

NN
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O algarismo 6 fomou outra denominagdo, porque mudou de Ju-
gar (ficou multiplicado por 10). Ao lugar ccupado pelos algarismos,
nos nUmeros, chamamos ordem.

Ensino das classes

A reunigo de trés ordens: unidade, dezena e centena, chama-
mos classe, Tomamos o nimero 138. Néle, hé trés ordens: unidade,
dezena e centena que formam a classe das unidades. No nUmero
3 438 hé duas classes: o trés (unidade de milhar) representa a classe
dos milhares; e o 438 representa a classe das unidades.

Para objetivar o ensino das classes, recorrer ao seguinte mate-
rial (semelhante ‘a0 usado para o ensino das ordens).

Duas casas feitas de cartolina
(como mostra o desenho) que- se-
rdo afixadas no quadro-negro,

c d v c d v
Cada casa terd trés janelas v @] @

que representardo as ordens de
cada classe, Essas janelas serfo di-
vididas em duas félhas. Quando se quiser escrever ndmeros signifi-
cativos, abre-se as janelas e escreve-se o algarismo no quadro-negro.

mithar Uridades sinples

Com o nimero 3 523, apresentado no material, fazer exercicios
de composigso, leitura e escrita;

— Quantos milhares t8m o ndmero?

— Qual é o algarismo que representa a dezena?
— E a centena?

—~ Qual é o algarismo que indica a unidade de milhar?
No caso do aparecimento de
mithar nimero insignificativo represen-
tando qualquer das ordens, (como

LA e N mostra o desenho) a janela ficard
[ﬂ @ [ED Eﬂ fechada, aparecendo o zero que

indica a ordem vazia.

A crianga, assim, lerd o nimero 2 407, ou entdo, decompondo-o,
2 milhares, 4 centenas, 0 dezenas e 7 unidades.

Quando passar & escrita do n0mero, ensinar que se comeca a
escrever pelas unidades maiores seguidas das menores; chamar a
aten¢do para que a crianga deixe um pequeno espago entre uma
classe e outra, a fim de separé-las. Assim, por exemplo: 3 529.

Na leitura de.um ndmero, ensinar que se divide a partir da di-
reita, em classes de trés algarismos, dando-se a cada uma, denomi-
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nagio correspondente: classe das unidades simples, classe dos mi-
thares, efc, ‘

Lé-se, a comegar da esquerda, dando-se a cada classe a sua res-
pectiva denominaggo.

Assim, por exemplo: o ndmero 3 529 corresbonde a 3 mil, 529
unidades.

Material auxiliar para o ensino da numeragio

Outro material, que podera ser utilizado, é o Jégo Montessoriano
para Numeragdio, apresentado para exercicio ou [égo, individualmen-
te ou em grupo. Ele se presta a atividades variadas e interessantes.
Compde-se de 37 cartdes de forma retangular, feitos em cartolina ou
papeldo, assim distribuidos:

9 cartdes de 5 cm x 7 cm. para as unidades (de 1 a 9)
cartbes de 10 cm x 7 cm para as dezenas (de 10 a 90)
cartbes de 15 cm x 7 ¢cm para as centenas (de 100 a 900)

O O O

cartées de 20 cm x 7 ¢cm para as milhares (de 1000 a 9000)
1 cartdo de 25 cm x 7 cm para a dezena de milhar (10000),

Os algarismos podem ser feitos com carimbos, pincel atémico,
desenhados e pintados com tinta nanquim ou recortados de calen-
dérios velhos.

Modo de usar:

Pedir ao aluno, por exemplo, que forme, com os cartdes, o
ndmero 126,

A crianga fomaré o cartdo correspondente as centenas — 100 —
procurando-o no mago das centenas; procederd de maneira idéntica
para procurar o cartdo das dezenas — 20 — Assim, também fard,
quanto as unidades — 6, :

Compord o nimero — 126 — sobrepondo os cartdes como indica
o desenho abaixo,

. g
b)
9 1126
Levar a crianga a decompor o nUmero em suas respectivas or-

dens: 1 centena, 2 dezenas e 6 unidades, ou em unidades: 100 unida-
des -+ 20 unidades 4 6 unidades.
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Sugestbes de trabalho

— Completamento de séries

De 10 em 10 até ... 100
De 100 em 100 até ... 1000
De 1000 em 1000 até ... 10 000 etc.

— Completamento de séries em ordem crescente e decrescente.
— Escrever um nUmero formado de 2 algarismos e pedir que
a crianga coloque, diante ou depois déle, um certo algarismo.

Exemplo: 64, colocar, diante déle, o algarismo 2. Aproveitar
essa oportunidade para fazer treino de leitura, escrita, composicdo e
decomposicéo; em seguida, pedir que coloque o algarismo 2 depois
do nimero 64. Fazer a crianca sentir o valor que o algarismo tem,
de acérdo com o lugar que ocupa.

— Escrever um nGmero formado de 2 algarismos e pedir que
intercale um zero, ou entdo que acrescente um zero no final; fazer
leitura e escrita do ndvo nimero assim formado.

— Ditar nUmeros em que se tenha que preencher com zeros
certas ordens,

— Escrever nUmeros formados de tantas centenas, tantas deze-
nas e fantas unidades.

— Riscar algarismos que representam certa ordem.

~ Copiar, de certo nimero dado, as classes dos milhares, ou
das unidades, etc.

Jogos e recreagoes

“Algarismos perdidos”.

Distribuir, entre os alunos, cartdes com os algarismos de 0 a 9.

Dizer ent8o:

— O nlmero 4 257 perdeu seus algarismos. Quem ajuda a
procura-los?

— Os alunos que possuirem os cartdes que contenham tais al-
garismos devem colocar-se & frente da classe e formar o ndmero pe-
dido, dizendo a ordem que representam (unidade, dezena, etc.).

Para fornar mais inferessante a recreagdo, dar outras ordens,
come:
— dividam em classes, citando a classe a que pertencem;

— dé um passo, & frente, o aluno que possuir o cartdo cujo
algarismo representa, por exemplo, a centena das unidades simples.
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Jogos inferessantes poderdo ser encontrados no livio de Irene
de Albuquerque, Jogos e Recreacdes de Matematica, Volume | —
1.% e 2.9 séries:

— Formar nimeros, pagina 96.

~ Os zeros, pdgina 97,

— Jogo das séries, pagina 99,

FATOS FUNDAMENTAIS DA ADICAO E DA SUBTRACAO -

Revisar os fatos fundamentais mais diffceis, antes de iniciar o
estudo das operagdes. Apresentar, de maneira objetiva, com mate-
rial variado, exercicios, que muito auxiliarSo a fixar ésses fatos da
adicdo e da subtraco.

Adigdo de nimeros vizinhos

Material: livros, cubos, latas.

Dominados todos os fatos da adicio de numeros iguais, passa-se
4 adi¢do de nUmeros vizinhos.

343 =6 4+ 4 =8 545 =10
44+ 3=17 54 4=9 6+ 5 =11
34+4=17 44+ 5=09 54 6 =11 etc.

Colocar duas pithas de 3 livros na mesa e perguntar quantos
volumes estdo ali, Obtida a resposta correta, chamar a ateng8o para
© que se vai fazer e, dramatizando, colocar mais um livro na primeira
pilha. Perguntar, entdo, quantos livios se acham na  mesa, Dado
o total, escrever, no quadro-negro, as duas situagBes objetivadas:

3 4
B +
3 3

Retirar o livro colocado na primeira pilha e repetir a dramatiza-
o colocando-o na segunda pilha. Pedir a resposta do total dos
livros sébre a mesa, e escrever o inverso do fato objetivado, isto é:
3

+
4

Em outras aulas especiais fazer o mesmo para o 4 | 4; 5 - 4
ed+ 55456+ 5e5 4 6 et

A objetivagdo levard a crianca a redescobrir que, para a adigdo
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de 7 -+ 8, nos apoiamos em 7 -+ 7, isto &, valemo-nos da adicio
de nUmeros iguais.

Aprendidos todos é&sses fatos da adicio, passar a aplicd-los na
subtragdo. Assim, se o processo da subtragio fér o eclético, fazer
exercicios de completamento com os fatos da adiggo j4 dominados.

Exemplo:
34 ... =6 4 - = 8
4 4+ ... =7 5 4+ - 9
+ 3 =7 L+ 4 =09
6 7 7 8 9 9
—3 -4 -3 _—4 _5 _4

Adi¢io de 1 a 9 3 dezena

Para objetivar e dar prontiddo nesses fatos, usar duas escadas
recortadas em carfolina. A primeira, com degraus numerados de 0
a 19 (material para o ensino dos fatos da subtragdo pelo eclético) e a
segunda, igual & primeira, porém, com dez degraus sdmente.

Fixar a escada grande, na parede e usar a menor estendida s6-
bre a outra, para indicar os totais 11 (10-41), 12 (104-2), 13 (10+-3)
até 19 (104-9). No exemplo abaixo vemos a demonstracio de
24+10=12.

Obtido o raciocinio que se deseja, organizar exercicios de calculo
escrito para a fixagso do assunto estudado.
2 10 9 10
+ 10 4+ 2 4+ 10 + 9
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Adicionar 9 unidades a um nimero

Material: o mesmo que o do item anterior.

Tendo a crianga obtido prontiddo para a adigio da dezena a
um nUmero digito, fazer com que ela redescubra onde ird dar a, es-
cadinha menor se cortarmos o décimo degrau, Antes mesmo de co-
locar a escadinha sébre a escada grande, afixada & parede, as crian-
¢as dardo as respostas, logo que se diga o nimero que se deve
juntar a 9,

Mais tarde, transferirdo &sse conhecimento a nYmeros maiores
(22+9), (324-9), (454-9), usando o mesmo artificio: 32--9, isto é,
82 410 — 1, 45 + 9, isto &, 45 + 10 — I, efc.

Como dominar os fatos da subftragio quando “faltam 9.

10 1 12 até 18
—1 —2 -3 . —9

E facil compreender que, obtendo rapidez na adigdo de 9 uni-
dades a outro nimero digito, consegue-se 0 mesmo resultado com os
fatos da subtracgo que representam os inversos daqueles da adicdo.

Assim, se a crianga j4 dominou ] + 9 = 10, utilizar ésse co-
nhecimento para se chegar & conclusdo de que, se tenho 1, me fal-
fam 9, para ter 10 e se tenho 9, me falta 1 para ter 10; dominando
2 4 9= 11, se tenho 2, me faltam 9, para ter 11 e se tenho 9,
me faltam 2, para ter 11.

Dar todos &sses exercicios em situagio de problemas ilustrados
e dramatizados.

Usar cubos coloridos para objetivar os fatos da adicio e subtra-
¢8o de 9 unidades, de modo diferente,

Com os cubos empilhados em dezenas (forma de pirdmide) ten-
do ao lado uma, duas, trés ou mais unidades, como no desenho
abaixo, reforgar o que se disse a respeito de adicionar um digito a
uma dezena,

11 ou 10 ' 12 ou 10

+1 +2

Fixados ésses fatos, descer o cubo do alto da pirdmide para
junto dos outros isolados (as unidades).

Assim:

Obtida a prontiddo para éstes fatos da adicdo, transferir a apren-
dizagem para os fatos da subtracdo.

Usar o material disposto como acima e escrever os fatos da adi-
¢do e subtragio correspondentes.
9 2 11 11 9 3 12 12
+2 49 2 9 4+3 49 -9 3
E interessante, no final, escrever a série completa désses fatos
da subtracio e fazer as criangas observarem que, se os algarismos
correspondentes do minuendo e subtraendo s3o numeros vizinhos e
o de valor menor estd no minuendo, a diferenca é sempre 9.

10 17 1213 14 15 16 17 18
-1 -2 -3 4 -5 _4 _7 _g _o

Completamento da dezena

Jégo.
Material:

— 5 cartdes retangulares com 10 bolas pretas dispostas horizon-
talmente, 5 a 5;

— &5 cartdes iguais em tamanho, aos anteriores, porém, as bolas
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serdo pintadas de vermelho, Esies Ultimos ser§o recortados
em dois, assim;
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Baralhados os recortes com bolas vermelhas, a crianca devera
formar as dezenas sbbre os cartdes de bolas pretas, unindo os recortes
com bolas vermelhas, dois a dois, a fim de formar a dezena.

Outro exercicio de grande utilidade é o da transferéncia dos fa-
fos da adicdo, para a adigdo de um nUmero digito a qualquer outro
formado de dois algarismos.

a) 2 4+ 3 =— 5 4+ 4 = 6 + 3 =
12 + 3 = 15 + 4 = 16 + 3 =
22 4+ 3 = 25 .+ 4 = 26 + 3. =
32 + 3 = 35 4+ 4 = 36 4+ 3 = efc,
b) 8 4+ 3 7 44 = 9 4+ 3 =
18 4+ 3 = W7 4+4= - 19+ 3 =
28 4 3 = 27 + 4 = 29 4+ 3 = etc.
ADICAO

Revisio da adigio sem e com reserva até o total 100.

Se o ensino dos fatos da adigio e subtragdo foi objetivado com.

problemas orais, com muito mais razdo objetivar-se-4 o ensino destas
operagdes, '

Téda a vez que se apresentar uma série de contas. para a fixa-
¢do de fatos e de mecanismo, dar, oralmente, no minimo, 3 ou.4
dessas contas, numa situacdo de problema, a fim de se levar a crian-
¢a a dominar a significagdo das operagdes.

Por exemplo: Mamde comprou 2 dizias de banana caturra e
1 dizia de banana magd. Quantas bananas comprou?

24
+ 12

€ necessério fazer a crianga ler os nimeros a serem somados
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como um tode e decompor, cada um déles, em suas dezenas e uni-
dades,

Recordar, que se somam primeiro as unidades e depois as deze-
nas. Empregar a terminologia prépria das operagCes, pois a fixagio
désse vocabulario & feita pelo uso. Formar o héabito de, terminada a
operagado, verificar o resultado com a prova. Na adicdo, serd mais
conveniente, tirar & prova somando de baixo para cima.

Na adi¢do com reserva, levar a crianga, pela objetivacio a en-
tender o “vai um” dentro de uma situagdo problemética, -

Exemplo: Alfredo tem no seu cofre 18 moedinhas de um cru-
zeiro.  Sua tia colocou outras 17 moedinhas. Alfredo quer saber
quantas moedinhas fem agora no cofre. Vamos ajudé-lo?

Alfredo escreveu a conta: 18
+ 17

a) Separou 18 moedas. Empilhou uma dezena e sobram 8 uni-
dades.

b) Féz o mesmo com as outras 17 moedas,

Juntando 8 moedas com 7, é&le vé que, com elas, poderd formar
nova dezena e ficard com 5 unidades.

A nova dezena formada seré juntada s outras i& existentes.

Paralelamente, & execucio da operagio armada, demonstrar o
i M it
vai um’,
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Feita esta revisdo, apresentar os célculos com novas dificuldades,
quais sejam: reservas na ordem das dezenas, adicdes com nGmeros
de 3 algarismos com reservas em algumas ou em tédas as ordens,

Nos casos em que aparecem reservas na ordem das dezenas, de-
monstrar, através de problemas, usando o Cartaz Valor do Lugar, o

“vai um”,
165
+ 272

centena dezena unidade
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Adigio com reserva

1.° caso

Total abaixo de 100. Reserva

16 18 14 17 18 l9
HE T 48 HT 8 43
b7 ] 16 17 18- 18
H8 6 +H9 H6 H4 45
24 19 26 15 23 27
7«28 +l8 +27 +19 49
I3 te 24 38 47 36
(19 +18 +186 +44 445 446

l

65 62 65 57 38 67
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N&o é necessario termi-
nar o ensino de todos os ca-
sos da adic8o, para se iniciar
o ensino da subtragdo. Ape-
nas, por necessidade de orga-
nizagdo déste trabalho, cada
operagdo ¢ apresentada isola-
damente,

na ordem das unidades.

21 16 15 19 i 9 18
+8 #H9 . 7T 47 +H6 45
28 29 19 19 16 25
HE H6 22 425 25 48

l
l

26 27 24 25 28 27
H9 48 4B 49 41 48

57 48 47 55 37 58
+34  +42  +46 439 .23 +33

2.° caso

Total acima de 100,
dades, ou das unidades e

64
#6_[. +

75

64

86

85

25
83 +

62
9ﬁé_lr

81
39 4
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3.° caso

Total até 1000.
zehas ou centenas,
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dezenas.
93 64
+57 +73
93 74
+ 36 + 66
92 86
+ 2_6 45
78 73
+ 52 + 53
96 38
+ 95 + 86

Reservas, indiferentemente, nas unidades,

92 +

82
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76
77

65
74

86
33
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Reservas na ordem das dezenas, das uni-
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6.° caso
4.° caso $

NUmero desigual de algarismos nas parcelas, Reservas, indi- Adigdo em coluna, Reservas nas trés ordens.,

ferentemente, em qualquer das ordens. 586 357 521 419 267 325 246 3g86 297 479
} 228 234 |99 25 251 246 258 361 479 g2
"'5'*223*&*2_3_'*&*'76*&*‘_&*22'*'_&
276 385 258 384 496 388 4@9 e%g zgg 375471
67 29 144 ;34 + + + .
P21 192 ¢T3 £ 67 +29 444 +34 » - ¢ 347 173 365 264 426 324 369 137 358 517
184 467 258 25 t43 257 171 389 264 |45
146 237 365 696 835 |68 368 383 465 937 fE2l +326 vlel v 27 + 385 23] t422 +45] + 123 275
¥97  +78  +58 56  +89 +B7° +74 +78 487 +99
246 198 479 235 |72 426 324 369 265 276
143 392 |25 152 147 439 323 546 376 |28
569 776 384 757 379 875 658 202 289 435
¥52  +95 +68 +78  +53  +77 t48  +49  +B7  +78 $217 +473 + 236 + 196 + 385 + 234 4+ 145 + 328 + 147 + 322
275 244 L76 161 568 413 327 229 218 45s
276 496 787 367 285 465 786 687 ?96 ‘j9$ 186 236 528 129 143 266 324 45| 154 32
*t56 r95 r97 +78 <54 +57 475 o r2s 58 ro7 P37 4182 +143 v 654 + 231 + 266 +313 ¢316 1241 + 26
869 367 758 846 687 847 848 945 57 835 453 423 327 229 215 132 117 246 316 284
+84 465 +869 +87 +34 4+ 64 +65 445 .69 172 426 328 {12 (43 ||9 283 opg5 372 245 242
i — - 135 + 218 594 32| 161 Li7 232 1011 282 (33
—‘“stzwss+244*235+2536129w3|wze
9563 672 197 852 365 925 —  —— === T ESS YTev 129 +131 +i28
+39 +45 +t69 +67 +85 +45 )
—= - — o 367 186 192 126 251 | 87
tel 132 327 263 198 242
143 141 134 124 (26 34
264 + 326 4212 + 382 + 223 + |68
7.° caso
Adigbes com zeros nas parcelas e no tofal,
203 405 280 458 172 302 503 433 504 40
Y406 + 207 + 301 + 404 +240 +708 ¢ 500 + 280 + 206 + 309
297 805 575 297 579 385 407 |59 380 536
'509 * 650 ¢ 236 +306 *23) ¢ 610 + |64 + 703 *346 + 406
5.° caso
A 374 190 743 239 605 584 592 606 502 606
Tofal ]OOO, Reservas nas trés Ordens. + 450 + 437 + 207 ¢+ 406 + 165 + 206 + 407 + 284 + 407 + 264
952 954 956 951 916 925 934 927 9|5 922 24T . 508 183 384 390 568 384 370 288 503
+48 148 +44 449 +84  +75  +66  +73 +85  +78 ' A50 + 437 + 207 +702 +566 +402 + 610 + 458 + 609 +207
943 937 9673 946 972 98! 985 958 937 955 236 585 380 642 643 369 270 165 86 507
Y57  ¥83  +37  +54 428 +|9  +[5 +42  +53  +as ' 508 Y209 +420 *103 * 204 ¢ 402 *140 *604 *802 *3|5
945" 949 994 925 9951 993 983 o995 248 319 207 508 209 508
+55 +5 v 6 +75 t 9 + 7 +17 5 Y302 * 209 + 430 + 432 t 585 t 236
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SUBTRAGAO

O ensino da subtragio &, como jd vimos no Manual do Professor
Primaério, 1.9 série, bastante complexo. O professor deverd, antes de
continuar &ste ensino, procurar saber que processo Usam seus alunos
para efetuar esta operagdo. Se houver diversidade de processos, o
professor dividird a classe em grupos para dar as aulas sSbre essa
operagdo.

Em problemas de f4cil objetivagdo, procurar fazer a classe domi-
nar as idéias envolvidas na subtragdo: falta, resto e diferenca (para
mals e para menos),

E preciso que a significagio desta operacdo seja bem dominada,
enquanto o mecanismo do célculo ndo & dificultado pelas reservas (se
O processo é o eclético), ou empréstimo (se o processo é o da decom-
posicdo) e os nimeros permitem célculo mental para calcular os re-
sultados, ou “estimar” as respostas,

Aproveitando a oportunidade, e ‘para melhor esclarecimento do
que se disse, segue abaixo um problema onde apenas, variando a
pergunta, se obtém os trés conceitos de subtrair e um comentério
detalhado sébre os processos da subtragio. Isso porque, sé pode
ensinar hem, aquéle que sabe porque ensina desta ou daquela ma-
heira, :

Problemas
J& i 43 paginas de um livro de 96 péginas. Quantas paginas
ainda tenho para ler? '

Se 96 é o total de paginas do livro, 43 ¢ o numero que indica
quantas paginas foram lidas, temos que achar um outro nUmero que
indicard quantas péginas ainda estdo por ler,

Para solucionar &sse problema, recorreremos a uma operacdo
fundamental chamada subtragdo. '

Subtragdo ¢ o processo pelo qual se acha um ndmero, quando
SUa soma e o outro nUmero sfo dados.

O problema, acima apresentado, pode aparecer em trés sitya-
¢Ges que envolvam conceitos diferentes.

1.° — J& Ii 43 péginas de um livro de 96 péginas.
Quantas péginas restam para ler?

Nesta situagdo, a operagdo significa encontrar quantas péginas
ainda restam ou sobram para ler.

A operagdo serd resolvida dentro do conceito subtrative de firar.

.« .
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2.° — Ja li 43 péginas de um livro de 96 péaginas.
Quantas faltam para ler?
Nesta situagdo, a subtracdo significa encontrar quantas péginas

devem ser acrescentadas a 43, para completar o total de 96, nimero
de péginas que formam o livro.

O resultado dessa operacio nos é dado pelo conceito aditive de
subtrair,
3.° — J& li 43 péginas de um livio de 96 paginas.
Quantas péginas li a menos? Quantas pdginas tenho que
ler a mais?

Nesta situacdo, a subtragdo significa encontrar pela comparacio,
quantas paginas |i a mais ou a menos, das que deveria ler.

O resultado dessa operacdo nos ¢ dado pelo conceito compara-
tive de subtrair,

—Informag¢des para o professor, ’

Processos de subtragio

Muitos s&o os processos usados para a subtracdo: processo de
decomposicdo, das adic8es iguais, austriaco e eclético.

Processo de decomposi¢io, também chamado de empréstimo.

Esse processo, que é difundido universalmente, é o mais facil
de demonstrar concretamente.,  Néle, uma unidade de certa ordem
do minuendo se decompde em unidades de ordem imediatamente
inferior, de tal maneira, que o minuendo fique maior que o subtra-
endo.

Por exemplo: Ganhei 32 figurinhas para colar no meu &lbum
"O Rei dos Reis”. J4 colei 18, Quantas ainda tenho para colar?

32
— 18

Nesse exemplo, o algarismo das unidades do subtraendo & de
valor absoluto maior que o do seu correspondente no minuendo.

Para. tornar mais racional ésse caso, demonstrar no carfaz de
pregas.

Para isso, levar a crianca a deduzir o seguinte;

De 2 unidades ndo se pode tirar 8 unidades; mas se tomarmos
1 dezena. (1) emprestada e decompusermos em 10 unidades (11T
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que serdo acrescentadas as 2 unidades que jé temos, ficaremos com
12 unidades; (10 4~ 2). Das 12 unidades, tirando 8 unidades, ficam
4 unidades. De 3 dezenas ficaram 2 dezenas. De 2 dezenas, tiran-
do 1 dezena, fica 1 dezena.

32
—~18 Para resolver o céleulo, assim diremos;

De 2 unidades ndo se pode tirar 8 unidades. Emprestando 1 de-
zena, ficam 12 unidades, De 12 unidades tirando 8 unidades ficam
4 unidades. De 2 dezenas tira ] dezena, fica 1 dezena.

Este processo apresenta muitas desvantagens:

" a) — Nas subtracdes em que aparecem empréstimos sucessivos,
éle estd sujeito a inOmeros erros, porque todos sabem, por experién-
cia, que a atencéio da crianga ¢ dispersiva, n3o indo além do 2.°e 3.°
empréstimos,

Neste exemplo, a crianca tem que fazer 2 em-

8 12y (4 préstimos. De 4, nio pode tirar 7, empresta

9 3 4 1 do 3, fica 14; o 3 ficou valendo 2; de 2 ndo

— 5 8 7 pode tirar 8, empresta, entdo, 1 centena do 9,

——————————— ficam 12 dezenas; 9 centenas ficam valendo
3 4 7 8 centenas.

De 14 tira 7, fica 7; de v12 tira 8, fica 4; de 8 tira 5, fica 3.

A crianga usa e emprega o térmo “empresta”, repetindo, auto-
maticamente, o que ouve dizer, sem contudo, conhecer o seu verda-
deiro significado, pois quando diz empresta, pode estar emprestando
na realidade 1 dezena, 1 centena ou ] milhar,

Observar, agora, como se processa o empréstimo,

A ordem das centenas (9) & que empresta 1
centena que se decompondo em 10 dezenas
8) (120 (14 atende 3s ordens das dezenas e unidades que
9 3 4 precisam de empréstimos.
-5 8 7 E por isso que se diz
—————————— 4 empresta 1 (10 unidades) e fica valendo 14;
de dezenas (3 — 1 — 2) para firar 8 dezenas
tem de emprestar 1 centena do 9 e ficam, en-
180, 12 dezenas, das quais tirando 8 dezenas,
ficam 4 dezenas; 9 centenas ficam valendo 8
centenas; tirando 5 centenas de 8, ficam 3 cen-
tenas,
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b) — Nas subtracdes em que o minuendo & formado de zeros
sucessivos, é onde ocorre o maior nimero de erros, pois é bastante
diffcil levar a crianca a compreender como o zero, sendo insignifica-
tivo, pode se decompor em unidades de ordem imediatamente infe-
rior (centena, dezena e unidade) para fazer empréstimos.

De zero (unidade) ndo se pode tirar 7; ndo ha-
vendo dezenas para emprestar, vai-se 3s cen-

5 @ oo tenas. Ficam 5 centenas e 10 dezenas; tiran-
6 0 0 do 1 dezena para emprestar &s unidades fica-
— 2 5 7 mos com 9 dezenas e 10 unidades; 10 unida-

—————————— des, tira 7, ficam 4; 5 centenas, tira 2 ficam 3.

Como péde a unidade emprestar 10 unidades da dezena, se ela,
também, é representada por um ndmero insignificativo?

— A ordem das centenas (6) & que cedeu uma centena empresta-
da & dezena, tendo esta por sua vez cedido 1 dezena ou 10 unidades
a unidade,

¢) — A diviso é a mais complexa das operagdes fundamentais
e depende, para ser efetuada, da resolucio das outras operagdes.

A crianga, que aprendeu a subtrair pelo processo da decomposi-
¢do (empréstimo), quando fér iniciada na aprendizagem da divisdo
pelo processo abreviado, (que é o processo usado pela maioria dos
professdres) encontrard além das dificuldades que a operagio apre-
senta, outra que é aprender a subtrair por falta,

478 {_é 47 dividido por 6 dé 7; 6 vézes 7, 42, para 47 faltam
5 7 5, palavra cujo sentido ela desconhece como indica-
dora de uma subtracio.

Processo das adigées iguais (de transporte) ou da soma compa-
rada.

Este processo apoia-se no principio aritmético que dizi— desde
que se some o mesmo nimero ao minuendo e ao subtraendo o resul-
tado ndo se altera.

Seguindo a regra, concluimos que:

(12) 3 dezenas e 2 unidades foi mudado para 3 deze-
3 2 nas e 12 unidades pels soma de 10 unidades; 1
— (2) - dezena e 8 unidades foi mudado para 2 dezenas e
1 8 8 unidades pela soma de 1 dezena,
1 4
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Somamos ao minuendo 2, 10 unidades.
Somamos ao subtraendo 1, T dezena ou 10 unidades.

Dando 10 unidades ao minuendo e também 10 unidades ou 1
dezena ao subtraendo, fizermos o que se chama um compensagio,

Efetuando a subtragio dizer:
De 12 tirando 8, restam 4; ou de 8 para 12 faltam 4,

De 3 dezenas tirando 2, resta 1; ou de 2 para 3, falta 1.

Processo ausiriaco ou aditivo de transporte,

Quando a subtragio é feita através de uma soma, ou quando
adicionando-se um nUmero ao subtraendo acha-se o minuendo.

Efetua-se a subtragio do seguinte modo:
(12)

3 2 8 -+ 4 =12, vai 1

— (1) lel, 2emaisT, 3
I 8 . .
] 4

Processo eelético

Este ndo &, precisamente, um processo, mas, a reunido do melhor
que pode ser escolhido dentre os outros recursos.

Irene de Albuquerque, fazendo referéncias sébre a subtracio e
seus significados, cita um modo de subtrair em que se usa a soma pa-
ra achar a falta, E acrescenta: “Este seria o processo eclético, que
como o nome diz: tem “um” pouco do melhor de cada um. Para
melhor defini-lo, podemos dizer como Afonso Telles Alves, no seu
dicionério Moderno da Lingua Portuguésa: “eclético é o que parece
mais conforme com a razdo”.

Justificativa do uso do processo eclético

E um processo dificil, porém, estd mais de acdrdo com o que a
crianga v& na vida prética.
Exemplos.

1) Pedrinho tem Cr$ 30 e quer comprar uma revista que custa
Cr 50. Quanto lhe falta?

Para comprar a revista, Pedrinho precisa juntar Cr$ 20 aos Cr$
30 que |8 possui e perfazer o total de Cr$ 50. Para achar o dinheiro
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que lhe falta, Pedrinho féz uma complementagdo, uma soma.

2) Pedrinho comprando uma revista e um tablete de chocolate
gastou Cr$ 85. Quanto receberd de trdco se pagou com uma nota
de Cr$ 1007

O vendedor, ao entregar o tréco para o menino, diz: 85 cruzei-
ros e 5,90, e 10 sdo 100.

Pedrinho péde observar que o vendedor, para achar o que lhe
faltava de Cr$ 100, acrescentou Cr$ 15,

O processo eclético se apoia:

— Nha compensacdo (processo das adicdes iguais);

— na soma (processo austrfaco).

Aprendendo a subtrair pelo processo eclético, ndo hé necessidade

de se fazer nova aprendizagem dos fatos da subtragdo, porque ela
se apoia nos fatos da adicdo,

A compensagdo, como j4 foi dito, baseia-se no principio aritmé-
tico: quando se soma o mesmo nomero ao minvendo e ao subtraendo,
o resto ndo se altera,

Os exercicios abaixo justificam o principio que foi exposto:

81 81 4+ 5 = 86

730 30 + 5 = 35

T G

81 + 6 = 87 1+ 7 = 88

30 + 6 = 36 30 4+ 7 = 37
51 51

Baseado nesse princfpio, podemos efetuar o célculo abaixo:

(12) De 8 para o 1.° nimero terminado em 2, aci-
3 2 4 10 made8él 2,quer dizer que para ter 12 tive
-1 8 que acrescentar 10 unidades ao minuendo.

Objetivar, valendo-se das duas escadinhas usadas para o ensino
da adigdo: a pequena, com degraus que vio do 1 a 10; a grande,
com degraus que vio de 0 a 19,

(12) Se juntar 10 unidades ao minuendo, devo juntar 10 .
3 2 unidades ou 1 dezena ao subtraendo.
— (2) Subtrair, pela soma, dizendo: 8 para 12 faltam 4,
1 8 vai ' 1; 1 dezena mais 1 dezena (que se transpor-

——————— tou) sdo 2, para 3 falta 1.
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Nas subtragdes, pelo processo eclético, o nimero de erros é bem
menor do que o encontrado nas subtragdes pelo processo de emprés-
timo,

Nas subtragdes, em que o minuendo é formado de zero ou zeros,
ésse elemento é sempre tratado com um todo., :

(10) 8 para 10, faltam 2, vai 1.
5 0
— (3) 2 e 1,3, para 5 faltam 2,
2 8
(10) (10) (10) 6.para dez, faltam 4, vai 1
6 0 0 o0 5e 1, 6, para 10 faltam 4, vai 1.
— (2) (3) (6) 2 e 1, 3 para 10 faltam 7, vai 1.
1 2 5 6 Tel, 2 para 6, faltam 4.
4 7 4 4

Subtraindo, pelo processo eclético, o aluno n3o encontrard tan-
ta dificuldade, quando fizer a aprendizagem da divisdo pelo pro-
cesso abreviado,

Objetivagiio do “vai um”,

Para objetivar as subtragBes com reservas, Irene e Cosete de Al-
buquerque, em Céleulos Graduados, Volume — Subtragdo I, dio
sugestOes excelentes ao professor. Vamos transcrever apenas dois
exemplos, s péginas 5 e 15, para mostrar a adequagdo do exercicio,

a) — Cristina quer comprar uma bonequi-
nha de borracha, que é pequenina, mas, linda.
Sua classe estd fazendo uma loja e Cristina vai
dar a bonequinha para a loja.

A bonequinha custa 20 cruzeiros.

E disto, que Cristina precisa para comprar
. — 2 a bonequinha:
ey &

Duas pilhas com 10 cruzeiros cada pilha.

Duas dezenas de moedinhas de um cru- -

zeiro,
Cristina estd juntando dinheiro.
Ela s& tem isso. Vocé contou?

S8o oito cruzeiros.

Ainda néo d&o nem para fazer uma pilha.
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8 cruzeiros para 20 cruzeiros quantos cru-

© i ?
@@@@ o zeiros faltam?
o il o) E isso o que Cristina quer saber. Ela arma

a conta e 1&: “8 para 20 faltam.,.”
Vamos ajudar & Cristina?

Vamos desenhar as moedas tédas que
Cristina precisa fer.

Agora vamos marcar as moedas que Cris-
tina j& tem.

Vamos pensar devagarinho:

8 para 10 faltam 2,

Com mais 2 moedinhas Cristina fica com uma pilha pronta.
E agora?

Para ter duas pilhas, quantas pilhas faltam?

1 pilha?

Entdo vamos escrever o 1 abaixo do 2 no resultado.

20 Vamos repetir:
— 8 8 moedinhas para 10 moedinhas faltam 2 moedinhas,
——— Escrevemos o ndmero 2 no lugar das unidades. ¢

12 Agora, tenho uma pilha pronta; uma dezena de moedinhas,

Uma dezena para duas dezenas falta uma dezena,
Escrevo o 1 na ordem das dezenas.

Ndo é muito, Cristina, S&o 12 moedinhas de um cruzeiro, Se
vocé tiver férca de vontade, junta num instante,

b) ‘Cristina tem 18 cruzeiros e a boneca custa 32,
18 para 32 faltam. .,
Cristina faz de conta que a bonequinha custa 30 cruzeiros.
- Esta’ subtragdo & f4cil,

30 '8 para 10, 2; vai 1 (1 dezena)
—18 "le 1, 2; para 3, 1.

12

Doze cruzeiros com mais dois cruzeiros s3o quatorze cruzeiros.
A conta tem que dar 14 cruzeiros.

~ J& seil A conta é assim.
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Em lugar de dizer: “8 para 10, 2” e depois juntar mais 2
cruzeiros, podemos fazer a conta de uma s6 vez:
8 para 12, 4; vaij 1;
lel, 2 para 3, 1.

Caleculos graduados

Na segunda série, a crianga vai dos casos de subtragio sem re-
serva, gradativamente, aos casos dificeis das subtrages com reservas,

Sempre que o professor passar uma série de contas para a fixa-
¢8o dos fatos e dominio do mecanismo da operagdo, devers apresen-
tar, oralmente, duas ou trés dessas contfas numa situacio de problema,
a fim de levar a crianca a dominar, paralelamente, a significacdo.

. Como em todos os outros trabalhos, sugerimos um rofeiro para
essa atividade, '

— Apresentar uma situagio de problema que envolva o célculo,
préviamente, organizado. ‘

— Dar, através da objetivacéo, dramatizagdo, etc., recursos para
a solugdo do probiema,

— Apresentar a conta indicada e armada.

— Ler os ndmeros como um todo, decompondo-0s em suas uni-
dades, dezenas, etc,

— Ensinar, que se deve comegar a subtrair pela ordem das uni-
dades, ’

— Empregar a terminologia adequada aos t&rmos da subtraggo,
uma vez que o dominio désse vocabulario & feito pelo uso,

— Observar, que o minuendo & sempre a quantidade major.

— Exigir a verificacio dos cdlculos, através da prova real. De
infcio, pedir em conta armada & parte, para melhor compre-
ensdo de que esta é uma operagdo inversa & adicia. Mais
tarde, exigir a verificagio na mesma conta,

— Habituar a organizar g resposta depois de se ler a pergunta,

Exercicios de Subtragio sem reserva & ordem superior:

No 1.° grupo, estdo incluidos todos os casos em que, no sub-
traendo, hé algarismos de valores significativos menores ou iguais

408 seus correspondentes no minuendo,
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1.° caso

33 23
12 = i
44 35
2 -3
36 45
Lﬁ Y
47 39
u -7
67 76
ICF:
75 73
4t -5
5 75
14 - 34
89 - @
58 - 50
° caso

45
- 20

60
- 50

85
33

90
20

66
55

69
21

36

25
- 10

32

20

97
€6

57

79

79

87
30

57
30

34

38

- 24 -

36

2 -

52

72

61 -

75

©8
- 50

85
53

25
20

60
80
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6.° caso
251325 13 13 33 a4 g ¥ 27 36 24 .
: . 138 |52 112 129 143 135 102 16 128 15
24 3 3 2 e e T 23 272 -8l -51 =83 =71  -83 -40 -74 -55  -o%
§
2 3% 25 46 35 46 29 pg 44 36 g7 3q4 . 189 177 182 109 158 I11is 126 136 127 |36
25 -4 4 -2 -3 2o -3 -2 -3 297 -95 -90 -29 -72 -35 -3g -85 -52  -44
1‘7 ) 145
2 46 29 35 35 gy g 28 48 29 3¢ ’ '48 149 153 105 (6 |07 o3 l7eer 1
2 -4 5 5 I3 g 6 -3 8 5 3 4 262 -55 -81 -34 -9| -85 _g] 85 74 90
. | 10 o2 106 132
8 64 66 66 55 76 g5 g7 g 59 78 a5 12l 137 les lzzorzz o -61 -72 -52
e e e S S S -2 .5 .3 —= 7l -8l -82 -92 -8z 81 7z -s2
' 16 139 I 18 120 120 119 tog
97 88 69 95 97 gog ’ 40 -90 -88 -30 -40 -21 -|p
6 -8 -4 5 3 g4 — 180 88 -30 -40

Subtragdo com reserva & ordem superior

No 2.° grupo, estdo incluidos os casos em que, no subtraendo,
hé algarismos com valores significativos maiores que os seus corres-
pondentes no minuendo;

4.° caso
1.° caso

689 796 785 798 978 965 843

38 72 47 53 75 56 93 81 65 36
- 234 - 421 - 323 . 231 -622 -73%] - 513

- 19 -54 -28 - 33 - 57 "37 - 75 - 33 -47 - (8

569 748 697 589 930 930 702 54 77 42 83 92 54 44 o3 95 72
-257—505—!0!~507~6|O-720-_'LCL2 TE8 -49 -39 -86 -55 -27 - (5 -7 - 58 - 55

86 73 85 62 36 43 82 93 58 46
69 - 24 -49 -43 -29 - 33 - 56 -37 - 29 - 27

31 45 64 7 41 68 75 92 87 62
|

7 oo L4 37 -38 -49 -2 - 29 -68 -76 -6 - 38
756 936 751 635 gg7 846 528 ‘
- - - - - 37 51 42 34 66 72 44 5% 84 74
-249 ~23 =50 23 =25 Zoe 16 _|8_37--L§-t_6_-£1§-§i-g§—3_9_~l_6_-6l
468 763 546 870 632  4gs 768 " 7464 78 62 42 5| 32
"'4' "2&’5 "‘12 "‘30 “2' "40 "68 "49‘46 -|9 - 43 ~|5 —24 -|£
110 ; -
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‘

[+]
2.2 caso 4.

caso
565 00 800 400 600
263 374 276 685 978 676 as7 3 600 500 300 200 700 800 9
L T TR R TR -89 I8 788 178 238 C2r5 -UTS - 174 - 452 - 673 - 2ol - 18 - i2p - 243
{
348 00 400 300 400 500 900
275 756 364 292 465 474 365 800 500 700 400 8
?g?f ?gg -86 77 -85 -99 -78 -75 -86 -69 "l75 - 256 - 328 '2_72‘5_7_3'5’_7"_9_9'&'&’4_31
. ' 3 471 700 300 500 900 400 200 300 200 400 goo
53 A %8 C%n 13 s ey la 7523 - 146 - 279 -315 - 202 - (g5 - ea - 293 - 95 - 00
-7% :87 -49 -86 -88 -98 -78 -39 -87 -89 - T o /= — =2 _As
900 500 600 400 300 100 900 500 700
= 376 342 261 - ~ N _ . - - . -
225 B8L 23c as3 235 1% 31e 342 <76 48 - 35 9 7 5 83 7 4
Problemas
Quando o professor adota o processo eclético, apés o pleno do-
. minio da subtracio por falta, as situagdes de resto e diferenca deve-
3.% caso rao ser treinadas sistematicamente,
03 203 . - v ,
03 f"?a 222 228 - .222 - ?22 - ,5?5 - Sgs' - ?34 - 129 Orientar, entdo, o raciocinio da crianga, levando-a a fazer o con-
218 - 1499 -238 — - ‘ fronto entre &sses problemas e o de falta, para que, através déles,
502 403 404 206 308 201 406 204 307 ‘ compreenda, que tais problemas sdo resolvidos por uma subtraggo.
505 :
- - - - - 317 - 125 - 248 -
246 - 188 - 396 - 237 - |27 -259 - |52 - 3(7 Demonstrar, que a subtracio resolve problemas onde se acha o
04 604 302 505 07 407 que restou, o que ficou, o que sobrou, através de um mesmo pro-
;?; - 225 - jf?g - 223 - ;275 - 438 - 137 - 463 - 148 - |35 blema, onde se altera apenas a pergunta, Exemplo:
" ‘ a) — José vai colar 24 figurinhas no seu album. .. Pedro colou
510 90 704 502 3 701 319 200 506 605 P, Quantas figurinhas restam (ficam, sobram) a José, se éle colar,
489 - 274 - 329 - 328 - 149 - 288 -l49 - 189 - 233 - 137 ‘ somente, o mesmo tanto que Pedro,
o 307 703 901 804 202 305 400 : Confrontar a resposta com o problema anterior. Assim:,
704 803 902
- - - - - - - - 269 - 316 . . . .
78 " 267 - 585 - 179 - 326 - 573 -717 - 187 - 269 Se faltam 13 figurinhas para colar & porque sobraram 13 figu-
- o1 8oz rinhas sem colar, Ou: se restaram (ficaram, sobraram) 13 figurinhas
609 508 '903 22; 22; Tg? Iz’gg ?gg ) 289 - 253 sem colar é porque faltaram colar essas figurinhas.
329 - 347 - 183 - - T2l T2 - B8 - 289 - 283 ; . I .
— b) — José vai colar 24 figurinhas no seu &lbum. Pedro colou
604 901 802 408 703 606 307 602 404 408 11. Quantas figurinhas José colard a mais que Pedro?
- - - T 285 -274 -166 - 26| - 138 - 152 , ] X L L
278 7182 "173 - 250 -285 -274 -166 - 261 - 138 - |52 24 Confrontando diremos: colaré mais 13 figurinhas, pois, sdo
347 288 252 308 506 704 ' — 11 13 figurinhas que sobrariam se éle colasse s6 o tanto de Pe-
402 501 638 21 _ ; ———  dro.
-9 -31  -29 -41 -38 -39 -45 -99 -45 -88 . | ro.
' 1 MULTIPLICACAO
305 903 586 905 347 409 645 813 977 763 , ACA
z°7 8% -76 -6 -67 -29 95 .23 6% -58 ‘

O ensino da multiplicagdo requer um periodo preparatério, a

504 546 904 743 655 80 fim de que'a crianga seja- levada, por fases, a generalizar que, a
-32-; -7;3 74 -65 -65 ~-56 ~-67 ~-53 ‘ multiplicagdo nada mais & que uma adicdo de parcelas iguais,
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Partindo da contagem em série, facilitar essa contagem, a fim
de transferir um conhecimento em vez de apreseniar situagdes novas.

Dominado o mecanismo da operagdo, as dificuldades sé irfo
aparecer no domfnio dos fatos dificeis e reservas, para os quais, in-
dicaremos exercicios especificos.

As fases, através das quais se processard o ensino racional dos
fatos da multiplicagfo, sdo as seguintes:

1.% fase — Contar, concretamente, de 2 em 2, utilizando objetos
ou o material de manuseio e passar 3s séries numéricas em:

ordem crescente
2—4—~6—-8—10— ...

ordem decrescente
18— 16— 14—-12 — ...

Contar, de 2 em 2, por meio de batidas de palmas.

Completar séries, em ordem crescente
2—4— . — =10 = = = e .

Completar séries, em ordem decrescente
18 —16— o= o ore =8 — . — ., —

2.9 fase — Contagem por grupos.

Na confagem por grupos estdo os fundamentos para a aprendi-
zagem dos fatos da multiplicaco e divisdo.

Dentro dessa contagem, fazer tirar concluses e dar respostas a
perguntas como estas:

34 23 22

— Em 3 grupos de 2 barquinhos, quantos barquinhos ha?
ou

— Quantos grupos de 2 barquinhos hd em 6 barquinhos?

4384340
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1 2 Outro exercicio inferessan-
3 4 te é o seguinte; fazer a
5 6 crianga indicar a série do
7 8 2 (como na disposicdo ao
9 10 lado) devendo os nUmeros
11 12 pares serem escritos com
13 14 lépis de cbr, numa coluna
15 16 que se corresponda,

17 18

3.9 fase — Apresenta¢do dos fatos fundamentais deniro de uma
situacdo problematica,

Mariazinha tirou bom-
bons do pacote, 2 de cada
vez, para dar a 4 amigui-
nhas.

a cada uma delas, quantos bombons ti-
rou do pacote?

A crianga raciocinara da seguinte maneira:

Dando bombons a cada uma das 4 amigui- —)\\)
nhas, ela deu um total de 8 bombons. Chegou i

a ésse resultado fazendo uma adicio de parce-

las iguais.

O professor, entdo, perguntaré:

— Quantas vézes ela tirou 2 bombons do
pacote?

— 4 vézes.

O fato fundamental serd apresentado armado:

2 (ler assim: 4 vézes o 2). Apresentar o sinal x; ou de multipli-
x 4 car, que serve para indicar quantas vézes o nimero & repetido.

Apresentar o fato fundamental inverso, dentro da mesma situa-
8o problemética, levando a crianga a concluir que:

— Se cada vez ela firar 2 bombons para dar a cada uma das 4
amiguinhas, ela tomou o 2, 4 vézes.
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4 (ler assim: o 2 fomado 4 vézes)

, ‘ 4.° grupo
X 2 ~ ' ° 4
. 8 5 7 3 8 4 6
o x5 x8 x3 27 x4 x® LR X6
: - ios ,  san ) N 24 |6
O quadro de graduagdo de dificuldades, por unidades didéticas, 0|'s a0ls 21]3 ail7 | 32ls 2|8 24 |4 e
é um guia seguro Para o professor. As unidades didéticas diminuem " 5 N , 4
sobremaneira o esférco para a crianga.  Cada fato, por transferéncia, s e ‘s X6 X3 X9 x4 x7
serve de apoio para a aprendlzagem d.e mais ’rres' e, assim, sdo <;Jom|- 2ls  o4le 4l 5 aslo 273 21]s 284 287
nados quatro fatos fundamentais: dois da multiplicagdo e dois da ‘
divisdo. Localizam as dificuldades maiores que, nas tdbuas, passa-
riam desapercebidas. Reunem vérias dificuldades numa sé, salien-
tando conceitos valiosos, Exemplo: o produto de um nimero por
zero é sempre zero, l
P 5.° grupo
o]
1.° grupo , . 6 ; R . 8 6
x 6 X 7 X6 X 7 X 6 X9 X g x 8

6.° grupo

I 0 2 0 3 0 4 0 5 0
X0 X X0 X2 X0 x3 xo0 X4 X0 X5
6 0 7 0 8 0 9 o] 0

X0 Xg Xg X7 Xo xg Ko Xg Xo

ol1  olz o]s ola  ols_
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Quando a crianca tiver aprendido t6das as combinagdes funda-
mentais com o fator 2, passar & revisio dos fatos (abandonando os
inversos), escrevendo-os em coluna vertical (tdbva do 2).

Depois da série do 2, ensinar primeirp os fatos fundamentais da
tabua do 5, por serem &sses produtos, terminados em 0 e 5, mais
faceis de fixar do que as do 3 e as do 4. :

Ndo deverd esquecer que, paralelo & aprendizagem das tébuas
do 2 e do 3, deve-se dar as nogdes de ddbro e triplo.

Quando ensinar um fato fundamental névo, seja na tdbua do 3,
4, efc., fazer associacdo com a adicdo e, sempre que possivel, dentro
de uma situagdio real, apresentando também o fato inverso,

Os fatos da divisdo, nesta fase, serdo estudados oralmente, ser-
vindo os fatos da multiplicacso como ponto de apoio para a formacgo
da unidade didatica. Sé mais tarde, dominados os fatos e o meca-
nismo da multiplicagdio, iniciar o ensino sistemético das combinacdes
da diviséo e a sua apresentagdo como conta armada. Para nio pre-
judicar a seqiéncia do que temos a dizer sdbre estas duas opera-
¢Ges, faremos a orientacio destas operagdes isoladamente.

Qualquer fato, ento, seguird, deniro de situagBes problemaéticas
criadas, ou ainda melhor, de situagdes reais aproveitadas, esta marcha,

a} Indicar assim:

3 3 3 3

+ +3 3

3 1| s 3 T3

1 X3 | 7 — 3

e — 3 2 3 B
X2 X3 X3 4 3
X3 X4

b) Ler assim:

1 vez 0 3, ou 0 3 tomado ] vez;

2 vézes o0 3, ou o 3 tomado 2 vézes;

3 vézes 0 3, ou 0 3 tomado 3 vézes;

4 vézes 0 3, ou 0 3 tomado 4 vézes, efc,

E fécil de observar que, nas construgles das tdbuas, cada fato
tem a sua oportunidade de ser concretizado, emhora, como fato in-
verso, éle fique dentro da mesma objetivagdo.

Embora o professor apresente os fatos novos em unidades dida-
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ticas, ndo deve perder de vista a sistematizagio déstes fatos nas t4-
buas, abandonando os fatos inversos.,

Quando a crianca terminar o estudo dos produtos do 2, 5, 3 e 4,
poderd fazer o seguinte quadro para revisdo e incentivo &s novas di-
ficuldades, que irdo ser a resentadas,

p

3
3
x5 8
x6 3
3

3

3

© N OO AW N

X
X
X
1 x
1 x 2

1 x 2

X 2x7
X 2 x 8
X9 2x09

A crianga ficard estimulada a prosseguir no trabalho, pois com-
preenderd que, com um pouco mais de esférco completaréd sse es-
tudo.

Da série do 6 em diante, comecam a surgir dificuldades, sendo
que os fatos onde figuram os algarismos 6, 7, 8, 9, combinados entre
si, sdo considerados os mais dificeis para a compreensdo da crianca
(5.° grupo da graduagdo de dificuldades), :

Assim, quando ensinar os fatos fundamentais da t4bua do 6,
apresentar o fato fundamental 6 x 6, fazendo revis§o do 6 x 2, 6 x 3,

6x4,6x5e seus inversos, fatos i& entdo fixados nas tébuas do 2,
3, 4 e 5,

Na tabuada do 7, restaréo 3 fatos
7 x7

7 x B e seu inverso 8 x 7
7 x.9 9x7

Na tabuada do 8, apenas 2 fatos
8 x 8
8 X 9 e seu fato inverso 9 x 8

Na do 9, restard apenas 1 fato
9 x 9,

Assim, a tdo “temida” tabuada serd fixada, poupando-se tempo
e diminuindo-se o esforgo dispendido pela crianca,
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Recursos para fixar os fatos fundamentais dificeis

Quando a classe encontra dificuldades para fixar certo fato,
apoiar o fato que se quer ensinar num dos fatos |4 aprendidos e
dominados,

Exemplo,
Tomemos o fato fundamental 6 x 7
O professor dir:

— 6 x 6 = (temos, portanto, o seis tomado seis vézes)
— 36 46 = 42 (isto &, 6 x 6 + 6) tomamos o 6, sete vézes
(6 x 7 = 42)

Para fixar o fato fundamental 8 x 6,

8 x 5 = 40 (o 8 foi tomado 5 vézes)
40 4 8 == 48, isto &, 8 x 5 =+ 8 (o 8 foi tomado 6 vézes (8 x 6
= 48).

Deixar afixado, no quadro-negro, ou nas paredes da sala, car-
t8es com os fatos fundamentais mals dificeis, pois é preferivel que a
crianga os consulte, quando tiver alguma ddvida, do que empregue o
produto errado.

Por exemplo:

4 9 71 s 8 9 7 9
DO XAl X8 X7 x| |x8]||x9||x7

36 3 | |5 || 56 72 72 63 63

Para os fatos com 6, associar ao conhecimento de dizias,

1 dizia = 12 12 12 12 12
2 dbzias = +12 412 410 12
3 dizias = 12 12 + 12
4 dizias = 12 12
5 ddzias = 12

Dar um prazo curto para ver quem é capaz de dizer o valor das
dizias de 1 a 5.

Levé-los a achar as meias dizias, em exercicios como:

Completar a série do 6, com lépis de cor 6 — 12 ... 24

<36 ...48 ,.. 60

Para os fatos com 8, associar & série do 4 até 80, em exercicios
como:

Completar com l4pis de cr:

4-8-12..,20...928 ... 36 ... 44 .., 52 ,,.60 ... 68
. 76
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Na tébua do nove, observar:

9

18

27

36 a) na coluna vertical, a ordem das unidades e das dezenas;
45 b) a soma (9) dos algarismos em cada produto;

54 ¢) a inversdo dos algarismos depois do quinto produto;

63 d) que multiplicar por 9 ¢ juntar 1, 2, 3, efc, vézes 10 — 1.
72

81

90

Recreacbes inferessantes para fixar, mais rapidamente, os fatos
fundamentais da multiplicacso.

Jégo da estréla

Estréla desenhada numa cartolina, —
tendo em cada ponta, na parte in- 7
terna, ndmeros de 0 a 9 (multipli-
candos),

No centro da estréla, numa
abertura, colocar um cartso (multi-
plicador) também numerado (de 0
a9).

Na parte de fora, em cada
ponta da estrdla (como mostra o
desenho) fazer aberturas para co-
locar cartdes com os produtos re-
sultantes das combinagdes feitas.

Dividir a classe em 2 partidos.
Chamar 2 criancas que representardo cada partido,

Cada uma responderd a 5 combinagdes fundamentais, por exem-
plo, e, se acerfar, ganhard um ponto.

Serd vencedor o partido que reunir maior ndmero de pontos.

35 4e Vamos ver quem acerta?

70 49 Numa cartolina, no quadro-ne-
gro, ou num papel cartaz de cér
preta (éste tem a vantagem de ser

56 7 21| usado vérias vézes comoso quadro-
negro) escrever os produtos das
combinagBes da série do 7, ou ou-

- tra qualquer, como mostra o dese-
‘l? 14 63"\ nho.
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Modo de usar;
\
Dar & crianga, a seguinte ordem:

~— Una, com giz de cér, de modo que fiquem em ordem, os
produtos da série do 7, assim:

7x1,7x2,7x3,7x4,7x5,etc.

A crianga’ que conseguir chegar até o fim, sem sair da ordem
da série, escreverd seu nome no quadro dos acertadores.

7

Outro exercicio é o que indi-
camos ao lado, cujo objetivo é ye:
rificar se os fatos fundamentais,
dentro da prépria série, estio do-
minados.

49

Para tal, usar a seguinte or-
dem; ’

X7
— Faga uma linha ligando os

" produtos &s combinagBes dos fatos

9xg ;L;r:amentais que lhes correspon-

Campedo da tabuada

Organizar competigdes na prépria classe, ou entre classes da mes-
ma escola, para fazer revisdo das tabuadas j4 estudadas.

Chamar dois alunos e perguntfar, a cada um déles, 5 ou mais
fatos fundamentais de vérias tdbuas. O que errar, cederé o seu lu-
gar a outro que competird com o acertador e assim por diante,

O “campedo da tabuada”, da classe, ou da série, serd o aluno
que conseguir derrotar todos os seus colegas, acertando t&das as res-
posfas, mostrando assim que conhece fodos os fatos fundamentais
pedidos.

Cartées reldmpagos

Os cartdes reldmpagos, com fatos fundamentais da multiplica-
¢do, podem ser confeccionados como os j& apresentados para a apren-
dizagem da adigdo e subtracio no Manual de 1.9 série,

Outros jogos e recreagdes podem ser encontrados nos livros de
Irene de Albuquerque “Jogos e Recreagbes Matemdticas’ 1.% ¢ 2,9
série,
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Dentre éles, destacamos:

Ip, ip, urra, j& — pag. 102

A corrida — pég. 106

Vézes cinco — pdg. 112
Conquista da Vitéria — pag. 113
Corrida de automdveis,

Tébua de Pitdgoras

Fazer cada crianga confeccionar sua Tébua de Pitdgoras.

3141616{7(8]9
6|8)10}12]14(16}18
9 [12115118(21]2427
12116]20)24)28(32( 36
5 [10f15/20125|3035(40|45

S DO}

2
4
6
8

Para organizar a tabua, escrever (como mostra o desenho), nu-
ma linha horizontal, os nimeros de 1 a 9.

Na segunda linha, indicar a soma de cada ndmero da primeira
linha com éle mesmo. Para encontrar os nUmeros das outras linhas,
somar sempre o nimero da Ultima linha com o que corresponde na
primeira linha (olhar o desenho). Observar que, tanto nas linhas hori-
zontais como nas linhas verticais, formam-se séries do 1, 2, 3 etc.

Dominar todos &stes fatos, depois completar o quadro acres-
centando as séries 6, 7, 8 e 9,

Usar a tdbua do seguinte modo:

Quando se quiser saber, por exemplo, guanto é 4 vézes o 7,
colocar o dedo indicador da mao esquerda na série do quatro e se-
guir em linha horizontal; colocar outro dedo da m3o direita na série
do 7 e seguir em linha vertical. O ponto de encontro indica o pro-
duto (28) que se quer saber.

A crianga pode consultar a tdbua, quando dela necessitar, para
resolver alguma dovida, como também, em forma de jbgo, tomar a
tabuada dos colegas,

Fatos com zero
Para apresentar os fatos fundamentais com zero, também, con-
siderados dos mals dificeis, conduzir a crianga, pela redescoberta, a

formar o conceito, que qualquer ndmero multiplicado por zero, dé zero.
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Exemplos,

O professor apresenta para a crianca um problema dramatizado:
~— V4 ao armério 3 vézes e traga 3 cadernos de cada vez,

— Quantos cadernos vocé' trouxe?

— 9 cadernos,

Aproveitar a oportunidade para fazer a revisio do fato fun-
damental do 3

x 3

— Agora, vé& 3 vézes ao armério e ndo traga cadernos.

Quantos cadernos vocé trouxe?

Apresentar a combinacio fundamental, j& que a crianca concluiu
gue 3 x 0 é zero (nenhum caderno) 0 3
x3 x0

— Sua mée saiu 2 dias para fazer compras e ndo trouxe nada
para vocé. O que vocé ganhou dela?

— Zero.

Apresentar a combinagdo fundamental 0 2
X2 x0
Quantos lapis vocé tem, se as suas 4 caixas estdo vazias?

— Nenhum. Tenho zero I4pis 0 4
x4 x0

Multiplicagdo sem reserva

Jodozinho tem
tendo em cada saquinho
bolinhas possui

com bolinhas de gude,
23 bolinhas. Quantas
Jodozinho?

23 ' - 23
+ 23 , x2 bolinhas.

A crianga deve aprender que, como na adigdio e na subtracdo, se
comega a multiplicar pelas unidades e depois pelas dezenas,
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2 x 3 unidades = 6 unidades

2 x 2 dezenas = 4 dezenas
4 dezenas e 6 unidades = 46 unidades (46 bolinhas)

Levar a crianca a entender e generalizar que:

1) o mukiplicando indica o nimero de coisas que- se repefem
(no caso as bolinhas);

2) ‘o multiplicador indica quantas vézes as coisas se repetem;

3) o produto é o resultado da multiplicagio. No problema, o
produto é 46 bolinhas, porque é éste o ndmero de bolinhas
que Jodozinho possuia e que nés precisdvamos achar,

Multiplicagio com reserva

Em cada caixa cabem
bombons. De quantos bombons
precisar-se-4 para encher 3 caixi-
nhas iguais?

16 16

+ 16 x 3

16 —

—— 48
48

A crianga fard a multiplicagdo do seguinte modo:

3 x 6 unidades — 18 unidades ou 1 dezena e 8 unidades. Es-
creve as 8 unidades debaixo das unidades. Leva a dezena seguinte —
vai 1 — para a coluna da dezena.

3.x 1 dezena = a 3 e mais uma dezena — a reserva — sin 4
dezenas.

4 dezenas e 6 unidades = 46 unidades (46 bolinhas)

Prova real

Ao fazer a verificagio (prova real) deve multiplicar assim:
6 x 3 = 18 vai 1 (guarda a dezena)
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X3 =23emais 1, 4 (multiplicou comegando pelo multipli-
cando).

Comparando os dois resultados certificar-se:4 de que a conta
estd certa,

Preparo para a multiplicagio com reserva

Muitos professéres se queixam da dificuldade encontrada e dos
erros cometidos. pelas criangas nos exercicios de multiplicacdo corr
reserva. Diagnosticando essas fathas, notamos que as criancas:

— esquecem as reservas;
— acrescenfam reservas que ndo existem;

— somam as reservas ao préximo algarismo do multiplicando an
tes de multiplicar;

— multiplicam pela reserva em vez de multiplicar pelo multi
plicando.

Podemos corrigir e sanar essas falhas, apresentando exercicios

variados e jogos que servirdo como treino preparatério & multiplica-
Gd0 com reserva,

O relégio

W Riscar, numa carto-
Y lina, 2 circulos: um
maior e outro menor,
Dentro do cfrculo me-
W . nor fazer uma pequena
abertura para colocar o
cartdo com o nUmero
pelo qual se vai multi-
plicar — multiplicador.

No circulo maior, escrever algarismos de 0 a 9 (feitos com nan-
quim, carimbos ou recortados de calenddrios, etc,) e que vdo ser
multiplicados (multiplicandos). Ao lado do cireulo maior, desenhar
o sinal mais (+) e fazer uma abertura para colocar o cartjo com
algarismos de 1 a 8, que representam a reserva a ser adicionada.

Modo de usar

oy

Multiplicar o algarismo que se acha no circulo ‘menor — multi-
plicador — por qualquer um dos algarismos, que se acham no circulo
maior — multiplicando —, Ao produto, juntar a reserva.

Exemplos: 4 x 5, 20 + 2, 22
4 x 6,24 + 2, 26

Aprendida a técnica do |6go, passar aos exercicios escritos.

Por exemplo: 1 S5x5 4+ 1= .......
5x85 4200 5x542=,......
3 5Xx5 48 = .......
4 S5 x84+ 4= .,.....
(reservas que aparecem na multiplicagdo por 5)
Outro exemplo: 1 6x7 41 = .......
2 6Xx7 4+ 2= .......
6x7 4300 6Xx7 43 = ......
4 6 X7 4+ 4= .......
5 6x7 4+ 5= .,....,.

(reservas que aparecem na multiplicacdo por 6)

N&o é racional passar exercicios assim:
5x5 47 =
6x6 + 8 =

Portanto, organizar exercicios para treino de reservas, com bas-
tante atencdo:

— se a multiplicagdo for por 2, a Unica reserva que se pode

~ colocar é 1, porque o maior produto encontrado nessa série
¢ 18 (2 x 9, 18, vai 1);

— se a multiplicagdo fér por 3, a maior reserva serd 2, porgue
© maior produto encontrado nessa série é 27 (3 x 9, 27,
vdo 2);

— se a multiplicagdo fér por 4, a maior reserva serd 3;

— se a multiplicagdo for por 5, a maior reserva serd 4.

As operagdes abaixo, onde aparecem, no multiplicando, os 3
algarismos de maior valor absoluto: 7, 8, 9, exemplificam e reforcam
o que foi exposto.

987 Com o multiplicador 4, maior produto encon-
x 4 trado foi 36, aparecendo reservas 2 e 3, sen-

3948 2,3 do 3 a maior

8909 Com o multiplicador 5, o maior produto en
x 5 contrado & 45, aparecendo reserva 4 que & a

4495 4, 4 maior.

Céleulos graduados

Nesta éérie,‘a crianga aprende'a multiplicar, iniciando o apren-
dizado desta operacdo com os casos simples de multiplicagio sem

reserva, para, gradativamente, passar aos casos de multiplicagdo
com reservas.
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Multiplicagio sem reserva

23 3e 42 34 24
X oxl x2 xz x2
21 21 32 13 33
2ox¥ 3 o8 x5
143 Jie 234 321
X2 X3 X2 X2
234 12 23 ) 211
X2 X2 X2 X |
32 131 322 223
X3 X3 X | X3
232 22 12 21 1
X3 X Xq X3

28
x2

128

]‘O

37
x2

Multiplicagio com reserva

€aso — nas unidades

27 48 36
X2ox2 xe
26 29 18
X3 x3  x3
| 16 15
X4 X5
123 215 |
X 4 X4
19 I§3 112
X6 X7 X8
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2.° caso — na ordem mais alia do multiplicando

84 73 62
X2 X2 xe
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3% 3
51 52 6
X X4 X6
211 12
X5 X 4

3.° caso — nas

274 245
X3 _x3
139 269
X3 X3
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X 4 X4
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X7 X 8
4.° caso — em
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DIVISAO

Sendo a multiplicacdo e-a divisdo processos opostos, mas inti-
mamente relacionados, resulta que, para cada fato fundamental da
multiplicagdo ha um fato correspondente da divisgo.

Dominado um bom ndmero de fatos fundamentais da multipli-
caglo e seus inversos, fixado o mecanismo da- escrita désses fatos,
voltar aos primeiros para revisio e fazer a associagdo dos fatos cor-
respondentes da divisdo.

Para facilitar esta aprendizagem ser4 necesséaria objetivagdo abun-
dante e adequada. S6 assim, o raciocinio processar-se-4, normalmen-
te, dentro da seqUéncia légica abstrata, baseado nas experiéncias sen-
sitivas e motoras, que lhe dermos como apoio.

A nogdo, de que a divisdo & operagio oposta & multiplicagdo, de-
ve ficar clara para a crianca.

Assim, partindo das combinacses fundamentais da multiplicagio
com lacunas, chegar & diviso. :

3x .... = 6
2 cee X 2 = 6
— Que ndmero devo tomar 3 vézes
para ter 67

— Em 6 quantos 2 hd? ou quantas
vézes tomo 2 para ter 67

Apresentar, inicialmente, o fato “ar-
mado” para favorecer a compreenséo da
operagdo.  Apresentada, no quadro, a

conta- armada 6 [ 3 explicar, que

— para resolver &sse problema teremos que
9 encontrar o nimero de vézes que o 3 —
X 3 divisor — esta contido em 6 — dividendo.

Debaixo da chave, escrever o “ndmero
de vézes”, encontrado — qudciente,

Fazer a crianga notar, que &stes dados sdo os mesmos da multi-
plicagdo, apenas dispostos diferentemente: o dividendo corresponde
ao produto, o divisor e o quociente, aos fatbres, Serd facil, assim,
mais adiante, a crianca compreender a prova.real dessa operacio.

) Concluir, que para dividir hé apoio no raciocinio da multiplica-
30 para o céleulo do quociente e que se verifica o acérto désfe cél-

culo, comparando, o produto obtido, (quociente X divisor) com o di-
videndo.
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Significagio

Duas séo as principais idéias encerradas na divisgo:
— dividir é calcular “quantas vézes” um nUmero estd contido no
outro;

— dividir é “repartir'” uma quantidade em grupos iguais.

Cartazes, material de manuseio, gréficos, fichas ilustrativas, etc.
ajudardo a crianca a compreender a nova operacdo.

Saber quantas vézes um nlUmero estd contido no outro, implica
em subtrai-fo tantas vézes do outro, até n8o ser mais possivel a sub-
tragio. Assim, a crianga terd que achar ‘quantas vézes” ela poderéd
tirar o divisor do dividendo, até ndo ser mais possivel a subtraco.

E preferivel, de inicio, dar apenas uma das idéias da diviso. As
situagBes de problemas, apresentadas, deverSo estar sempre dentro
dessa idéia escolhida para iniciar o ensino.

A idéia do "quanto cabe”, nos permite aproveitar a aprendiza-
gem que a crianga faz, satisfatdriamente, na contagem em série. Sa-
ber quantas 3 bolinhas hd em 6 bolinhas, ndo passa duma contagem
em série: 3, 6, 9, etc.

Ao confar os objetos ou desenhos em série, a crianca estd, ao
mesmo fempo, sentindo “quantas vézes” &sse grupo se repete.

Problemas faceis de objetivar, como os abaixo, reforcardo na
crianga o significado da divisdo.

a) — José féz um mago de 5 cenouras. Quantos macos éle po-
deré fazer com 15 cenouras?

Deixar a crianga lidar com as 15 cenouras e resolver o problema.
Ela terd s6 um caminho a seguir, ou seja: contar 5 cenouras e fazer
o mago que José féz. Com as restantes fard outros dois macos.

b) — Maria tinha 12 laranjas. Colocou-as em pacotes de 4 la-
ranjas. Quantos pacotes féz ela?

¢) — Pedro colocou seus soldadinhos em filas de 3. Quantas
. filas conseguiu fazer com seus 12 soldadinhos?

Nestes e noutros exemplos, a crianca sentird, que dividir é “sub-
trair uma quantidade de outras, varias vézes”. Mais uma vez poder-
-se-8, entdo, mostrar que dividir é o inverso de multiplicar:

— na multiplicagdo, somamos uma quantidade vérias vézes;
— na divisdo, subtraimos uma quantidade vérias vézes.
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5 10
— 5 -5
x3 —_—
— 5
15 -5

O t

Quando se iniciar o estudo da divisdo dando problemas como
éstes, deve-se levar a crianga-a raciocinar assim:— quantos 5 hd em
15. Obtida a resposta, perguntar: por que? Esta pergunta auxiliaréd
a crianga a se servir dos fatos da multiplicagio (j& dominados pela
contagem em série) para resolver a situacio da divisgo.

Exercicios para achar grupos iguais reforcam o significado da
divisdo, )

Quantos 2 hé em 69

00 00 00 2em6 =3

Desenhe as bolinhas e escreva as respostas:
2em 4 =7 Jemé =7 em 15 =2 .
5em 10 =7 4em8 =7 S5em 15 = 7

Aproveitando &stes exercicios, ensinar a escrever g conta arma-
da e a indicada.

3em 18 = ? 18 |3 18 + 3 =
4em 12 = 7 12 |47 12 = 4 =
4em 16 =2 16 | 4 16 + 4 =

Depois de bem fixada a idéia de “quantas vézes o divisor esta
contido no dividendo”, passar a.idéla “partitiva” da diviso: dividir é
repartir uma quantidade em grupos iguais,

Exemplo: Quero repartir 6
macds entre 3 meninos. Quantas
macds darei a cada um?

63
-6 2
0
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Nos problemas déste tipo, a crianca serd levada a dar, uma por
uma, as magds para os colegas. Entretanto, se os nUmeros thes per-
mitirem céleculo mental, elas sentirdo os grupos iguais, imediatamente,

Associada a esta idéia partitiva da divisdo, dar a nogdo de fra-
gdo: metade, térea parte, quarta parte, quinta parte, efc,

Veja-se Irene de Albuquerque, Célculos Graduados, Divisdo |,
péagina 17,

Outro exemplo:
Separe 10 colegas em duas fileiras iguais.
O 00 0066006 60 0

—

A crianga ird dispondo os colegas, um a um, em cada grupo.

Ela concluird que, quando divide 10 em duas partes iguais, cada
grupo fica com 5.

Levar a classe a achar a resposta usando nUmeros.

1
——de 10 = ? 10+ 2 =7 10 | 2
2

?

Fazer um grande numero de exercicios, antes de apresentar, si-
multdneamente, as duas idéias principais encerradas nos problemas
de dividir, ' '

Este cuidado é necessario, pois a crianca teré de sentir que;

— quando a idéia é de "quanto cabe”, dividendo e divisor sio
da mesma natureza e o quociente indica apenas o nimero
de vézes, que o divisor ests contido no dividendo;

— quando a idéia ¢ partitiva, o dividendo e o quociente s8o da
mesma natureza e o divisor indica 0 nUmero de partes iguais,
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Fixadas estas noges, passar a apresentacio sob forma de fra-
1 1 1 1
§80: ——, ——, ——, efc., paralelamente, ao ensino da divisdo, até ——,
2 3 4 . 9
Obijetivar éstes primeiros problemas com o préprio material de
classe:
l4pis em magos;
varinhas em feixes;
fléres em vasos;
bolas em saquinhos de papel transparente;
frutas em pratos ou cestinhos, etc.

Passando para uma etapa mais avancada, empregar, simultdnea-
menfe, as duas idéias da divisdo, fazendo problemas como os abaixo,
usando carimbos de borracha ou mesmo desenhos. Esses problemas
ilustrados ddo ainda um apoio ao raciocinio, mas o manuseio 4 es-
tard suprimido,

o VAAaAY
Rosa quer distribuir estas fia- .

res, igualmente, nestas cestinhas.

Quantas fléres pord em cada
césta?

b)

Lufs tem 16 bolas. Ele vai coloca-las em pacos
tinhos de pléstico como os da figura ao lado,

Quantos pacotinhos fard Luis?

)

Paulo féz pilhas de 6 caixinhas com as duas
dizias de sua colecdo.

Quantas pilhas féz &le?

Gradativamente, passar apenas aos enunciados, permitindo, as
criangas, quando tiverem necessidade de objetivagio, o uso de de-
senhos.

Fatos com divisor 1

Dar atencdo especial & significagdo dos fatos em que o divisor
for 1. Quando a divisdo fér para achar “quantas vézes” o divisor
estd contido no dividendo, &stes fatos sdo, de compreensdo, relativa-
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mente faceis. Na divisdo para repartir em partes iguais, ela se torna
dificil, pois, neste caso, ndo estaremos em verdade repartindo.

Exemplo: Quando uma mée tem dois filhinhos, divide, igualmen-
te, as gulodices que traz, entre &les. Se tem trés, quatro ou mais,
igualmente, ela procede. Quando a mae sé tem um filho, tudo o
que ela traz é para éle, ndo ha, de fato, divisdo.

As divisdes com divisor 1 nfo tem sentido prético. S& mais
adiante sdo Uteis na demonstracio das divisdes abreviadas por 10,
100 etc. ‘

Fatos com zero

Os fatos com zero sdo féceis de objetivar. Mostrar, que quando
nada se tem (dividendo zero), nada se pode dar; e, ndo hé divisdo
quando “nie se tem com quem dividir” (divisor zero).

Os fatos de dividendo zero s6 devem ser dados, oportunamente,
em divisdes como; 20 + 2, 100 -~ 5, etc. Ver Célculos Graduados
— lIrene de Albuquerque — Divisdo | — pagina 25.

Fatos inexatos

N&o passar para o ensino das contas de dividir sem fazer o estu-
do dos fatos inexatos. Eles sdo em muito maior nUmero que os fatos
exatos, S&0 os fatos inexatos, que dificultam o célculo do quociente,
embora a crianga tenha seguranca nos calculos em que fodos os fatos
sdo exatos (tdbuas de divisdo),

Sugerimos ao professor fazer, no quadro-negro, a figura abaixo.
Com giz vermelho, por exemplo, numa coluna vertical, registrar os
fatos exatos |4 estudados, pedir a colaboracio da classe para pbter a
seqUéncia. A direita, em linha horizontal, escrever com giz azul, em
colunas espagadas, os niUmeros da série numérica que ficaram fal-
tando entre um dividendo e o outro imediato.

338 Como se féz com os fatos exatos,

5 4 5 apresentar os inexatos, em situagio de

problema para a crianga sentir o resto.

618 | 7 13 8 Por exemplo: Se Maria tiver de di-

—6 2 . < .

2 =N vidir 7 cartdes entre 3 coleguinhas, que
513 fard ela?

[*3* 10 11 Localizar o 7 no quadro-negro e ar-

mar a conta. Dramatizar a situagdo cria-

12138 18 4 14 da, para ficar bem claroque .........

4 63 ; 7 é malor do que 6, mas

1538 16 17 -6 2 isto ndo é suficiente pa-

5 0 ra que Maria possa dar
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3 cartdes a cada crianga; para dar 3, precisaria, no minimo, 9 car-
tSes. Em outras palavras: 7 e 8 sdo mais do que 6, mas menos que
9. 56 tendo 9 cartdes, Maria poderia dar mais um cartio a cada
crianga. Tendo 7 e 8, é como se tivesse 6, com resio 1 e 2.

Completar o quadro, com a participagdo da classe, organizando
problemas orais, para demonstrar os calculos de quocientes.

Quando a crianga puder fazer éstes raciocinios para cada fato
inverso apresentado nos quadros de divisSes, estard apta a calcular
quociente, sendo o divisor nimero digito.

Levar as criangas a reproduzirem os quadros em seus cadernos,
sem os modelos, para ver se compreenderam como proceder com os
nUmeros que ficam fora da série do 2, 5, 3, 4 etc., formando assim os
fatos inexatos. N&o se deve dar a explicagdo de um quadro todo
num dia. Demonstrar, no quadro da divisdo por 3, até o dividendo
17, como no desenho anterior. Deixar para outras aulas o completa-
mento do quadro até o dividendo 29. Mais adiante, quando se der
as primeiras continhas de dividir por 3, refazer o quadro, no quadro-
negro, com giz de duas céres, para consulta dos fatos inexatos e exa-
tos da divisdo com divisor 3. Para economizar tempo, organizar és-

tes quadros em félhas de papel Tigre, ou cartolina, usando-se para os
nUmeros, carimbos de borracha.

Subiracges complementares

Antes, ainda, de iniciar as contas de dividir, dar & crianca perfeito
dominio das subtragBes complementares.

Sdo subtragbes complementares as formadas de numeros de dois
algarismos com diferencas até 8.

No caso das divisdes com divisor simples, dominar apenas as
subtragdes complementares, que tenham para subtraendo os produtos
de dois nimeros dfgitos e cuja diferenca varie de 1 a 8. Analisando
algumas contas de dividir ficar claro o que queremos dizer.

296 | 5 1.9 subtragdo:
25 59 De 25 para 29 faltam 4

46 Mas poderia ser
45 25
— 26
1 De 25 para 27
28
29
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2.9 subtracdo:
De 45 para 46 falta 1
45
46
De 45 para 47
48
49

£ facil, também, perceber que as diferengas dessas subfragdes
complementares variam de acdrdo com o divisor. Assim, se o divisor
¢ 5, como no exemplo acima, a diferenca ird até 4, pois o resfo 5
ou mais, nunca poderé ocorrer, O maior resto serd sempre o nime:
ro do divisor menos 1.

Exercicios dos “faltam”

Organizar exercicios especificos de multiplicagdo associados &
subtracio por falta, para dar compreensdo & operagdo de dividir e fa-
miliarizar -a crianca com a linguagem usada no mecanismo prépric
dessa operagdo para facilitar a aprendizagem. Esses exercicios, cha-
mados comumente dos “faltam”, sdo facilmente organizéveis. Basta
escolher o divisor que se quer treinar, observando o que se disse
anfes a respeito dps restos. Se o professor insistir em ensinar a
divisdo pelo processo abreviado, éstes exercicios serdo indispensdveis

Para o divisor 3, teremos:

1 x 3 = ,,. para 4 faltam ...
1 x 3= ,.. para 5 faltam ...
2 x 3 = ... para 7 faltam

9 x 83 = ... para 29 faltam

Notar, que as dificuldades crescem com o aumenio do divisor,
Enquanto se divide por 2 e 3, cujos restos sdo 1 e 2, treinar as sub-
tracBes complementares com os produtos de 4, 5 e 6 tendo o 3, 0 4
e o 5 como diferenga e assim por diante.

No quadro abaixo, estdo relacionadas as subtragdes complemen-
tares dificeis da tabua do 7.
... para 31 faltam
... para 32 faltfam ..
... para 33 faltam ...
para 34 faltam
... para 41 faltam ...
... para 51 faltam ...
... para 52 faltam ...
... para 53 faltam ...
<. para 54 faltam ...

><v

S WON N O A AN

® X X X X X X X
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1
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. para 55 faltam ..,
. para 61 faltam ...
. para 62 faltam ..,

Exemplo: 4 x 7 = 28, Em 28 para 29 e 30 ndo hé dificuldade,
De 28 a 31, 32, 33 e.34 sic as subtragées complementares diflceis:
passou de 28 (duas dezenas) para 31, etc. (trés dezenas).

[ecBRec BN
X X X
NN N
I n

Observando-se éste quadro, notar, que s8o consideradas diffceis
as subtragdes complementares cujos minuendos passam para a de-
zena imediata das dezenas dos subtraendos: ‘

31 55 Minuendos
28 49 Subtraendos

Fixaglo dos fatos fundamentais

As palavras do profecssor Franca Campos resumem tudo o que
se poderia dizer a respeito da aprendizagem das tébuas das opera-
¢bes: “N&o hé caminho suave para o ensino das tabuadas. E necess4-
rio, pois, ensind-las com esforgo, dedicagsio, inteligéncia e entusias-
mo, evitando, com imaginacdo criadora e exercicios interessantes, que
venham a transmudar-se, como n3o poucas vézes, em horriveis es-
pantalhos”.

Todos os exercicios indicados para a fixagdo dos fatos da multi-
plicagdo sdo faciimente adaptéveis para a divisio e vice-versa.

Sugestbes para fixagio dos fatos fundamentais da divisio

Completar esquemas

0

2 = 2 4 2 6 + 2 8 +~ 2., ou
212 412 6|2 8]2
— 9 4 6 2 2 2
2 -~ 2 - 2 X1 x2 . x3
2 4 2 4 6
- 2 - 2
0 2
- 2
0

140

Cartbes para irabalho independente

a) Questdo proposta: Olhe o cartdo e escreva o que éfe repre-
senfa na divisdo. Ou melhor, o que éle representa na multi-
plicagdo e divisdo,

1.9 resposta:

2.9 resposta:

b) Questdo proposta: Achar tédas as relagdes indicadas_plelos
nimeros — produto — dividendo — fator-quociente — divisor.

8% 6 6X 9
48 + 54—
6 8 9xX 6
Respostas:
8 x 6 = 48 6 x 9 = 54
6 x 8 = 48 9 x 6 = 54
48 =+ 6 = 8 54 + 9 =6
48 +~ 8 = 6 54 - 6 =9

Tébua de Pitdgoras
(ver orientagdo da multiplicagso)

Cartazes com grupos

1 2 3 4 5

1121 |ulis

16 | 17 | 18 | 19 20

21 | 22 28 | 24 25
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— Quantos 5 hd em 107
— Quantos sdo 3 grupos de 5?
— Quantos grupos de 5 temos em 257

Dominé de fatos

637 7

-6 8 l

Roteiro para o professor: ~
— apresentar o fato dentro duma situagio de problema;

— fazer a crianga realizar o célculo com material de manuseio;

— reproduzir o fato através de desenho, recortes ou outro re-
curso dudio-visual;

— representar, simbolicamente, o fato no quadro;

— fixar o fato, através de exercicios variados e interessantes,
carfazes e ilustragdes expostos em lugar de destaque;

~— verificar a aprendizagem, através de cartées reldmpagos, ques-
tionério oral, efc, . :

25-+-6| 6 |36+6| 9

2431 5

Ndo esquecer, que o estudo de um fato implica, também, no estu-
do do fato inverso, como se éles formassem um todo, E de real va-
lor, além da combinagdo dos fatos, formar a unidade didética.

Calculos graduados

Os célculos graduados facilitam a tarefa do professor. Iniciando
o ensino das contas de dividir com dividendos abaixo de 100 e divi-
sor até 5, estamos facilitando a compreensdo do mecanismo dessa
operacdo. Como fizemos com os fatos da divisgo, comegaremos por
sifuar a operagdo num problema. :

Jo&o e José vEo brincar de atirar argolas ao alvo, S50 24 argo-
las para repartir entre ales, Quantas caberdo a cada um?

QO conhecimento de duzias
permite a crianga “estimar”, pron-
famente, a resposta,

” ” ﬂ Jodo Entretanto, fazendo a decom-
. Posi¢do de 24 em dezenas e unida-
des, usando material didético, cai-

]J ;  Xavalor do lugar ou cartdo de pre-
ﬂ ﬂ ﬂ ose gas, é facil demonstrar o mecanis-

dezena vnidade

T

mo dessa. divisgo 24 | 2 (1.0
caso), ‘

T T
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Quando, nos divi-
dendos parciais, ocor-
rem fatos inexatos, a
objetivagdo facilitard a
compreensio e, os qua-
dros de fatos inexatos,
o célculo do quociente.,

Tio Jodo trouxe 42
figurinhas para a cole-
gdo de seus 3 sobri-
nhos. Repartiu-as, igualmente, entre 8les. Vocés serdo capazes de
descobrir quantas figurinhas coube a cada um?

Armada a conta, 42 | 3 (4.° caso), pode-se objetivar usando 42

figurinhas e 3 criancas para representar os sobrinhos do Tio Jogo.
Pedir &s criangas que separem as figurinhas em maco de dezenas e
unidades. Obtidas as 4 dezenas & 2 unidades, voltar 3 conta armada,
no quadro, identificando as dezenas e unidades no dividendo. Mos-
frar assim, que, com pouco frabalho, pode-se achar a resposta ao pro-
blema proposto. Paralelamente, & divisso objetiva, fazer o célculo
no quadro.

Serd, assim, fécil, & crianca, compreender porque fica com 12 no
segundo dividendo parcial, pois v& a dezena do resto e mais as 2
unidades, que junta para dividir entre os colegas, que representam os
trés sobrinhos do Tio Jodo,

Pela graduacdo anexa & fécil, ao professor, constatar que, no co-
mégo do ensino ndo se deve elevar o divisor além do nimero 5, para
facilitar a objetivagio dos problemas propostos, Depois de bem com-
preendida a significacdo e o mecanismo desta operagdo, passar ao
estudo dos divisores além do 5. Entretanto, ndo abandonar éstes
cuidados repentinamente. Objetivar, também, problemas com algu-
mas divisGes de dividendos de nimeros altos, ao passar de um para
outro caso da graduacio de dificuldades.

5.° caso — 744 [ 6

>
Com o material, para o ensino da numeragdo, enlacado em cen-
tenas, dezenas e unidades soltas, objetivar a confa acima.

Dizer: Temos 7 magos de centenas de pavzinhos, 4 magos de
dezenas e 4 unidades soltas, ‘
7'44 | &6 Separamos o 7 para dividir por 6, porque

temos centenas suficientes para a divisio
por 6,
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‘ 2.° caso
7'4'4 ] 6 Com uma ceniena de resto e mais 4 dezenas, ;

‘ : 2 4 |3 8 |3
—6 12 temos 14 dezenas para dividir por 6. (Soltar o 3 L2 7 oLe 5 [L— s
- eldstico que estd juntando os magos de 10 de-

14 zenas e juntfar as 4 dezenas). 5 |3 6 |3 738 5 |4 7 |_f‘"_ ° |i—
—12 . _

2 & |4 7 |5 sls ol sls

744 | 6

Divididas as dezenas por 6, teremos 2 dezenas

—6 124 de resto. Juntando-se as 2 dezenas as 4 uni-
—— dades, ficamos com 24 unidades. (Soltar o elds-

14 tico das dezenas para poder separd-las em 4
—-12 grupos ‘iguais).
24 ' , 3.° caso
—24
, 3 s e L3
— . 1l 13 e s e rle o[z
0 .
4 13 14
! s 7 |3 e |3 1o |4 v e 15 la_
Processo longo da divisdo
4 22 | 4
R . 17 |4 4 4 18 |4 erla_ o e e2la
O processo longo da diviso, como no exemplo acima, torna a
aprendizagem mais suave, dando seguranga- ao caleulo do quociente, o5 la 2 ls s s 1ols e |5 18 |5 _
evitando a fadiga mental. ' s [ la_ s
) . , ) L ) . 5 28 |5
Pelo processo abreviado, é maior a incidéncia de erros, pois, ten- 13 s 17 {5 s |5 23 |5 2t |5 18 s
do a crianga que guardar, mentalmente, o produto do quociente pelo T
divisor, para depois encontrar a diferenca. entre o produto e o divi- % |5
dendo, a aprendizagem da operagdo torna-se mals diffcil. Quando o
divisor fér composto, ainda aparecem reservas, que devem ser junta-
das ao produto simples, aumentando, assim, os calculos mentals,
O processo longo da diviséo,p facilitando a aprendizagem, bene-
fictard um grande nimero de criangas, justificando, por &sse motivo,
a sua vulgarizagio. Sendo mais seguro, isto &, menos sujeito a erros,
é, por conseguinte, vantajoso quanto ao tempo gasto, uma vez que
ndo é preciso estar refazendo os célculos, 4.° caso
sor o . ~ ‘. 2 45 {3 8l u_ 72 |3
Divisées com divisores até 5 — Numeragdo até 100 ® e s |2 ele e
1.° caso 57 |3 s la_ o2 la_ 52 |a 6 le eale  vele
24 |2 48 |2 42 |2 84 |2 4% |2 28 |2 s6 |4 a8 |3 sals 87|z 7ela. esls 15 |5
. . 76 |4 43 {2
82 |2 26 |2 63 |3 33 |3 96 |3 69 |3 : s[5 oss e2|s  esla  eo 4
46 |4
93 40 la a4 le e la ss |a @ L
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5.° caso
39 2
75 |3

7 e
58 |3_

55L§_.
98 |4

83 [3 . 46
65 4 78

49 |3 e |3 erls 78 |a 7o

Divisées graduadas com numeragio acima de 100

1.° caso
486 2 a2 le
664 |2 g2e 2
393 |3 369 3
448 |4 844 |4

2.° caso
tea |2 148 |2
188 |2 126 |2
189 |3 273 |3
168 |4 208 |4
324 |4 328 |4
368 |4 155 '5-
205 |5 455 |5
486 |6 497 |_7~
549 |9 8le |9
146

624 |2

368 |4
355 |5
186 |6 _
287 |7

646 [g_

seq. 2 482 |2
936 |3 396 |3
484 |4 848 |4
126 |2 108 2
153 3 159 |3
248 [3 ‘2|9 13
244 |4 208 |4_

284 |4
405 |5
246 |6
648 [8_

8l |3 .lia

97 |4 e |3

9 |3 87 |5
288 |2 248 |2
636 |2 669 [3
963 |3 693 |3
555 |5 = 666 |6
184 |2 106 |2
186 Ls_ 216 |3 _
279 |3 184 |4
288 |4 248 |4
204 |4 364 |4
255 |5 305 |5
306 |6 546 |6
568 |8 639 |9

Exercicios preparatérios

3.° caso
1 le 5 le
27 |6 22 |s
2z |7 e |7
39 7 a4 |7
34 |8 34 |8
44 |8 14 |9
st fe 35 |9
7|le er |9
t1ed |2 1346 |2
az |2 ies3 |3
2643 |3 eoms |3
3884 |4 2724 |4
2768 {4 3364 |4
855 |5 2455 | 5
3905 5 3855 [5
3966 | 6. 3486 |6
5886 |6 = 5945 |6
1827 |7 la§7. L7
6237 |7 __ 6;347 Lz

7 le . 20 ls  e3le 25 e
.
29 |6 13 |s  3zele 1|7
23 |7 eslr_ s v 34l7_
17 7 e |7 es |8 26 |8
398 35ls a8 25 |8
17 9 esfe 21 ]e 33 l‘i_
to 9 43 le 53 le  sz|o
0|9 37 |9 85|99 |9
tseq |2 17es |2 i9ee |2
1389 {3 a3 |3 17mie |3
2856 |3 1724 |4 1888 |4
a8 (4 3564 |4 3928 |4
3728 |4 3044 |4 2328 |4
3605 |5 4355 {5 1855 |5
1305 |5 2766 |6 1686 |6
3366 |6 5526 |6 5346 |6
506 |6 3306 |6 4506 |6
2737 |7 8957 |7 ses7 |7
6796 |7 5537 |7 6937 |7

o

rEFEFREREFRFEF

36
31
47
28
79
78
1026
2043 | 3.
2688 [ 4
3i24 |4
1655 |5
2455 |5
4986 |6
5586 |6
1es7 7
6027 |7 _
6867 |7 __
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saer 7 et L7

728 |8 4648 |8

850 |9 5139 |9

629 |9 3879 |9
4.° caso

is69 |2 1030 |2

1845 |3 245 )3
3575 |5 4595 |5
5490 [6 2484 |s_
6384 |7 ses4 |7

5.° caso ‘

%65 |5 2435 |5
4625 |5 3875 |5
2990 |5 2490 |5
2022 |6 3564 |

3576 |6 4056 |6
4596 |6 4014 |5
3829 7 eiss |7
3194 |7 o975 |7

9832 |8 7048 |8

5058 [8 2816 |8
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3997 |7

8ol9 |o
4179 |9

1854 [2
24% |4
2580 |5
4896 |6

5696 |8

1890 |5
3650 |5
3ig0 |5
4902 |6 _
3924 |6
5328 |6
3955 |7
9695 |7
1864 |8
3624 |8

7528 |8
7389 |9
5949 9

1872 |2
1696 |4
3865 |5
a99e [7_
6496 l_g_

4695 |5
1995 |5

_4a6a |6

5430 |6
2256 |6
4998 |6
4858 |7__
5456 |8
6072 |8
20%. ls |

saq |8
6759 |9
7569 |9

leds |2
3672 |4
3678 |6
429 |7

4915 |5
4480 |5
s7ie 6
5784 |6
3858 |6
5873 | 7

4179 |7
3824 |8

1744 [8.

6736 | 8

5048 |8
l62s |o
7479 |9

levz |2
2868 |4
4206 |6 _
5684 |7

3875 |5
3a95 |5
5958 |6
5964 |6
5904 |6
485! |7
4578 |7
o8le |8
9720 IL
7378 |8

4152 |8 7936 |8
338 |8 4671 |9
5697 |9 5886 |9
3357 |9 3951 |o
5787 {9 | 8586 |9
6.° caso
351 {2 873 |2
3a32 [5 4931 |5
6460 |7 5844 |7
8200 9 e688 |9
7377 |3 6028 |9
9699 |7 9777 |7
5260 |6 3859 |6
7.° caso
750 s 850 |5 __
3480 |6 3880 |7
5940 |9 7560 |8
1400 |7 2800 |7
6300 |9 8100 |9

1943 |2
2621 |6
6579 |8
6507 |9
6277 |8
5875 |7

360 |6
6440 |z
1800 |6
6300 |7
3200 |5__

sere |8
6273 |9
278 |9
se06 |9
7686 |9
2953 |2
5233 [6__
6020 |8
go27 |9
2035 [8
1869 |8
770 |7
6880 |8
3000 |6
5800 |5

6360 |8
5087 |9
2898 |9
7515 |9
8955 |9

t746 |4
s066 |7
7327 |8
6493 |9

5468 |8
5329 |6

850 |5

6320 | 8

2400 |6 _
4000 |8 _

4296 | 8

6298 |9
vzsel o
6678 |9

2737 |4
3746 |7
7957 |8 _
2ot |9
3979 |7

4050 {6

320 |6
6480 |9
5400 {6
7200 |8
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8.° caso
203 (6 1806 |6 406 le  sa0e]e 3507 {7 av07 |7
7208 |8 6408 |8 6309 (9 s400 9 sos Lo se09 [0
5"‘:‘4"830 [6_ 1236 {6 2442 le_ 18sa [6 sais lse . 3048 |6
4254 |6 2430 |6 4914 |7 2135 |7 yaas |7 aisq 7
3% L7 1ei6 |8 2432 |8 ao0m e aseq ls 6432 |8
5672 |8 6424 g 1845 |9 2754 Lo o389 sus |o
1045 [9 2735 |9 5436 [ 6345 |9 278 o 3637 '[i
4258 [6 2864 |7 2137 [7_ e38 [7  sc48 L7 ds4e |7
s662 |7 1440 7 3507 7 sere |8 sese s 640 la__
2438 8 3270 |8 7279 |8 eare e = 7253|827 lg
6367 |9 sas [é_ 6380 9 a6z |9 273 Lo 1ee3 |o
zies |9 saer |9 aseslo 720 lo 4205 |6 s403 s
3602 |6 1204 [6  e401 |6 i80S [6  s401 |6 1406 lz
lo

4905 |7 6303 |7 ig08 ls 4507 3605 9 2701 [9
5406 9 isol |9 5407 |9 3606 |9 .8I08 |9 6307 |9

FRAGOES ORDINARIAS

. _ 1 1 1 1 , 1
Estudo objetive das fragdes PR e até 5~ © sua

representagio grafica,

Usar material dudio-visual variado, como: colegdes de recortes
em forma de quadrados, retangulos, circulos; desenhps de objetos de
formas simples e regulares, capazes de ser facilmente divididos em-
duas, trés ou mais partes iguais; frutas, tiras de carfolina, pedacos de
sabdo, objetos de fécil manuseio, cartazes ilustrativos, que constitui-
rdo os recursos para o ensino objetivo, interessante e graduado das

1
fracdes de —— até —__,
S 5 é 5
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1
Ensino de metade (——2—).
. . 1
A fragio mais empregada é, sem divida, -
Fazer a crianca dividir frutas, recortes de figuras geométricas,

tiras de cartolina, pedacos de sabso, etc. em duas partes iguais e no-
far que a unidade foi dividida ao meis, isto &, em duas metades.

Exemplo:

Passar & divisdo de grupo de objetos em duas partes iguais, isto

1
&, associar a idéia partitiva da divisio o ensino de 5 Exemplo:

José vai repartir
6 barquinhos entre seus
dois primes, Quantos
barquinhos recebers ca-
da um déles?

Dar exercicios préticos como os abaixo indicados:
— com os objetos sdbre a mesa;
~— desenhos no quadro;

— figuras no flanelégrafo, efc.

04O il s
I - W

Ensino das. outras fragées

Pedir as criangas que partam frutas, barras de sab3o, cartdes,

em quartos, tercos, quintos, etc., fazendo, paralelamente, a escrita e
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leitura dessas fragdes. Para fixacio, organizar atividades variadas e
jogos.

Passar, depois, aos desenhos interpretativos dessa aprendizagem,
utilizando quadros, diagramas, flaneldgrafo, etc.

a) .
11 d
717 K]
7
21, 1_13.% ilgl/
- 3
7
Z” I . 5
114(L11 Ak 4
2z 1 [ 1 [ (&4 :

Aproveitar os diagramas a e b, ou organizar material semelhan-
te, onde a unidade é a mesma para as diversas fragdes, levando a
crianga, através da comparagio, a observar que:

1 1
— — ¢é maior que 7

2

.l A
— — é o ddbro de —;

4 8

1 ]
— partindo 3 2 meio teremos X

— dividindo os tercos em trés partes iguais, obtém-se os no-
nos, etc,

Exercicios, como os que abaixo sugerimos, auxiliardo a crianga a
bem compreender e fixar tédas estas nogSes.

— Desenhe um bélo e o divida em 9 fatias. FEscreva, em cada
uma delas, a fracdo correspondente.

— Desenhe uma barra de chocolate onde estdo marcadas 7 par-
tes iguais.

— Escreva a fragdo correspondente a uma destas partes.

— Que fragdo representa a parte clara

déste desenho? E déste?
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— Pinte uma pétala desta flor. Escreva a fra-
¢do correspondente a pétala,

Partindo destas nogBes, passar a procurar tergos, quartos, quin-
tos, etc. de cole¢des, relacicnando ésse conhecimento ao ensino da
divisdo.

1
Exercicios sisteméticos e.variados, como: pinte 3 déstes 18 pa-

'l 1
litos; enrole 3 destas 20 balas; dé um lago em 7 destas 21 fitinhas;

] 1 .
faca a margem em 7 déstes 16 cadernos; pinie 3 destas ,9 figuri-

1
nhas; marque 5 dos degraus desta escada de 15 degraus, efc., sdo

atividades reais, espontdneas ou planejadas, que contribuirdo para
um ensino eficiente e proveitoso,

ALGARISMOS ROMANOS

Levar os alunos a observar, que os nUmeros sdo representados
por sinais gréficos chamados algarismos e que &stes podem ser aré-
bicos ou - romanos.

Contar, que os algarismos ardbicos sdo oriundos da India, mas
como foram levados para a Europa pelos érabes e por éles tornado
conhecidos, receberam a denominacio indo-ardbicos.

Contar e ilustrar a histéria dos antigos romanos, seus uUsos e cos-
tumes, que escreviam e faziam célculos, utilizando-se de 7 letras
maiUsculas do seu alfabeto. Os algarismos romanos sdo, hoje, pouco
usados, sendo minima a sua utilidade, porém, encontramos ainda
oportunidades de levar a crianga a observar seu uso nos: mostradores
de reldgios; capftulos e lombadas de livros, titulos de reis, imperado-
res e papas, datas em fachadas de prédios, monumentos, estétuas nas
pragas, moedas antigas, etc.

Ensinar, na 2.% série, apenas 3 lefras — [V X — podendo com
elas escrever ndmeros até 12, numeragdo exigida pelo programa da
série. ‘

Apresentar 'primeiro as 3 letras | V X
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Recorrer & historietas ou dramatiza
cas da classe, apresenfando os algarismos fomanos e arébicos feitos
em cartdes de cartolina recortados, colados, desenhados, etc., levan-

do-as, assim, a entender que:

— certas letras podem ser re-

petidas até trés vazes;

f ve ser subtrafldo désse outro,
© &
Nn N s
| | 1]
— todo algarismo, escrito
direita de outro de maior O 0 o
valor, soma-se a &sse ouiro, A A A
nat
Associar a aprendizagem aos .
algarismos ardbicos, de uso e do- &
minio da crianca.

Um 6timo material didético, a

apresentar, & o mostrador de umi -

relégio com algarismos romanos,
confeccionado em papeldo, com al-
garismos recortados e ponteiros
moveis. Aproveitar o momento pa-
ra comentar os vérios tipos de re-
ldgios conhecidos das criangas e
sua utilidade,

Esse relégio ters dupla fina-
lidade: servirg para uma rdpida fi-
xagdo dos algarismos romanos e,
também, para treino da leitura de
hora, meias horas e minutos,
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¢do em que participem crian-

©

— todo algarismo escrito & esquer-
da de outro de maijor valor, de-

E}@ ﬂ}o T <he Do

S HO

Sugestbes de atividades

~ Escreva, nos pontinhos, o que marcam é&stes reldgios.

~ Ligue os algarismos ardbicos acs seus correspondentes ro-

manos,

p—

NN O — b oow

VIl
!
X
3
Vill
It
v
[l
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— Numere as casinhas com algarismos romanos,

lado par. : :
O ) ) Y )

i | .

I T 1 |

— Numere as casinhas com algarismos romanos.
Lado fmpar.

MEDIDA DE TEMPO

Investigar, em conversa informal, o que a crianga |4 sabe a res-
peito déste assunto. Gradativamente, ir ampliando estas nogdes atra-
vés de observagio e exercicios. Estes deverdo ser apresentados em
situagdes da vida real, a fim de levar a crianga a consultar o relégio
e a reconhecer as horas:

— A que horas vocé levanta?

— A que horas almoga?

— A que horas comegam as aulas?
— A que horas é o recreio?

— A que horas terminam as au‘las?

As respostas, s perguntas acima, poderdo, também, ser respondi-

das pelas criangas, movendo os ponteiros de relégios confeccionados
por elas mesmas,

Associar estas nogBes aos exercicios de linguagem escrita.

Eu me levanto &s ... horas.

Vou & escola as ... horas,

Como a minha merenda as ... horas.
Volto para casa as ... horas.

Dar o conhecimento de meia hora e quarfo de hora em.fungdo
de fragdo ordinéria. Para &sse fim, dividir, a0 meio e em quartos, um
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mostrador de relégio de papeldo. Sera facil, & crianga, compreender
que se a hora tem 60 minutos, a meia hora tem 30 e o quarto de
hora, 15.

A partir de O (zero) horas, passar por tdédas as horas exatas até
as 24 horas do dia, para levar & compreensdo de que um dia é o
espago de tempo que vai da meia-noite de um dia, até a meia-noite
do dia seguinte.

Correlacionar essas aulas com as de Ciéncias Naturais e Higiene

T2 alimentagdo: qualidade — quantidade e hordrio; Geografia —

orientagdo, pontos cardeais e, também, para incutir, na crianga, hébitos
de pontualidade, assiduidade, deveres éstes que serdo alicerces para
formag8o do futuro cidadao.

Calendario

Nesta série, o uso do calenddrio |4 é bem conhecido da crianca.

Organizar um calendério onde serdo registradas as condigdes do
tempo. Noutro, registrar as datas civicas como, também, as festivi-
dades escolares e datas significativas: dia dos aniversérios, Dia
da Mamée, Dia do Papai, Dia da Pascoa, passeios, visitas, efc,

Estas atividades permitem confeccionar material para a fixagdo
dos conhecimentos e ao mesmo tempo enfeitar o Cantinho de Novi-
dades. '

Os dias da semana, do més, os meses do ano, servirdo como
motivacio para problemas de multiplicagdo e divisdo. Por exemplo:

— Quantas semanas hd em um més?
— Quantas semanas hd em dois meses? efc.

Quantos meses hd em dois anos?

I

— Se o ano tem 365 dias, quantas semanas tem o ano?
SISTEMA LEGAL DE UNIDADES DE MEDIDA

Revisar e ampliar os conhecimentos que a crianga {4 adguiriv na
1.% série. Fazer sentir a necessidade de uma unidade para medir.
Aprender a avaliar, a grosso modo, o que mede mais ou menos que
1 metfro e o que mede 2, 3, 4 ou mais metros. Avaliar o comprimen-
to da mesa, da sala de aula, do quadro-negro; a altura da janela, da
porta, do armdrio, etc., dentro do conhecimento que ela tem de
medida,
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Pedir a cada crianga, que faca o seu metro usando tiras de carto-
lina, barbante, varinhas ou sarrafos, Chegar & divisdo do metro em

1
centimetros e associar &s nogdes de fragdo, pedindo a medida de 5 e

1 ,
7 de metro em centimetros. Conhecer, ‘objetivamente, essas medi-

das e aplicar &sse conhecimento oportunamente, fazendo a fixacdo
pelo uso.

O brinquedo de “loja”, td0 aconselhado pelos pedagogos, tem,
no ensino das medidas e da moeda, papel preponderante. £ nesta
hora, que a crianga sente a necessidade de medir & comparar o “quan-
fo tem” com o “quanto pode adquirir” e a qualidade da mercadoria,
situagdes freqlentes na vida real.

As medidas serdo, ainda, representadas por numeros inteiros
seguidos das palavras “metro ou centimetros”.

Proceder, do mesmo modo, Para o ensino do litro e do quilogra-
ma,  Aproveitando os conhecimentos que a crianga & tem da vida
real, passar a exercicios sistematicos para o dominio dessas nocdes.

Com o litro de leite, medir a capacidade de vérias vasilhas (mais
oU menos que um litro), meio litro (garrafas de dgua mineral, vinho,
etc.) e um quarto de litro (garrafinhas de coalhada, mel, mamadeira,
etc.), ‘

Com o quilo, saber avaliar, mais ou menos, ésse péso, lembran-
do o que se compra em quilo, meio quilo e um quarto de quilo,

Exemplo de coisas que se compram em pacotes,
de 1 quilo:

— Um pacote pequeno de arroz, 1 pacote grande de goiabada,
1 pacote pequeno de agUcar, efc.;

— de meio quilo: café, massas, doces, efc.;
— de quarto de quilo: manteiga, margarina, bolachas, etc, ]

Os exemplos serdo arrolados com participacdo ativa da classe, O
ideal seria ter na escola uma balanca simples, de Roberval, onde se
usassem pesos organizados pelas préprias criancas.  Essas: experién-
cias, além da avaliagio do péso, ddo A crianca uma nogdo importan-
tissima "o péso independe do volume”, "

Associar essas nocBes as de fracdes ordinérias e, mais adiante,
aos problemas com cruzeiros.

Auxiliar a fixagdo usando recursos dudio-visuais: figuras em fla-
neldgrafo, cartazes, exercicios sugestivos, efc,
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e) Se um metro de fita custa 60 cruzeiros,
Y2 metro custard
V4 metro custaré

f) 1 litro de leite custa Cr$
Va2 litro custard Cr$ . ...
Va litro custard Cr$ ...

g) 1 quilé de agUcar custa Cr$. ...
1 pacote de 5 quilos custard Cr$ . ...

h) Se o quilograma de carne custa Crs ...,
Y2 quilo custard Cr$ ...,
Ya quilo custard Cr$ ...

O prego das mercadorias deve ser dado pelas criangas e sem-
pre atualizado.

Atividades, que satisfazem plenamente as criancas, sio as de or-
ganizar e colecionar o material utilizado para ilustrar as aulas. No
Cantinho das Novidades, nesta oportunidade, deve haver metros em
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tiras de carfolina, barbante, sarrafos marcados em centimetros, ao
meio e aos quartos; pesos feitos com saquinhos de arela, pacotes de
pedras; vasilhas de um litro de capacidade, latas de azeite vazias
garrafas de um litro, garrafas de meio-litro. Curiosidades como:
— Quantos quilos pesa normalmente uma crianga recém-nascida?
o homem mais pesado? o colega mais gordo? e o mais ma-
gro? (consultar — Tabela de pesos por idade);

—~ Quanfos quilos podem os colegas erguer? e um homem mus-
culoso?

~ Quantos quilos pode carregar um cavalo? um caminh&o gran-
de?

— Quanto medem os colegas? e os homens mais altos?

I3

As criancas poderdo fazer desenhos em cartazes para ilustrar

ésses trabalhos de pesquisa e as competicBes que estas atividades
ddo margem. t

MOEDAS E CEDULAS BRASILEIRAS

O ensino déste item deve ser o mais objetivo possivel, pois o
reconhecimento do dinheiro e o seu emprégo, desde muito cedo, in-
teressam a crianga.

Na 1.% série, ela id se familiarizou com as moedas até
Cr$ 100, limite da numeragdio no programa.

Na 2.9 série, ela, inicialmente, continuard a ler e escrever as
quantias usando a palavra cruzeiro, por extenso. Gradativamente,

\

passar a escrita abreviada com o emprégo do simbolo. ‘

Motivar esta aprendizagem, através de dramatizagBes de compra
e venda numa “loja” onde as criancas expdem as “mercadorias” e
cartazes com os preqos, excelente oportunidade para o treino da lei-
tura e escrita de quantias, com o simbolo. As criangas poderdo con-
feccionar moedas e cédulas em félhas de estanho e cartolina, o que
lhes permitiré maior realidade as dramatizagbes e jogos, que, espon-
tdneamente, surgirdo no desenvolvimento dessas atividades,

Organizar listas de compras, calcular a despésa, dar tréco, etc.
permitirdo aprendizagem motivada e ativa da leitura, escrita, adicdo
e subtragio de quantias. As trés situacdes da subtragio — falta,
resto, diferenca — ficardo féceis de objetivar, por exemplo:

— José tem Cr$ 50, e deseja comprar um pido-de Ci$ 75,

Quanto lhe falta para poder compré-lo? (falta)

— Maria comprou um par de sapatos para sua boneca por Cr$
148. Pagou com uma nota de Cr$ 200. Quanto sobrou? (res-

o).

, — José tem Cr$ 50 e Maria, Cr$ 200. Quanto Maria tem a mais
que José? ou quanto José tem a menos que Maria? (dife-
renca)
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Treinar as situagdes de problemas, que envolvem multiplicacses
e divisdes por cruzeiros, Notar, também, que a divisdo seja exata em
cruzeiro.

Informagdes para o professor,

LEl N.° 4511 — de 1.° de dezembro de 1964
Dispe sbbre o melo circulante, e dd outras providéncias.
O Presidente da RepUblica:

Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a
seguinte Lei:

‘7

Art. 1.° — A Unidade do sistema monetério brasileiro é o “Cru-
zeiro”,

§ — Fica extinta a fragdo do cruzeiro, denominada “centavo”.

§ — As importancias em dinheiro escrever-se-do precedidas do
simbolo Cr$,

Art. 2.° — O meio circulante é constituido de moedas metélicas
e de cédulas.
Art. 3.° As moedas metalicas, que corresponderdo aos valéres

de 1, 2, 5, 10, 20, 50, 100, 200 e 500 cruzeiros terSo as suas carac-
ferfsticas técnicas bem como pormenores artisticos determinados pela
Casa da Moeda.

Art. 4° — As cédulas serSo dos valbres de ' 1.000, 5.000 e
10.000 cruzeiros.

Transcrevemos, acima, parte da nova Lei sébre o Sistema Mone-
tério Brasileiro que interessa & orientacio da série.
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GEOMETRIA

As nogdes de geometria constituem ensinamentos ocasionais e
oporfunos em correlagdo com as afividades de classe. E da observa-
3o, que partimos para o conhecimento objetivo das formas geomé-
tricas, figuras planas e linhas, As aulas de ciénclas, trabalhos ma-
nuais e desenho s&o uma fonte rica de motivagiio para essas aulas.

Iniciar o conhecimento das formas geométricas através das cou-
585, qUe a crianga vé&. Entretanto, néo esquecer, que sé a forma geo-
métrica perfeita recebe o nome do sélido geométrico. E por ésse
motivo, que insistimos sefa usada a expressdo “forma aproximada ou
forma semelhante 3 forma de”, quando esfa nao corresponder exa-
tamente & do sdlido.

Para representar graficamente uma esfera, insistir que a apa-
réncia do desenho seja, de fato, a de um circulo.  No tragado da es-
fera, fazer a apresentagdo da linha curva. Na representagdo do cubo,
atenfar para que a projecio do sélido reproduza realmente a forma
de um dado. Associar a forma do paralelepipedo & do tijolo, caixa,
pedras da calgada, etc. O desenho dos diferentes sélidos oportuni-
zard o ensino da posicio das linhas.  Associar a posigdo das linhas
com o fio de prumo, a dgua escorrendo duma torneira, as cordas dum
balango parado, os ponteiros do relégio as 18 horas; a superficie das
dguas paradas, a linha do horizonte, ponteiros do relégio as 9 h e 15
min. ou 14 h e 45 min,, a barra inferior ou superior do quadro-ne-
9ro, parapeito das janelas, efc,; escorregador, telhados, ponteiros do
relégio as 7 h e 15 min, 15 h e 50 min; os trilhos, as linhas telegra-
ficas e elétricas, as cordas do balango; os dentes do serrofe, os picos
de montanhas, as pontas das ripas nas cercas; curso de alguns rios,
as ondas do mar, o crespo dos cabelos, ondulagdo das colinas, a
bossa do camelo, as curvas do violdo, efc.

Atividades -

Recortar as figuras geométricas em papel colorido para com elas
formar desenhos, jogos de armar, frisos para enfeitar a sala de aula,
quebra-cabecas, etc, :

Modelar em barro, sabdo, espuma de nylon ou massa pléstica
0s sélidos geométricos; colecionar e catalogar objetos com formas se-
melhantes as dos sélidos geométricos,

PROBLEMAS

No inicio do ano, intensificar a resolugdo de problemas escritos
com uma sé operagdo. Estando o significado das operagdes bem
dominado, no segundo semestre, havers tempo suficiente para so-
lugdio de problemas com duas operacses.
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Uma vez que o professor tem de selecionar ou organizar pro-
blemas para exercitar as criancas na resolucdo dos mesmos, ndo con-
vém esquecer, que tém mais valor aquéles que contribuem de modo
direto e completo Para preparar a crianga & resolucio dos problemas
da vida. Sdo as situacBes reais, que tornam claro o raciocinio impl/-
cito no problema, Assim, se a crianga estd habituada a fazer com-
pras, compreende, facilmente, problemas do tipo — Fu tenho tanto,
gasto isto mais aquilo, com quanto ficarei? Tenho tanto, quero com-
prar uma cousa que custa tanto, falta dinheiro? sobra dinheiro?
Fulano tem uma colecdo de lapis, distribuindo-os entre tantas crian-
§as, quantos caberdo a cada uma?

Os problemas impostos pela vida sdo mais féceis que os impos-
tos pelo professor, pois, na realidade, sdo sentidos e formulados pela
crianga, e as proprias circunstancias ajudam e guiam nas solugBes.

lucros, compram e vendem, medem, pesam e verificam os célculos pa-
ra evitar prejuizos. E também aconselhédvel, quando nad far possi-
vel criar situagdo real, levar o aluno a identificar-se com a pessoa que
o problema apresenta em agdo,

Os célculos devem ser fécels, com ndmeros pequenos, que n3o
embaracem .as criangas, pols, no problema, o que se tem em vista é o
desenvolvimento do raciocinio.

Dar atengdo especial ao emprégo do vocabulério no enunciado
do problema,

Levar a crianca a dominar completamente a terminologia prépria
empregada na aritmética e, em particular, no enunciado dos problemas,
como: lucro, preco, prejuizo, tréco, perda, ganho, ordenado, econo-
mia, saldrio didrio, mensal, quantia, quantidade, etc.

Fazer um levantamento do vocabulario usado pelas criangas e
na regifo, a respeito das situagBes, que, comumente, constituem os
problemas,

Os problemas devem ainda auxiliar a fixacgo das nogdes que
estdo sendo ensinadas.  Um professor cuidadoso & aquéle, que inten-
sifica a aprendizagem com exercicios especificos sébre o que quer
ensinar, paralelamente aos jogos, problemas e competicdes.

Outro ponto importante, na resolugiio de problemas, é o que diz
respeito & realidade dos dados: pregos atualizados, medidas e quan-
tias facilmente admissiveis pelas criancas.
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Passos a seguir na resolugio dos problemas
Apresentagio

Se o problema surgiu, espontdneamente, no desenvolvimento do
trabalho em classe, a motivagdo estd feita por si mesma, Se, pelo
contrério, foi apresenfado & classe, haverd necessidade de motivagio,
Se o professor |4 tem os seus alunos interessados nos trabalhos esco-
lares, de um modo geral, a motivagio & conseguida sem grande es-
féro. Podemos interessar a classe através de jogos, concursos, eic.,
transferindo essa atitude positiva & resolucio de vérios problemas,

Leitura

Quando se fala na leitura do problema, ndo esquecer, Gue, nesta
leitura, emprega-se uma técnica especial, diferente da leitura comum
de trechos: leitura pausada, dando &nfase ao raciocinio ou raciocinios
envolvidos e, especialmente, 3 pergunta, pois, é através desta, que
se inicia a anélise do problema.

E aconselhavel, nesta série, principalmente, resolver cs problemas
de inicio, em conjunto, fazendo O professor a leitura oral como mo-
délo. Assim, &le terd oportunidade de ensinar essa nova técnica de
leitura, preparando a classe para fazer a leitura oral, individual e,
mais adiante, a silenciosa,

Habituar a crianca a fazer uma primeira leitura para apreender
© raciocinio, sem grande preocupagéo com os nimeros, nio esquecen-

do, que a pergunta tem papel preponderante na resolugdo do pro-
blema.

E comum encontrar criangas ‘bem dotadas de raciocinio e mesmo
étimas em leitura oral de fextos, mas, incapazes de resolver um pro-
blema sem a leitura oral do professor. Isto comprova, o que disse-
mos sébre a necessidade de capacitar as criangas na técnica da leitura
dos problemas.

Analise

Nos problemas resolvidos em conjunto, chamar logo a atencdo
para o que se pede no problema, Sendo a pergunta o ponto de par-
tida, ¢ Sbvio, que sua compreensdo daré infcio & busca do que se
procura.  Guiar o raciocinio dos alunos através de perguntas,

O que se quer saber neste problema?
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O que j& sabemos sébre &le?

Que dados temos para nos ajudar a procurar o que é pedido?
ete.

Obijetivagio

Recorrer 3 objetivagdo, a qual dard base concreta ao raciocinio
expresso no problema, se nem todos os alunos foram capazes de so-
lucionar o que foi proposto,

Dispesi¢ao das partes
Orientar a crianca na solugdo, organizacio e disposicao das par-
tes do problema: solugdo, célculo e resposta,

Habituar a crianca a ler, hovamente, a pergunta, antes de ela-
borar a resposta e a verificar os resultados encontrados no trabalho,
antes de entregé-lo,

‘Llembrar ainda, que exercicios diversos agradam sobremaneira as
criancas e por ésse ‘motivo deve-se variar o tipo de problemas, Ver
Manval do Professor Primério do Parana, Volume I, 1.« Série, pdgi-
nas 97 a 101.

Tipos de problemas com duas operac¢oes
Problemas dramatizados

— Joaquim tem uma colegdo de 52 figurinhas. Deu 12 figurinhas
a cada um de seus 2 melhores amigos. Com quantas figuri-
nhas ficou?

Dramatizar com trés criangas e uma colecio de 52 figurinhas, dei-
xando-0s & vontade para resolver a situagio proposta.

Observar as solucses apresentadas pela classe. — 52 — (12 x 2),
52 — ’.127 + 12) ou 52 — 12 — 12,

Deixar, que resolvam a seu modo e verifiquem os resultados,
comparando-os,

— José comprou uma bola de Cr$ 255, ¢ um livro de Cr$ 75.

Pagou-os com uma nota de Cr$ 500. Quanto recebeu de
tréco?

Problemas déste tipo sdo dramatizados com prazer e, facilmente,
organizéveis até mesmo pelas criangas.
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Problemas ilusirados

Judimar tinha Cr$ 200

Comprou === gm .

Cr$ 75

Com quanto ficou?

Depois de bem compreendidos éstes problemas, passar aos enun
ciados com raciocinios andlogos e chamar atencso para a disposicdo.

JOGOS DIDATICOS

Para treinar e fixar a aprendizagem de todos os itens constantes
do programa de 2.9 série, o professor pode, ainda, organizar, com a
classe, jogos didaticos, t50 do agrado da crianga e, por isso mesmo,
motivadores por exceléncia.

O material para &sses jogos poderd ser confeccionado em car-
tolina, com figuras desenhadas ou recortaclas de revistas e coladas,

Para facilitar o trabalho, os desenhos poderdo ser feitos no qua-
dro-negro, sendo os exercicios resolvidos nos cadernos ‘dos alunos.
O nome do vencedor ou fila vencedora poderd ser escrito no quadro-

negro ou num retdngulo de cartolina e colocado no flanelégrafo,

quadro mural, etc,

Na resolugdo de problemas, por exemplo, a competiciio podera
ser feita num dia durante a semana, sendo os pontos marcados, con-
tados no Ultimo dia, para a escolha do campesdo.

A fim de que a competicdo se torne maijs Interessante, confec-
clonar o material, que seré usado pelos competidores: chapéu de va-
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cueiro (de palha ou cartolina); bonds, lengos para o pescoco, rolos
de cordinha para a cintura, avidio, placas de papeldo com os dizeres:
“chefe de trem”, efc.

dégo das bandeirinhas

Material: bandeirinhas feitas de cartolina, numeradas de acbdrdo
com o nimero de filas da sala de avla,

Qual serd a fila vencedora?

PEPE

Vamos ajudar o vaqueiro a lagar o bhoi?

Quem serd o campedo dos problemas?

JAN

.Campnao dos Inrolohmas

=
—
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Um bom piléto pode fazer todas estas acrobacias e aterrissar

a salvo.

Vocé também conseguird?

Se vocé quiser afravessar o riacho, sem molhar os pés, pise

nas pedrinhas.

Vocé quer ser o chefe déste trem?

Para passar de um vagdo para outro,
sagens (continhas),

terd que cobrar as pas-
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As atividades aqui sugeridas e muitas outras mais, baseadas na
iniciativa e na capacidade criadora do professor, se responderem aos
interésses, as necessidades e as experiéncias da crianca, levario 0s
alunos de 2.9 série, ndo apenas & aquisicdo de conhecimentos mate-
méticos, mas, & sua utitizagio para a resolugdo de problemas da vida
quotidiana.
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PROGRAMA, DE ENSINO

CONSIDERACOES GERAIS

O aluno da 2. série demonstra grande interésse no que diz
respeito ao ambiente em que vive e que consitui o campo de agdo de
sua atividade e dos seus familiares.

Anseia por experiéncias novas desejando penetrar mais profun-
damente na vida do adulto.

Gosta de falar, discutir e ler, Interessa-se profundamente pelo
gue ocorre ao seu redor, pois sua atencdo ainda estd voltada para as
cousas presenfes que estdo dentro do seu campo visual, daf o valor
das atividades que o leva & observagdo direta dos fatos, isto na re-
descoberta do que o cerca e forma seu ambiente.

Nessa idade quer tornarise independente, mas depende cons-
tantemente da ajuda dos pais e professéres.

As excursées, enirevistas, devidamente planejadas, dardo cunho
pratico & humano & redescoberta, compativel com os interésses da
crianga nessa fase da aprendizagem.

OBJETIVOS

— levar o aluno a participar de experiéncias que o conduzam &
compreensdo das relagdes entre os aspectos geograficos e as
formas de vida da localidade.

— Torné-lo capaz de sentir os problemas locais, despertando-the
o desejo de contribuir para solucdo dos mesmos, dentro da
vivéncia democrética.

— Fornecer-lhe as qualidades morais e civicas, através de melhor
conhecimento do ambiente em que vive e pela apreciacio
dos vultos da nossa Histdria.

— Criar-lhe o sentimento de Pétria e Terra Natal.

HABITOS, ATITUDES E HABILIDADES QUE DEVEM SER CRIADOS
E DESENVOLVIDOS

Além dos especificados na série anterior, deve o professor levar
o aluno a;
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— procurar e usar o livro e outras fontes de informagéo;

— observar e apreciar a diversidade de aspectos do ambiente
em que vive; ’

— zelar pela conservacio dos objetos pessoais, do grupo ou puY-
blicos;

— Pportar-se convenientemente na rua, obedecendo os guardas
e o sinal de transito;

— frabalhar em grupo.

MINIMO ESSENCIAL

A ESCOLA

Nome, fundador, patrono.
Beneméritos da escola.

Ex-alunos que se distinguiram em algum setor da atividade hu-
mana,

Localizagdo. Orientacdo pelo Sol, nascente e poente, pontos car-
deais.

A LOCALIDADE

Bairro, reconhecimento completo.

Estradas, ruas, avenidas principals: pragas, jardins, parques, mo-
numentos, igrejas, fabricas, casas comerciais importantes,

Entidades culturais e recreativas do bairro: escolas, colégios, bi-
bliotecas, museus e teatros.

Ponto de referéncia e nome de outros bairros importantes,
Centro urbano — pragas, ruas e monumentos.

Principais edificios da cidade. _

Localizagdo do bairro ou distrito no mapa do municipio.

O MUNICIPIO
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Histérico, personagens e datas.

A sede.do municipio — a prefeitura.

O govérno do municipio: o prefeito e a cimara municipal.
Aspecto geral do municipio.

Limites..

Acidentes geograficos significativos, clima; populagdo, grupos ét-
nicos que a compdem, profisséo, ocupagio e costumes,
Riquezas naturais, produgéo agricola e industrial; meios de trans-

portes e comunicagdo e transportes usados na cidade e outros
municipios,

Servigos e instituigdes de assisténcia e utilidade publica, jornais.
correio e telégrafo, forca e luz, dgua e esgbto, limpeza puUblica,
ambulatério, hospitais, postos de puericultura e parques infantis.
Localizagdo do municipio no mapa do Estado e sua importéncia
no Estado,

PATRIA

Principais datas nacionals e suas personagens:

Tiradentes, Pedro: Alvares Cabral, Princesa Isabel, Duque de Ca-
xias, D. Pedro I, Marechal Deodoro da Fonseca.

Simbolos da Péatria — a Bandeira Nacional: forma, legenda e c6.
res. Hino Nacional e Hino & Bandeira,

Idéia e sentimento de Pétria. Terra Natal.
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ORIENTACAO

Nossa intencdo, ao redigir esta orientagae, elaborada, de acérdo
tom o programa em vigor nos Grupos e Casas Fscolares do Parang,
objetiva levar o professor a sentir aquilo que consideramos impor-
fante na educagio da crianga brasileira, diante das necessidades mul-
tiplas que a época atual estd a nos impor. E mister, que o professor,
através do seu trabalho de educar, condicione meios para que ela
possa vencer essas dificuldades.

Vimos, entdo, que por Estudos Sociais estarem estritamente |-
gados & vida, poderemos, por meio dos assuntos néle tratados, atin-
gir os objetivos propostos no programa desta série.

As ligdes de Estudos Sociais comegam, quando a crianga princi-
pia a ter conhecimento do meio que a cerca, se ampliam ao entrar
na escola e se prolongam no decorrer de sua vida,

A ESCOLA

Aproveitando os conhecimentos, que a crianga adquiriu na pri-
meira série sébre a Escola, deverd o professor dar continuidade
a éste assunto, pois, na segunda série, o aluno j& tem mais capacida-
de de compreender e observar a razdo das coisas, Entdo, aquilo, que
seria uma repetico dos conhecimentos 4 adquiridos, toma nova for-
ma e ndvo sentido para a crianga.

O aluno terd mais ampla compreenséo do que seja, por exem-
plo, fundador, patrono, prestar homenagem a alguém. Caso a Esco-
la ainda ndo tenha patrono, essa escolha devera ser feita com a cola-
boracdo ativa das criancas; procurar a pessoa ou um vulto da histéria
que tenha prestado grande beneficio ao local ou a Pétria. Isto con-
tribuird para dar, & crianga, a mais ampla compreensdo da significa-
8o dessa escolha, A sua participagdo efetiva na vida escolar lhe d4
maior oportunidade de desenvolver hébitos, atitude de cooperacio,
responsabilidade, respeito mUtuo, tdo necessérios ao convivio social,
Lembrar, também, que outros alunos jd freqUentaram a mesma Escola
e muitos déles se distinguem, atualmente, servindo & Péiria.

Assim, o professor estard dando aos alunos, as primeiras nogdes
de Passado, de Histéria,
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Orientagio pelo Sol

Fazendo a crianga recordar os conhecimentos de diregdo que te-
ve na primeira série, quando localizou a Fscola dando as diregBes —
direita, esquerda, & frente, atrds — levar a compreender que, quando
se anda, anda-se sempre em direcio a algum lugar ou a alguma coi-
sa. Fazer sentir que, para determinar uma diregdio, & necessério, que
se tenha um ponto fixo de referéncia. Na primeira série, usamos a
Escola, porque é um ponto comum a fodos os aluncs. Agora, am-
pliando &sses conhecimentos, precisamos ter outro ponto de referén-
cia, mais geral, que nos permita determinar diregdes mais distantes.
Levar a redescoberta déste ponto: o Sel,

Através de perguntas, que poderdo partir, também, das préprias
criangas, serdo elas levadas a observar para localizar o Sol.

~ Onde estd o Sol?

— Nés o vemos sempre no mesmo lugar?

— J& notaram que éle desaparece ao anoitecer?
— De que lado nds o vemos surgir?

— Onde nés o vemos se esconder?

Estas observacBes permitirio concluir que, nascente ¢ a diregdo
onde o Sol nasce e poente, onde &le se poe.

Partindo do conhecimento anterior, o professor faré a crianca
colocar-se na posicdo convencional para determinar novas direcdes.
O brago direito estendido para o lugar onde o Sol aparece, apon-
tara para uma diregdo; o braco esquerdo estendido horizontalmente,
apontard em direcdo oposta; & sua frente ferd uma nova direcdo; e,
para tras, direcdo oposta. As criangas poder§o deferminar, assim, as
quatro diregdes:

a dire¢do onde o Sol nasce — Leste;

a diregdo onde o Sol se pée — Oeste;

a diregdo que lhe fica & frente — Norte;
a direcio que lhe fica atrds — Sul.

171




Fazer concluir, que éstes pontos chamam-se Pontos Cardeais. Sio
determinados, do mesmo modo, em tddas as partes da Terra. Grafi-
camente, os representamos por duas linhas perpendiculares que se
cruzam, indicando as quatro diregdes: leste 3 direits, oeste & esquer-
da, norte para cima, sul para baixo.

Sugestoes de atividades

— Escrever corretamente o nome da Escola.

— Formar sentengas dando qualidades para a Escola e suas de-
pendéncias, : :

— Inaugurar e manter em lugar de destaque o retrato do pa-
frono da Escola. Se a Escola |4 tiver patrono, determinar
uma data para homenageé-lo.

— Comemorar condignamente as datas significativas da vida da
Escola: data da fundagdo, da inauguragdo, cinqUentenério, cen-

tendrio, ou aniversério de instalagdo de instituicBes escolares,

etc, ‘ .

-~ Convidar ex-alunos ilustres a visitar a Escola, a fim de contar
alguma coisa sdbre as suas atividades e sébre a vida histérica
da escola.

— Participar da Hora das Novidades.

— Desenhar, de modo simples, a planta da sala de aula e da
escola, como mostram os exemplos abaixo. .

Informagées para o professor

NORMAS PARA ENTREVISTA -
Para se planejar e conduzir uma entrevista é necessério que se-
fam seguidas algumas normas, assim como: :
— Marcar a hora com a pessoa que vai ser entrevistada anteci-
padamente.
— Preparar, com antecedéncia, as perguntas que serio formu-
ladas, enviando-as & pessoa que vai ser entrevistada.

— Apresentar-se cortésmente.

— Esclarecer o motivo da visita.

— Fazer as perguntas com clareza.

— Ouvir com atengdo as pessoas entrevistadas.

— Manifestar sua apreciago e seus agradecimentos ao entrevis-
tado.

— Despedir-se polida e cordialmente.

Apds a entrevista, serd interessante as criangas conversarem,
discutirem, comentar os conhecimentos adquiridos.

178

Planta de uma sala.de aula renovada
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— Determinar a posicdo da escola em relagio a situacdo geogra-

fica (posicdo em relagdo ao Sol); determinar em que diregdo
estd a'frente da escols; determinar em que diregdo estd a
sala de aula, efe,

— Determinar as diregSes da principal praga do municipio.
— Deferminar as dire¢es no pétio da escola, colocando bandei-

rinhas (confeccionadas pelos préprios alunos), com as iniciais
dos pontos cardeais: N. S. L, O,

— Determinar os pontos cardeals da praca e desenhé-la, tomando
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sempre como base, que a direcio NORTE deve corresponder
a parte de cima do papel e LESTE & direita,

— Observar a sombra de uma arvore, ou de uma haste, nas di-
ferentes horas do dia. Generalizar estas observacdes,

A LOCALIDADE

— O desenvolvimento desta unidade ests condicionado & suas
caracteristicas, j§ que se pode tratar de um bairro, de uma vila, ou
da cidade, sede do municipio,

Continuar com o trabalho de fazer a crianga observar o que se
passa em volta, isto ¢, a vida da localidade, estudando-a em todos
Os seus aspectos (inclusive o geogréfico, ao qual se liga a sua forma
de vida), tirando suas préprias conclusdes, da influéncia désses aspec-
tos no desenvolvimento da localidade. Para isso, deve o professor
encaminhar o pensamento do aluno, através de roteiros.

1 — Qual o nome déste lugar? -

2 — Por que razdo é assim denominado?

3 — O que hé de importante nos seus vérios aspectos:

— recreativo (clubes, cinemas, estddios, parques infantis,
pragas, etc.);
— cultural (escolas, colégios, bibliotecas, museus, etc.);

— econdmico (casas comerciais, bancos, fabricas, oficinas,
etc.);

— religioso (igrejas, servicos sociais religiosos);

— assisténcia pUblica (postos de satde, de puericultura,
hospitais, 4gua e esgéto, limpeza publica, jornais, tele-
fone, correio e telégrafo, etc.);

— urbanfistico (jardins, pragas, ruas e avenidas principais);
esclarecer o motivo porque sdo .consideradas principais
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& as caracteristicas désses locais: o movimento de pes-
soas e velculos; os sinais de tréfego e as faixas de segu-
ranca; tipo de calgamento; tipos de casas, etc.);

— flsico (acidentes geogréficos locais; caracteristicas do so-
lo na regido {(montanhosa, plana, litorénea, etc.); limi-
tes; localizagdo do bairro no mapa do municipio, depois
que se estudar o municipio.

4 — Qual o principal ponto de referéncia do nosso bairro?

5 — Podemos melhorar a vida do nosso bairro? De que ma-
neira?

6 — Qual o distrito a que pertence o nosso bairro?

— Quais 530 os bairros nossos vizinhos e suas caracterfsticas
mals importantes?

8 — A que municipio pertence o nosso bairro?

Dentro désse roteiro de trabalho, o professor j4 terd desenvolvi-
do a unidade LOCALIDADE, podendo fazer ampliagBes conforme a
necessidade e interésse de seus alunos.

Assim, o aluno chegard & conclusdo de que o seu bairro pertence
a um distrito (sede ou vila) e que o distrito pertence a um municipio.

Deve o professor observar se atingiram, através désse estudo,
a desenvoltura necesséria para a compreensio de conhecimentos maijs
amplos, isto é, o estudo do centro urbano que, em alguns casos, po-
derd ser um estudo do mais distante da vida da crianca.

Fazer sentir, que a vida do bairro é uma conseqiiéncia do desen-
volvimento da cidade, através de suas vias e meios de comunicacdo,
comércio, indUstria e do aproveitamento das riquezas naturais locajs.

Sugestoes de atividades

— Escrever corretamente o nome do bairro.

— Fazer o estudo da localidade através de um trabalho de obser-
vacdo dos alunos, pedindo a cada um, que estude o lugar
onde mora para informar seus colegas a ésse respeito. Na
conclusdo do trabalho, estando todos os alunos empenhados
no.mesmo assunto, atingirdo o objetivo visado — o conheci-
mento da localidade,

— Fazer comparacdo entre aspectos antigos e atuais (prédios,
igrejas, paisagens naturais modificadas pelo homem, etc,),

— Fazer comparacio entre lugares mais e menos progressistas
da localidade.

— Fazer visitas ou excursdes as bibliotecas de quiras escolas ou

museus, ou ainda, onde possam obter informacgdes sdbre o
passado e o presente da localidade.
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— Organizar vocabuléarios ilustrados, com os nomes dos acidentes
geogréficos mais importantes da localidade.

— Fazer desenhos simples, representando a paisagem ou outros

aspectos inferessantes: igrejas, escolas, prédios, transportes

usados, produtos locais, efc,

— Organizar exposicdo désses trabalhos; convidar outros alu-
nos, professéres e diretor para aprecié-los.

— Colecionar fotografias e cartdes postais,
— Colecionar produtos e riquezas naturais da localidade.

— Organizar cartazes para ilustrar o estudo que estiverem de-
senvolvendo e redigir frases e disticos normativos e explica-
tivos,

— Pesquisar o “Porque” da denominagio das principais ruas,
pragas, prédios, efc. da localidade, motivando assim o estudo
das biografias dessas personagens.

— Discutir sébre vérios -aspectos da localidade.

— Maquete do bairro (ver sugestdes pag. 216).

— Fazer, no Caderno de Estudos Socials, o registro das conclusGes

e dos conhecimentos adquiridos.
O MUNICIPIO

O roteiro, que sugerimos para o estudo da localidade, serd usa-
do, também, para desenvolver o estudo do municipio, que vem a ser
uma aplicagdo e ampliagdo dos conhecimentos 4 adquiridos.

Partindo do conhecimento bésico, que o aluno alcangou, de que
o bairro, onde mora, pertence a um municipio, levar ao estudo do
mesmo, em geral.

Apresentando o “mapa mudo” do municipio (que poderd ser
um mapa de borracha com apenas o contdrno em linhas fortes), ex-
plicar, que o desenho representa o municipio. Dizer o nome, dando
assim o motivo para que os alunos queiram saber a razdo déle; vem
daf o histérico do municipio. Fazer com que os alunos localizem o
fato histérico no espago, correlacionando a geografia & histéria.

Depois da narragdo do professor a respeito do histérico, os alu-

nos serdo levados a enriquecer e completar &sse conhecimento, atra-

vés de pesquisas, sempre orientadas,
Rofeiro para pesquisas:
Que queremos saber?
Como procurar?

Onde procurar?
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Quem poderd nos ajudar?

Que concluimos dessa pesquisa? '

Para que os alunos participem integralmente da aula, deverd o
professor levar, cada um, a fazer o seu mapa em cartolina ou outro
material (tampa de caixa de papeldo, papel cartonado, etc.), que, de-
pois de recortado, servird para fazer os confornos dos mapas nho ca-
derno de Estudos Sociais. Desta maneira, &les estarfo ao mesmo
tempo, recebendo, registrando e fixando o conhecimento.

Os retoques finais do mapa (acabamento da pintura, desenho do
nome do mapa, avivar o contdrno depois da pintura, legendas, etc.)
poderdo ficar como tarefa para casa. (ver preparo de tintas pdg. 217).

Apresentamos, aqui, como sugestdo de trabalho, os mapas do
municipio de Curitiba, nos seus diferentes aspectos:

1 — acidentes geogréficos significativos;

2 — clima;

3 — riquezas naturais;

4 — produgdo agricola e industrial;

5 — rodovias e ferrovias;

6 — localizagdo da sede do municfpio (marco zero, principal

ponto de referéncia do municipio);
— localizagdo do bairro;
divisdo administrativa e limites;
—. populagdo;
— localizagdo do municipio no mapa do Estado.

© 0 ® N
]

Informagdes para o professor
CLIMA

O clima do Estado do Parand, segundo a classificacio de Koep-
fen, estd enquadrado no "Tipo C”, que corresponde ao clima tempe-
rado.

Dentro déste “Tipo C” ha ainda trés combinagdes representadas
pelos simbolos: Cwa, Cfa e Cfb.

C — clima temperado; f — corresponde ao regime de chuvas sem
estagdo de secas; w — corresponde a chuvas de verdo; a — correspon-
de a temperaturas mais quentes; b — corresponde a temperatura
mais branda.

O tipo Cwa — verdes quentes e invernos secos e frescos, abran-
ge o Norte do Parané,

O tipo Cfa — clima quente e Umido sem estiagem, abrange a
regido litordnea, vale do Rio Ribeira, e numa faixa de Norte a Qeste
do Estado. ’

O tipo Cfb — clima Umido, com verdes brandos, geadas de maio
a sefembro, sujeito a baixas temperaturas. abrange os planaltos e as
terras de maiores altitudes.
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PIO DE CURITIBA

550.000
habitantes
aproximadamente

Mdiocx do Estado do Parond

Localizagdio do municipio no mao pa do Estado

Municipio de
Guriliba

Adaptar estas sugestdes ao municipio onde se localiza a escola,

Grupos étnicos que compdem a populagio do municipio

Para levar os alunos a sentirem &ste aspecto da comunidade, de-
ve o professor aproveitar a oportunidade para falar da origem dos
alunos, que séo filhos de familias estrangeiras. Desenvolver o as-
sunto com a participagdo ativa dessas criangas, fazendo-as falar a
respeifo dos costumes, crencas, lugares de onde vieram suas fami-
lias, caracterfsticas désses lugares, folclore, efc. Os demais alunos
pesquisardo em outras familias.

Levar, entdo, a observar que: éstes costumes se irradiam e tor-
nam-se, muitas vézes, os préprios costumes do lugar com o passar
dos tempos; a populagio se forma dessas diversas nacionalidades.

Se, no local ou nas redondezas, houver alguma colénia estrangei-
ra, seré inferessante visité-la para que as criancas possam observar
seus costumes, ocupagdes e a importancia dessas atividades na vida
da comunidade.
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Profissdes

Para os Aalunos sentirem &ste outro aspecto da comunidade, fa-
zer com que’c'ales, observando o trabalho de seus proprios pais e pes-
soas da familia, fragam estas informagées para a escola, contando:

— que profissdo tém éles;

— como a desempenham;

— que material usam;

— qual o local onde trabalham; -

— qual a finalidade e beneffcios dasse trabalho;

G‘Dessas lm‘ormagges, surgirdo conclusdes sébre diversas profissGes,
que Jevem ser valorizadas por mais modestas que sejam, como indis-
pensaveis a vida da comunidade.

Sentir, também, a valorizagio do trabalho pela honestidade no

;;::5 desempenho; a vantagem e a necessidade de se ter uma pro-
0.

‘ Fazer os alunos compreenderem, que seus pais podem contri-
b.ux'r para a melhoria da escola, fazendo uso de suas habilidades pro-
ﬂssmnvals‘ e que &sse auxilio ndo sera apenas para a escola como para
a comqmdade, porque beneficiando 3 escola, éle estaré beneficiando
a l.ocalldade &, conseqijentemente, todos os que dela usufruem bene-
f‘|c1os. A ~cria,nv;a sentird, que coniribuir para melhorar a vida da loca-
lidade, nao € mais do que dar um pouco de si através dos recursos
de que dispde. Qualquer pessoa, por mais modesta que seja sua
profissdo, poderd cooperar para o bem-estar comum. Assim, além
de estar beneficiando a si préprio, pelo bom emprégo das ho,ras de

;ﬁzi;,e:sfara, também, dando um exemplo edificante aos seus seme-

g Esta malor aproximagdo entre a escola e a sociedade & que vem
ar o sentido exato da vida em comunidade.

A sede do Municipio

Confinua.ndo o estudo do Municipio, os alunos irgo conhecer, na
sede do Mun|cfpio, a Prefeitura: onde est4 situada, qual a fin‘alid,ade
& quem ¢ responsével por ela. u-
fgr!dade do Municipio — o Prefeito. Conhecer, depois, a Cdmara Mu-
nicipal: onde estd situada, quais os seus membros e sua fungdo. Irdo
também conhecer o poder judicidrio — O Juiz de Direito no Tribunal
d? Justica. Désse estudo, deve resultar- a afirmacdo da nogdo de go-
Verno, que o aluno {4 vem sentindo desde a primeira série. Escla-
recer, que a Prefeifura e a Cémara Municipal sdo as maiores fontes
de informagées da Comunidade,
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Enfrar em contacto com a maior au- |

A aprendizagem, desenvolvida até aqui, deve levar o aluno a
formar um conceito préprio do que seja uma comunidade; a maneira,
pela qual as pessoas vivemn e ganham seu sustento, é o que caracteri-
za a vida em comunidade. A comunidade, através de suas instituigdes
fundamentais, Familia, Escola, Igreja e Sociedade, é responsével por
éle; ¢ ela que lhe proporciona condicBes de vida e de adaptagio ao
meio.

Mostrar, também, a possibilidade de uma melhoria de vida, re-
sultante do esforgo préprio, tendo em conta, que tudo é possivel fa-
zer, contanto, que se queira realizar de fato alguma coisa. lIsto po-
rém, so serd possivel se a crianca fér suficientemente esclarecida,
sentindo, ela prépria, as aspiragdes do seu meio e da sua genie e
que poderd, mais tarde, contribuir para o bem-estar e progresso da
sua comunidade.

Quando se tratar de meio rural, é de muita importancia, despertar
na crianga o sentimento de comunidade, pois s o amor a terra e &
sua gente, e a certeza de que s3o passiveis de progresso e de melho-
ria as condicBes locais, poderfo fazer com que o aluno se entusiasme
pelas atividades do campo.

Nas escolas de zonas urbanas, também, hd necessidade de se fa-
zer uma preparagdo das criangas, despertando-lhes o interésse pelas
atividades agricolas, preparando-as assim para melhor compreensio
dos seus problemas e para uma eficiente e efetiva colaboracio entre
as populagdes urbanas e rurais, em sua t8o estreita e necesséria in-
terdependéncia.

S6 poderéd viver bem em sua comunidade, aquéle que compreen-
de as possibilidades de desenvolvimento local e esté habilitado a re-
solver problemas para vencer as dificuldades do meio.

Agora, que a crianga {4 sabe o que significa para ela a comuni-
dade e sentiu o que é indispensével para que o municipio ocupe, no
Estado, um lugar de destaque, o professor falard nos outros munici-
pios, que formam o Parand, um Estado do Brasil.

Localizagiio do Municipio no mapa do Estado

Para desenvolver esta atividade, apresentamos o seguinte ro-
teiro: e

— dar a posigdo do municipio dentro do Estado:
Norte — Sul — Leste — Oeste;

— localizar ‘o municipio no mapa do Estado (recomendamos o
uso do mapa de borracha);

— consultar um mapa impresso, para familiarizar o aluno, ao
mesmo  tempo, com o mapa do Parand e do Municipio;
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— ‘executar o frabalho no caderno de Fstudos Sociais: cada aluno
deverd ter o seu modalo dos mapas (do municipio e do Es-
tado em escalas correspondentes), recortados em cartolina, a
fim de poder tragar sem dificuldades o contérno, téda vez
que se fizer necessério;

- dg\ierminar os limites do municlpio, dando destaque aos mu-
nicipios vizinhos, usando coloridos diferentes para cada um
e escrevendo seus respectivos nomes;

— fazer o registro de téda a aprendizagem ao lado dos mapas
confeccionados, ‘

Sugestdes de afividades

Além das atividades j& recomendadas anteriormente, acrescen-
tamos as seguintes:

— escrever corretamente o nome do municipio;

— fazer pequenas pesquisas sdbre os aspectos antigos e atuais
da localidade;

— fazer visitas e pequenas excursdes locais, para melhor desen-
volver o programa e enriquecer as experiéncias dos alunos;

— iolet;ionar lendas e fatos interessantes, relacionados a tradigdo
ocal; :

— org‘anizar um diciondrio ilustrado das profissdes, indUstrias
e riquezas naturais da localidade;

— fazer cartazes e colecionar gravuras, representando os povos
de outras terras radicados na comunidade;
— comenjorar, na sala de aula, num mesmo dia, os aniversarios
.do més, com festinhas simples, onde criangas, professéra e
drrgfora possam confraternizar, desenvolvendo hébitos sociais
atitudes de cortesia, polidez, efc; :
— organizAar pequenas dramatizagdes, didlogos e mondlogos sim-
ples, sébre as datas significativas do Municipio, da famflia e
da escola;

— fazer recortes do mapa do Estado do Parani e do Municipio;
~ fazer leitura suplementar sébre os assuntos do programa;

— recortar e colecionar gravuras para ilustrar as vérias situagGes
de aprendizagem, organizando-as em caixas de papeldo, ou
pastas de cartolina, convertidas em ficharios e 4lbuns;

— cantar e dangar musicas folcléricas e cangdes que falem de
profissdes e fatos da vida didria; :

— d‘ramatizar aspectos imitativos das diferentes profissées e ati-
vidades desenvolvidas no local;

— praticar e exigir o uso didrio e habitual de formas de corte-
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sia: bom dia, faz favor, obrigado, com licenca, desculpe, por
obséquio, etc,

— sempre que possivel, organizar pequenos frabalhos em grupo,
auxiliando a formagao déstes e a eleigdo dos respectivos che-
fes, enquanto as criangas ndo estiverem em condigBes de es-
colher os seus préprios lideres.

PATRIA

Os assuntos apresentados nesta unidade, ndo estdo sujeitos a
uma ordem no seu desenvolvimento. Pois, como se pode observar,
as datas nacionais estdio ligadas ao calendario e devem ser dados no
momenio oportuno.

Os simbolos da Patria — Bandeira e Hino Nacional — constituem
assuntos, que devem ser desenvolvidos durante tado o ano letivo.

Importa, desenvolver, no aluno, o sentimenio de civismo e amor
3 Péatria através de informacdes e exaltacdo aos seus simbolos e &s
figuras, que tiveram um desempenho marcante na nossa Histéria,

Datas Nacionais

Ao enaltecer a figura de Pedro Alvares Cabral, fazer o aluno
sentir, que o que éle realizou foi muito importante para nds brasileiros,
pois, foi éle quem descobriu esta terra grandiosa, nossa Pétria — o
Brasil. Esta Pétria, que ndo é s representada pelos seus simbolos,
como; também, por todos nés brasileiros, que tfrabalhamos para en-
grandecé-la, lutamos para defendé-la e para que ela seja respeitada
pelas outras nacdes.

Quando falar sébre José Joagquim da Silva Xavier, — o Tiradentes,
deve fazer o aluno sentir, que éle foi um dos brasileiros, que lutou
para que o Brasil f8sse uma terra livie e que sé a nds, brasileiros,
pertencesse,

Por ocasido da passagem do dia 13 de maio, deve o professor
ressaltar a nobreza do ato da Princesa lIsabel, concretizando o ideal
da maioria dos brasileiros, dando liberdade aos escravos, que deram
suas vidas de trabalho e sacrificio para a grandeza do Brasil. Con-
cluir, que todos tém o direito & liberdade e de viver sua prépria vida.

No dia 25 de agdsto, dedicado ao soldado brasileiro, enobrecer
a figura do Duque de Caxias; valorizar os soldados que, em campo
de luta ou fora déle, sacrificam suas vidas em beneficio da Patria e
do bem-estar do povo brasileiro.

Nas comemoracdes civicas da Semana da Patria, dia 7 de setem-
bro, dizer aos alunos da importdncia desta data para nés, pois foi o
dia em que o Brasil fornou-se uma terra livre e que sé a nds passou
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a pertencer pela bravura e dedicagdo de D, Pedro I, realizando o so-
nho de Tiradentes e de todos os brasileiros. Que além das comemo-
ragdes civicas, outras festas sdo realizadas nesta semana, por ser esla,
a data magna do Brasil,

No dia 15 de novembro, falar na importancia do que aconteceu
neste dia para o Brasil. Instituiu-se nova forma de govérno, que deu
aos brasileiros o direito de escolher os seus governantes. O homem
responsdvel por esta mudanga foi o Marechal Deodoro da Fonseca.

Para que a nogdo déstes fatos histéricos seja completa, o pro-
fessor deve observar os dados basicos de qualguer acontecimento.

Na segunda série, levando em consideracsio a capacidade de com-
preensdo do aluno, exigir um minimo de fixagdo, que poderd basear-
se em apenas frés idéias.

~ O que aconteceu?

— Qual a figura principal?

— Quando aconteceu? (dia e més)

Para que sela feita a fixacio désses conhecimentos, hd que aju-

dar o aluno a organizar o pensamento, para exprimi-lo oralmente e
em seguida por escrito.

Para isso fard perguntas assim:

— De quem falamos?

— O que éle féz em beneficio da Patria?
— Quando foi c'g.ue isto aconteceu?

As criangas responderdo formando sentencas completas; escre-
vendo-as em seguida no quadro-negro, ligando-as pelo sentido para
formar o conteldo historiado.

Depois das devidas correcdes feitas com a colaboragio da clas-
se, fardo uma leitura em conjunto e, em seguida, o registro do fato
estudado, em seus cadernos de Estudos Sociais.

Simbolos da Péiria

Deve o professor levar o alunoc a conhecer a Bandeira Nacional,
dizendo-lhe do seu significado e valor para nés brasileiros. Esclare-
cer, que ela é a representacio simbdlica da Pétria, sempre presentg,
onde estiver a Bandeira Nacional. Portanto, quando prestamos uma
homenagem & nossa bandeira, estamos prestando uma homenagem
ao Brasil,

Por tudo isto é que ela deve ser respeitada, glorificada e defen-
dida por todos os brasileiros. :
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Cabe ao professor, portanto, pela fungio eminentemente social
que desempenha na comunidade a que serve, zelar pelo uso da Ban-
deira Nacional, orientando o comércio, a indistria, reparticdes pUbli-
cas e outras instituicBes quanto ao Regulamento para seu uso.

Para o completo conhecimento da Bandeira Nacional, o profes-
sor deverd dar a conhecer a sua forma, as suas cbres e o significado
da legenda.

Nota:— Histérico e Regulamento do Use da Bandeira Nacional,
pagina 209,

O Hino Nacional deve ser ensinado nas escolas, com a finalida-
de de desenvolver o sentimento civico no aluno. Exigir respeito,
atitude e concentragio em relacio ao culto déste simbolo da Pétria,

Fazer o aluno sentir o que representa o Hino Nacional para nods
e levé-lo a enfender a sua razdo de ser.

Compete ao professor primério, de qualquer série, ensinar aos
seus alunos o Hino Nacional. ‘Nas primeiras séries, ensinar o seu
significado, sua melodia e vocabulério.

Ensinar a melodia, fazendo exercicios de calirritmia (exercicio de
ritmo, marcando o andamento com batidas de palmas),

Fazer exercicios de califasia (arte de bem falar) desenvolvendo a
diccdo das palavras mais dificeis dos versos.

Declamagiio ritmica, isto &, dizer os versos no ritmo da musica.

O professor, tomando todos &stes cuidados para ensinar o Hino
Nacional, estaré concorrendo para corrigir os defeitos da execugio do
hino, além de evitar que se formem vicios, como por exemplo:

— alteragio de palavras (por desconhecimento de sua signifi-
cacdo);

— na articulagdo das consoantes;

— deslocamento da acentuagdo ténica;
— intromisséo de vogals;

— omisso de palavras;

— defeités da musica: troca de notas, alteracio de valores das
notas, hébitos de gritar, de apressar ou retardar o andamento;

— defeitos de interpretacso: falta de vibragdo e entusiasmo por
desconhecimento do sentido do tfexto.

Segundo os recursos de que disponha a escola e conforme a pos-
sibilidade do meio, -0 Hino Nacional poders ainda ser ouvido pelas
criangas, em disco (orquestra ou solo de algum instrumento) ou can-
tado por uma pessoa ou cdro, isso as ajudard a aprender a melodia.
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- Em qualquer caso, porém, a execucio deverd ser absolutamente
correta e as ocasides das audicBes poderio se repetir até que o re-
conhecimento seja real e a crianga possa identificar, completamente, a
melodia do hino.

Nota: MUsica e letra do Hino Nacional e a Bandeira as pdaginas
202 e 206, e Histérico do Hino Nacional & pagina 216.

Sugestoes de atividades

Além das atividades |4 recomendadas nas unidades anteriores,
sugerimos as seguintes:

— elaborar a redagdo dos fatos histéricos;
— colecionar figuras dos vultos histéricos;
— fazer desenhos alusivos s principais datas nacionais;

-- memorizar versos e colecionar poesias, que falem sébre per-
sonagens histéricas;

— fazer leituras suplementares sbbre os fatos histéricos estu-

dados; ‘
— desenhar, recortar e colorir a Bandeira Nacional;

— comemorar, condignamente, o Dia da Bandeira Nacional {pre-
parar declamagdes e saudagdes & Bandeira, arranjo do am-
biente para tal festividade);

— interpretar, corretamente, o Hino Nacional;
— prética de atitudes corretas diante dos Sfmbolos da Patria;

— aproveitar, para motivo de cépia, ditado e leitura, poesias
colecionadas pela classe sdbre os assuntos da unidade Pétria;

— fazer pequenas dramatizagdes para a fixacdo de fatos histéri-
cos, interpretando mondlogos e didlogos simples.

MONOLOGO

"Sou D. Pedro |, filho do Rei de Portugal, declarei a Independén-
cia do Brasil no dia 7 de setembro de 1822~ '

B

DIALOGO

1 — Estdtua de D. Pedro.

2 — Menino passando por uma praga.

O menino passando

— Que estdtua bonita!l

De quem sera?
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Menino estétua

— Sou D. Pedro I, filho do Rei de Portugal, declarei a Indepen-
déncia do Brasil no dia 7 de setembro de 1822, bradando:

“INDEPENDENCIA OU MORTEM

Pela seqiiéncia de conhecimentos desenvolvidos através das unj-
dades déste programa, acreditamos ter dado & crianga, de segunda
série, condiges para um perfeito ajustamento ao meio em que vive,
Assim, os Estudos Sociais terdo atingido uma das suas principais fi-
nalidades e o professor, sua mais nobre missdo, qual seja, a de bem
preparar os futuros cidaddos brasileiros.

Que ¢ Pétria, crianga?
Prof.9 Nivia Prestes.

Patria ¢ a ligdo preciosa
Que estudo com atengio;
Pétria é a mamée querida

Tesouro do meu coracgo.

E meu paizinho querido,
S&o meus brinquedos também,
S&o meus mestres, minha escola,

E todos que me guerem bem.

E meu lar Pétria também
Com seus encantos mil
E todo o bem que me cerca

E' minha Pétria, meu Brasill
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Em teu seio, ¢ Liberdade,
Desafia o nosso peito a prépria morte!
O Pétria amada, .
Idolatrada, Salve! Salve!
Brasil, um sonho intenso um raio vivido
De amor e de esperanca a ferra desce,
Se em teu formoso céu, risonho e |impido,
A imagem do Cruzeiro resplandece.
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Gigante pela prépria hatureza,
Es belo, és forte, impévido colosso,
E o teu futuro espelha essa grandeza,

Terra adorada,
Entre outras mil,
Es tu, Brasil,

O Pétria amadal -

Dos fithos déste solo.és mae gentil,

Pétria amada, Brasill
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Il PARTE

Deitado eternamente em bérco espléndido
Ao som do mar e & luz do céu profundo,

Fulguras, & Brasil, flordo da América,

Hluminado ao sol do Néve Mundo |

Do que a terra mais garrida
Teus risonhos, lindos campos tém mais flores;
“Nossos bosques t&m mais vida”

"Nossa vida" no teu seio “mais amores”.

O Pétria amada,

ldolatrada,

‘Salve! Salvel

Brasil, de amor eterno seja simbolo
O Labaro qué ostentas esirelado,
E diga o verde-louro desta flamula

— Paz no futuro e gléria no passado.

Mas, se ergues da justica a clava forte,
Veras que um filho teu ndo foge & luta,

Nem teme, quem te adora, a prépria morte,

Terra adorada,
Entre outras mil,
Es tu, Brasil,

O Pétria amadal

Dos filhos déste solo és mae gentill
Pétria amada,

Brasill
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HINO ‘A BANDE“?A NACIONAL - HISTORICO DA BANDEIRA NACIONAL
Lefra do Olave Bilac N Mésiea de F, Brago A atual Bandeira Nacional foi criada pelo govérno provisdrio da
MAESTOSO & <N o

Repulblica, a 19 de novembro de 1889, Idealizada pelo escritor Rai-

2 rdl L 1 7 i WY I IAY [} . . X A . )
e — — 'I E' ) !”' Eil . ¢ mundo Teixeira Mendes e desenhada pelo pintor Décio Vilares, foi
= ool linedo pen-ddo d t ool | inspirada no pendao imperial,
al- ve,  hindo pen-ddo dges-pe - ran- go, al-ve |
i v —— - r— T Z = ! Conservou-se o retingulo verde, cuja cbr simbolizava a Casa
T  — — J“' T — e a.__qﬁ i dos Bragancas & o amarelo do losango, que representava a Casa
oA L] ' . . n N N .
- & — d’Austria de onde descendia a arquiduquesa Leopoldina, primeira im-
N sim- be- /o‘ v - gus- fo da nP(ﬂ”” . \ Tv- o peratriz do Brasil, espbsa de D. Pedro . O escudo imperial foi substi
e tuido por uma esfera -azul, nosso céu, atravessada por uma faixa
v ¥ Rl
1.z

branca, que representa o zodfaco. A esfera azul-celeste ponteada
por 21 estrélas, entre as quals se destacam a constelagdo do Cruzeiro
do Sul, que realmente brilhava no céu do Brasil, naquela histérica
madrugada de 15 de novembro de 1889,

]
ma- da  fer. ra

As estrélas estdo dispostas de acdrdo com a sifuagdo astronédmi-

Em feu seio’ formoso retratas ' ¢a, quanto & distancia e tamanho relativos, Representam os 22 Es-
: tados da RepUblica e o Distrito Federal, sendo que a Unica estréla,
Este céu de purfssimo azul,, . . que fica acima da faixa branca, representa o Estado do Pard. Os ter-

» ritérios Federais, ndo figuram como estrélas da Bandeira,
A verdura sem par destas matas,

e lendor do Cruzeiro do Sul O lema "Ordem e Progresso” deve-se a Benjamin Constant. FEs-
© esplendo _° ° ' sa expressdo foi extrafda da legenda positivista; “O amor por prin-
clpio, a ordem por base, o progresso por fim”,

Contemplando o teu vulto sagrado Apresentamos, a seguir, um quadro indicativo da correspondén-

existente entre as estrélas e os Estados por elas representados:

— PARA — ESPIGA — (Constelagdo: Virgem).

—~ AMAZONAS — PROCYON — (Constelacdo: Cdo Menor).
MATO-GROSSO — SIR{US — (Constelacdo; Cao Menor).
GOIAS — CANOPUS — (Constelagdo: Argus),

MINAS GERAIS — ALFA — (Constelagdo: Cruzeiro do Sul).

RIO GRANDE DO SUL — BETA — (Constelagio: Cruzeiro do Sul).
SAO PAULO — GAMA — (Constelagdo: Cruzeiro do Sul).

— RIO DE JANEIRO — DELTA — (Constelagdo: Cruzeiro do Sul).
SERGIPE — EPSILON — (Constelagdo: Cruzeiro do Sul),

n.
o)

Compreendermos o nosso dever,
E o Brasil, por seus filhos amado,

Poderoso e feliz ha-de ser.

|

Sébre a imensa nacdo brasileira,

|

Nos momentos de festa ou de dor. . .

I

Paira sempre, sagrada bandeira,

VONOU AW —
|

Pavilhdo da justica e do amor.

I
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10 —
-
12 —
13 —
14 —

PARANA — ALFA — (Constelacso: Tridngulo Austral),
PARAIBA — BETA — (Constelago: Tridngulo Austral),

RIO GRANDE DO NORTE — GAMA — {Constelagdo: Trisngulo
Austral), ) '

ALAGOAS — JOTA — (Constelacdo: Escorpido).

CEARA — TETA — (Constelacgo: Escorpido).

15 — ESPIRITO SANTO — MU — (Constelagdo: Escorpido):
16 — PIAUl — LAMBDA — (Constelagdo: Escorpigo).

17 —

PERNAMBUCO — EPSILON — (Constelaggio; Escorpiso),

18 — BAHIA — ANTARES — (Constelaggo: Escorpido).

19 — MARANHAO — BETA — (Constelagio: Escorpido).

20 — DISTRITO FEDERAL — SIGMA DO OITANTE. ‘

21 — SANTA CATARINA — KAPA — (Constelagdo: Escorpido).

22 — GUANABARA — Uma estréla de primeira grandeza.

23 — ACRE — (ainda ngo foi acrescentada & bandeira a estréla repre-

gras:

1

sentativa).

Decreto-lei: 4545 de 31 de julho de 1942, dispde sdbre a for-
ma e apresentacdo dos Sfmbolos Nacionais. .

Para feitura da Bandeira Nacional, obedecer-se-4 as seguintes re-

— Para célculo das dimensées, tomar-se-4 por base a largura de-

sejada, dividindo-se esta em quatorze partes iguais. Cada
uma das partes serd considerada uma medida ou médulo (seg-
mento de reta que se toma & vontade de acérdo com o tama-
nho da bandeira a fazer).-

2 — O comprimento serd de vinte médulos (20 M).

— A disténcia dos vértices do losango amarelo ao quadro exter-

no serd de um médulo e sete décimos (1,7 M), -

— O cireulo azul do meio do losango amarelo terd o raio de trés

médulos e meio (3,5 M). -

— O centro dos arcos da faixa branca estard dois médulos (2 M)

a esquerda do ponto de encontro do prolongamento do didme-
tro vertical do circulo com a base do quadro externo,

— O raio do arco inferior da faixa branca seréd de oito mddulos

(8 M); o raio do arco superior da faixa branca serd de oito
médulos e meio (8,5 M).

7 — A largurs da faixa serd de meio maédulo (0,5 M).
8 — As letras da legenda ORDEM E' PROGRESSO serdo escritas em
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cdr verde. Sero colocadas no meio da faixa branca, ficando,
para cima e para baixo, um espago igual em branco. A letra

10 —

P ficaré sdbre o didmetro vertical do circulo.  As Jetras da pa-
lavra ORDEM e da palavra PROGRESSO terdo um tér¢o de mo-
dulos (0,33 M) de altura. A largura dessas letras serd de trés
décimos de médulo (0,30 M), A altura da letra da conjunta E
serd de frés décimos de médulo (0,30 M). A largura dessa le-
tra serd de um quarto de médulo (0,25 M),

As estrélas serdo de quatro dimensées, a saber, de primeira,
segunda, ferceira e quarta grandeza. Devem ser fragadas den-
tro de circulos cujos didmetros sdo: de trés décimos de médulo
para as de primeira grandeza; de um quarto de médulo (0,25
M) para as de segunda grandeza; de um quinto de méduio
(0,20 M) para as de terceira grandeza; de um sétimo de mé-
dulo (0,14 M) para as de quarta grandeza,

As duas faces devem ser exatamente iguais, com a faixa bran-
ca inclinada da esquerda para a direita (de observador que
olha a faixa'de frente), o Escorpido & direita, o Cruzeiro do Sul
no meio, Procyon, Sirius e Canopus a esquerda. E vedado fa-
zer uma face como avésso da outra.

Para exata e mais fécil disposicio das estrélas e constelagdes,
poder-se-& dividir o cireulo azul em quadrfculos, verificando-
s, enfre outras localizagdes, que a Espiga da constelacio da
Virgem, acima da faixa branca, corresponde & terceira lefra
do PROGRESSO, que Procyon fica sob a letra O de ORDEM,
que a estréla mais da direita da constelagdo do Escorpido fica
scb a Ultima letra do PROGRESSO, e que as estrélas Sigma de
Oitante, Alfa e Gama do Cruzeiro do Sul e a letra P do PRO-
GRESSO ficam sob o dismetro vertical do mesmo circulo,

"Para dar posicio relativa as 21 estrélas, foi escolhido o ins-
tante sideral (12 horas, do dia sideral de 15 de novembro) em
que o Cruzeiro do Sul, estd em culminacéo superior, isto é, o
instante em que o Cruzeiro do Sul ests ereto, verticalmente de

L7

pé”. ..

Nota:~ Além do dia solar de 24 horas, os astrénomos usam
outra medigdo do tempo, baseada na passagem aparente de
uma estréla, ao invés do Sol, sébre a do meridiano, O dia
sideral, menor que solar, tem aproximadamente 23 hs 57' 4",

12 — O névo Estado da Guanabara ¢ a 21.% ynidade da Federacio

Brasileira, possui 1171 quilémetros quadrados, compreende a
Cidade Maravilhosa.

Com o aumento do nimero de Estados brasileiros foi acrescen-
tada & Bandeira Nacional uma nova estréla que o representa.
Um lugar privilegiado no Pavithdo Nacional foi reservado a
nova estréla: acima do Cruzeiro do Sul, junto ao distico “Or-
dem e Progresso”,
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DECRETO: Art. 1.° — £ incorporada & Bandeira Nacional uma nova
estréla de primeira grandeza, representando o Estado da Gua-
nabara. . '

Art. 2.° — Este decreto entrard em vigor no dia 21 de abril de

1960,
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REGULAMENTO PARA USO DA BANDEIRA NACIONAL

Sdo do decreto n.° 4,544, de julho de 1942, as seguintes pres-
crigdes:

"A Bandeira Nacional deve ser hasteada de sol a sol, sendo per-
mitido o seu uso & noite, uma vez que seja suficientemente ilumi-

" nada”.

"Normalmente, far-se-§ o hasteamento as 8 horas e o arriamen-
to as 18 horas”,

“Serd a Bandeira Nacional obrigatoriamente hasteada, nos dias
de festa ou de luto nacional, em tddas as repartices pUblicas, esta-
duais e municipais, nos estabelecimentos particulares colocados sob
fiscalizagdo oficial, e bem assim em quaisquer outras institui¢des par-
ticulares de assisténcia, letras, artes, ciéncias e desportos”.

“Em todos os estabelecimentos de qualquer ramo ou grau de en-
sino, pUblicos ou particulares, serd obrigatério o hasteamento da
Bandeira Nacional nos dias de festa ou luto nacional, e ainda pelo
menos uma vez por semana. O hasteamento, salvo motivo de férga
maior, far-se-4 sempre com solenidade. Serdo os estabelecimentos
obrigados a manter a Bandeira Nacional em lugar de honra, quando
ndo esteja hasteada”,

“No dia 19 de novembro de cada ano, o hasteamento e o arria-
mento da Bandeira Nacional realizar-se-fo em honra e com as soleni-
dades especiais determinadas pelas autoridades”,

O uso da Bandeira Nacional ests subordinado ao seguinte:

! — "Quando hasteada em janela, porta, sacada ou balcdo ficara

ao centro, se isolada;
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a direita, se houver outra
bandeira;

em uso a noite,

suficientemente iluminada,

ao centro; se figurarem diversas bandeiras perfazendo nume-
ro {mpar;

| ' — "Quando em préstito ou procissdo, ira & frente, hasteada nor-
malmente e conduzida por uma s6 pessoa, que ficard ao cen-
tro da testa da coluna, dois metros adiante das linhas forma-
das pelas demais, se concorrerem trés ou mais bandeiras”.

em posicdo que mais se aproxime do centro e & direita déste, |
quando, figurando diversas, a soma delas f&r nimero par;
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Il — "Quando distendida e sem mastro, em rua ou praga, enire
edificios, ou em portas”,

“Serd colocada de modo que o lado maior do retdngulo esteja
A * H 1
em sentido horizontal e a estréla isolada em cima”.

IV — "Quando aparecer em sala ou salSes, conferéncias ou ’sole-
nidades, ficard estendida ao longo da parede, por detrds da

A + H "

cadeira da presidéncia ou local da tribuna”.

Sempre acima da cabeca do respectivo ocupante e colocada
pelo modo indicado, no ftem 1.

V —~ "Quando em flordo, sébre escudo ou outra qualquer pega,
que agrupe diversas bandeiras, ocuparé o centro, néo podet/wl-
do ser menor do que as outras, nem colocada abaixo delas”.

VI — "Quando hasteada em mastro ou icada em adrica, flc_ara
no tope, lafs ou penol; se figurar juntamente com bandeiras
de outras nacbes, ou pavilhdo ou fldmula de auforldade'fei:{e-
ral, serd colocada & mesma altura; se figurar com pavilh&es
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de unidades militares ou bandeiras representativas de insti-
tui¢Bes, corporacdes ou associagdes, serd colocada em cima”,

VIl — "Quando em funeral: para o hasteamento serd levada ao to-
pe, antes de baixar a meija adrica ou meio mastro, e subird
nNovamente ao tope antes do arriamento; sempre que for con-
duzida em marcha, serd o luto indicado por um laco de cre-
pe afado junto & lanca”,

VIl — “Quando distendida sbbre afalde, no enferramento de cida-
ddo que tenha direito a esta homenagem, ficaré a tralha do
lado da cabeca do morio e a estréla isolada & direita, devendo
ser refirada por ocasido do sepultamento”,

“Considera-se lado direito, nas janelas, portas, sacadas e balcdes
o lugar que fica & direita do observador colocado nesses ponfos de
frente para a rua; observar-se-§ critério analogo para a determinacio
do lado em qualquer outro caso®,

“Sdmente por determinagio do Presidente da RepuUblica, serd a
Bandeira hasteada em funeral, nio o podendo ser, todavia, nos feria-
dos. O hasteamento poderd ser feito meio mastro oU a meia adriga,
de acérdo com as posicdes relativas a honras fnebres dos cerimo-
niais das fércas armadas, ou conforme o uso internacional”,

“Em ocasides em que deva ser efetuado outro hasteamento, o
da Bandeira Nacional far-se-4 em primeirc lugar; o sey arriamento,
neste caso, serd feito por Gltimo”.

E vedado o uso da Bandeira. Nacional

sempre que possa deturpar o seu simbolismo ou diminuir a grande
veneragio e o profundo respeito que a ela devemos tributar,

Assim o simbolo da Patria NAO poderd ser utilizado das seguin-
tes maneiras:

o

como rétulos — com acréscimo de qualquer indicacio
como indumentéria

como cobertura de mesa e revestimento de tribunas
como invélucros ’

cobrindo placas, quadros, monumentos oy estdtuas que se
inaugurem

em propaganda
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em mau estado de conservagiio

como ornamenfagio em casa de diversdes ou em qualquer ato
ndo oficial.

DADOS HISTORICOS SOBRE O HINO NACIONAL

Inspirado na Proclamacio da independéncia, escreveu Francisco
Manuel da Silva uma composicdo musical que, consagrada pelo povo,
se fornaria através do tempo, o Hino do nosso Brasil.

Segundo alguns historiadores, essa composicéo foi comegada no
balcdo de certo armarinho situado na esquina da Rua §enhor dos Pas-
sos com a Rua Regente Feijé, onde se reuniarzw Franc!sco Manuel da
Silva, Bento das Mercés, J. Rodrigues Cértes, &ste mais tarde prqfes-
sor do Conservatério, o poeta Laurindo Rabelo e Zacarias de Freitas,

By

depois Cénego, todos devotados & musica,

Em 1831, por ocasifo da Abdicagdo de D. Pedro I, foi o”H!no
Nacional entusidsticamente cantado nas ruas Qe!o povo como “Hino
7 de Abril”, com letra do desembargador Ovudto Saraiva de Carva-
lho, Dez anos mais tarde, em 1841, na C9roa§ao de D.. Pedro 1l, o
mesmo poeta deu & muUsica outra letra alusiva ao aconfecmje/rn"ro. Nas
horas dificeis da Guerra do Paraguai, para comemorar as vitérias I?ra-
sileiras, as bandas militares também tocavam essa musica patridtica.

Proclamada a Republica, partidérios do regime solicitaram ao
govérno um nédvo Hino Nacional. Foi entdo aberto concurso. em.‘re
compositores nacionais, realizade no Teatro Ll’rico', em 20 f:le janeiro
de 1890, Ouviu-se o Hino de Jerénimo de Queiroz, seguindo-se os
de Francisco Braga, Alberto Nepomuceno e finalmente, o de Leopoldo
Miguez, que foi classificado em primeiro lugar.

Parecia estar resolvido o assunto, guando a multiddo que acom-

[ e s .

panhava o prélio, em unfssono pede insistentemente: “O Hino Nacio
nall” “O Hino Nacionall”

E executado o Hino de Francisco Manuel. O entusiasmo foi ge-
ral. Aplausos, lagrimas, abragos, cumprimentos; & a merecida e su-
blime glorificacdo da maior obra musical de Francisco Manuel da
Silva,

Diante da manifestagdo do povo, ndo havia mais dovida.

Deodoro, também visivelmente emocionado, levanta-se e excla-
ma: "Prefiro o velho!”

E lavra o decreto 171, de 20.1.1890 “Art, 1.0 — E cons.ervada
para todos os efeitos como Hino Nacional a composicdo musical dg
Francisco Manue! da Silva”, ‘
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A composicio de Leopoldo Miguez foi adotada como “Hino da
Proclamacso da RepUblica”,

DECRETO-LEl N.° 4545 — de 31.7.1942

Transcricio de artigos referen-
tes ao Hino Nacional.

Do Hino Nacional

Art, 7.° = O Hino Nacional é o que se compde da mdsica de
Francisco Manuel da Silva € poema de Joaquim Osério Duque Estra-
da, conforme o disposto nos decretos 171, de 20 de janeiro de 1890,
e 15161 de 6 de setembro de 1922,

Pardgrafo Unico — Fica integrada, nas instrumentacdes de of-
questra e banda para as continéncias de que trata a alinea do artigo
20 déste decreto-lei, a marcha batida, id em uso, de autoria do mestre
de musica Antso Fernandes, e ¢ mantida e adotada a adaptagio vo-
cal de Alberto Nepomuceno, em f4 maior.

Art, 190 — A execugdo do Hino Nacional obedecerd as seguintes
prescriges:

I'— Sers sempre eXecutado em andamento metronémico de uma
semfnima igual a 120,

Il — E obrigatério a tonalidade de si bemol Para a execugio ins-
frumental simples,

I — Farse-4 o canto sempre em unissono,

IV — Nos casos de simples execucso instrumental, a musica, inte-
gralmente, mas sem repeticdo; nos casos de execucdo vocal
serdo sempre cantadas as duas partes do poema,

Art. 20.° — Sers 0 Hino Nacional executado:

a) — em contindncia & Bandeira Nacional € ao Presidente da Re.-
poblica; ao Parlamento Nacional & ao Supremo Tribunal Fe-
deral, quando incorporados; e nos demais casos expressa-
mente determinados pelos regulamentos de continéncia ou
cerimdnias de cortesias internacionais;

b) — na ocasigo do hasteamento da Bandeira Nacional, nos estabe-
lecimentos publicos OU particulares, de qualquer ramo ou
grau de ensino, pelo menos uma vex por semana;

§ 3.° — Serd facultativa a execugdo do Hino Nacional na aber-
tura das sessdes clvicas, nas ceriménias religiosas a que se associe

sentido patridtico, e bem assim, para exprimir regozijo em ocasiGes
festivas,
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Das proibicées

Art. 26.° — E vedado a execugdo de quaisquer arranjos vocais
do Hino Nacional, a nfo ser o de Alberto Nepomuceno, na confor-
midade do anexo 7; igualmente ndo serd permitida a execugdo de
arranjos artisticos instrumentais do Hino Nacional que ngo sejam
autorizados pelo Ministério da Educacio e Salde, ouvida a Escola
Nacional de Mdsica,

Do respeito devido & Bandeira Nacional e ao Hino Nacional

Art, 32.° — Durante a cerimdnia do igamento ou arriamento da
Bandeira Nacional, nas ocasiGes em que ela se apresentar em mar-
cha ou cortejo, assim como durante a execuco do Hino Nacional,
€ obrigatdria a atitude de respeito, conservando-se todos de pé e
em siléncio.

§ 1.° — Fardo os militares a continéncia regulamentar,

§ 2.° — Os civis, do sexo masculino, descobrir-se-d0 e todas
as pessoas permanecerdo em posicdo de sentido.

§ 3.° — Os estrangeiros ndo poderdo eximir-se do comporta-
mento determinado no presente artigo.

§ 4.° — E vedada qualquer outra forma de saudagdo que néo
as mencionadas neste artigo.

Art. 34,° — E obrigatério o ensino do desenho da Bandeira
Nacional e do canto do Hino Nacional em todos os es’rabelecimer)v
tos, publicos ou particulares, de ensino primério, normal, secundé-
rio e profissional.

Art, 39.° — Ninguém poderd ser admitido ao servigo pUblico
sem que demonstre conhecimento do Hino Nacional.

SUGESTOES PARA A CONFECCAO DE MATERIAL DIDATICO

SugestSes de material para a confecgio de maquetes: papéis
amarrotados e pintados; areia; argila peneirada; tiras dfz papel.su-
perpostas e coladas; massa.de papel; plastilina; algodso colondq;
dgua colorida com papel fino, numa tampa ou lata rasa; papel bri-
thante; papel metalico; papel celofane.

Representar as ruas com papéis recortados ou sé pintados.

Fazer os prédios com cartolina ou representd-los com caixas

de papeldo, caixas de fésforos, efc,

Representar plantas, 4rvores, postes, etc., com penas, reco.n‘es
em papeldo, palitos de fésforos, palitos de pirolito, arame fino,
papel crepon, algoddo, fio pléstico de eletricidade, -

Representar 4gua com espelhos.
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Tinta base (para pintar fantoches ou para servir de base a
qualquer pintura)

Modo de preparar:

Colocar, numa vasilha, um tablete de cola-peixe com um’ pou-
co d'dgua e deixar de um dia para outro. Depois, levar ao fogo em
banho-Maria. Quando a solugdo estiver meio leitosa, deixa-se es-
friar e pde-se alvaiade até formar um mingau ralo,

NOTA:~ Quando se quiser tinta escura ou de qualquer cdr,
mistura-se apenas a cola e a tinta da cér desejada, suprimindo-se o
alvaiade. Passa-se a finta base e depois as outras céres.

Para cenério:

A mesma formula com um pouco de verniz cristal,
Modo. de fazer:

Derreter o verniz cristal em 4lcool (mais 4lcool que verniz),
Depois de derretido, misturar na finta Gue se vai usar. Deve-se fer
cuidado de usar sempre tintas solGvels em agua. .

Massas para modelar

1 — Deixar de mélho, por uns 8 dias, alguns jornais ou qualquer
papel absorvente, bem picados, trocando a dgua didriamente;
amassar bem com um pouco de farinha de trigo e cola; com
esta massa modelam-se quaisquer objetos; depois de séca a
modelagem, pode-se pintar com esmalte.

2 — 4 xlcaras de sal
4 xfcaras de farinha de trigo
3 colheres de pedra-ume
anilina & vontade
dgua tanto quanto necesséria para sovar a massa, até formar
bolhas. Esta massa deverd ser conservada em vasilhas de
barro com tampa.

3 — 500 gramas de maizena
100 gramas - de sal
dgua suficiente para formar pasta,

Aquecer, em fogo brando, a massa feita com os ingredientes
acima indicados, mexendo sempre.
Deve-se trabalhar com a massa ainda morna.

Férmula que substitui o “govache” (para pintura no cavalete)
Tinta-em pé (soltvel em dgua) — 2 colheres de sopa
Gésso — 1 colherinha

Goma’ arébica. (grude de farinha também serve) — 1 colherinha
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Modo de fazer:

Misturar a tinta com a goma ardbica ou grude, Depois, mis-
turar a &gua aos poucos e, por fim, o gdsso.

Tinta' de anilina (para pintura no cavalete)

Anilina dissolvida em dgua.
1 colherinha -de gésso.
1 cotherinha de goma ardbica.

Mistura-se tudo, obtendo-se a tinta desejada.
Cola de arrez

Dissolva em 4gua fria a farinha de arroz:e deixe cozinhar em
fogo brando, até obter a necesséria consisténcia. Esta cola é muito
resistente e, quando séca, torna-se branca e transparente. Os pa-
péis colados com ela rasgam-se, mas ndo se descolam,

Cola tudo

E muito prépria para os trabalhos que exijam muita resisténcia,
Misture clara de 6vo batida em neve com cal virgem. Guarde em
frasco bem fechado,

Plasiilina

5 partes de céra amarela

2 partes de fécula de arroz

2 partes de tinta a éleo “roxo da Prussia”
1 parte de banha,

Misturar a éstes ingredientes a tinta que preferir para obter a
cor desejada. Fica uma massa muito parecida com a massa pléstica
que se compra para crianca.

Tinta liquida

100 gramas de goma ardbica em pd
100 gramas de pedra-ume em pé
V2 garrafa de 4lcool

Va2 garrafa de vinagre

10 colherinhas de agtcar cristal

10 colherinhas de sal fino.

Esta. férmula chama-se “clarificador”. Para cada 200 gramas

de clarificador, 3 colherinhas de anilina, marca Germania ou Gua-
rani.
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Prepare de tinta a éleo em pasta (branco)

10 colherinhas de alvaiade de primeira
1 colherinha de Desarta em pé (secante)
1 colherinha de terebentina

Oleo de linhaga até ligar.

(Amarelo)
Substituir o alvaiade por vermelho francas.

(Azul)
Substituir o alvaiade por azul da Prissia.

(Marrom)

Substituir o alvaiade por Terra de Sienna queimada.
(Préto)

Substituir o alvaiade por pé de sapato.

Mado de preparar:

Misturar o pé de linhaga até ligar (com uma espatula) sébre
uma superficie de vidro ou mérmore — nunca trabalhar sdbre ma-
deira. Juntar depois o pé secante, misturando a terebentina para
dar mais brilho & tinta.

Pode ser usada para qualquer tipo de pintura. Para guardd-la
e fé-la conservada por tempo indefinido, usar cones de pape! celofa-
ne, Quando fér Usar a tinta, basta cortar uma pequena pontfa na
extremidade e apertar o cone que a tinta sairé,

Mapa de borracha

O mapa de borracha é confeccionado em tela impermedvel de
borracha, com um metro de largura,

Como fazer o mapa:

— Cortar a borracha, um pedaco de 1,20m, proporgdo ideal pa-
ra a largura da tela.

— Tragar o mapa na borracha, com papel carbono.

— Avivar o contérno e qualquer outra indicacdo no mapa, com
tinta Nankin Legftima (Tin-Goy, Pelikan, etc.); enrolar na
ponta da pena um pouco de algodso, para fazer os tracos
grossos.

— Usar as duas faces da borracha, uma para desenhar o mapa
do municipio e a outra para o mapa do Estado.

— Colocar algas nas pontas superiores, para penduré-lo, quan-
do em uso,
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Como usar o mapa de borracha

- Destacar, no mapa, a noglio do que se quer dar, com giz de
cor, :

-- Marcar, com antecedéncia, o que se vai focalizar no mapa,
com ldpis préto, para facilitar o trabalho em aula.

— Retirar o giz do mapa, com pano embebido em agua limpa
ou com sabdo.

Vantagens do mapa de borracha
— E de facil confeccio.

— E econdmico, porque: com 1,20m de borracha se obtém 2
mapas,

— E durdvel, porque: ndo rasga, ndo quebra nas dobras,

— E prético, porque: pode ser dobrado, & facil para carregar,
ndo ocupa espago para guardar; risca-se e apaga-se & von-
tade e, principalmente, porque focaliza-se, no mapa, quan-
fos aspectos de Estudos Sociais seja necesséric; facinta o
preparo da aula ao professor.

— E indispensével, porque: & um dos melhores recursos para o
professor ensinar Estudos Sociais e das criangas, porque lhes
facilita & aprendizagem.

AVALIAGAO

E de grande importancia para o professor avaliar o desenvolvi-
mento intelectual de seus alunos. Ele precisa saber o nivel de co-
nhecimento dos mesmos para, baseado nesta’ realidade, planejar seu
trabalho geral com a classe e, especial, com &ste ou aquéle aluno.

Porém, a preocupagdo do professor deve ser a crianca em si
mesma, ndo apenas sua capacidade intelectual. Paralelamente, ao
desenvolvimento mental, atenderd, também, o gbsio e a admiracéo
pelas coisas realmente dignas, formando atitudes, hébitos e habilida-
des, que contribuam para seu perfeito ajustamento pessoal e social,

Observar, portanto, se o aluno estd demonstrando progresso
na capacidade de critica, isto &, se &le: '

e

NOTA:. Ao lado o Boletim experimentado pélo Grup;a Escolar 19 de Dezembro”, onde

o conceito do aluno ¢ valorizado, também, pelas atitudes,
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— define problemas que exigem solugio;

— compreende o ponto de vista dos demais, quando diferente
do seu;

— Usa experiéncias anteriores sébre conhecimentos histéricos e
geogréficos para compreender fajos novos;

— se fem nhogdo exata de conceitos como: responsabilidade, as-
‘siduidade, cooperacdo, etc.

O processo de Avaliagdo deve ser intimamente relacionado com
os objetivos e as atividades do curriculo.

Os ‘objetives, as atividades e a avaliagdo sdo partes dindmicas,
continuas e integrais do processo educativo.

7

— A avaliagio deve ser abrangente, isto é, incluir dados quanti-
tatives e dados qualitatives, onde serdo usados uma varieda-
de de processos Formais e Informais de Verificagdo do Ren-
dimento Escolar.

— A avaliagio deve ser continua, isto &, realizar-se simultinea-
mente com o ensino e a aprendizagem, A avaliagdo far-se-4
em tfodo o tempo, que o professor possa observar a crianca e
ndo, Unicamente, em intervalos determinados; ndo serd fruto
sdmente de Provas Obijetivas, ou Subjetivas, Testes, etc., mas
também, de cada detalhe do comportamento, que o profes-
sor possa observar. '

— A avaliagio deve ser cooperativa, As criangas devem ser en-
corajadas e participar na avaliagdo de si mesmas. Para isso,
o professor deve desenvolver na criancga:

— o desejo e a capacidade de avaliar seu préprio progresso;

— compreensdo de que seu sucesso traz sucesso & escola, a
familia, a Comunidade e a Pétria;

~ formagio de hébitos de avaliar seus préprios esforgos,
Avaliagdo das habilidades, hibitos e atitudes

As dramatizacées, os jogos, as entrevistas, excursées, trabalhos
e confecgdo de gréficos, mapa, desenhos, cartazes, etc., dardo opor-
tunidade ao professor de avaliar ndo sé os conhecimentos, mas prin-
cipalmente, avaliar os bons hébitos, habilidades e atitudes adquiridos
pelas criancas.

Na 2.9 série, as criangas, {4 alfabetizadas e com maior nUmero
de experiéncia, estardo em melhor sifuacdio para fazer a autocrftica,
no que devem ser incentivadas pelo professor,

O importante é que o professor sugira a auto-avaliagio ,quando
perceber, que a crianca tem possibilidades, devido ao progresso al-
cangado.- A avaliacio deve ser sempre fator de estimulo.

2
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Damos abaixo gréficos simples, que poderdo orientar o profes-
sor na avaliagie informal: .

| — Lista de Avaliagio feita e preenchida pelo professor.

PARTICIPACAO NAS AULAS

NOMES DOS ALUNOS

ANA ROSA | -LUCIA-| MARIA | . ARI PAULO

Usa linguagem apropriada?
Repete idéias de outros?
Apresenta idéias préprias?
Participa ativamente?

Ouve enquanto outros falam?
Entende o problema?

II' — Questiondrio de Auto-Avaliagio
(Respondido pela prépria crianga)

Fago meus préprios trabalhos?

Sigo as instrugdes e regras?.

Ougo atentamente?

Devolvo e guardo o material usado?
Sou cortés e atencioso?

Coopero com os colegas?

Il — Ficha de Avaliagio dos grupos de trabalho
{cada aluno preenche sua pprte)

FICHA DO GRUPO............

Mantive
Nomes Colaborei hoas Fui - Contribui Idem Par:clpe|
dos alunos com o afltudes relator - com co"" . ai
grupo ne pesquisas matérias | discussdes
trabalho
LIDER =1 4 4 et
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Avaliagdo dos conhecimentos (avaliagio formal)

As provas objetivas e os testes dar-nos-8o informagdes mais
precisas sdbre o desenvolvimento intelectual do aluno, embora de-
vam medir, também, dentro do possivel, outros aspectos.

Na organizagio de uma Prova Obijetiva, serd importante con-

siderar

A

0s seguintes aspectos:

selecionar o que se quer realmente medir;

verificar todos os aspectos da aprendizagem, ndo s6 conhe-
cimento da matéria como das habilidades e atitudes adqui-
ridas;

refletir, proporcionalmente, a mesma importancia atribuida
a matéria durante as aulas;

apresentar questdes em linguagem precisa e vocabuldrio
adequado;

preparar antes de aplicar a prova, as chaves de correcio
com a atribuicdo dos respectivos pesos.

escola, afravés de uma assisténcia organizada, pode e deve

coniribuir para a melhoria da comunidade, orientando e esclarecen-
do as pessoas, sébre os Deveres e Direitos de qualquer cidad3o bra-

sileiro.

Orientando e esclarecendo quanto a:

Organizagdo de Clubes e InstituigBes Sociais, que permitam
maior aproximagdo entre a escola e a familia.

Procura de Postos de Sadde — Puericultura (exame médico,
vacinagdo, efc.),

A colaboracio nas Campanhas Sanitérias,

Na criagdo de Cooperativas escolares e agricolas, que pode-
rdo atender ndo s6 os alunos como a comunidade em geral.
Na aquisicio de documentos indispensaveis ao cidaddo:
Certiddo de nascimento, batismo, casamento e &bito;
Carteira de Identidade e Profissional;

Certificado de Reservista;

Titulo de eleitor.
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PROGRAMA DE ENSINO

CONSIDERACOES GERAIS

O ensino das Ciéncias Fisicas e Naturais, na escola priméria,
tem, entre outros, dois principios basicos: de um lado, o fato de
podermos dar as criancas a noco importante de aplicagio de ciéncia
& vida moderna, conferindo ao seu espirito uma atitude cientifica
diante dos fenémenos naturais e, por outro lado, colocar a crianga
em contacto com as realidades dos fatos e formas da natureza e da
vida, com o trabalho humano destinado a utilizar as férgas naturais
e mecénicas em numerosas e variadas aplicagdes, alimentacdo, higie-
ne, indUstria, sociedade, efc.

Assim, “&sse ensino poderd tornar-se um desafio vital, no senti-
do de dirigir a mente viva e alerta das criangas brasileiras, para me-
lhor compreensdo déste mundo maravilhoso que as cerca”,

OBJETIVOS

— levar a crianga a observar, atentamente, as coisas e os fatos
do seu ambiente.

— Cooperar na conservagio das condicdes satisfatérias de as-
seio e ordem, quer na escola, no lar ou locais que freqlUenta.

— Ampliar os conhecimentos que a crianca tiver sdbre a Natu-
reza.

~ Levar a conhecer & amar melhor os séres da Natureza, dis-
pensando-lhes os cuidados de que necessiter.

HABITOS E ATITUDES QUE DEVEM SER CRIADOS E
DESENVOLVIDOS

Além dos que foram especificados na série anteripr, os se-
guintes:

— cooperar para a melhoria das condigdes de vida do seu meio,
servindo-se dos ensinamentos recebidos; '

— usar da experimentagdo para resolver suas indagacdes sébre
os fendmenos naturais;

— n8o maltratar os animais.
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ASSUNTOS QUE O PROFESSOR PODERA DESENVOLVER

1 — Caracteristica e estudo dos animais de: pélo, pena e esca-
ma; seu habitat, morfologia externa e alimentacdo.
Obs.: Através de comparacdes, levar a crianga a generalizar
as. principais caracteristicas désses animais.

2 — Animais (vertebrados e invertebrados): sem ossos e com
035508.
Animais quanto & alimentago:— Carnfvoros e herbivoros,

Comparar o tipo de alimentacgo levando a crianca a ob-
servar as vanfagens e desvantagens déstes tipos de ali-
mentos. ‘

3 — Alimentagdo do homem. Partindo do estudo anterior che-
gar & alimentacio do homem.

4 — Vegetais: .
Utilidade — ornamental, industrial, alimenticia.
Partes e funcdes. Demonsirar como se passam essas fun-
¢bes.
Germinagso.
Observar o desenvolvimento da semente passo a passo,
até sua transformacio em névo vegetal,
Verificar, através de experimentacdes, a agdo da luz, calor,
dgua e ar no desenvolvimento do vegetal,

Fazer notar a importancia da disseminacio do pdlem e das
sementes pelos ventos, chuva, aves, insetos, efc.

5 — Fendmenos da Natureza: Nuvens e chuva — Sol (luz e calor).

Desenvolver os itens acima através .da observagio e expe-
rimentag8o.

ORIENTACAO

7

O objetivo das Ciéncias Fisicas e Naturais é o de estimular e
dirigir as criangas num constante crescimento da compreensdo dos
fendmenos, processos materiais e cousas mais, que fazem parte de
seu mundo didrio, dando assim, através de uma compreensdo desen-
volvida sua contribuigdo 3. educagio em geral, usando para isto da
observagdo e experimentacdo.

Todo um mundo permanece diante da crianca para ser explicado
e enfendido; cousas para observar, fatos por experimentar, investigar
e discutir. Téda informagio de Ciéncias deve ser apresentada de
maneira l6gica, eficiente e compreensiva. Deve ser efetiva, real, fa-
vorecendo as necessdrias habilidades para um pensamento cientffico,
racional. Levar o educando a formar hébitos de ver semelhancas e
diferencas e adquirir habilidade de tirar conclusdes, de ver afinida-
des, de chegar a generalizacdo, entendimento e uso da linguagem
adequada as Ciéncias Fisicas e Naturais.

O professor deve atuar mais como orientador que como doador
de conhecimentos, para levar a crianca a elaborar seus préprios meios
de estudo,

Cada. assunto deve ser, rigorosamente, planejado e associado ao
material prético e menos dispendioso possivel. E importante, tam-
bém, prever, com relativa antecedéncia, os obietivos a serem alcan-
cados em cada item do trabalho,

Meios de estudo

— observagio;

— experimentacéo;
— pesquisa;

— entrevista;

— excursdo;

— discusséo.

Recurses

— é&udio-~visuais;
— da comunidade.
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O dirigente do estudo, em tédas as fases acima discriminadas,
observard, cuidadosamente, o comportamento dos participantes do tra-
balho cientifico.

Observagdo — E a fase bésica de um estudo e pode encaminhar,
ordenadamente, as etapas légicas da realizagdo de um trabalho.

Anélise especial e detalhada que se d4 aos elementos em es-
tudo.

Fases da observagéo:

— que se vai observar?

— para que se vai observar?

— como observar? '

— ¢ue anofar?
como ilustrar?

|

Experimentagio — £ a prética realizada para a consecugio dos
objetivos visados pela' observacio.

Fases:

— experimentagio pelo professor;

— observagio cuidadosa do material;, descrevendo-o;

— realizagdo da experiéncia pelos alunos;

— anotacgQes; ‘

— conclusdo.

Pesquisa — Busca de uma informacdo sistematizada em material
variado e seguro, como: livros, artigos, levanfamentos, notas, pegas
cientfficas, pessoas, efc.

Andamento: -
— definicdo do assunto a pesquisar;

— orientagdo da técnica de leitura e prética de tomar aponta-
mentos;

~— coleta de dados informativos para investigacdo da verdade
cientffica;

— apresentacdo verbal e registro detalhado do estuds feito.

Entrevista — Enconfro com pessoas credenciadas .a dar informa-
GOes precisas a respeito de um assunto.

~ determinagdo do assunto, local, horério e duragdo;
— escolha da pessoa a ser entrevistada;
— escolha da comissdo destinada ao convite' e recepgdo;

— problemas a serem apresentados ao entrevistado;
— atitudes a assumir durante a visita do entrevistado;

— comentério livre referente ao assunto entre o visitante e os
entrevistadores;

— conclusdes.

Excursdo — Visitas a locais préximos, previamente, estudados pe-
lo professor para observacio cientifica em ambiente natural.

— planejamento, em conjunto, dos obijetivos e fases da excurséo;

— porque realizé-la;

— material a levar, hordrio, normas de conduta, etc.;

— determinacio dos pontos a observar, atitudes a assumir e

anotacdes;
— comentério orientado das observacées realizadas;
— registro minucioso do trabalho.

Discussio
A

— escolha, com a classe, do assunto a ser discutido;
— estudo da técnica da discussio (didlogo);

— saber falar e saber ouvir;

— opinar com precisdo;

— recusar opinides apresentando justificativa;

— estudo comparativo dos conceitos emitidos, com bibliografia
ou outro material de consulta;

— registro das conclusdes.

Para alcangar os obijetivos visados, na diredo do aprendizado
das Ciéncias Ffsicas e Naturais, o professor utilizar-se-4 de atividades
vérias, as quais incluem recursos dudio-visuais, como: gravuras, obje-
fos, pegas cientificas, cinema, réddio, televisdo, fotografias, slides etc.,
a fim de objetivar os conhecimentos. As comunidades fornecem, ao

‘professor:curioso e pesquisador, os elementos capazes de, com maior

iy

eficiéncia, -levar os alunos & penetracdo nos fatos e conceitos cienti-
ficos. - ‘

Ao :utilizar-se da observagdo e experimentacdo em suas aulas,
lembrar, que outfros meios de estudo, implicitamente, estdo presentes.

Por exemplo, -ao fazer uma experimentagdo, naturalmente, usar-
se-d da observagdo, Dessas duas fontes basicas decorrerd a pesquisa.
A discussdo e uma entrevista servirfo para esclarecimentos mais am-
plos, valorizando o trabalho.

Aconselha-se dirigir o aprendizado dos alunos, atendendo-se a
técnica do trabalho em grupo,
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Sugestées de Atividades

ANIMAIS

Animais de pélo, pena e escama — Sugerir & crianga que traga
um pombinho, um gatinho, um peixe, efc.

Preparo do ambiente — As criangas deverdo recuar suas cartei-
ras para o fundo da sala de aula, deixando na frente um espaco
vazio, para que possam ficar mais préximas dos animais em estudo.

As criangas deverdo ter seus cadernos de anotagbes & mao,

Dividir o quadro-negro em trés partes, no alto de cada uma
dessas partes, escrever aquilo que queremos ensinar. Exemplo:

ANIMAIS — CARACTERISTICAS
Pombinho Gatinho Poixe
corpo coberto de penas corpo coberto de pélos corpo coberto de escamas
bico quatro patas vive na 4gua
asas observar as garras, o bigode, | barbatanas
dois pés focinho etc,
voa alimenta-se de leite e rato
etc. etc,

Levar a crianca a completar as caracter(sticas dos animais, que
dém para distingui-lo dos demais.

Fazer com que as criangas, se possfvel, peguem os animais e os
vejam de perto. Nesta situagio, verificam e redescobrem, que o
corpo do animal é coberto de pena, pélo ou escama. A proporgdn
que o animal vai sendo examinado, as criangas irdo escrevendo em
ordem, em seus caderninhos, enquanfo o professor ird escrevendo
no quadro-negro. :

Apds essa observagdo, fazer uma comparagdo entre os trés ani-
mais e outros do conhecimento da crianga.

Somente com um estudo direto assim, a crianga estard apta a
formular suas proprias. anotagdes, dentro daquilo que viu e sentiu.
Verdade conquistada através de material concreto,

Vertebrados e invertebrados — Dar g entender as criangas, que

iremos estudar os animais €OM 0S50S e sem 0S50S, o
Material — quadrado de madeira 20em
de 20%20 cm, —~F—
— giletes L N
. y &=
— alfinetes «

— al imais em estudo.

Iniciar o estudo pelos animais sem ossos. Pedir s criangas, que
tragam borboletas, besouros, minhocas, efc,

Execugio — Dividir a turma em grupinhos de cinco alunos, no
méximo.
Planejar tudo com antecedéncia: os grupos, material, efc.

Entregar a cada grupo, um pedacinho de madeira, alguns alfine-
tes, gilete e o animal em estudo.

As criangas deverdo afixar o animal em estudo na madeira
que receberam,

Cortar o animal, com a ldmina, na porgio ventral (abdomem).

Com o alfinéte, examinar, minuciosamente, o animal.

Apbs a observagio detalhada, as criangas anotardo tudo que en-
contraram no animal.

Orientar o estudo com perguntas, fais como: encontraram ossos
em alguns dos animais que abriram? Observem bem,

ApSs o trabalho, cada grupo de alunos devers relatar a obser-
vagdo feita sdbre o animal estudado. Depois da experiéncia, cada
grupo pode ainda fazer uma pesquisa sdbre o animal e, apés alguns
dias, falar sébre os respectivos animais para téda a classe, permitindo
aos educandos conhecerem todos os que foram trazidos para a sala
de aula, '

Durante o relato, os demais alunos deverdo estar com seus ca-
dernos de anotagdes, para néles registrarem o que os colegas apre-
sentaram.,

Os alunos concluirgo, que os animais estudados ndo possuem
0ss0s e recebem o nome especial de invertebrados,

Atfravés do estudo comparativo, passar aos vertebrados. Cha-

mar a atencdo da crianca para a galinha, a vaca, o cdo, as pessoas
humanas, efc.

Concluir, dizendo, que &sses s&o chamados vertebrados, por pos-
suirem ossos,

Ainda como fixagdo, pedir como trabalho de classe, uma histé-
ria sbbre os animais vertebrados e invertebrados.

A crianga deveré usar o vocabulério especfico, desde que te-
nha havide o domfnio do mesmo,

Carnivoros e herbivoros — Orientar as criangas para observarem
ésses dois tipos de animais, através de um questionério:

— onde vivem?
— de que se alimentam?
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— como conseguem ésse alimento?
— como ingerem &sse alimento?

Dirigir a observacio da crianga até levé-las a concluir, que ha
animais que se alimentam de vegetais (herbivoros) e outros que se
alimentam de carne (carnivoros), '

Usar vivérios como o que demonstra a figura abaixo, para le-
var a observar como vivem e de que se alimentam 8&sses animals.

3 tntala dy arame

—htro

~QGUC aF ou ayel

eoreic Fofa

Na segunda experimentacso, cobrir o vidro com papel escuro,
ndo esquecendo de jogar sempre alimento para as formigas. Obser-
var a maneira de viver dos animaizinhos. Depois de algum tempo,
Teremos um auténtico formigueiro dentro do vidro. Assim, a crian-
Ga poderd observar as reparticdes, que as formigas fazem ao construi-
rem seu formigueiro.

Chamar a atengdo para o cio, capaz de comer a carne que,
por qualquer motivo, deixemos ao alcance déle, ou para o caso do
gato em relacdo ao leite,

A crianga, juntamente, com o professor, deverd fazer um paralelo
entre ésses dois tipos de alimentatéo.

ALIMENTACAO DO HOMEM

Na unidade anterior, a crianca j& teve oportunidade de estudar
o alimento vegetal e animal. Deverd esclarecer nesse tépico, prin-
cipalmente, quanto ao relacionado aos animais; o horério, a qualidade
¢ a quantidade dos alimentos ingeridos pelo homem.

Hordrio — Iniciar com pergunias como essa: -

— Se vocé estd acostumado a almogar ao meio-dia, quando che-
ga esta hora vocé estd com fome? — por que? Serd que o nosso es-
témago possui relégio? A crianca chegara a entendér, que quando
sentimos fome, nosso organismo estd precisando de alimento. Ele
precisa de alimento dentro de um certo horério, por isso, ndo devemos
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descontrolar nossas horas de refeigSes. Deduzir que, se o organismo
reage, é porque h4 uma necessidade a ser atendida, em beneficio da'
salde,

Qualidade — O professor poders pedir a colaboragio de um nu-
tricionista e, em conjunto, orientardo os alunos, através de entrevista
ou palestras sistematizadas, s6bre o valor dos alimentos, a maneira
correta de alimentar-se.

Poderdo ser usados, também, albuns seriados, cartazes, folhetos,
amostras de diversos tipos de alimento.

O professor, junto das criancas, fard um almégo simulado ou,
simplesmente, um cardépio,

No caso do alméco simulade, usar gravuras de frutas, de car-
nes, tipos de arroz, doces, etc.

ApSs essas atividades de estudo, tecer certas consideragdes: quan-
do serd que nos sentimos mais alimentados, quando tomamos café
puro, ou quando o tomamos com leite? A crianga que come feijdo
com arroz estard mais alimentada, ou menos, que a crianga que ndo
come o que deve e sim, uns pedacinhos de pdo e doces?

Exemplificar, fazendo uma salada de frutas com maméo, banana,
abacaxi e laranja e falar sébre as vitaminas dessas frutas e o seu va-
lor. No caso do alméco simulado ou carddpio, tomar a mesma afi-
tude. ‘

Quantidade — Aproveitar o topico anterior, para fazer a crianca
sentir, que a quantidade pouco valor tem. Chamar a atencdo para
aquéles .que gostam muito de péo; éste pode deixar a pessoa far-
fa, mas ndo devidamente nutrida. O individuo, que faz uma refeicsio
sdmente & base de pdo, logo sente necessidade de outro tipo de
alimento,

Comprovando o que foi dito em relacdo a qualidade e quanti-
dade, levar as criancas a observarem galinhas em relacdo ao alimen-
fo e postura. Pesquisarem folhetos e revistas, principalmente, a Re-
vista “Chécaras e Quintais”.

VEGETAIS
Utilidade

Ornamental — Fazer a crianca observar como a flor impressiona
bem o nosso aparelho visual, Procurar ornamentar um vaso para
colocar s8bre a mesa e, um dia, deixar sem fléres, para que a crianca
sinta a diferenga.

Levar a crianca a notar a beleza de um jardim florido.,
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Fazé-la plantar fléres em um vasinho, pois ao nascer a flor, a
crianga vai passar a admiré-la muito mais ainda.

_ As folhagens e vegetais grandes do um toque fodo especial a
qualquer ambiente. Até os péssaros se sentem atrafdos pela bele-
za que o vegetal oferece e o conférto que a sombra dos mesmos

lhes da.

A crianga poderd observar, que para brincar em balangos e
com outros tipos de brinquedos de que tanto gosta, nada melhor
que a sombra de uma &rvore.

Ler trechos, que falam sébre viajantes, que procuram a sombra
de uma d&rvore para repousar e descansar um pouco de sua longa
viagem.

Indusirial — Para chamar a atencdo sdbre o valor industrial dos
vegetais, induzir a crianga a fazer uma pesquisa e até, se possivel,
dirigir-se a uma fabrica de mdéveis ou de outros tipos de industrializa-
cdo da madeira, tais como: portas, janelas, carrogas, casas, papel, en-
feites de madeira, efc. '

Apds a pesquisa, estabelecer um debate em classe; ao chegarem
a conclus8o, registrar os conhecimenios.

Medicinal — Muitas plantas tém valor medicinal. As proprias
criangas dirdo o nome dos vegetais conhecidos e usados como medi-
camento no Lar. Llevar a observar o uso désses vegetais em produ-
tos farmacéuticos.

Alimenticio — Dividir a classe em grupos. Cada um pesquisara
sébre partes de vegetais, que servem como alimento.

A conclusdo serd de que tédas as partes servindo como alimen-
to, muitas vézes, ndo sdo partes de um mesmo vegetal, As criangas
podero trazer, para a sala de aula, alimentos vegetais. No final
do trabalho, fazer uma exposigdo em classe e cada grupo falaréd sdbre
o que pesquisou, para que a turma téda aproveite dos conhecimentos
totais adquiridos. ' '

Partes da planta

As criangas j4 tiveram nogdo das partes do vegetal, quando es-,

tudaram alimentos. Para recapitulagdo, usar duas plantas semelhan-
tes. '

Colar uma com fita adesiva no quadro-negro e a outra separar
em trés partes, isto é, raiz, caule e fdlhas.

Apds a separagdo, colocar o vegetal separade sdbre a mesa.

O vegetal afixado, no quadro-negro, servird para identificagdo da
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raiz, do caule e das félhas e a respectiva localizago dessas partes.
Escrever, dianfe de cada parie, o nome das mesmas, indicando-as com
uma flecha.
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Terminada a explicagdo, retirar o vegetal que estd sdbre o qua-
dro-negro, deixando, sdmente, os nomes das partes do mesmo. Em
seguida, fazer com que as criangas peguem as partes isoladas, que
estdo sébre a mesa e coloquem, no quadro, em frente”aos nomes
correspondentes.

Lancando m3do da observagdo, chamar a atengdo da crianca pa-
ra os diferentes tipos de caule, fblhas e rafzes, sem denominé-los,
nem classificd-los, para que as criangas redescubram que os hd de
diversos tipos e coloragdo diversa. Ha caules, que vivem fora da
terra, outros, debaixo da terra; félhas, que sdmente podem viver na
agua; e rafzes, que podem viver fora da terra.

Fungdes da planta

Raiz — A crianga sempre tem em mente, que a fungdo da raiz
é fixar o vegetfal ao solo e refirar, do solo, a seiva para as suas
necessidades. No caso, o professor ndo deve aceitar sdmente 8sse
conceito e, sim, ampliando-o mais, referir-se-4 as raizes aquéticas e
aéreas. Llevar a crianga a concluir que: a raiz serve para fixar o
vegetal ao meio em que vive e retirar, désse meio, o alimento para o
seu préprio desenvolvimento.

Demonstrar ésses fatos através de experimentaggo.
Problema — Como serd que a seiva chega até as flores?
Méferiéh
— um copo;

v

— flor clara (margarida, cravo, etc.);
— lfquido colorido (tinta de escrever).
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Execucdo:
— colocar o liquido colorido no copo;

— colocar a flor no liquido, de maneira que, parte da haste fi-
que dentro dale; ‘

— observar o que se estd pas-
sando com a flor, apds, -
aproximadamente, uns trin-
ta minutos.

Conclusdo — A flor tomou a
cor do liquido onde estava mergu-
lhada, mostrando, assim, como a
raiz retira a seiva e a transporta até
as folhas e as fléres.

Informacdo suplementar — A crianca poderéd perguntar, se no
caso de colocarem 4gua colorida nos vegetais, éles mudardo de cér,
Pois, poderd chegar a esta conclusdo, uma vez que a flor toma a co-
loragdo do liquido. Explicar, que quando tiramos a flor do vegetal,
esta parte ndo tem tédas as funcdes normais do vegetal, isto &, ndo
fem a capacidade de fransformar o alimento. Quando o vegetal com-
pleto estd em seu préprio meio, possui todas as fungBes e, no caso,
fem a capacidade de retirar os sais minerais da terra para depois trans-
formé-lo em alimento (seiva).

Comparar, entdo, com o homem. Se comermos beterraba todos
os dias, nem por isso ficaremos vermelhos, - O individuo, que toma
muito leite, ndo fica com a cér branca leitosa. Assim, é o vegetal,
Quando completo, possui tédas as fungdes, é um ser vivo, capaz de
transformar o seu alimento.

Para concluir, analisar a flor colorida, para que a crianga possa
observar como o vegetal tem capacidade de retirar o alimento e dis-
fribui-lo por tédas as suas partes. -

Ainda para completar, abrir a haste da flor e observar filetes
de coloragdo do liquido do copo em téda a sua extensdo.

Caule — Partindo da experiéncia anterior, perguntar s criangas,
como a seiva chegou até a flor e por onde subiu. No caso, a seiva
estd representada pela 4gua colorida.

A crianga concluird, que o liquido s& poderd ter subido através
do caule, Repetir o processo de abrir a haste da flor, apés ter per-
manecido alguns minutos dentro da dgua colorida. A crianca che-
gard a conclusdo de que o caule serve para conduzir a seiva para
todo o vegetal.

Pela observacio, a crianga, fambém, notaré que o cauvle possui
uma oufra importante fungdo. Notar, que os galhos e as f&lhas pre-
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cisam firmar-se, Onde serd que elas se firmam? Irio notar, que
elas se firmam no cavle. Llogo, o caule serve, também, para susten-
tar as félhas e os galhos.

Conclusdo — FuncBes do caule — Conduzir a seiva e sustentar
os galhos e félhas,

Félha — Mostrar, primeiramente, através de experimentacdo,
para que serve a félha,

Problema — Para que serve a f6lha?

Material:
— um vasinho contendo um vegetal;
— graxa ou vaselina.

Execugo ~— Notar a félha mais bonita do vegetal. Sem retiré-
la do vaso, impermeabilizar essa félha, passando graxa ou vaselina
de um lado e de outro da mesma,

Conclusdo — A félha impermeabilizada, passado algum tempo,
murcha e cai.

Por que serd que a fdlha caiu?

Através do vegetal, esta félha continuou recebendo 4gua, luz e
calor. A Unica coisa que lhe retiramos foi a possibilidade de rece-
ber o ar. A félha murchou sé pelo fato de nfo receber mais ar.
Logo, as félhas funcionam, como pulmades, para o vegetal.

Informagdo suplementar — Naturalmente, como nés, também, o
vegetal ndo respira sdmente pelas folhas. Ele respira por todo o seu
organismo. As fdlhas, no entanto, concentram realmente &sse fe-
némeno da respiragdo para todo o vegetal,

Comparando, citar o corpo humano. Temos os pulmdes, érgdos
centrais da respiragio, no entanto, é sabido, que respiramos por to-
dos os poros. E muifo prejudicial, conservar as unhas sempre pin-
tadas, isto §, sempre em situacdo de im-
permeabilidade, ndo dando oportunidade
a mesma de respirar. Ninguém pode
negar, todavia, que os érgdos da respira-
td0 sd8o os pulmdes.

Também é sabido, que as félhas do
vegetal, devido & pigmentagdo que pos-
suem, por exemplo, a clorofila diante da
luz solar, transformam a seiva bruta em
seiva orgénica para o desenvolvimento
do vegetal.

Aproveitar esta oportunidade para mostrar & crianga, que o ve-
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getal é um ser vivo. Como ser que &, merece nosso respeito e cui-
dado.

Falando sbbre as fdlhas, apresentar uma curiosidade referente
a coloragso. :

+ As criangas nem sempre acreditam, que a coloracio das félhas
seja proveniente de pigmentos, como a ‘pintura que faz em seus de-
senhos,

Para tirarmos essa duvida, isolar a clorofila ou qualquer outra
pigmentacio das félhas, :

Material:

— élcool;

— duas vasilhas;
fogareiro (modélo em esquemay);
— fdésforo.

|

Execugio — Colocar a folha em estudo, dentro de uma das va-
silhas com 4&lcool.  Colocar &lcool no fogareiro e dgua na outre
vasilha. levar a vasilha com 4gua- para o fogareiro e acendé-lo
Dentro da vasilha contendo &qua, colocar
a vasilha com &lcool e a folha (banho-
Maria). A proporgéio, que o 4lcool aque-
ce, passa a fomar a coloragio da félha e
esta, por sua vez, perde tdda a coloragdo,
ficando amarelada. ’

Germinagiio

Como incentivo para o infcio déste item, sugere-se o uso daste
cartaz para levar a crianga a pensar no assunto.

e

. Poderd sugerir dois tipos de inferpretacio, H4 criangas, que
olhardo o material por um prisma e outras por outro. Em ambos os
casos, orienfar o estudo que se fem em mente — germinacso,

Primeira interpretaco:
— Entéo, dentro de cada semente esta adormecido um vegetal
(planta)? :

Segunda interpretagdo:

— A sementinha estd sonhando com ela quando ficar adulta?

Hipdteses interessantes, mosirando que a crianga, raciocinando
chegou ao que queriamos, isto é, que cada semente representa um
vegetal.

Através déste tipo de material, o professor poderd sugerir pes-
quisa as criangas, partindo de um problema.  Como é que daquela
sementinha nasce um vegetal?

Material:

— semente (feijdo, milho):

— duas placas de vidro, medindo 20x15 cm;

— um pedago de mata-borrdo, medindo 10x15 cm;

— um pirex raso, ou outro material que o possa substituir;
— esparadrapo,

Execugdo — Colocar o mata-borrdo entre as duas placas de vidro,
da ‘metade dos vidros para baixo. Sébre o mata-borrdo, entre as
placas de vidro, colocar o gréo de feijfo. Prender com esparadrapo,
na porgdo superior, as duas placas
de vidro,

Colocar a extremidade inferior
do material assim preparado den-
tro de uma vasilha (pirex) conten-
do um pouco d'4gua, de maneira,
que a extremidade do mata-bor-
réo fique dentro da 4gua. Como
demonstra a figura,

Observagdo — Este material d4 & crianga oportunidade de acom-
panhar téda a germinagio do vegetal,

Oufréﬁ atividades para estudo da germinag8o:

— Colocar um gréo de feij8o, em cima de um algoddo molhado,
‘dentro de um pires.

O obijetivo do algoddo ¢ o de manter a semen-
te sempre Umida, porém, sem excesso de umidade e,
para isto, molhé-lo com freqiéncia.
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Colocar um gréo de feijdo dentro de um copo, usando algoddo
molhado para manter a semente sempre Omida.

Usando o copo e mata-borrdo, tefnos um tipo de material pa-
ralelo ao primeiro que aqui descrevemos. Nesse caso, colocar o ma-
ta-borrdo por dentro do copo, em metade de sua volta.

Entre a parede interna. do copo e o mata-borrdo, colocar a se-
mente.  Prender, com esparadrapo, o mata-borrio nas paredes do
copo.  Colocar um pouco de 4dgua
no copo, a fim de conservar Umida
a semente,

Ainda, nesta atividade, tddas
as criancas tém oportunidade de
acompanhar a germinaggo do vege-
tal,

Desenvelvimenio

Fazer o aluno acompanhar o processo de desenvolvimento do
vegetal, desde a germinagio até a idade adulta, mediante o seguinte
recurso: -

Material:

— 5 latinhas de leite condensado, vazias; i
— terra propria para o plantio;

— grdos de feijdo, milho, etc.

Preparo do material — Fazer orificios no fundo das latas, Adu
bar a terra e colocé-la nas latas. : ‘

Apos as criancas fazerem éste trabalho preliminar, explicar, por-
que € necessério fazer orificios na parte. inferior da lata, Podem
até experimentar plantar numa lata sem estar perfurada e verificar
O que acontece,

Execucdo — Plantar a primeira semente em uma das latas e
colocar uma etiqueta, marcando a data do plantio. Molhar a ter-
ra, com freqéncia. Cinco dias depois de plantada esta semente,
plantar uma segunda e datar. Cinco dias depois da segunda plan-

fag8o, plantar uma terceira semente e colocar a data. Passados cin- .

co dias, plantar outra semente. Etiquetar a lata. Plantadas quatro
sementes, dar mais um infervalo de cinco dias, e, finalmente, plan-

tar o Oltimo gréo previsto e fixar a data. Apés plantado &ste Gltimo
grdo, dar cinco dias para comegar-o estudo,

Feito todo éste trabalho com a participacdo das criangas, leva-las
a observar e anotar tudo em seus cadernos.
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Na segunda fase, providenciar um pedago correspondente a um
guarto de uma félhe de carfolina e fazer as criangas retirarem por
ordem de idade, a partir da Ultima semente plantada, para, nesta
mesma ordem, colocar os vegetais sébre a folha de cartolina.
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i Deixar o material exposto e encaminhar as criangas para o regis-
| fro do trabalho. Dividir a turma em grupos, a fim de observarem,
E sem prejudicar os demais.

As criangas deverso ter seus cadernos de apontamentos em mao
e depois de observar cada vegetal, detalhadamente, deverdo dese-
nhar os_vegetais e especificar o que de importante encontraram, fa--
} zendo consideracdes sdbre a raiz, caule, félhas, coloragdo, resisténcia,
; etc., lembrando de anotar as datas, conforme se encontram no quadro.

Mesmo que se repitam as caracterfsticas de um e outro, a crian-
ca deverd anotar para depois fazer comparacio entre os vegetais em
| relagdo & idade.

| Terminado ésse trabalho, dar inicio as explicagdes complemen-
! fares necessarias. As criangas j4 devem ter apreciado e comparado
, 0§ vegetals,.observando que h4 sempre qualquer diferenca .enfre &les
1 e que esta diferenca ests ligada, simplesmente, ao tempo de desen-
‘ volvimento do vegetal. :

i Explicar, .entdo, que, realmente, hé uma diferenca grande entre

/ Os vegetais-e que. esta, estd relacionada ao fator idade do vegetal.

: Pois, no.caso, observaram vegetais de cinco dias e até de vinte e
cinco dias.
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Agdo da luz

Desenvolver éste assunto, através de problemas e experimen-
tagdes.

Problema — A luz solar & necesséria para o vegetal?

Material: '

— dois vasos com vegetais plantados;

— cartucho (saquinho) bem escuro.

Execucdo — Colocar o cartucho sébre o vegetal de um dos
vasos, cuidando para que ndo entre nada de luz. Deixar o outro
vegetal sob a agdo da luz solar. Passados alguns dias, retirar o car-
fucho e nofar a diferenca entre um e outro.

Conclusdo — O vegetal que estava coberto pelo cartucho ficou
descorado, isto &, sem pigmentacdo, tomando uma coloragio ama-
tela, de desbotado, *

A crianga, em experimentagio anterior, (sdbre a fdlha) i verifi-
cou, que existe um certo pigmento na félha ‘do vegetal. Notou, tam-
bém, que ao ser retirado aste pigmento da félha, a mesma tomou a
cbr amarela, de desbotada, Com base nas experimemagées anterio-
res, a crianga serd capaz de, sozinha, tirar conclusdes.

Outro problema, que pode surgir nas classes primérias.em rela-
¢do a agdo da luz solar sdbre o vegetal,

Problema — O vegetal procura a luz solar?

Material:
— vegetal em um vasinho;
— caixa de fototropismo.

Execugdo '~ Colocar o vegetal dentro da caixa, Fechar a caixa,

Para que o vegetal receba luz, sdmente, por-um orificio feito na par- -

te superior,
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Concluséo — Apés algum tempo, podem as criancas verificar,
que éste vegetal se estd desenvolvendo, em direcio ao orificio por
onde entra uma réstia de luz solar.

Construir a caixa de fototropismo com caixa de giz ou mate e
obstaculos feitos de cartolina ou madeira leve.

Informagdo suplementar — Chamar a atencdo da crianga para
observar, detalhadamente, os vegetais existentes em casa ou ha esco-
la, verificando a direcsio que tomam ésses vegetais. Notar, que se
desenvolvem em diregio & luz solar, isto &, se dirigem para o lado
das janelas ou portas por onde entra a luz solar. O vegetal chega
a ficar completamente curvo em diregdo & luz do Sol. A crianga po-

deré pensar, que o vegetal & torto. Para tirar esta dovida, virar
o vegetal em sentido contrario e fazé-la notar © que vai acontecer,

Calor

A crianga, pela observacio, poderd notar o que acontece com o
vegetal, quando esfria muito, apesar do sol permanecer. Ela ia
ouviu falar no efeito das geadas sébre o vegetal. Experimentando,
fazer a crianga colocar, dentro da geladeira, um vasinho com uma
planta e observar o que acontece,

Pesquisar sébre a melhor maneira de conservar fléres, retar-
dando assim o seu processo de desenvolvimento; porque certas fru-
tas, quando ndo bem maduras ainda, se colocadas dentro da gela-
deira, ndo -estragam, mas, também, ndo amadurecem; outras que, co-
locadas ainda verdes na geladeira, estragam, sem no entanto, ama-
durecerem; vegetais cultivados em estufa.

Como nos demais itens, levar a classe & discussdo dos assunios

pesquisados, conseguindo, assim, a participagdo efetiva de todos os
alunos.
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Agua

Observar o que acontece com os vegefals, quando passam muito
fempo sem receber dgua. Fazer a crianga pesquisar, o porque do
agricultor temer a séca,

Induzir as criancas, através de conversagio e discussdo em clas-
se, a apresentarem problemas referentes ao assunto.

Problema — O vegetal precisa de dgua para viver?

Material;
— dois vasos plantados;
— agua.
Execugdo — Todos os

dias as criancas devero co-
locar 4gua em um dos vasos;
o oufro, ndo deverd receber
dgua, enquanto se estiver fa-
zendo a expetimentacdo.

Conclusdo — A planta do vaso molhado, normalmente, esté
bonita e apresenta um desenvolvimento hormal, - A outra, estd séca
e com desenvolvimento retardado. ?

Informagio suplementar — Ao deixar, sbmen’ré, sem 4&gua o ve-
getal, &le definha. Logo, a 4gua tem grande influéncia em seu de-
senvolvimento. ' '

Outro problema a sugerir, é o da raiz procurar ou ndo a umi-
dade. .

Material: : : .

— um tabuleiro de 20x20 cm aproximadamente;

—.mudas de feijdo ou milho, prontas para transplantacgo;

— um vaso vazio, '

O tabuleiro e o vaso devem conter terra prépria para plantio.

Processo — Plantar as mudas de feijfo ou milho, em volta do
vaso, que deve fer sido colocado, préviamente, num canto do tabu-

leiro. R
Diariamente,. as criangas deverdo colocar dgua, sdmente, dentro
do vaso. o .
Deixar, assim, mais ou menos Uns quinze dias,
Conclusdo — Ao retirar, da terra, as mudas, as criangas vdo notar
que as raizes estdo tddas voltadas para o lads do vaso,
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Retirar as mudas, sem puxar pelas flhas ou pelo caule, mas
afastando um pouco a terra, para evitar que as rafzes se partam.

Apds todo ésse trabalho, per-
guntar as criancas, se sabem por-
que as rafzes viraram daquela ma-
neira.

As criangas devem ter chega-
do & conclusio de que as rafzes vi-
raram daquele jeito, por causa da
dgua, que estava sendo colocada,
sémente, dentro do vaso, Logo, as

ralzes sempre procuram a umida-
de.

Ar o

Experlm'enfando, a crianga |4 constatou a necessidade do ar pa-
ra os vegetais, lmpermeabilizando, agora, o vegetal e n8o, apenas,
uma félha, qual serd o resultado?

Conclusdo — O vegetal todo ird murchar, No entanto, éle dei-

Xou, somente, de receber ar, Logo, o vegetal necessita e muito de
ar,

Disseminagio
As plantas podem ser disseminadas através das sementes e do

pdlen,

A crianga pode observar que, quando anda em lugares onde

hé plantas como o carrapicho, as sementes grudam na roupa, o que
possibilita a disseminagiio do vegetal. O PO que cai das flores (pé-
len) também & levado para longe através de pessoas, animais, ven-
fols, chuvas, dgua dos rios, etc. Os péssaros, carregando, no bico,
pdlen e sementes, disseminam variadas espécies de vegetals,

FENOMENOS DA NATUREZA

Nuvens e chuvas

. Através da experimentacdo, levar a crianga a concluir o que se-
jam nuvens e chuvas.

Material:

— dois pedagos de tbua;

— fonte calorffica qualquer;

— dgua fria ou pedacos de gélo, se possivel;

— COpo; :

— lata e pedagos de arame,

251




Execugdo

— colocar o copo, na parte de cima do
aparelho, como indica a figura;

— colocar a dgua fria ou gélo dentro do
copo;

— d&gua dentro da lata, que deve estar
abaixo do copo;

— fonte calorifica qualquer, sob a vasilha
com agua.

A propor¢do, que a fonfe calorffica vai aquecendo a 4gua da
lata, o vapor d'4gua vai subindo e ao encontrar superficie mais fria,
no caso, o copo, comega a se depositar na parte inferior do mesmo,
em forma de gotinhas. Esta condensacio mostra como se formam
as nuvens,

Este acimulo do vapor d'dgua continua, até que, quando, rela-
tivamente grande, comeca a cair em forma de gotas e representa a
chuva,

Apbs esta experimentagdo, explicar o que se passa, realmente,
na natureza. Cuidar, para que a crianga ndo confunda fatos reais com
algo irreal. Dar conceitos reais, usando nomenclatura especifica, exi-
gindo-a, também, dos alunos.

A seguir, a crianga registrard seus préprios apontamentos, das
observagdes feitas durante a experimentacdo.

Falar sébre a evaporagio das 4guas, causada pelo aquecimento
normal, que sofrem sob a agio dos raios solares.

Convencer a crianga de que esta evaporacdo se d4, normalmen-
_te, somente, através do calor solar, mediante perguntas:

— Para onde vai a 4gua das roupas quando as colocamos a
secar?

— A dgua dos alimentos expostos ao sol, para onde vai?
— E a 4gua das chuvas?

Apbs esta série de perguntas, 8 crianga deverd concluir, que a
agua evapora, sendo esta evaporago, acelerada pelo calor.

Experimentagdo para comprovar a evaporagao.
Colocar d4gua em um copo e marcar, neste, a altura
da dgua e o dia em que foi colocada.

Diariamente, fazer as criancas verificarem a
quantidade de 4gua, que ainda existe no copo, As-
sim, sucessivamente, até acabar a dgua do copo. Ve-
rificar, assim, em quantos dias a .4gua do copo
se evapora. o
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Podemos colocar, também, dgua em
uma colher e aquecé-la, A crianga no-
taré de imediato, que o calor acelerou a
evaporagdo da quantidade de 4gua, que
existia na colher.

Sol (luz e calor)

‘ Levar a crianca a observar, que os raios solares, quando batem
diretamente sdbre a pele do individuo, aquecem muito mais do que
quando éste se encontra dentro de casa, '

Para a experimentagdo, dirigir a observacdo das criangas para
o calor do Sol em relagdo as diversas horas de um dia,

A que horas sentimos mais a agdo dos raios solares?
Por que ao meio dia é mais quente?

. Para levar a crianca 3 confirmacdo desta resposta, usar o se-
guinte material:
— Uma vela;
— fésforo,
Execucdo — Acender a vela, Fazer uma crianga colocar a mao

sbbre o facho da vela acesa e perceber a caloria sob a mjo. Depois,
fazer a mesma crianga colocar a méo ac lado da vela

o

Leyar a crianga a concluir que, ao meio dia, os raios
caem diretamente sébre a face da terra e,
é obliqua. -

solares
nas demais horas, a diregdo
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