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RESUMO

Este trabalho se propOs a analisar cinco entrevistas de jovens estudantes, as quais sdo
resultado do projeto "As trajetorias dos estudantes negros e negras do IFSC, campus Jaragua
do Sul - Centro", realizado no ano de 2018, no Instituto Federal de Santa Catarina, Campus
Jaragud do Sul, Centro. Essas narrativas de trajetdrias escolares e de vida apresentam
elementos que contribuem nas reflexdes acerca do racismo e identidade no contexto das
politicas de cotas raciais. Observar as diferencas e semelhancas destas trajetorias além de
manifestar as nuances do racismo, serve para perceber como outras categorias se relacionam e
tornam mais complexa esta opressdo. Considerar o contexto das cotas raciais, as disputas
travadas em diversas areas do conhecimento e presentes no debate publico se mostra
produtivo diante da relevancia e impacto nas reflexdes presentes nas narrativas, €, portanto,
imprescindivel nesta pesquisa de Historia Oral.

Palavras-chave: Racismo; Memoria; Narrativas; A¢des afirmativas.

ABSTRACT

This work aimed to analyze five interviews of young students, which resulted from the project
"The trajectories of black students at IFSC — Jaragua do Sul campus — Downtown", held in
2018, at the Federal Institute of Santa Catarina — Jaragud do Sul Campus — Downtown. These
narratives of educational and life trajectories present elements that contribute to reflections
about racism, identity in the context of racial quota policies. The observation of the
differences and similarities of these trajectories, in addition to manifesting the nuances of
racism, are useful to understand how other categories relate and make this oppression more
complex. It is productive, and therefore essential in this research of Oral History, to take into
account the context of racial quotas, the disputes in different areas of knowledge and present
in the public debate considering the relevance and impact on the reflections present in these
narratives.

Keywords: Racism; Memory; Narratives; Affirmative actions.
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INTRODUCAO

Num pequeno esforgo para lembrar quando foi a primeira vez que ouvi sobre cotas, eu
retorno para o ano de 2005, quando cursava o terceiro ano do ensino médio e numa aula de
historia a professora organizou um debate sobre o tema. Talvez esse ndo tenha sido
propriamente meu primeiro contato, mas ¢ a experiéncia que ficou marcada na memoria como
primeira. Naquele momento, eu ja tinha uma opinido favoravel as cotas, hoje ndo saberia dizer
quais eram meus argumentos na época, mas quero acreditar que a minha trajetdria pessoal,
meu envolvimento no movimento estudantil, e até mesmo a histéria da minha mae podem ter
contribuido no meu posicionamento. Minha mae como muitas outras pessoas negras que
apesar de inumeras tentativas para ingressar no ensino superior, enfrentava a barreira do
vestibular, ¢ sem condi¢des financeiras de recorrer ao ensino privado, assim ela ensinou a
mim e meus irmaos a valorizar a educagdo publica, gratuita e de qualidade. A sua admiragao
por Paulo Freire, o gosto pela leitura e sua luta para concluir a faculdade de pedagogia sdo as
memorias da minha infancia. Em contraposicdo ndo lembro de ter consciéncia sobre o
racismo, ou seja, minha opinido sobre cotas ndo parecia estar conectada com o
reconhecimento do racismo na sociedade, ou suas sutilezas. Minha trajetdria parece
impulsionar essa pesquisa, que pode ser compreendida como uma continuidade do trabalho
iniciado no projeto "As trajetorias dos estudantes negros e negras do IFSC campus Jaragua do
Sul centro" realizado coletivamente por todos envolvidos em cada etapa.

Quando em 2016 eu ingressei no Instituto Federal de Santa Catarina, como cotista no
cargo de assistente de alunos, além dos problemas enfrentados no processo, percebi que havia
na instituicdo uma nebulosidade no debate acerca de cotas e relagdes raciais, que poderia ser
especifico do campus localizado na cidade de Jaragua do Sul, cidade que valoriza e se orgulha
da colonizacdo e imigracdo alema, o que muitas vezes resulta no apagamento de outros grupos
que compdem essa historia. Mas, aos poucos, observei que mesmo interessada no tema, eu
desconhecia o histoérico da politica de cotas no Brasil, assim como suas particularidades, seus
arranjos, o debate e disputas politicas envolvidas, que sdo parte da luta e histéria do
movimento negro, € o quanto sua existéncia poderia reconfigurar as relagdes raciais no Brasil,

ou seja, uma série de questdes que estdo presentes no cotidiano, principalmente se considerar
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o fato de estar inserida numa instituicdo de ensino que tem a obrigatoriedade de efetivar a
politica de cotas.

Sobre as cotas raciais, elas ganham visibilidade no cenario brasileiro no inicio dos
anos 2000, quando sdao implementadas nas universidades estaduais do Rio de Janeiro.
Considerando a longa trajetoria de demandas do movimento negro principalmente no campo
educacional, algumas agdes do estado e eventos como o I Plano Nacional de Direitos
Humanos de 1996, ¢ a III Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, Discriminagao
Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata de Durban em 2001, marcam esse processo de
implementa¢do que impulsionam as cotas raciais no Rio de Janeiro e a aprovacdo da Lei
10.639 de 2003, que torna obrigatoria o ensino sobre Historia e Cultura Afro-brasileira. Esse
contexto, permeado por discussdes em diversos espagos, como midias e institui¢des de ensino
torna-se imprescindivel para pensar as relagdes raciais no Brasil, e suas novas configuragdes.

Frente a algumas dessas demandas do ambiente educacional, em 2018, ¢ realizado no
Instituto Federal de Santa Catarina o projeto "As trajetérias dos estudantes negros e negras do
IFSC campus Jaragua do Sul - Centro", que teve como objetivo, além de analisar as trajetorias
escolares desses estudantes, também observar as opinides e o conhecimento acerca das
politicas de acdes afirmativas da instituicdo. Foi a partir do material produzido neste projeto
que surge a pesquisa em questdo, cuja proposta ¢ analisar as narrativas dos estudantes negros
€ negras sobre suas trajetdrias escolares, e observar como a memoria do racismo cotidiano sdo
elaboradas no contexto das agdes afirmativas e como articula-se com construcao de
identidades racializadas.

Desde que ingressei no IFSC enquanto servidora, e envolvida nos trabalhos
relacionados as acdes afirmativas algumas questdes me acompanham, uma delas é: qual a
relagdo de pertencimento dos sujeitos com as politicas publicas de carater afirmativo, em
especifico das cotas raciais? O que me afeta ¢ pensar a complexidade em torno de ser negro,
ocupar o espaco institucional, a relagdo de ser ou ndo cotista. No decorrer do tempo outras
situagdes tornam essas questdes mais presentes, uma desta ¢ o enfrentamento ao racismo na
institui¢do, interessava entdo observar como estudantes negros e negras poderiam apresentar
estes relatos, como se dava o processo de identificar essas ocorréncias.

Outro ponto ¢ a necessidade de avaliar as politicas de cotas, desde sua implementagao
em diferentes instituicdes € possivel atentar para diversas pesquisas que se debrugcaram na

analise de diversos aspectos que podem estar envolvidos desde a aplicagdo da politica como a
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permanéncia de estudantes cotistas. No IFSC ainda sdo poucas as pesquisas sobre agodes
afirmativas, e também avaliagdes e agdes da propria instituicdo para tratar do tema das cotas.
O processo de inscri¢do e ingresso na institui¢ao por parte dos estudantes em geral, como dos
sujeitos das narrativas representa um acontecimento pois estabelece o contato direto com as
cotas, o que podera ser percebido nos relatos, pois fica observado uma certa
representatividade do IFSC nas reflexdes sobre a questao.

Além dos resultados mais imediatos, que foi mobilizar estudantes para o debate
durante a realizacdo do projeto, assim como também apresentar dados ignorados da
experiéncia desses estudantes na cidade e na propria institui¢do, e a propria criagdo de uma
comissdo que passa a atuar na resolucdo de casos de racismo, assédio e opressdes dentro do
campus. A pesquisa ¢ encerrada e o material das entrevistas que foi produzido aponta para
diversas possibilidades, dado sua poténcia enquanto fonte.

O contexto das acoes afirmativas, ¢ do debate das cotas raciais no Brasil ¢ relevante
pois mobiliza a sociedade para reflexdo, a exemplo do discurso do acirramento dos conflitos
raciais em decorréncia da politica de cotas, que pode ser compreendido no contexto de luta do
movimento negro, que desde a década de 1950 pauta a denuncia do racismo na sociedade
como estruturante das desigualdades. Nesta mesma dindmica estd o combate do mito da
democracia racial, que ainda ¢ possivel observar reproduzido em diversos discursos em meio
ao debate.

Conforme exposto, o contexto das acdes afirmativas, que neste trabalho serd apenas
considerado o periodo entre a implementagao das cotas raciais no Rio de Janeiro em 2001, até
a realizagdo do projeto “As trajetdrias dos estudantes negros e negras do IFSC campus
Jaragud do Sul - Centro”, nesse espago de tempo alguns acontecimentos tém destaque, como:
a Lei 10.639 de 2003, a regulamentacao da lei de cotas a nivel federal em 2012, e sua
aplicagao em 2009 no Instituto Federal de Santa Catarina. Esse momento que compreende a
efetivacdo de diversas agdes afirmativas da perspectiva racial, coloca a necessidade de pensar
sobre politicas com o carater de reconhecimento por parte do estado do dever de memoria,
quanto a memoria em disputa instaurada neste cendrio de luta do movimento negro. Como
metodologia, a historia oral confere instrumento para analise das narrativas de racismo dos
estudantes, para compreender os processos de constitui¢do das identidades, e da construgdo da
memoria. Para uso desses conceitos recorro aos autores Pollak (1989; 1992), Portelli (1997a;

1997b), no caso desses dois a escolha se da pela critica ao uso da historia oral como método, e
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as diversas possibilidades, neste caso pensar a perspectiva da memoria no trabalho com fontes
orais. Recorro também a Alberti (2004) e Alberti e Pereira (2006, 2008) devido algumas
aproximagodes, principalmente pela pesquisa com liderangas no movimento negro, estabeleco
um didlogo que contribui para pensar o contexto das agdes afirmativas sem ignorar as disputas
e estratégias do movimento negro.

No primeiro capitulo, apresento o contexto das agdes afirmativas, no primeiro topico,
uma breve discussdo desse conceito e como essas politicas sdo adotadas e aplicadas no
Brasil. No segundo topico, discuto a partir do debate acerca de duas acdes afirmativas, sendo
estas as cotas raciais ¢ a Lei 10.639 de 2003, as reagdes que reverberaram na midia, € nos
estudos académicos, pretendo dar destaque para produgdo dos historiadores, e estabelecer um
didlogo entre os elementos destacados nas pesquisas e opinides dos autores com as narrativas
das trajetorias dos estudantes. No terceiro topico localizo o contexto da experiéncia do projeto
"As trajetorias dos estudantes negros e negras do IFSC Campus Jaragud do Sul - Centro".

Nesse ponto, reafirmo o cuidado em inserir nessa pesquisa parte da producdo de
alguns intelectuais negros e negras, pois, € preciso estar atento em ndo compactuar com o
apagamento e silenciamento, e reforgar a contribuicdo destes em diferentes areas do
conhecimento. No primeiro capitulo que trata do contexto das agdes afirmativas procurei
trazer esse referencial de intelectuais negros, considerando a sua imensa contribui¢ao para o
tema: Gomes (2008, 2010, 2012a, 2012b, 2017), Carneiro (2011), Munanga (1988, 2006,
2012), Fonseca (2009).

Posterior a contextualizagdo do projeto no capitulo um, e a producao das fontes, o
segundo capitulo dedico a andlise dessas fontes. Inicialmente realizo uma discussdo dos
conceitos de memoria, enquadramento da memoria, memorias em disputa, dever de memoria
e racismo com base nos trabalhos de Pollak (1989, 1992), Alberti e Pereira (2006, 2008),
Kilomba (2018) e Almeida (2018) que sdo concepcdes imprescindiveis para o trabalho de
analise. A andlise das fontes foi organizada com base em trés eixos principais: identidade
racial, meritocracia e a relagdo entre classe e raca. Esses eixos se articulam a partir de
elementos comuns e foram assim dispostos para contemplar as elaboragdes presentes nas
narrativas dos estudantes.

Para compreender melhor o processo de andlise e sua sistematizagdo, primeiro deixo
explicito que as entrevistas sdo decorrentes do projeto “As trajetérias dos estudantes negros e

negras do IFSC campus Jaragua do Sul - Centro” realizado no IFSC, no ano de 2018, e os

16



objetivos diferiam dos propostos neste Trabalho de Conclusdo de Curso. Como indico, as
perguntas do roteiro seguiram na mesma linha dos questiondrios, enviados para todos os
estudantes para mapear o interesse em participar das rodas de conversa, estas foram etapas
aplicadas no projeto, no caso aqui os questionarios e relatos das rodas de conversa servem de
apoio para elencar alguns temas. Aconteceu que o roteiro das entrevistas tornou-se algo entre
0 questiondrio, e os debates nas rodas, um prolongamento da conversa, um ato de mintcia.

Sobre os jovens, e as narrativas aqui analisadas, destaco que quatro dos cinco
participaram de uma ou mais rodas de conversa, e tinham algum grau de proximidade com
uma das bolsistas envolvidas na pesquisa. O convite para entrevista foi feito a partir dos
questionarios respondidos e pessoalmente com alguns estudantes que participaram das rodas.
Totalizaram cinco entrevistas que foram possiveis pela disponibilidade dos interessados. Uma
das entrevistadas ndo era mais estudante da instituicdo quando o projeto foi realizado, os
outros eram todos estudantes da modalidade técnico integrado ao ensino médio. A faixa etaria
varia entre 15 e 20 anos, todos se autodeclaram nas categorias pardo, negro ou preto, apesar
de no decorrer das narrativas colocarem em questdo essas categorias, que pode estar
relacionado com as perguntas propostas. Algo que surpreendeu foi que quatro dos cinco nao
eram naturais de Jaragua do Sul, mas destes a maioria migrou na infancia antes de ingressar
na escola basica, ou seja, fizeram suas trajetorias escolares na cidade de Jaragua do Sul,
grande parte na escola publica, apenas um traz relato significante sobre a experiéncia em
escola privada. Nos trechos que serdo citados os nomes foram substituidos para respeitar o
anonimato, assim como algumas passagens, nomes pessoais, ou referéncias foram suprimidas
para nao haver qualquer associagdo direta.

Para apresentar melhor esses jovens, o fago através de trechos compartilhados que me
levaram a reflexoes dificeis e muito aprendizado. Comeco por Libia (20 anos), ao transcrever
suas palavras me afetou esse nao lugar de um corpo que vacila diante da possivel branquitude
e da negritude, e portanto ¢ na figura materna, de uma mulher negra, "estrangeira" e sozinha
em Jaraguid do Sul, que encontra suas memorias. Ela faz um relato da sua experiéncia de
infancia, que seu cabelo estava crescendo e era volumoso, que a mae incentivava a usa-lo
solto, mas que ndo gostava, e sobre a experiéncia da mae ela diz:

"O cabelo dela é crespo... ela sempre aliso... na verdade assim... depois que ela
casou ela comegou a alisar o cabelo... na familia do meu pai é todo mundo de
cabelo liso... e ai:: quando tu se vé sozinha numa situagdo onde tu é a unica
diferente acho que foi ali que ela comegou a:: tratar o cabelo sabe?... fazer
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quimica e relaxamento... e alisar... dai agora... ta voltando fazendo...[transi¢do
capilar]" (Libia, 2018)
No caso, a sua relagdo afetiva familiar, e as experiéncias da mae fazem parte da sua narrativa
e reflexdes e posicionamentos acerca da questdo racial.

Sobre a entrevista com Luanda (16 anos), talvez a mais dificil pra mim, em diversos
momentos fiquei reticente em aprofundar algumas questoes, foi nesta entrevista que atentei o
quanto poderia ser complexo tratar deste tema com jovens, o quanto as diferencas geracionais
entre entrevistador e entrevistado podem causar um distanciamento, ou até mesmo um
desencontro. Naquele momento reconheco que tive dificuldade para encontrar caminhos
possiveis e trazer mais elementos para o relato. O momento mais forte, foi quando consegui
fazer uma pergunta que estava fora do roteiro, e a resposta veio como um ensinamento sobre
todo o processo de se reconhecer e expressar isso ao outro, o quanto precisamos estar atentos,
ouvir o outro e também falar com o outro sobre nds, e sobre como nos sentimos, assim

Luanda me ensinou:

"quando era mais novo a gente costumava brincar de ser tal personagem de
tv... de desenho.. e eu nunca tive muitas referéncias... de... é:: personagens
negros... né?... e:: os que tinham eram sempre personagens que ndo... faziam
papel de escravo... ou tipo de coisa... e a gente nunca queria ser esse
personagem... esse tipo de personagem... né?... entdo a questdo foi mais me
achar... com a minha cor... e principalmente com meu cabelo... porque tinham
poucas referéncias de cabelo crespo naquela época... em relagdo aos meus
amigos... entdo... até eu aprender... a me aceitar e ensinar pra eles como é que
funcionava" (Luanda, 2018)

Na sequéncia apresento Argel (18 anos), com quem compreendi que a paciéncia e
tranquilidade sdo armas potentes para lidar com o cotidiano, sobre sua participacao no projeto,

ele narra:

"Eu achei que foi muito boa assim... muitas vezes que eu sai... e apesar de eu
ndo falar muito nas rodas... depois eu sai e comegava a pensar... e a refletir
sobre a minha vida... e a vida de algumas pessoas que eu conhego... e percebi
que muita das coisas que eram faladas ali... eram... sdo veridicas... sabe?... sdo
coisas que podem ser comprovadas... entdo eu achei bem positivo isso." (Argel,
2018)

Esse relato foi extremamente importante para saber da importancia deste espago que o projeto

. S . C
proporcionou para os estudantes, o quanto foi significativo. Em todas as etapas do projeto "As

trajetorias dos estudantes negros e negras do IFSC campus Jaragud do Sul - Centro" houveram

relatos sobre a importancia dos debates que estdvamos proporcionando, e da auséncia desses
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momentos em todas as instituicdes educativas que estiveram, € que minimamente o IFSC
proporciona um pouco mais de contato com o tema das relagdes étnico-raciais e agdes
afirmativas. Sobre isto também apresento o olhar de Zambia (16 anos), que demonstra como
projetos que trazem a tematica numa perspectiva de positivagdo da participagao de negros na
sociedade estabelecem identificacdes, e resultam maior participacdo dos jovens negros nesses
espacos, assim relata:

"inclusive eu me considerei mais MAIS negra quando entrei no IFSC... os
projetos também... me fez ficar mais proxima... e eu acho muito legal... o IFSC
traz uns projetos que vocé se identifica sabe?... e eu acho bem legal isso... e me
fez cada vez mais procurar minha identidade depois que eu entrei aqui...
inclusive [...] a B. me chamou pra essa roda de conversa... ai:: eu pensei
"porqué ndo ir?" né?... e eu fui... e:: agora eu abri a minha cabeca que eu
tenho que ir... nas rodas de conversa... eu vou ao maximo tentar... participar...
porque eu acho muito bom... tanto pra formagdo do seu psicologico também...

pra abrir um pouco mais a cabeca sabe?... eu achei muito legal."(Zambia,
2018)

O projeto ndo s6 produziu fontes em potencial para esta pesquisa, como também
mostrou possibilidades de didlogo com a juventude sobre um tema que afeta a todos, alguns
destes dao pistas de como se conectar com suas realidades, Chade (15 anos) fala disso,
quando questionado sobre conversar com colegas sobre racismo, ele relata:

"eu converso muito sobre rap... eles escuta rap junto comigo... dai a gente
tanto que a gente comegou a nossa amizade escutando rap né?... ai quando a
gente vai conversar sobre uma letra de rap a gente fala né?... ah... tal... isso
principalmente o Djonga... porque o Djonga critica muito a sociedade em
termos do racismo né?... entdo principalmente quando a gente vai falar das

musicas do Djonga... que ¢ um rapper... a gente comenta muito sobre
isso."(Chade, 2018)
Entdo realizar esta pesquisa também vem da necessidade de aprofundar o debate, e

para isto € necessario escutar e ler esses jovens com cuidado. Foram muitos processos e
dificuldades para realizacdo da pesquisa aqui apresentada, talvez a maior seja o processo de
escrita, principalmente por vacilar diante da pdgina em branco, diante das leituras e da
responsabilidade. A maneira encontrada de superar esta etapa foi encontrar sentido em cada
frase, citacdo e assim so foi possivel na dinamica em que me coloco no texto em didlogo com
os autores, com os entrevistados, € com o0s possiveis leitores. Percebo que ao longo do
trabalho novas perspectivas se colocaram, e mais dividas surgiram, € que o conhecimento

aqui compartilhado ndo ¢ produto acabado.
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1 ACOES AFIRMATIVAS, COTAS RACIAIS E O CONTEXTO
INSTITUCIONAL DO IFSC

Em maio de 2019, o deputado estadual Rodrigo Amorim protocolou o projeto de lei
470/2019 que visa extinguir o sistema de cotas para ingresso nas universidades no ambito do
estado do Rio de Janeiro. Apesar de ser uma agdo localizada, e direcionada aquele estado, ¢
preciso reconhecer que este foi o primeiro a instituir cotas raciais no ano de 2001, o que ¢ um
marco para o debate publico sobre o tema, visto as reacdes nas midias, principais jornais, e
universidades. A justificativa apresentada junto ao projeto de lei, citado no inicio deste texto,
da pistas de uma precéria atuagdo politica, ou ndo comprometimento em respaldar-se pelas
pesquisas elaboradas ao longo da existéncia da politica de cotas raciais no pais. Nao estou
aqui deslegitimando uma série de argumentos contrarios as cotas, porém estou ciente que os
argumentos que justificam e amparam a politica de cotas raciais ndo podem ser ignorados.

Nesse aspecto ¢ importante destacar que a historia enquanto campo de conhecimento é

diversas vezes acionada para sustentagdo dos argumentos,

Mais ainda, esta em jogo a propria legitimidade do historiador em intervir no
julgamento sobre eventos do passado que possam justificar, ou ndo, no
presente, os direitos de grupos sociais, os deveres da memoria e as politicas
afirmativas. (ABREU, M. MATTOS, H. DANTAS, C. 2010, p. 29)

Nesta pesquisa ndo estd em questdo a dinamica de encontrar no passado a justificativa
para acdes no presente, mas sim a partir das fontes do presente, no caso as narrativas de
trajetorias escolares de jovens estudantes, analisar as elaboragdes das identidades, € memorias
do racismo cotidiano inseridos num contexto das politicas de acdes afirmativas, e refletir
sobre a reconfiguragdo da relagdes raciais na sociedade brasileira. E parte deste processo o
desafio de localizar essas narrativas inseridas no projeto "As trajetorias dos estudantes negros
e negras do IFSC campus Jaragua do Sul - Centro", ou seja, localizar traz a necessidade de
pensar a instituicdo IFSC, desde a implementac¢do da politica em 2009, até a configuracdo
atual. Para isto, neste primeiro capitulo com trés topicos, inicialmente faco uma breve
discussdao do conceito de agdes afirmativas, como essas politicas sdo adotadas e aplicadas no
Brasil, num segundo momento tratarei das cotas raciais em especifico, um breve percurso
sobre as leis, aplicacdes, e as reagdes que reverberaram na midia, € nos estudos académicos.

Pretendo dar destaque para produgdo dos historiadores, e estabelecer um didlogo entre as
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concepgdes que fundamentam as pesquisas e opinides dos autores com as narrativas das
trajetorias dos estudantes. Finalizando o primeiro capitulo, localizo o contexto da experiéncia
do projeto "As trajetérias dos estudantes negros e negras do IFSC Campus Jaragua do Sul -
Centro", e brevemente o processo de implementagao das agdes afirmativas na instituigao,
elaborando uma observagao critica a partir da minha experiéncia como servidora e atuante em

algumas frentes de debate em correlagdo com o tema da pesquisa.

1.1. A¢ées afirmativas apropriacio e experiéncias no contexto brasileiro.

O termo agoes afirmativas pode ser usado de forma equivocada para designar as cotas
raciais, porém deve ser de conhecimento que as cotas raciais sao uma modalidade de politica
de agoes afirmativas, ou "um de seus instrumentos" (CARNEIRO, 2011, p. 105). Outros
termos como discriminagdo positiva, ou politicas compensatorias podem ser semelhantes ao

entendimento de agdes afirmativas, definida por Fonseca (2009, p. 11) como

[...] politicas publicas destinadas a atender grupos sociais que encontram-se
em condigdes de desvantagem ou vulnerabilidade social em decorréncia de
fatores historicos, culturais e econdmicos.

Ou, de forma mais detalhada, com base no argumento juridico, no qual visa reparar as
injusti¢as nao sanadas pelo principio constitucional de igualdade do Estado liberal burgués,

Gomes (2001, p. 135) a define

[...] como um conjunto de politicas publicas e privadas de carater
compulsorio, facultativo ou voluntario, concebidas com vistas ao combate a
discriminag@o racial, de género, por deficiéncia fisica e de origem nacional,
bem como para corrigir ou mitigar os efeitos presentes da discriminac¢ao
praticada no passado, tendo por objetivo a concretizagdo do ideal de efetiva
igualdade de acesso a bens fundamentais como a educagdo e o emprego. |...]
Em sintese, trata-se de politicas e de mecanismos de inclusdo concebidos por
entidades publicas, privadas e por orgdos dotados de competéncia
jurisdicional, com vistas a concretizagdo de um objetivo constitucional
universalmente reconhecido — o da efetiva igualdade de oportunidades a que
todos os seres humanos tém direito.

Conforme Gomes (2001), que esteve diretamente ligado as decisdes sobre a politica de
cotas raciais no Supremo Tribunal Federal quando foi ministro. Gomes também possui uma

vasta pesquisa académica sobre acgdes afirmativas. Mesmo que o termo seja cunhado
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historicamente na experiéncia Estadunidense de alteracao do regime segregacionista, ou seja,
diretamente associado com as politicas voltadas a populagdo negra, no seu carater juridico e
politico ele contempla outros grupos sociais.

Assim compreendida, pode-se afirmar que existem diversas experiéncias de carater
afirmativo j& muito antes aplicadas. Outros autores contribuem ao apontar a existéncia de
politicas que visam dirimir as desigualdades impostas pelas dindmicas sociais, economicas €
culturais estabelecidas, que em parte se deve ao modelo do mundo moderno colonial. Antes
dos Estados Unidos da América, a India ja havia adotado sistema de cotas de acesso a
educacdo para determinadas castas; na antiga Unido Soviética também era aplicada reserva de
vagas para estudantes da Sibéria; no Libano as a¢des visavam equiparar acesso a diferentes
grupos religiosos. Outras formas de agdes afirmativas foram adotadas por Canada, Noruega,
Bélgica, Colombia, e Peru (MEDEIROS, 2005, p. 123).

No Brasil, ha alguns aspectos que devem ser explorados frente as exposi¢des sobre o
tema. Primeiro reconhecer que a implementagao das cotas raciais em 2001 no estado do Rio
de Janeiro, ¢ o contexto que ronda esse processo, como participacdo do pais na Conferéncia
de Durban, impulsionaram o debate e conhecimento publico de politica de acdes afirmativas;
segundo € preciso apontar uma série de politicas e iniciativas caracterizadas pelo tipo
compensatorio ou afirmativo no pais; e terceiro seria reconhecer a participagdo ativa de
movimentos sociais no debate e implementagdo das agdes afirmativas, ou seja, apresentar
propostas que foram ignoradas, mas que contribuiram no seu avango, principalmente quando
direcionada a determinados grupos, um exemplo foram as agdes do movimento negro e
atuacdo nas disputas sobre as cotas raciais.

Com base na obra de Fonseca (2009) vou citar trés politicas publicas em que se refere
como politica de compensacao, ou de carater afirmativo implementadas no Brasil que ao
atender determinados grupos contribuiram com a exclusdo, e maior desigualdade do povo
negro. A primeira ocorreu em 1884, via oficio do Ministro da Agricultura da época, Antonio
da Silva Prado, que visava facilitar o acesso a terra aos imigrantes europeus, em que o estado
poderia ceder ou subsidiar a venda de lotes. A segunda trata-se da Lei 19.482 de 1930,
conhecida como Lei dos 2/3, que frente a competi¢do com trabalhadores estrangeiros garantia
um percentual de trabalhadores brasileiros natos nas empresas e fabricas. Por ultimo, ja no
periodo da ditadura militar foi sancionada lei que reservava percentual de vagas em

instituicdes de ensino mantidos pela unido a agricultores e filhos de agricultores. Aqui
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pode-se observar a atuacao do estado ativo em diferentes frentes, propriedade de terras,
emprego ¢ educacdo. O mesmo autor vai apontar na sua andlise critica como essas acgdes
atenderam ao interesse de determinados grupos, e aprofundaram a desigualdade em relagdo a
populagdo negra que foi excluida direta ou indiretamente. E possivel dizer que as politicas
afirmativas configuram-se a partir de disputas, isto por que como definidas anteriormente, e

reafirmada por Nilma Lino Gomes quando trata da lei 10.639/2003:

Essa legislacdo deve ser entendida como uma medida de acdo afirmativa,
pois introduz em uma politica de carater universal, a LDBEN 9394/96, uma
acdo especifica voltada para um segmento da populago brasileira com um
comprovado historico de exclusdo, de desigualdade de oportunidades
educacionais e que luta pelo respeito a sua diferenca (GOMES, 2010, p.
106).

Elas estdo diretamente associadas a grupos discriminados, em condi¢des de
desvantagens ou vulnerabilidade social, ou seja, em situa¢do desigual. A disputa estd no
reconhecimento das condi¢des de vulnerabilidade, exclusao e discriminagdo a que estdo
submetidos determinados grupos na sociedade, além dos critérios que definem essas
condi¢des. Conforme as politicas citadas por Fonseca (2009) anteriormente ndo cabe
desqualificar a necessidade destas, mas demonstrar que contribuiram para aumentar a
desigualdade e exclusdao da populacdo negra.

Para contextualizar minha argumentacao, retomo o projeto de lei citado no inicio deste
capitulo, o PL 470/2019 que propde extinguir as cotas raciais, mas mantém a reserva de vagas
para estudantes alunos da rede publica de ensino, pessoas com deficiéncia, e filhos de
policiais civis e militares, bombeiros militares e etc. Fica estabelecido o entendimento de que
os grupos mantidos na politica de cotas necessitam de acdes afirmativas pois ha o
reconhecimento de que sofrem discriminacdo, ou estdo em condigdes desiguais de acesso a
oportunidades. Conforme justificativa, para o deputado autor do plano de lei esses grupos sao
prejudicados de alguma forma dentro do sistema meritocratico de acesso a universidade. Para
o deputado quanto aos porqués da extingdo das cotas raciais estariam o precedente para
discriminacao social baseada em raga, e que o sistema estaria mensurando a capacidade a
partir do critério de cor de pele. Considero este o exemplo que ignora a desigualdade de
oportunidade que estd sujeita a populacdo negra, assim como a discriminagdo racial e o

racismo que estruturam as relagdes no Brasil, ou seja, € perceptivel que o deputado incorpora
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um discurso que nega a existéncia da discriminagdo racial, e ignora este como fator das
desigualdades no Brasil.

Apesar do destaque que as cotas raciais ocupam no debate de acdes afirmativas no
Brasil, historicamente ha uma série de leis que versam sobre os negros, algumas
aparentemente favoraveis mas que colaboraram com a manutengdo ou perpetuacdo das

condicdes precarias dos negros na sociedade brasileira, a exemplo da lei dos sexagenarios:

O fato ¢ que a lei libertava apenas aqueles que ja ndo podiam produzir renda
para o escravista. Milhares de idosos foram abandonados a propria sorte. A
liberdade concedida ndo lhes possibilitava a manutencdo digna. Ao
contrario: deixava-os vulneraveis diante de uma condi¢do social - a da
liberdade - que ndo conheciam. Alguns poucos tiveram o respaldo das
irmandades e confrarias negras. Outros foram para as ruas. Mas a maioria
permaneceu na fazenda ou no sobrado vivendo uma pseudoliberdade com a
familia do escravista e sendo submetida as tiranias e vilanias de feitores,
capatazes etc. (FONSECA, 2009, p. 60).

feSR]

Outras leis correspondem a esse mesmo padrdo, no que trata sobre o acesso

[P

educacdo, "a proibi¢do formal aos escravizados de frequentar aulas e as incertezas quanto
aceitagao aos ingénuos e libertos, foram alguns dos obstaculos pelos quais os negros e negras
tiveram que passar" (SEBRAO, 2015, p. 241). Portanto, pretendo explorar a partir deste
momento as iniciativas e politicas dedicadas ao combate a desigualdade racial e racismo,
algumas ignoradas e esquecidas, e outras que implementadas incrementaram as discussoes
sobre as relagdes raciais no Brasil. Seria necessario uma analise mais detalhada dos contextos
para observar os arranjos politicos, sociais que envolvem as iniciativas que serdo destacadas
neste texto, porém o objetivo consiste em localizar as experiéncias atuais ndo de maneira
isolada.

Na década de 1950, foi aprovada a Lei 1.390/1951 que inclui nas contravengdes penais
as praticas de discriminag@o por raga ou cor, conhecida como Lei Afonso Arinos e apontada
como primeira lei contra a discriminacdo racial no Brasil, mesmo tendo questionada sua
eficécia, foi responsavel por impulsionar o debate, principalmente dando visibilidade para as
dentincias e mobilizagdes do movimento negro. Neste mesmo periodo, a UNESCO promoveu
pesquisas no Brasil sobre as relagdes raciais, que posteriormente serdo citados por Abdias
Nascimento, quando este realiza uma série de denuncias em carta publicada em resposta a
rejeicdo do seu trabalho intitulado 'Democracia racial’ no Brasil: mito ou realidade? no

Coloquio do Segundo Festival Mundial de Artes e Culturas Negras e Africanas. Neste mesmo
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Coloquio foi aprovada uma recomendacdo para investigar as condi¢des do negro no Brasil
para verificar a existéncia da discriminagdo. Foi sobre esta recomendacdo que Abdias fez
alusdo as pesquisas j& realizadas e sugeriu substitui-las por outras medidas sugeridas ao

governo brasileiro. Duas delas merecem destaque, seriam:

b. promova o ensino compulsério da Historia e da Cultura da Africa e dos
africanos na diaspora em todos os niveis culturais da educagéo: elementar,
secundéria e superior;

c. inclua informagdes validas com referéncia aos brasileiros de origem
africana em todos os censos demograficos, assim como em outros
indicadores tais como: natalidade e morte, casamento, crime, educacao,
participacdo na renda, emprego, mobilidade social, desemprego, satde,
emigragdo e imigragdo (NASCIMENTO, 2016, p. 38).

Um breve comentario sobre o item "c" para justificar seu destaque, Abdias escreveu
esta carta em 1977, durante o governo militar no Brasil. No censo realizado em 1970 a
categoria cor/raga foi excluida, o mesmo ocorreu nos censos de 1900 e 1920. Ha estudos que
apontam detalhadamente os conflitos, disputas e interesses quanto a presenga desse sistema
classificatorio nos censos. Mas ¢ reconhecida a importincia destas pesquisas para
implementag¢do de politicas publicas, e se tornam referéncia para atestar as desigualdades
raciais no pais, ou seja, 0s censos sao um importante instrumento, €, em conjunto com uma
analise criteriosa, tornam-se um elemento fundamental na construg¢do de politicas de agdes
afirmativas em diferentes areas. Sobre o item "b" pode-se observar uma semelhanga com a lei
10.639/2003, ou seja, ja havia uma demanda e entendimento acerca da necessidade de uma
outra leitura histérica sobre o negro na sociedade brasileira. O trabalho de Abdias Nascimento
ja coloca-se neste momento com carater afirmativo, o que ocorre ¢ que 0 movimento negro ja
atua antes da década de 1950, em diversos segmentos, mas principalmente no dmbito
educacional numa perspectiva afirmativa.

A compreensdo acerca da centralidade do movimento negro na concepcao e
sustentacdo dos estudos das a¢des afirmativas no ambito educacional podem ser analisadas a
partir das contribui¢des da professora Dra. Nilma Lino Gomes, ex-ministra da Secretaria de
Politicas de Promog¢do da Igualdade Racial - SEPPIR que considera a populacdo negra
brasileira na perspectiva da soma de pretos e pardos, a partir da andlise de dados de
escolaridade que justificam essa juncdo, e sobre a constru¢do da identidade negra neste

contexto. Também por diversas vezes vai resgatar uma longa trajetoria da luta e participagao
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ativa do movimento negro na constru¢do das politicas publicas, e principalmente das agdes

afirmativas, e propde uma leitura destas por sua forca transformadora,
[...] as acdes afirmativas possuem o potencial contestatorio capaz de
desencadear um processo de reeducacao da sociedade, do Estado, da escola e
da formagdo de professores(as) em relagdo a diversidade étnico-racial.
(GOMES, 2008, p. 104)

Em conjunto com as cotas raciais, outras politicas tiveram impacto fundamental nas
discussdes das relacdes étnico-raciais, sdo elas, as leis 10.639/2003 e 12.288/2010 ¢ a
Resolu¢ao do CNE n. 1 de junho de 2004, a primeira trata da inclusdo obrigatoria do ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira, posteriormente regulamentada pela resolucdo citada,
que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Rela¢des Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, e a segunda trata-se da
instituicdo do Estatuto da Igualdade Racial. As acdes afirmativas no Brasil ndo ocorrem de
maneira pontual e isolada, ou seja, as propostas que visam atender a populacao negra estao
fundamentadas pela real desigualdade que atravessa a vida dessa populagdo, e o
reconhecimento do racismo como elemento estruturante da sociedade brasileira.

Neste momento nao vejo dissociada a discussdao das relagdes étnico-raciais na
perspectiva da educagdo antirracista das agdes afirmativas, assim como toda a luta do
movimento negro pela democratizagdo e acesso a educagdo. Acerca dos estudos sobre a lei

10.639 de 2003 Gomes (2008, p. 104) informa:

A sangdo da Lei 10.639/03 e a implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagio das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana sdo medidas de a¢do afirmativa
voltadas para a educacdo basica que pressionam, também, o ensino superior.
Por isso, mais do que uma legislagdo ou um elemento a mais na estrutura
burocratico-normativa, essa lei e as suas diretrizes podem ser interpretadas
como expressdo da luta do Movimento Negro e como possibilidade de
socializagdo, investigagdo, divulgacdo e registro de saberes politicos,
histdricos, identitarios e estéticos/corpdreos por ele sistematizados.

De fato, a legislagdo aponta para essa possibilidade mas ndo sem o antagonismo de
outros grupos, € neste cendrio de disputas, principalmente no campo das ciéncias humanas
algumas divergéncias constituem significativa relevincia para os especialistas, no caso das
ciéncias sociais parte do acirramento do debate das acdes afirmativas encontram bases nos

estudos dos conceitos de "raga", "negro", "branco", "racismo" como nos aponta Hofbauer

(2006). No campo da Educacdo a exemplo do trabalho de pesquisa desenvolvido por Gomes
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(2008, 2010, 2012a, 2012b, 2017) interessa incorporar nas dindmicas das a¢des afirmativas, a
partir da politicas publicas via legislagdo, uma longa trajetéria do movimento negro educador,
ou seja, um reconhecimento das estratégias dos movimentos sociais na sua atuagao pratica.

Nesta pesquisa interessa o debate dos historiadores, por alguns usos conceituais,
como: dever de memoria, memoria, memoria em disputa; e o conteudo do proprio debate em
torno de duas agdes afirmativas que seriam a lei 10.639/2003 e sua regulamentagdo via
Diretrizes e a lei de cotas. Os contetidos trazem a tona o debate sobre o uso do passado, a
construgdo da memoria nacional, e o mito da democracia racial na formagdo da sociedade
brasileira.

O que pretendo a seguir € contextualizar as cotas raciais, as disputas de
posicionamento dos historiadores em dois espagos principais, artigos académicos, e jornais €
revista de midia, elencar alguns elementos presentes nos argumentos, pois serdo importantes
para pensar como esses mesmos elementos atravessam as narrativas das trajetdrias dos
estudantes, como: reparagdo historica da escraviddo, meritocracia, ou capacidade baseada na

raca, identidade racial, ou pertencimento racial, e outros.

1.2. Das ac¢des as reacdes: cotas raciais uma conquista no contexto das lutas e
disputas.

Como apresentado no topico anterior, a implementacao das cotas raciais ndo ocorre de
maneira isolada, ela estd inserida num contexto de constantes disputas narrativas e
ideoldgicas, mas deve-se considerar a conjuntura interna € externa que propiciou que, uma
medida apontada por alguns como extrema, fosse implementada.

No ano de 2001, as cotas raciais sdo implementadas na Universidade do Estado do Rio
de Janeiro (UERJ), e na Universidade Estadual do Norte Fluminense (UENF) com a
aprovacgdo da lei 3.708. No ano anterior ja haviam aprovado 50% de vagas para estudantes
provenientes de escola publica (CRUZ, p. 10, 2014). Conforme Alberti e Pereira (2006,
2008), a polémica das cotas raciais ocorreu enquanto eram produzidos debates acerca do
documento que o Brasil apresentaria na III Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo,

Discrimina¢do Racial, Xenofobia ¢ Intolerancia Correlata, em Durban, na Africa do Sul, no
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ano de 2001. Porém, pode-se retomar uma série de acontecimentos, agdes que demonstram
um debate anterior sobre o tema.

Em 1996 o Brasil por meio do decreto 1.904 estabeleceu o I Programa Nacional de
Direitos Humanos, neste documento estdo listadas uma série de propostas a curto, médio e
longo prazo, voltadas para diferentes agrupamentos sociais, como criangas ¢ adolescentes,

mulheres, indigenas, e outros. Entre os vinte e dois itens referentes a populacio negra, estao:

Curto prazo
[...] Inclusdo do quesito "cor" em todos e quaisquer sistemas de informagao
e registro sobre a populagdo e bancos de dados publicos.

Apoiar o Grupo de Trabalho para a Elimina¢do da Discrimina¢do no
Emprego e na Ocupacao - GTEDEQ, instituido no ambito do Ministério do
Trabalho, pelo decreto de 20 de margo de 1996. O GTEDEO de constituigdo
tripartite, devera definir um programa de agdes e propor estratégias de
combate a discrimina¢do no emprego € na ocupagao, conforme os principios
da Convengao 111, da Organizagao Internacional do Trabalho - OIT. [...]

Apoiar as agdes da iniciativa privada que realizem discriminacgdo positiva.
[...]

Médio prazo

[...] Criar banco de dados sobre a situacdo dos direitos civis, politicos,
sociais, econdmicos e culturais da populagdo negra na sociedade brasileira
que oriente politicas afirmativas visando a promog¢ao dessa comunidade. [...]

Desenvolver agdes afirmativas para o acesso dos negros aos cursos
profissionalizantes, a universidade e as areas de tecnologia de ponta.

Determinar ao IBGE a adog¢do do critério de se considerar os mulatos, os
pardos e os pretos como integrantes do contingente da populagdo negra.

Adotar o principio da criminalizagdo da pratica do racismo, nos Codigos
Penal e de Processo Penal.

Estimular que os livros didaticos enfatizem a historia e as lutas do povo
negro na constru¢do do nosso pais, eliminando esteredtipos e discriminagdes.
[...]

Longo prazo
Incentivar agdes que contribuam para a preservagdo da memoria e fomento a
produgdo cultural da comunidade negra no Brasil.

Formular politicas clompensatérias que promovam social € economicamente
a comunidade negra.

Este documento representava em parte o comprometimento do estado com questoes e
demandas especificas de determinados grupos, amparado pelo contexto internacional. Como

exposto no item 141, as ac¢des afirmativas ja ocupavam espaco no debate politico, exemplo

' Programa Nacional de Direitos Humanos. Brasilia: Presidéncia da Republica, Secretaria de Comunicagio
Social, Ministério da Justiga, 1996. Disponivel em:
http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/publicacoes-oficiais/catalogo/the/programa-nacional-de-direitos-huma
nos-1996.pdf/@@download/file/Programa%?20nacional%20de%?20direitos%20humanos%20-%201996.pdf.
Acesso em: 8 set. 2019.
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disto ¢ o PL 3.196/1984 proposto pelo deputado federal, na época, Abdias Nascimento, com
parecer inconstitucional da Comissdao de Constituicdo e Justica da Camara de Deputados, que
propunha reserva de 40% de vagas para negros (20%) e negras (20%) nos vestibulares do
Instituto Rio Branco. Porém ja tramitava outro texto proposto pelo mesmo deputado, PL
1.332/1983 que incorporava reserva de vagas para negros € negras nos servigos publicos e
privados, além da reserva para o mesmo Instituto Rio Branco, este foi arquivado no ano de
1989.

Retomar essas iniciativas serve a dois objetivos, primeiro para demonstrar que o viés
afirmativo, ou até mesmo propostas de politicas de cotas ja eram pautas da atuagdo de alguns
militantes negros e politicos; segundo ¢ que a busca em definir um marco sobre o debate das
politicas de cotas esbarra talvez na necessidade cada vez mais latente de nao so6 visibilizar o
movimento negro, como passar a compreendé-lo como diverso, multiplo o que implica
observar as diferentes frentes de atuacdo ¢ como estdo articulados com outros movimentos.

Portanto, observa-se que ja havia um historico de propostas de cotas semelhantes as
implementadas pela assembleia do Rio de Janeiro em 2001. Posteriormente, outras
universidades passam a adotar o sistema de cotas, outras ddo inicio as discussdes frente a
grande repercussdo nas midias e no proprio ambiente académico. Somente em 2012 foi
aprovada e sancionada a lei, antes PL 73/1999, que trata do ingresso nas universidades e
institutos federais e reserva 50% das vagas para estudantes provenientes de escola publica, e
dentre estas institui reserva para pretos e pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia,
respeitando a proporcionalidade da populagdao nas unidades federativas em que localizam-se
as institui¢des. No transcurso entre a implementagdo no Rio de Janeiro até a regulamentagdo
da lei, constitui-se um cendrio favoravel ao debate. Algumas consideracdes sdo necessarias,
frente aos elementos presentes nos argumentos, como concepg¢ao de raga, reparagdo historica
das condicdes de desigualdade em detrimento da escravidio, reconhecimento da
discriminacdo racial e racismo, meritocracia e outros. Pretendo analisar o debate promovido
pelos historiadores, publicado em artigos cientificos, ou em jornais.

Observo que hd dois momentos em que os historiadores se posicionam, primeiro
assumem o palco do debate sobre a lei 10639/2003, desde criticas direcionadas ao texto da lei
e parecer, assim como reagdes mais diretas ao trabalho de "revisionismo histdrico" que seria
estimulado por esta politica. Num outro momento, a pauta foram as cotas raciais no ensino

superior, com maior visibilidade na midia, quando houve um embate entre contrarios e
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favoraveis, dentre os quais podemos citar alguns: José Roberto Pinto de Goes e Ronaldo
Vainfas (contrarios); Luiz Felipe de Alencastro, Sidney Chalhoub, e Martha Abreu
(favoraveis).

Neste trabalho ndao hé intengdo de analisar profundamente este debate entre os
historiadores, interessa nestes artigos os argumentos. A selecdo dos artigos publicados na
imprensa considerou a produ¢do académica dos autores sobre a tematica das relagdes raciais.
O critério de busca partiu da citagdo nos artigos académicos sobre o tema das cotas raciais,
também a participagdao nos espagos de discussao politica e juridica do tema, como: Comissao
do Senado, e em audiéncia no STF. Os meio de divulgagdo ficaram restritos aos jornais Folha
de Sdo Paulo e O Globo. Outros veiculos poderdo ser citados pois ¢ possivel observar uma
rede de conexdes entre as publicacdes, algo como um debate, em que por vezes se estruturam
como respostas, ou aprofundamento de algum argumento especifico citado.

Em 2001, a Folha de Sdo Paulo produziu uma matéria sobre as cotas raciais, em que
recorre a alguns historiadores como mecanismo de legitimacao da constru¢ao narrativa sobre
a exclusdo do negro na sociedade, especificamente no campo educacional o que justificaria as
cotas raciais inseridas nas politicas de combate ao racismoz, ha uma série de pesquisas que
tratam das desigualdades raciais existentes em diversas areas, no tocante as cotas os dados
educacionais ao longo da historia nem sempre sdo acionados nos debates, mas sdo relevantes
também para compreensdo das configuracdes raciais no mercado de trabalho, e classe. Ja em
2006 a Folha veiculou nas suas paginas os manifestos contra e a favor das cotas raciaisS, sdo
muitos os nomes que assinaram: sindicalistas, representantes dos movimentos sociais,
professores, jornalistas, artista, e historiadores; outros manifestos semelhantes possivelmente
circularam pelo pais durante a tramitagdo do PL 73/1999, no manifesto contrario pode-se
observar um debate raso sobre identidades raciais, onde afirmam a transforma¢dao das
classificagdes estatisticas em identidades fixas, e que se trataria de uma inven¢do das ragas,
algo que retoma as teorias raciais do século XIX, em ambos também sdo abordados a
perspectiva de reparagdo ao histérico de escravidao do pais, de perspectiva que diferem, no

manifesto favoravel deve ser destacado as desigualdades educacionais que sao apontadas. Ao

2 MENINO, Frederico. Um século sem enxergar a exclusio. Folha de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 13 out. 2001.
Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/folha/treinamento/menosiguais/xx1310200123.htm. Acesso em:
01 set. 2019.

3Confira a integra dos manifestos contra e a favor das cotas. Folha de Sao Paulo, Sdo Paulo, 04 jul. 2006.
Disponivel em: https://www 1.folha.uol.com.br/folha/educacao/ult305ul8773.shtml. Acesso em: 01 set. 2019.
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considerar o alcance desta publicagdo ¢ possivel levantar os historiadores que assinaram, em
alguns casos pode-se acompanhar seus posicionamentos frente ao tema. Em margo de 2007,
Matilde Ribeiro entdo ministra da SEPPIR, em entrevista a BBC Brasil' fez algumas
colocagdes que repercutiram, o posicionamento que foi questionado por dois historiadores,
Ronaldo Vainfas com entrevistas publicada na F olha’ e José Roberto Pinto de Gées citado na
revista Epoca, em artigo proprio no O Globo, também reproduzido na pagina do Partido da
Social Democracia Brasileira (PSDB)6, foi a afirmacdo por parte da ex-ministra que nao ha
racismo reverso. Essa entrevista com Matilde Ribeiro tratou de forma bem ampla algumas
politicas publicas para redugdo das desigualdades raciais, ndo tratava especificamente sobre
cotas raciais, porém & possivel observar que a matéria publicada pela revista Epoca, e a
entrevista com Vainfas, ambos o0s canais aproveitaram para reforcar posicionamentos
contrarios a politica de cotas. Os argumentos presentes nos textos sdo a nao existéncia de leis
segregacionistas no Brasil, logo as desigualdades ndo resultam de politicas racistas, mas
social, de classe; ha também uma forte negagdo do racismo amparada na ideologia da
democracia racial, pois abordam as relagdes raciais no Brasil como harmoniosas, e que estaria
a ministra na sua declara¢do incitando o conflito. Certamente alguns episodios ddo a tonica,
ou mesmo estimulam o debate, como neste caso mencionado da entrevista da ministra.

Outro texto divulgado na imprensa, foi a fala em 2010 no STF do historiador Luiz
Felipe de Alencastro, quando estava em tramitagdo a Argui¢do de Descumprimento de
Preceito Fundamental 186, referente a constitucionalidade das cotas raciais na Universidade
de Brasilia. Este texto estd dividido em dois momentos, um em que apresenta uma série de
ilegalidades cometidas no periodo da escravidao, e o segundo em que considera esse processo
de formagdo historica do sociedade brasileira ndo para ser usada como justificativa de uma

possivel reparacdo, mas sim para compreender a necessidade de ndo reproduzir as mesma

*BACOCCINA, Denize. Ndo ¢ racismo se insurgir contra branco, diz ministra. BBC Brasil, Brasilia, 27 mar.
2007. Disponivel em: https://www.bbe.com/portuguese/reporterbbc/story/2007/
03/070326_ministramatildedb.shtml. Acesso em: 01 set. 2019.

° O divisor de A4guas turvas. Folha de Sdo Paulo, Sio Paulo, 01 abr. 2007. Disponivel em:
https://www l.folha.uol.com.br/fsp/mais/fs0104200711.htm. Acesso em: 01 set. 2019.

°Ela incitou o racismo? Revista Epoca, Rio de Janeiro, ed. 463, 02 abr. 2007. Disponivel em:
http://revistaepoca.globo.com/Revista/Epoca/0,.EDR76853-6009.00.html. Acesso em 01 set. 2019.

GOES, José Roberto P. de. A ministra pode esperar sentada. O Globo, Rio de Janeiro, 29 mar. 2007. Disponivel
em: http://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/405800/noticia.htm?sequence=1&isAllowed=y. Acesso
em: 01 set. 2019.
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dinamicas. Conforme Alencastro "trata-se, sobretudo, de inscrever a discussdo sobre as cotas
no aperfeicoamento da democracia" .

Assim como o debate sobre cotas invadiu os meios de comunicagao, incitando um
debate inicial em diversos lugares, serd muitas vezes na aula de historia ou sociologia que o
estudante terd a oportunidade de ampliar a discussdo sobre o tema, e outros assuntos
considerados polémicos. Nas universidades, a lei 10.639/2003 serd amplamente analisada e
estudada nas areas de Historia e Educacdo, j& as cotas raciais ainda parece um campo em
aberto para disciplina da Historia. Porém, apresento brevemente, com base em trés artigos dos
historiadores Abreu e Mattos (2008, 2010) e Domingues (2005), o debate sobre cotas raciais,
alei 10.639/2003, e a resolugao 01/2004/CNE.

Petronio Domingues escolheu a tatica de construir sua defesa das cotas raciais contra
argumentando com teodricos contrarios a politica, ou mesmo com discursos disseminados no
senso comum. Em seu texto, sdo ao menos sete topicos abordados aos quais se contrapde, sao
estes: 1 - Copia das agdes afirmativas no Estados Unidos, 2 - As cotas raciais seriam "uma
reivindicacdo reformista, e ndo revolucionaria" (DOMINGUES, 2005, p. 168), 3 - As cotas
subvertem a logica do mérito, 4 - Ter estudantes cotista implica no rebaixamento da qualidade
de ensino, 5 - Solu¢do no ambito educacional para reparar as desigualdades raciais seria
investir € melhorar o ensino fundamental e médio, 6 - O programa de cotas acentua o racismo
no ambiente universitario, e cotidiano do estudante, 7 - Nao ha como definir quem ¢ negro no
Brasil, por isso as cotas ndo sdo possivel.

Ja Martha Abreu e Hebe Mattos trabalharam juntas em dois artigos, em um deles
contribuiu também Carolina Vianna Dantas, as pesquisadoras se debrucam sobre os debates
em torno da lei 10639/2003, especificamente o documento das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana (Resolugao 01/2004/CNE), os conceitos e contetidos presentes
nesses documentos serdo analisados pelas autoras com o objetivo de procurar subsidios para o
trabalho dos historiadores. Incorporam também algumas analises sobre o debate das cotas
raciais.

No artigo publicado em 2008, algumas consideracdes sdo pertinentes, quando tratam

dos PCNs (Parametros Curriculares Nacional), de 1996, documento este que para as autoras

7 ALENCASTRO, Luiz Felipe de. Racismo e cotas. Folha de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 07 mar. 2010. Disponivel
em: https://www].folha.uol.com.br/fsp/mais/fs0703201009.htm. Acesso em: 18 set. 2019.
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prepara as "Diretrizes" aprovadas em 2004, ambos ja deixam explicito em seus textos e pautas
a forte atuacdo do movimento negro,

[...] e da formagdo de um novo consenso no campo pedagodgico em relacao
ao chamado “mito da democracia racial” no Brasil. Pelos dois documentos
oficiais, fica evidente que ndo ¢ mais possivel pensar o Brasil sem uma
discussao da questdo racial. (ABREU, MATTOS, 2008, p. 6)

Nos PCNs as possiveis abordagens das relagdes raciais estard presente no tema
pluralidade cultural, este suscitou uma analise de dois conceitos, cultura e identidade. A
proposicao da pluralidade cultural se estabelece como possibilidade de questionar a ideia de
uma cultura uniforme, constituida a partir identidade brasileira mestiga, formada por indios,

negros € brancos.

O texto dos PCNs enfatiza o papel homogeneizador dessa formulacao
anterior, que encobria com o siléncio, entre outras diferencas, uma realidade
de discriminagdo racial reproduzida desde cedo no ambiente escolar (Brasil,

1998: 15). (ABREU, MATTOS, 2008, p. 7)
Muitos questionamentos sdo colocados pelas autoras que procuram compreender como essa
pluralidade pode ser trabalhada no ambiente escolar, e que conceito de cultura deve ser
utilizado. Para as autoras o documento sinaliza duas formas de pensar essa relagdo, a de
cultura mestica = identidade mestica, e diversas subculturas = identidades formadoras

(afro-brasileira, italo-brasileira, polonesa-brasileira, etc). Porém, para as autoras, deve-se:

Formular o problema de outra forma. Podemos pensar a cultura como
processo, ¢ as identidades coletivas como construgdes culturais, por isso
historicas e relacionais. Nesse modelo, as identidades culturais sdo
literalmente construidas no processo historico. Nao existem antes ou além
dele. Dependem, em cada caso, das formas historicas em que as fronteiras
entre nds e os outros se constroem, se reproduzem ou se modificam (Barth,
2000; Cerutti, 1998). Nesse sentido, as pluralidades culturais podem permitir
problematizar de forma criativa a multiplicidade (ou homogeneidade)
cultural que efetivamente compde cada ambiente escolar. Podem ajudar a
investigacdo, na sala de aula, na escola e no bairro, sobre as identidades
construidas pelos alunos ou a eles atribuidas. (ABREU, MATTOS, 2008, p.

8)
A critica ao texto do PCNs por outros autores seria de que isso estaria incorrendo no
erro de reproduzir uma ideia fechada e homogénea das subculturas, assim como apresenta a
cultura mestica de maneira homogénea. Diferentemente dos PCNs, as Diretrizes direcionam

para um trabalho sobre as relagdes raciais, em especifico sobre a populagdo afro-brasileira. O

conteudo das diretrizes apontam para uma escrita de pessoas vinculadas diretamente ao
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movimento negro, ou seja, uma formulagdo que visa contemplar as demandas educacionais da
populacao negra.

Os objetivos mais evidentemente politicos do parecer fizeram crescer as
criticas académicas ao texto. Uma critica a “essencializacdo” dos grupos
culturais, ou seja, a pensa-los como realidades fixas e imutaveis que
precedem o0s processos sociais em que estdo inseridos, se aprofundou. De
fato, muitos criticos consideraram especialmente danosa essa tendéncia, que
levaria a uma naturalizagdo dos grupos étnico-raciais, com a possibilidade de
tornar mais rigidas e tensas fronteiras étnico-raciais tradicionalmente

bastante difusas na sociedade brasileira. (ABREU, MATTOS, 2008, p. 9)

As autoras confirmam que por vezes o texto das Diretrizes apontam para identidades
fixas, e atrelam negros e brancos a descendentes de escravizados e senhores, respectivamente,
porém o mesmo documento também inclui uma nog¢do de raga como construgdo social e
historica, ¢ necessario reconhecer que ndo ¢ possivel analisar essas categorias de maneira
rigida no Brasil.

Passando pela defesa do "reconhecimento", e direcionando para afirmacdo da
"existéncia de uma cultura negra e africana em oposicdo a um padrdo cultural e estatico
branco europeu" (ABREU, MATTOS, 2008, p. 13) no olhar critico das autoras o documento
ignora todo processo historico, e as disputas politicas que constituem a identidade nacional.

Somado a isso questionam a partir de formula¢des de Stuart Hall:

Que ‘negro’ ¢ esse na cultura negra”? (Hall, 2003: 335) Os negros nao
poderiam partilhar da dita cultura européia ou branca? E os reconhecidos
brancos ndo poderiam se identificar com praticas culturais costumeiramente
atribuidas aos descendentes de africanos no Brasil? (ABREU, MATTOS,
2008, p. 13)

Na concepgao das autoras a constru¢do da identidade negra nas Américas ocorre a partir da
resisténcia, ¢ do combate ao racismo, e ndo da manuten¢ao de uma cultura africana.

No outro artigo, ja publicado em 2010, mas que trata também de uma andlise das
Diretrizes, mas na perspectiva de debater as leituras do passado que constam no documento.
As autoras recorrem a trés conceitos, que no artigo serdo articulados de maneira a
fundamentar os argumentos das autoras, sdo estes: "politicas de reparagdo", "dever de
memoria" e "reconhecimento". Portanto, tratam das polémicas em torno das ac¢des afirmativas
em curso no Brasil a partir da lei 10639/2003, com base em textos do historiador José Roberto
Goes e das proprias autoras. Assim o ponto de partida sdo os questionamentos acerca dos usos

do passado.
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Como ja propds Angela Castro Gomes, ¢ “matéria de particular valor para o
historiador compreender as leituras de passado que as memorias coletivas
empreendem, sobretudo, se estdo relacionadas a politicas governamentais
explicitamente dirigidas ao enquadramento da memoria nacional” (GOMES,
2007: 50). Parece-nos igualmente importante compreender o papel dos
historiadores neste tipo de processo. Em casos de disputas politicas por
diferentes leituras do passado, como podemos (ou devemos) nos posicionar
como profissionais da historia, professores e pesquisadores? (ABREU;
DANTAS; MATTOS, 2010, p. 24-25)

Ao procurar analisar o papel do historiador nas discussdes sobre acdes afirmativas, as
autoras falam que a escolha de se posicionar consiste ndo s6 em ser favoravel ou contrario,
mas trata-se também de disputar uma narrativa frente a memoria da escravidao e da sociedade

escravista.

Sem duvida, o profissional de historia ndo tem o poder de dizer como o que
aconteceu no passado deve ser lido no presente. Mas ele pode ser o
especialista que, com instrumentos tedricos e metodologicos, sabe explicar
como o0 que aconteceu no passado tem sido lido através do tempo, formando
memorias concorrentes. Sao essas memorias concorrentes — € por vezes em
conflito — que dao origem a identidades sociais coletivas, de negros, afro-
descendentes ou quilombolas, construidas e transformaveis ao longo da
Historia (POLLAK, 1989 e 1992). Sao essas memorias concorrentes que,
organizadas em movimentos sociais, desafiam hoje as historias dos livros
didaticos, os historiadores e as culturas historicas que nos brindaram com as
idéias de um pais mestico, marcado por relagdes raciais democraticas
singulares no mundo ocidental. (ABREU; DANTAS; MATTOS, 2010, p.
36)

Diante disso, compreendem que o que as Diretrizes propde no campo do ensino de
histéria ¢ uma ampliacdo do olhar sobre a histéria dos africanos escravizados, e dos
afrodescendentes. E preciso aprofundar os estudos sobre as organizagdes negras, os
movimentos de resisténcias, as participagdes politicas e culturais dos negros na sociedade, ou
seja, ¢ preciso superar a abordagem limitante da participacdo dos negros na histéria do Brasil
restrito ao periodo da escraviddao. Quanto ao que trata da cultura afro-brasileira além
apresentar expressoes e tradi¢des dos afrodescendentes, construir narrativas positivas destes e
do continente africano. Ainda nas diretrizes estd contida uma defesa aberta das acdes
afirmativas, e que esta deve estar alinhada ao estudo e combate direto do mito da democracia
racial.

Considerando essa abordagem, alguns especialistas irdo direcionar sua critica a pontos

especificos, a exemplo: o texto oscilar entre uma visao pluralista e historicamente construida e
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uma naturalizada e essencialista dos grupos étnico-raciais. Para os defensores das diretrizes
isso se justifica pela diferengas daqueles que construiram, escreveram a proposta. Ha também
na leitura dos discordantes um viés “revanchista”, além da “visdo reificadora das identidades
raciais”. Outros dois aspectos também receberam atengao dos criticos, seriam “as leituras do
passado escravista” como se uso desta para defesa das agdes afirmativas ignorasse a
diversidade de situacdes ja pesquisada por historiadores, e a “questdo racial na sociedade
brasileira”, neste ultimo acredito que diz respeito especificamente ao tratamento do texto ao
mito da democracia racial.

José Roberto Pinto de Goes ¢ um dos historiadores que marcaram presenca no debate
travado na imprensa, Martha Abreu, uma das autoras dos artigos também embarcou nesta
empreitada. Ambos sdo especialistas em historia da escravidao, porém os diferentes
posicionamentos podem ser compreendidos pelo diferente uso, ou interpretagao “dos achados
de pesquisa dos ultimos anos sobre a historia da escraviddo” (ABREU; DANTAS; MATTOS,
2010, p. 29).

Para as autoras, os dados apresentados por Goes ndo sdo erroneos, mas sim a analise e
interpretacdo. O objetivo ¢ compreender como essas informagdes elaboram este passado, e

como engendram as relagdes no presente.

Portanto, para além das controvérsias historicas e historiograficas, ¢ a
memoria coletiva que estd em jogo, a presenca do passado no presente, suas
formas de apropriagdo e representacdo. As vitorias alcangadas ndo
asseguraram uma igualdade de condi¢des nos campos educacionais e
econdmicos, tampouco conseguiram impedir evidentes expressdes do
racismo no Brasil. Seria necessario colocéd-las em relevo nos curriculos
escolares, como as Diretrizes apontam. (ABREU; DANTAS; MATTOS,
2010, p. 33).

A relevancia de ambos os artigos estd em realizar uma analise que parte do
questionamento sobre os usos do passado para argumentacdo no debate das a¢des afirmativas,
alguns conceitos sdo centrais, como: cultura, identidade, dever de memoria, raga, e outros.

Mais do que reforgar os argumentos que justificam a existéncia das agdes afirmativas,
¢ preciso aprofundar o debate sobre as contradicdes dos processos na sua aplicagdo e
existéncia. Nas narrativas dos estudantes ¢ possivel observar algumas fragilidades, desde o
desconhecimento sobre como funciona a politica no ambito institucional, at¢ mesmo o

entendimento sobre ser ou ndo um sujeito de direito, ou desconfortos gerados sobre ser cotista
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8 . . ~ . . .
, € preciso buscar compreender como as narrativas estdo inseridas e se articulam com o
contexto dos debates das agdes afirmativas, ademais, quais elementos podem contribuir para

analise destas.

1.3. O projeto "As trajetorias dos estudantes negros e negras do IFSC campus
Jaragua do Sul - Centro" e a politica de cotas do IFSC.

No processo de selecdo de 2008 o IFSC adotou um sistema proprio de cotas aplicados
aos ingressantes nos cursos de licenciatura para o ano de 2009, a formulacdo desta politica era
resultado de uma longa discussdo que iniciou em 2006 com a criagdo do Grupo de Trabalho
(GT) Acgdes Afirmativas (AVILA, 2012, p. 69-73). Conforme pesquisa realizada por Avila
(2012) no campus do IFSC - Sdo José, que também presenciou o processo de implementacgao
como servidora da institui¢ao, houve certa resisténcia da comunidade escolar diante das cotas
raciais.

As acdes afirmativas para negros foram aprovadas no grupo apds uma
reflexdo sobre determinados impactos da discriminagdo racial durante a vida
de uma pessoa, o que leva os candidatos negros e brancos a chegarem ao
vestibular em condigdes desiguais de competicdo. Fundamentando a sua
opcdo por acdes afirmativas para negros, o Grupo de Trabalho se referenciou
em autores cujas pesquisas (MUNANGA, 2003; TRAGTENBERG, 2006;
GOMES, 2005) apontam o alto grau de discriminagdo sofrido pelas pessoas
negras e as consequéncias resultantes deste processo. O GT procurou
conhecer as formas especificas de dominagdo a que os brasileiros negros
estdo sujeitos. Sem davida, a maioria de pretos e pardos no Brasil ¢ exposta
aos mesmos mecanismos de dominacdo de classe que afetam outros grupos
subordinados. Mas, além disso, essas pessoas sofrem uma desqualificacio
peculiar ¢ desvantagens competitivas que provém de sua condicdo racial.
Assim, o GT concentrou seus estudos nos mecanismos que reproduzem as
desigualdades raciais. (AVILA, 2012, p. 70-71)

Mesmo com algumas disputas e resisténcias os diferentes modelos adotados sempre incluiram
as cotas raciais, sendo que em 2012 o IFSC ja se prepara para adequar o sistema ao modelo
proposto em lei, em 2013 toda institui¢do ja aplica a lei em sua totalidade, com 50% das vagas

reservadas para estudantes provenientes de escola publica, com as subdivisdes de renda per

8 Nos relatos existem algumas situagdes diferenciadas, todos no processo de inscrigdo para o exame de
classifica¢@o precisam escolher as categorias de cotas (colocar as modalidades do IFSC) ou ampla concorréncia.
Alguns desconhecem como funciona, ficam em divida sobre o processo, ha relato de burocracia por isso a ndo
opgdo por cotas, ¢ também um certo constrangimento sobre a experiéncia pessoal. Todos estudantes relataram
ser favoraveis a politica de cotas raciais.
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capita, e a proporcionalidade de cotas raciais de acordo com a populacao negra do estado de
Santa Catarina.

Em julho de 2016 eu assumi o cargo de assistente de alunos no IFSC no campus
Jaragua do Sul - Centro, lotada na Coordenadoria Pedagogica. Uma das atividades com a qual
me envolvi foi na Comissdao de Avaliagdo dos Documentos Socioeconomicos - COTAS do
Campus Jaragua do Sul — Centro, e também com o Programa de Atendimento ao Estudante
em Vulnerabilidade Social (PAEVS) coordenado e de responsabilidade da assisténcia social
do campus. Outro espago que participava com a equipe da coordenadoria pedagdgica eram os
conselhos de classe, e alguns atendimentos de orientacdo, ou acolhimento, sempre
acompanhada de alguma outra profissional pedagoga, psicologa, assistente social. Ja era de
meu interesse o estudo das relagdes étnico-raciais, logo na minha entrada na instituicao
participei da organizacdo do grupo de pesquisa Amapoé Odara: grupo de estudos sobre
Educagdo, Géneros, Corpos e Identidades, ou seja, os estudos promovidos pelo grupo, e
minha participacao em outros espagos de formacao constroem minhas reflexdes dos processos
de trabalho.

A ideia de realizar o projeto "As trajetorias dos estudantes negros e negras no IFSC
campus Jaragua do Sul - Centro" e submeté-lo ao Edital Programa de Apoio ao
Desenvolvimento de Projetos que contemplem a “Pesquisa como Principio Educativo”, foi da
pedagoga Priscila Juliana. As motivagdes foram diversas, mas acredito que uma foi incentivar
meu trabalho como assistente de alunos no IFSC, além de compreender meu interesse sobre
questdes ¢€tnico-raciais, a¢des afirmativas, e minhas criticas a auséncias de propostas
institucionais de combater situagdes de racismo.

Durante a pesquisa de elaboracdo do projeto observamos algumas fragilidades

presentes nos documentos orientadores da institui¢ao, conforme exposto:

Apesar do sistema de ingresso por cotas estar estabelecido na instituicdo o
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2015-2019 ndo prevé agdes
afirmativas para os estudantes negros, e trata de apenas de agdes gerais de
permanéncia e €éxito. Ressalta-se que nas normativas internas do IFSC
apenas a Resolugdo n° 005/2011 (IFSC, 2011) do Conselho Superior trata
das ag¢des afirmativas para estudantes negros, mas apenas nos cursos
superiores. (SILVA, DANIEL, 2018, p. 2)

Mesmo que algumas iniciativas surjam, como: as atividades no més da consciéncia

negra em novembro, a criacdo do Nucleo de Estudos Afro-brasileiro e Indigenas (NEABI) em
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2016 no IFSC - Gaspar, que sediou a VI Semana de Reflexdes sobre Negritude, Raca e
Génerog, primeiro Sernegra itinerante, fora do IFB (Instituto Federal de Brasilia). Estas vao na
contramdo do que estd posto, algo como uma cultura de silenciamento e resisténcia as
abordagens da tematica das relagdes raciais dentro da instituigado. Houve pouco avango nos
debates desde a implementagao da politica de cotas, assim como nos processos de avaliagao
da politica, apenas em 2017 foi proposto uma roda de conversa com estudantes cotistas .

Diante do cenario institucional nossos objetivos com o projeto foram:

Analisar o perfil socioecondomico dos estudantes, egressos e evadidos dos
curso técnicos integrados do IFSC - Campus Jaragua do Sul que se
autodeclaram negros no processo de matricula.

Registrar as opinides dos estudantes, egressos e evadidos, que se
autodeclaram negros no processo de matricula, sobre preconceito racial na
sociedade brasileira e no IFSC - Campus Jaragud do Sul.

Identificar qual a compreensdo dos estudantes, egressos e evadidos, que se
autodeclaram negros no processo de matricula, sobre a¢des afirmativas em
geral e sobre o programa de agdes afirmativas do IFSC. (SILVA, DANIEL,
2018, p. 4)

Dois aspectos merecem atengdo, primeiro que optamos pela categoria racial da
matricula, englobando assim estudantes cotista e ndo cotistas. E agregar as categorias pardo e
preto, fazendo uso da categoria negro, pois naquele momento o entendimento partia de que
pretos e pardos compdem o grupo racial negro, dado que o proprio Instituto de Geografia e
Estatistica - IBGE agrega essas categorias em algumas de suas analises e publicacdes. Neste
trabalho mantenho o uso desta, mesmo com os questionamentos e as reflexdes posteriores

advindos das analises das fontes, conforme GOMES (2010, p. 97-98):

Essa distribuicdo demografica e étnico-racial é passivel de diferentes
interpretagdes econdmicas, politicas e sociologicas. Uma delas ¢ realizada
pelo Movimento Negro e por um grupo de intelectuais que se dedica ao
estudo das relagdes raciais no pais. Estes, ao analisarem a situa¢do do negro
brasileiro, agregam as categorias raciais "preto e pardo" entendendo-as como
expressdo do conjunto da populagdo negra no Brasil. [...] A possibilidade de
agregar essas duas categorias ndo se trata politica. Existem dados concretos
da realidade brasileira, para além das dimensdes subjetivas e identitarias, que
permitem esse tipo de interpretacdo. A analise da relagdo entre nivel de
escolaridade e raga é aquela que mais nos ajuda a refletir sobre essa situagdo.

9 GONCALVES, Batrice. Sernegra discute raga e género. Jornalismo IFSC, Gaspar, 15 nov. 2017. Disponivel
em:

https://www.ifsc.edu.br/conteudo-aberto/-/asset _publisher/ITUWKZAkiOauK/content/id/823615/sernegra-discute
-1a%C3%A7a-e-g%C3%AAnero. Acesso em: 06 nov. 2019.

YIFSC promove Roda de Conversa com Estudantes Cotistas. Jornalismo IFSC, Florianopolis, 24 out. 2017.
Disponivel em: https:/www.ifsc.edu.br/conteudo-aberto/-/asset_publisher/1UWKZAkiOauK/content/id/823308.
Acesso em: 15 nov. 2019.
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Essas questdes das categorias raciais, assim como racismo estrutural, discriminagao
racial, foram debatidas em diversos momentos e espagcos em que o projeto se desenvolveu.
Em detalhes, o projeto teve inicio com a leitura e discussao do texto "A estrutura do
conhecimento nas universidades ocidentalizadas: racismo/ sexismo epist€émico e os quatro
genocidios/ epistemicidio do longo séc. XVI" de Ramén Grosfoguel, éramos uma equipe de
quatro pessoas, € apesar de algum planejamento anterior, cada etapa foi definida em conjunto
com as bolsistas.

Primeiro foi feito um levantamento de todos estudantes declarados pretos, pardos e
indigenas na categoria raca, nos cursos Técnicos Integrados em Modelagem do Vestuario e
Quimica, e no Técnico Integrado em Vestuario - PROEJA. Foram notificados um total de 183
estudantes no universo dos trés cursos no periodo de 2013 a 2018, a escolha dos anos
corresponde a implementacdo da politica de cotas no cAmpus, que diverge de outros campus.
Feito isto foram previstas duas etapas, a primeira foi o envio de questionarios, foram
recebidos onze questionarios respondidos.

A segunda etapa foram as rodas de conversa, escolhemos os temas das rodas de
conversa entre a equipe, € decidimos quem faria as relatorias e quem faria a mediagdo entre
convidados, participantes, e traria informacdes e questdes sobre o tema. Ficou decidido que as
rodas seriam abertas a estudantes, pessoas da comunidade escolar, mas que seria um espago
para pessoas negras. Ocorreram duas exce¢des quanto a presenca exclusiva de pessoas negras,
a pedagoga coordenadora do projeto e a companheira de um dos convidados. Havia intengao
de construir um espago de acolhimento, pois os temas poderiam gerar relatos intimos. Foram
escolhidos quatro temas, "Transicdo capilar e Estética Negra", "Masculinidade e Feminismo
Negro", "Cotas Raciais" e "Violéncia Policial"; em cada uma das conversas convidamos duas
pessoas para relatar suas pesquisas e experiéncias sobre o tema, das quais participaram uma
mae de estudante, uma militante do Movimento Negro Unificado em Santa Catarina, uma
doutoranda da UFSC, e participaram também uma estudante de outra modalidade de curso do
IFSC, um professor do IFSC, e dois estudantes do Técnico Integrado em Quimica. As rodas
tinham como principal objetivo despertar o interesse e maior participacdo dos estudantes no
projeto, e a analise das trajetorias partiria dos relatos produzidos nestes espagos.

Porém, a participacdo de estudantes nas rodas foi reduzida. Apesar da crescente

participagdo a cada roda, os relatos nao foram suficientes, entdo decidimos realizar entrevistas
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com alguns estudantes. Elaboramos o roteiro com base no questionario e nos objetivos do
projeto, apds esta etapa entramos em contato com pessoas que se disponibilizaram a participar
a partir do questiondrio respondido, e também pessoas que participaram das rodas de
conversa, entdo totalizamos cinco entrevistas, todas com estudantes dos Técnicos Integrados
ao Ensino Médio, devo registrar aqui a auséncia de participagcdo de qualquer estudante da
modalidade PROEJA.

Conforme exposto, o nimero de entrevistados foi de acordo com a disponibilidade dos
estudantes interessados, naquele momento estavamos no final do semestre, isso pode ter
impactado na participacdo destes. Todas as entrevistas foram realizadas no IFSC, em salas de
aula, fora do horario de aula, ndo houve nenhuma interrup¢do. Em todos esses momentos
havia duas pessoas da equipe do projeto, uma servidora e uma bolsista, além do entrevistado.
Eu participei de quatro das cinco, e optei por usar todas nessa pesquisa, pois apesar de
algumas particularidades, elas estabelecem didlogos, e se complementam.

O valor destas entrevistas talvez resida no proprio acontecimento, que se apresenta
como uma abertura para o caminho de didlogo, algo como um espago de escuta, ¢ a
possibilidade de reflexdo de todos envolvidos no processo. Por vezes, diante da inseguranga
tive receio de realizar algumas intervengdes e que estas pudessem gerar algum
constrangimento. Uma entrevista em especial, as perguntas ficaram quase restritas ao roteiro,
uma dificuldade de transpor alguns entraves. Antes do inicio das gravacdes os entrevistados
tinham acesso ao roteiro, e tinham conhecimento das questdes que seriam abordadas.

O roteiro priorizou obter um relato da trajetoria escolar do estudante, sem direcionar
para aspectos especificos num primeiro momento, e posteriormente as questdes tratavam
sobre a tematica racial, desde reconhecer a presenca de colegas e professores negros nas suas
trajetorias, situagdes de discriminacdo ou racismo, sobre a identidade racial destes
entrevistados e o posicionamento acerca da politica de cotas raciais. Eram seis perguntas
inicialmente previstas no roteiro, porém em algumas entrevistas foram surgindo outras
questodes a partir das informacdes contidas nas falas. Considerar que essas narrativas ocorrem
no contexto das cotas raciais se da frente as experiéncias nacionais, as trajetorias escolares dos
estudantes ocorre a partir de 2002, isso quando consideramos nos relatos o ingresso a partir da
pré escola.

Essa contextualizagdo do projeto tem o intuito de dispor sobre todo material

produzido, assim como pensar as possibilidades de didlogo com outras fontes institucionais.
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Neste momento, a analise das fontes orais, das entrevistas com jovens estudantes negros e
negras que abordou suas trajetdrias escolares, e suas consideragdes sobre as a¢des afirmativas,
informam a necessidade de colocar em questdo conceitos como memoria, identidade, raca e

racismo, nao isolados, mas articulados a partir das narrativas.
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2. MEMORIA E IDENTIDADE NAS NARRATIVAS DE ESTUDANTES
DO IFSC

Como vocé se reconhece como negro? Por exemplo... Entdo, se reconhece
negro... simplesmente através da violéncia..., vocé se reconhece através da
violéncia e isso gera um impacto... Isso molda a sua questdo subjetiva ou a
personalidade.

Quando langou esse questionamento num debate, o psicdélogo Juliano Baltazar ~ na sua
resposta tratou tanto da sua experiéncia, como elaborou uma sintese da vivéncia do corpo
negro. Esse trecho da fala de Juliano me interessa tanto pela pergunta que também estava no
roteiro de entrevistas feita com os estudantes, quanto pela resposta que afirma que o racismo
se estrutura na violéncia, tal como assinalou KILOMBA (2019, p. 71) "o racismo ¢ uma
realidade violenta". E o racismo ¢ o fio condutor para analisar as narrativas dos estudantes
entrevistados, € para isso sera preciso buscar definir como o racismo se articula com a
memoria e como € possivel pensar identidades racializadas em relagdo a experiéncia cotidiana
do racismo.

Quando trata-se do trabalho metodologico com historia oral € preciso tracar um
caminho conceitual para servir de base para interpretagao das fontes. Nesta pesquisa as fontes
sdo entrevistas com cinco estudantes que possuiam matricula, e se autodeclararam negros, no
Instituto Federal de Santa Catarina cdmpus Jaragua do Sul centro, entre 2013 e 2018, periodo
que corresponde ao ano de implementagdo da politica de cotas no modelo previsto pela lei
12.711/2012 e da realizagdo do projeto "As trajetorias dos estudantes negros e negras do IFSC
Campus Jaragua do Sul - Centro".

Sobre o projeto, um destaque ¢ necessario: as entrevistas que ndo eram previstas na
proposta original do projeto, tinham como objetivo produzir material mais detalhado,
observando questdes especificas, como: perfil socioecondmico dos estudantes, opinides sobre
"preconceito racial", e a compreensdo sobre acdes afirmativas e o programa de "acdes

afirmativas" do IFSC. No processo de escuta e transcrigdo das entrevistas os relatos de

""No texto fago referéncia a fala de Juliano Baltazar, no tempo de 1:46:44, do video aqui referenciado.
UJC Brasil. Lancamento: Revolugdo Africana. Youtube. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=JFfBhyqOsEc. Acesso em: 27 set. 2019.

12 Juliano Baltazar Pereira é formado em psicologia, e membro do Coletivo Negro Minervino de Oliveira.
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racismo despertaram o interesse, pela forma como outros elementos da narrativa estdo
articulados a essa experiéncia.

Em Memorias da planta¢do, Kilomba (2019, p. 91) diz "que ¢ valido olhar para
experiéncias individuais e para relatos subjetivos acerca do racismo cotidiano para que
compreendamos a memoria historica e coletiva". Nesse sentido, a sua pesquisa dialoga
diretamente com o trabalho aqui proposto, porém a partir da perspectiva da experiéncia
racializada dos sujeitos das narrativas, desejo realizar uma andlise articulada aos elementos
destacados dos discursos contrarios e favordveis as cotas raciais, na qual o racismo se
constitui como fundamento da desigualdade, da identidade e da meritocracia.

Assumo aqui o desafio posto por ALBERTI (2004, p. 10) quanto a escolha do método

da histoéria oral:

Tentemos aperfeigoar nossas analises para a descoberta de acontecimentos
(em sentido amplo) capazes de gerar mudangas, para a descoberta daquilo
que engendra novos sentidos (sempre referenciados a realidade), ao invés de
repetirmos, tautologicamente, aquilo que ja ¢ sabido, sentidos que ja foram
dados. Digo "tentemos" porque reconheco que isso € muito dificil num meio
tdo hermenéutico como a histéria oral. Mas imagino que podemos avangar
um pouco naquela direcdo prestando mais atengdo aos "acontecimentos” a as
"acOes" da entrevista, ao trabalho da linguagem em construir realidades e ao

trabalho de enquadramento da memoria.

Portanto, neste capitulo, num primeiro momento pretendo fazer uma breve discussao
de conceitos de memoria, com base nos trabalhos de Pollak (1989, 1992), Alberti (2004),
Alberti e Pereira (2006, 2008) e Portelli (1997a, 1997b) pois essas concepgdes sao
imprescindiveis para o trabalho de andlise que sera elaborado/desenvolvido na segunda parte
deste capitulo. Nesta segunda parte, a analise das fontes serd organizada a partir de trés eixos
principais, que podem aqui ser elaborados a partir de perguntas, que seriam: Quem é negro no
Brasil?, Cotas: mérito ou vantagem? ¢ Quem é pobre no Brasil?; esses eixos se articulam a
partir de elementos comuns e foram assim organizados para contemplar as elaboragdes

presentes nas narrativas dos estudantes.

2.1. Historia oral como método de analise.

Em meio a produgdo de muitas e diferentes visdes e usos do passado, como
ficamos nos, historiadores? E a nossa propria disciplina? Qual o papel da
historia, enquanto conhecimento controlado, produzido a partir de
determinadas regras compartilhadas, sobre questdes especificas propostas ao

44



passado, em relacdo a explosdo da memoria, entendida como presenca do
passado no presente, como forga politica? O que fazer com os passados que
se recusam a passar? Qual o papel e contribui¢do do especialista da historia,
em contextos de conflito, a respeito dos usos do passado e das reivindicacdes
que tomam como base a nog¢do de dever de memoria? (ABREU, M.
MATTOS, H. 2010, p. 22).

Todas as questdes contidas neste excerto inquietam meu trabalho de pesquisa, pelo
simples fato de causarem desconforto frente a dificuldade de refletir sobre o que escapa, pois
0 que escapa ndo ¢ percebido, ¢ a constate a ser capturada, ¢ a pergunta que ndo parece ter
resposta. Talvez esteja neste trabalho a memoria nao dita.

Quando do inicio desta pesquisa, rejeitava a contribuicdo do trabalho de memoria para
reflex@o sobre as politicas de agdes afirmativas. Neste processo um dos primeiro artigos lidos
Cruz (2014) trata diretamente da relacdo do dever de memoria associada a implementacao das
politicas de agdes afirmativas, a partir de uma analise dos estudos de memoria de Jaques Le
Goff, Maurice Halbwachs, Pollak e outros, e se apoia em Heymann para afirmar que "o dever
de memoria € o reconhecimento pelo Estado, de acontecimentos com sofrimentos de diversos
grupos que buscam ter reconhecida a sua histéria e a legitimagdo da sua memoria" (CRUZ,
2014, p. 13). Aparentemente, as politicas de acdes afirmativas no Brasil representariam esse
reconhecimento, mas no caso das Diretrizes (Lei 10.639/2003) e das cotas (Lei 12.711/2012)
elas parecem instaurar o cenario propicio para que a disputa pelo reconhecimento ocorra, €
principalmente para que a ocupagdo das universidades e escolas possibilitem questionar a
historia ¢ memoria brasileira. Portanto, a luta do movimento negro pelo reconhecimento do
passado passa pela resisténcia e manutengdo destas politicas na garantia do direito a terra,
educagdo, e também sua participacdo na construcdo do Brasil, da cultura e formacao da
identidade nacional.

Essa historia da luta do movimento negro pode ser compreendida como Com
o movimento das politicas de reparagdo, identidades arraigadas e memorias
coletivas sedimentadas — como as idéias de um Brasil mesti¢o e racialmente
democratico — vém sendo cada vez mais questionadas. Se os historiadores
estdo pouco representados nesse cenario, nao deixam de ser importantes e
atuantes, face a complexidade das afirmagdes memoriais dos grupos
militantes e as formas através da qual o Estado interfere nas leituras do
passado. [...] As discussdes que se realizaram em torno das Diretrizes e de
outras medidas governamentais criaram novos desafios para a produgdo do
conhecimento historico, pois o historiador teve que lidar com diferentes
possibilidades de usos do passado e da propria historia, tida muitas vezes
como a expressdo de uma verdade. A memoria, entendida como a presenga
do passado no presente, passou, ela propria a ser objeto do conhecimento
historiografico. As representagdes publicas do passado, presentes nos
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discursos oficiais e nos livros didaticos, por exemplo, passaram a ter que
enfrentar leituras e versdes concorrentes dos movimentos sociais ou das
acOes de agéncias do governo. (ABREU, MATTOS, 2010, p. 35).

Parte da dinamica da memoria em disputa definida por Pollak (1989), quando
apresenta as possibilidades de uma "reviravolta da visdo da historia" (POLLAK, 1989, p.4). E
possivel afirmar, como apresentado no primeiro capitulo, que alguns fatos da historia
brasileira estdo diretamente associados a disputas da memoria, desde a Lei Afonso Arinos de
1951, a lei 10.639 de 2003, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relagdes Etnico-raciais (resolu¢io/CNE n.1/2004), até a lei 12.711 de 2012 (Lei de cotas),
esses marcos na lei apontam para uma série de outros fatores relacionados ao contexto

politico, e de luta do movimento negro. Portanto, importa nesta analise considerar

[...] como os fatos sociais se tornam coisas, como e por quem eles sdo
solidificados e dotados de estabilidade. Aplicados a memoria coletiva, essa
abordagem ird se interessar portanto pelos processos e atores que intervém
no trabalho de constituig¢do e de formaliza¢do das memorias. Ao privilegiar a
analise dos excluidos, dos marginalizados ¢ das minorias, a historia oral
ressaltou a importancia de memorias subterraneas que, como parte integrante
das culturas minoritarias e dominadas, se opdem a "memodria oficial", no
caso a memoria nacional. [...] Por outro lado, essas memorias subterraneas
que prosseguem seu trabalho de subversdo no siléncio ¢ de maneira quase
imperceptivel afloram em momentos de crise em sobressaltos bruscos e
exacerbados. A memoria entra em disputa.[...] Uma vez rompido o tabu, uma
vez que as memorias subterraneas conseguem invadir o espago publico,
reivindicagdes multiplas e dificilmente previsiveis se acoplam a essa disputa
da memoria. (POLLAK, 1989, p. 4-5).

Diante disso, conforme coloca Pollak (1989, p. 8) "distinguir entre conjunturas
favoraveis ou desfavoraveis as memorias marginalizadas ¢ de saida reconhecer a que ponto o
presente colore o passado", acredito que as acdes afirmativas na sua modalidade das cotas
raciais representa uma conjuntura favoravel. Essas "memorias marginalizadas" referem-se as
minorias, aos excluidos, aos marginalizados, esses sujeitos que estdo a margem. Portanto

sobre a margem persigo o mesmo caminho de leitura proposto por Kilomba (2019, p. 67):

A margem ¢ o centro de que estou falando aqui referem-se aos termos
margem e centro como usados por bell hooks. Estar na margem, ela
argumenta, € ser parte do todo, mas fora do corpo principal. [...]

Nesse contexto de marginalizagdo, ela argumenta, mulheres negras e
homens negros desenvolvem uma maneira particular de ver a realidade:
tanto "de fora para dentro" quanto de "dentro pra fora".
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Além disso, o autor diz: "Nesse sentido, a margem nao deve ser vista apenas como
espaco periférico, um espaco de perda e privacdo, mas sim como espaco de resisténcia e
possibilidade." (KILOMBA, 2019, p. 68). Estar a margem ¢ uma das especificidades dos
sujeitos que compdem o corpus documental desta pesquisa. Outra especificidade ¢ que sao

jovens, como pontua ALMEIDA (2009, p. 111):

A juventude tem a memoria da histdria que lhe interessa. O que diferencia o
velho narrador do jovem narrador, talvez seja o valor que esses atribuem a
historia. Apesar de os jovens estarem permeados pelos preceitos do mundo
hodierno, que implica a valorizagdo do presente, simultaneidade de
comunicacdo e informagdo, livros e jogos virtuais, entre outros, essa
juventude, como seus antepassados, ndo consegue se desprender, na maioria
das vezes, de referéncias como as familiares, as historicas, as culturais e/ou
as identitarias.

Nesta pesquisa ¢ um desafio pensar nas referéncias que por vezes podem ser acionadas
pelos jovens entrevistados. Considerando toda discussdo apresentada no capitulo um, o
contexto das acdes afirmativas no Brasil vem desvelando as disputas de narrativas da
memoria, histéria e cultura quando trata-se do lugar que o sujeito negro ocupa nessa
sociedade. Alguns aspectos caracteristicos desse processo ganham materialidade, como a
afirmacao que "a memoria é um fenomeno construido"” (Pollak, 1992, p. 4), e "a memoria é
um elemento constituinte do sentimento de identidade" (Pollak, 1992, p. 5), logo, a identidade
também ¢é construcao.

Propomos tomar a historia oral, nesse contexto, como um caminho possivel
para escaparmos a "essencializagdo" por tras dessas identidades cristalizadas
e quase transformadas em "coisas". Ela pode trazer - mas ndo so ela,
evidentemente - aquilo que Hebe Mattos chama de "a compreensdo e o
respeito a dindmica histérica das identidades socioculturais efetivamente
constituidas" (MATTOS, 2003, p. 129). (ALBERTI, V. PEREIRA, A.A.
2008, p. 86)

De fato, a histéria oral se mostra como método proficuo, na andlise das narrativas ¢
preciso considerar como sdo constituidas as memorias destes jovens no contexto das agoes
afirmativas. Quais sdo as elaboracdes acerca do passado presente nos relatos? Como as
identidades sdo constituidas, quais memorias sdo acionadas, refor¢adas ou rechagadas? Como
estes sujeitos expde suas experiéncias de racismo? Algumas dessas sdo questdes propostas
enquanto exercicio de reflexdo neste processo de andlise e interpretacdo das fontes, mas ¢

preciso compreender que existem limitagdes relativo ao processo de constituicdo da propria

fonte.
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2.2. Trajetorias de estudantes negros no contexto das politicas de a¢des afirmativas.

Conforme esta colocado no inicio deste capitulo, a andlise das narrativas busca
observar a constru¢do da identidade dos jovens sujeitos negros e negras, levando em conta a
memoria da experiéncia do racismo no contexto das cotas raciais. O racismo como regime de
opressao também ¢ parte fundamental para compreender as discussdes das cotas raciais no

Brasil.

Alcangamos um momento na implementa¢do das agdes afirmativas nas
universidades publicas brasileiras, em especial na das politicas de cotas
raciais, em que ja ¢ possivel tratar de uma historia desse processo. Uma
histéria marcada por momentos conflitivos, mas também marcada como uma
nova era para a compreensdo da construcdo histdrica das relagdes raciais
brasileira, constituidas na desigualdade e no racismo, que igualmente se
caracteriza por um contexto de desvelamento e ressignificacdo. Essa
ressignificacdo tem entre seus principais aspectos a desconstrucdo da ideia
de nacdo brasileira como uma democracia racial, que, como mito, vive o
momento de se desmanchar no ar. (SAYAOQO, 2016, p. 79).

Esse processo de desconstru¢do ¢ continuo na medida que a defesa de que o Brasil
constitui-se como uma democracia racial é constantemente reforcado, ¢ usado como
justificativa para deslegitimar a politica de cotas raciais. Sendo uma luta encampada pelo
movimento negro, o combate ao mito da democracia racial estd no texto das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, e se faz urgente. O mito da democracia racial
possui alguns pilares ideoldgicos que ainda hoje podem ser observados presentes nos
discursos acerca da configuracdo das relacdes raciais no Brasil, primeiro ele define essas
relagdes raciais como harmoniosas, sem conflito, com base no fato de o Brasil nao possuir leis
segregacionistas apds a abolicdo da escravatura; segundo exalta o processo de miscigenacao,
em que nega o projeto de embranquecimento anterior, e estabelece uma identidade nacional
que silencia a diversidade, ao mesmo tempo que hierarquiza as diferencgas; e terceiro associa
as condi¢oes de desigualdade racial a escravizagdo, negando que a manutencao desta se deva
pelo mecanismo de discriminacio (ALBERTI, PEREIRA, 2005). Assim, pode ser
compreendido como uma estratégia politica em que a0 mesmo tempo que nega o racismo,

estabelece a manutencao deste. Outro ponto importante ¢ que instituicdes, até mesmo

educacionais foram responsaveis por legitimar esse discurso.
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O que ocorre ¢ que nessa disputa da desconstru¢ao do mito da democracia racial e a
constante reafirmagdo deste por parcela da sociedade, as cotas raciais representam o
reconhecimento das desigualdades raciais, ou seja, ndo trata-se apenas de reparagdo da
escravizagdo, mas sim do reconhecimento do racismo como estrutura da desigualdade. As
cotas raciais escancaram esse momento de disputas de memoria, que parece acirrar o conflito
racial. Dado esse contexto, as relagdes raciais assumem novas configuragdes, principalmente
porque as cotas também alteram os cenarios desses conflitos.

Ao mesmo tempo que as cotas representam o reconhecimento do racismo, a entrada de
sujeitos negros nas universidades, e também nos Institutos Federais, pode estabelecer o
estigma de que todo estudante negro ¢ cotista, articulando questdes complexas, como:
sentimento de pertenga, processo de construcao da identidade com base nos esteredtipos e
essencializagdo, e até mesmo o enfrentamento ao racismo, relagcdes de sociabilidade, etc.
Diante dessas questdes, e ciente de que o racismo estrutura as relagdes, e de forma estrutural
as instituigdes, a politica, a justica, se faz necessario uma analise que possa contribuir para
que as acdes afirmativas se concretizem numa politica antirracista revolucionaria.

Todos estudantes entrevistados iniciaram sua trajetdria escolar no ensino fundamental
posteriormente a lei 10.639 de 2003, porém eles ndo trazem nas suas narrativas algo que possa
apontar uma mudanca da abordagem dos aspectos historicos e culturais da historia negra no
Brasil, ao contrario, até sinalizam auséncia de referéncias as questdes raciais.

Uma das entrevistadas, aqui denominada como Libia, traz esse ponto da auséncia do
debate, e informa que "em relagdo a cor e raga eu nunca tive problema no colégio”.
Posteriormente estabelece uma relagdo entre a auséncia do assunto com o fato de ndo
influenciar, e inclui todos. Inicia com uma observagdo pessoal, e depois generaliza a
experiéncia:

Eu nunca tinha percebido essa questdo também... porque ndo é falado no
colégio... entdo nunca foi algo que influenciou qualquer um... qualquer

pessoa da minha sala... das escolas que eu... que eu estava. (Libia, 2018)
Ao falar das mudancas de colégio no ensino fundamental, volta a reforcar a afirmagao
anterior em destaque. Quando fala da trajetoria no IFSC, ¢ quando comeca a perceber

algumas situacdes, ndo no momento que elas acontecem,

[...] na época em si... quando as situagoes aconteceram a gente nao... nao
percebia assim... porque ndo falava nisso... sabe? Até mesmo na minha
época assim... ja é engracado... né?... Porque seculo XX assim pro XXI... ja
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ndo tavam falando sobre isso ainda... que ¢ uma questdo que influencia
todos os dias as pessoas. (Libia, 2018)

Neste momento, novamente articula que a auséncia de debate estéd relacionada com a
ndo percepg¢do do racismo no seu cotidiano. Quando no final da frase expde o quanto a
questdo racial influencia no dia-a-dia das pessoas ¢ a perspectiva do olhar atual, em que
aponta um conhecimento, ou consciéncia do debate racial. Nesta primeira resposta € relevante
destacar a relagdo de auséncia do debate com nao existéncia da influéncia, outro sao os termos
usados, primeiro essa questdo de cor e raga, € também nisso e isso, observo uma fragilidade
em definir a0 que esses termos se referem, trata-se do racismo enquanto discriminagdo, ou da
sua estrutura, ou trata-se das relagdes raciais numa forma ampla?

Nao tratar das questdes raciais ndo significa que ndo exista racismo, ao contrario, esta
auséncia de debates muitas vezes pode estar relacionada com o ndo enfrentamento as
situagdes discriminatorias, entre outras praticas. Assim como ndo nomear o racismo dificulta
tanto o reconhecimento, como de fato pensar estratégias de combate. O movimento negro
assumiu essa tarefa de expor o racismo como forma de contrapor o mito da democracia racial.
E preciso pontuar que o racismo ndo se resume a atos de discriminagdo, no caso das
institui¢des de ensino, além de fatores especificos intraescolares, o racismo se configura de
forma institucional, para melhor compreender vou recorrer a duas defini¢des, a primeira

colocada por Kilomba (2019, p. 77-78):

Como o termo "institucional" implica, o racismo institucional enfatiza que o
racismo ndao ¢ apenas um fendmeno ideoldgico, mas também
institucionalizado. O termo se refere a um padrio de tratamento desigual nas
operagdes cotidianas tais como em sistemas e agendas educativas, mercados
de trabalho, justica criminal, etc. O racismo institucional opera de tal forma
que coloca os sujeitos brancos em clara vantagem em relacdo a outros
grupos racializados.

Para melhor explicar essa concep¢ao de racismo institucional Almeida (2018)
primeiro apresenta as instituicdes como materializagdo das formas sociais, que organizam
sistemas sociais, pois absorvem, e normalizam os "conflitos e antagonismos que sao inerentes
a vida social" (ALMEIDA, 2018, p. 29), e conclui que,

[...] as instituigdes, como parte da sociedade, também carregam em si 0s
conflitos existentes na sociedade. Em outras palavras, as instituigdes também
sdo atravessadas internamente por lutas entre individuos e grupos que
querem assumir o controle da institui¢do. (ALMEIDA, 2018, p. 30)
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Portanto, o racismo institucional ocorre por meio do controle dos conflitos e da
manuten¢do das relagdes de poder, como elas se constituem na sociedade. Assim, em algumas
entrevista, além de tratar dessa auséncia do debate, ou até mesmo de referéncias, o que mais
se destaca sdo experiéncias de racismo cotidiano como define Kilomba (2018, p. 78). Nos
relatos que serdo analisados, separei-os em trés categorias, que organizam diretamente da
forma como sdo narradas as experiéncias. Os estudantes que narram essas memorias se
autodeclaram em diferentes classificacdes de cor e raga, o que também expdem como o
racismo ¢ vivenciado, percebido e narrado de diferentes maneiras. Esse debate sera feito de
maneira mais especifica quando tratar da construg¢do das identidades racializadas.

As trés categorias sdo: narrativas sobre o outro, negagao do racismo, racismo explicito.
Vou iniciar com o relato de Luanda, nome ficticio, apesar de pontuar sobre ndo se sentir
discriminada, ou ter vivenciado nenhuma situagdo de racismo, ela relata uma situagao contada
pelo pai:

Uma vez o meu pai tava contando pra mim que uma professora disse que
talvez eu ndo arrumaria amigos por causa da minha cor... mas depois de um
tempo... isso foi mudando... e... eu fui fazendo mais amizades... eu nunca
senti... tipo preconceito vindo de outras pessoas... e... nem de nenhum
professor... nem ninguém... mas... ndo sei se isso passou despercebido... ou

eu mesma que ndo dei muita bola... algo assim...(Luanda, 2018)

Quando ¢ novamente questionada sobre esse episodio, além de relatar de maneira mais
especifica, ela contextualiza a situagdo da experiéncia da familia em Jaragua do Sul, assim

complementa:

2

E... é porque nessa época... tipo... tinha poucas pessoas de fora... porque em
algum... nesses anos... desde que eu vim morar pra cd... em treze anos a
cidade de Jaragud cresceu muito... entdo veio muita gente de fora... mas
quando eu vim... ndo tinha tanto... entdo o pessoal do bairro onde eu
morava... eram pessoas mais antigas... de pele mais clara... entdo a minha
familia quando veio... a gente era tipo... um dos mais escuros... entdao
quando a gente chegou... as criangas ndo estavam habituadas aquilo... entdo
a professora falou assim "a gente pode tentar enturmar ela... mas a gente
ndo sabe se ela vai conseguir fazer amigos"... porque ndo sabe se as
criangas iam se adaptar com isso... e realmente... tipo... elas ndo brincavam
comigo... em nenhum momento falaram que era por causa da minha cor...
nunca chegaram pra mim e falaram "ah... vocé é preta"... algo do tipo... mas
elas ndo chegavam a brincar comigo... eu chegava a pedir... mas elas...

nunca deixavam... eu entrar nas brincadeiras... (Luanda, 2018.)

A negagdo do racismo ocorre na contradigdo entre duas afirmagdes que se opdem, a

primeira quando traz o relato sobre a professora, na qual ¢ informado que a dificuldade que
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enfrentaria em estabelecer vinculos de amizade naquele contexto escolar era devido a sua cor;
e segundo quando afirma ndo ter sofrido nenhum tipo de preconceito, ou discriminagao, mas
confirma que as outras criancas ndo interagiam, porém nunca verbalizaram expressoes
racistas. Observa-se que mesmo que a professora trate de maneira explicita que a motivagao
da exclusdo poderia estar relacionada a cor da estudante, a mesma ndo compreende seu
processo de exclusdo nesta perspectiva pois ndo havia insultos racistas por parte das criangas.

Este relato suscita diversas questdes sobre como a instituicdo de fato enfrenta
situagdes de racismo, ou como lida com uma certa naturalizacao dos processos de exclusdo. O
mesmo processo também ¢ localizado na comunidade, ou bairro, que parece reproduzir um
apartheid justificado pelo estranhamento das "diferencas". Esse apartheid pode ser
compreendido na sociabilidade brasileira, historicamente estabelecida, pela naturalizacao de
espacos, bairros em que a presenga de sujeitos negros e negras s6 ocorre em condi¢des de
subalternidade, ou convivem nesta dinamica do estranhamento e exclusdo, do nao
pertencimento.

Nos proximos dois relatos, que estdo organizados na categoria narrativas sobre o
outro, existem algumas especificidades que interferem na produgdo dessas memorias de
racismo. Uma das especificidades ¢ o contexto da politica de cotas, me interessa entdo
observar como esse contexto se apresenta na elaboracdo destas memorias, uma hipotese que
sera abordada de forma mais detalhada ¢ que os processos de elaboracdo das identidades
racializadas trazem novas reflexdes sobre o que seriam experiéncias de racismo. Essa pequena
reflexdo € para introduzir algumas questoes do proximo relato, em que Argel, nome ficticio,
fala um pouco da socializagdo nos espacos escolares. O mesmo fala que sempre teve
amizades, mas se sente excluido neste contexto, e que possivelmente sempre se aproximava
das outras pessoas também excluidas. E parte deste grupo, mas na narrativa parece se colocar
de maneira distante, como alguém que transita, ou observa essa situa¢do. Ele faz entdo o

relato de exclusdo e racismo de um colega.

Geralmente eu sempre ia com essa pessoas que eram mais excluidonas... eu
até lembro de um caso de um amigo meu que ele era... de periferia... ele era
negro também... eu lembro que muitas pessoas tinham certo preconceito
assim tipo de ndo querer falar com ele... sabe?... dizer que ele era um... uma
pessoa suja... eu lembro de eles usarem bastante isso... e:: s6 eu era amigo
dele por um tempo... tanto que ele até mudou de escola por causa disso...
acho que questdo de escola... foi mais isso... (Argel, 2018)
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O préximo relato também segue a mesma perspectiva, Libia narra a experiéncia de
racismo de outros colegas da mesma sala de aula dela, uma situagdo que presenciou no IFSC.
Primeiro cita um menino, mas ao descrevé-lo faz referéncia no plural, como ndo se tratasse
somente de um em especifico, ou ficou com receio de identifica-lo. As situacdes citadas
tratam-se de ofensas racistas direcionadas a dois estudantes descritos como "morenos”, ha no

relato vontade em nomear, mas um receio pela cumplicidade na situagao,

Era... entre alunos... né? da minha sala assim... era... era um menino que
era mais... mais alto assim... aqueles meninos que sdo mais... sdo maiores
né? que as pessoas olham e pensam.. "ah... é popular”... assim... e eles
tiravam sarro com (muitas) pessoas assim... que... tinha uma menina... e um
guri... que eles eram de... de uma cor... a menina era morena e ele moreno
também né?... e ai... tinha um que... esse menino que tirava sarro deles era
branco... né? alto... grande... e parecia que era so brincadeira... sabe? so
que depois... quando tu para pra pensar... aquilo realmente afetava aquelas
pessoas que estavam Ssofrendo isso... sabe? os comentdrios... meio idiotas
assim... racistas mesmo... porque ele chamava ela de... de "macaca”... tanto
ele quanto ela... falavam essas coisas... sabe? e parecia na hora assim...
eles davam a entender que era so brincadeira e todo mundo ria sabe?
(Libia, 2018)

Ao ser indagada, novamente, sobre vivenciar situagdes de racismo na sua trajetoria
escolar, ela mais uma vez afirma que somente no IFSC percebeu de forma explicita o racismo,
e depois aponta que nas outras escolas usavam expressdoes comum, mas sem inten¢ao de
ofender "tinha aquelas brincadeiras de falar... se fazia alguma coisa meio desleixada...
assim... falar... "Ah... coisa de negro"” isso ai... sabe?" (Libia, 2018).

Gostaria de pontuar algo em comum nestes relatos, que seria a afirmagdo de ndo
sofrerem racismo, ou preconceito. Desses trés, os dois primeiros, Luanda e Argel, no decorrer
das entrevistas apresentam questionamento sobre ser negro, uma busca em tentar
compreender o que definiria ser negro. Apesar de apresentarem o fendtipo, e usarem este
como definicdo da identidade racializada, outros aspecto colocam em duvida essa identidade,
e talvez a principal seja ter ou ndo experiéncias pessoais de racismo. Ambos vao apontar o
IFSC como o espago em que essas questdes vao sendo formuladas a partir da troca com outras
pessoas. Para Libia o IFSC ¢ o lugar em que o racismo torna-se explicito, porém € o mesmo
lugar em que passa a observar de maneira mais atenta.

Mesmo que as vivéncias e narrativas na institui¢do IFSC sejam diversas, por vezes
positivas, ou ndo, o fato de a instituicdo aderir a politica de cotas informa a existéncia de um

processo de formulacdo, que exige debates, e que torna-se presente no cotidiano destes
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estudantes. Existe também a associacao que ¢ feita entre ser negro e ser cotista neste contexto.
Existem outros aspectos que podem ser desenvolvidos aqui sobre essas elaboragdes de
racismo no IFSC, porém nesta sequéncia uso o relato de dois estudantes que desde muito
jovens relatam experiéncias de racismo, ¢ as diferencas das suas percepcoes do IFSC.

O primeiro, aqui denominado como Chade, faz um relato detalhado das escolasn, e
traz principalmente os lagcos de amizade como referencial da sua experiéncia, coloca a
primeira escola como "primeiro contato com a sociedade". Ele sempre estudou em escolas
publicas, porém destaca sua experiéncia numa escola particular em que ficava no contraturno,

como reforgo.

S6 que na CONEXAO que era uma escola particular [...] eu sempre tive
muita dificuldade de me relacionar com as pessoas... e na CONEXAO...
principalmente na CONEXAO eu sempre sofri preconceito... por ser negro
né?... por ser o mais preto de la... alidas eu acho que eu era o unico... entdo
eu sempre sofri na CONEXAQO. [...] todo dia... todo dia me chamava de
preto... tinha um que me chamava de macaco... inclusive com oito anos...
nove anos. (Chade, 2018)

Neste momento vale ressaltar que o uso do termo "macaco/a"” vai aparecer em trés das
cinco entrevistas quando trata-se das ofensas proferidas, duas sdo os proprios entrevistados as
vitimas. Ao longo do relato, Chade estabelece uma relacao entre a localizacao da escola com a
quantidade de negros, e logo a extensao dos lagos de amizade, ou seja, quanto mais periférica

a escola, mais negros, melhor ele se adaptou e assim resume sua experiéncia:

Na Erico... das trés a Erico foi a que mais tinha olhares atravessados
assim... e a que eu fiquei mais a vontade foi no Deodoro porque era a mais
de periferia... entdo eu percebo que quanto mais central a escola... mais
preconceito se tem... porque nas escolas de periferia eu sempre fui muito
bem tratado. E... mais ou menos isso. (Chade, 2018)

Quando fez o relato da sua trajetoria escolar Chade ndo incluiu o IFSC, entdo foi
questionado sobre a instituicdo. Em relagdo as outras escola o IFSC corresponde a logica
observada pelo estudante quanto a centralidade, porém hd uma expectativa ndo correspondida,
como se estivesse implicito uma imagem do IFSC como instituicdo livre de racismo e
preconceitos pela qualidade de estrutura, e profissionais mais capacitados em termos de

formacdo académica, o que demonstra que ¢ ignorado o entendimento do racismo como

3 O nome de todas as escolas foram substituidos por ficticios com intuito de preservar a identidade do estudante,
e assim resguardar qualquer possibilidade de associa¢do direta. Exceto o IFSC, que concerne na experiéncia
comum, ¢ ¢ de conhecimento que foi o local em que o projeto ocorreu.
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estrutural. Fala da sua dificuldade de adaptacdo quanto as amizades, e sobre as "piadas"
racistas que escutou,

[...] no IFSC eu demorei pra me enturmar mais que nas outras escolas...
tipo... nas outras escolas em duas semanas... trés semanas eu jd era amigo...
conversava com todo mundo... no IFSC ndo... no IFSC 56 a partir da
segunda fase que comecei a me enturmar... com a galerinha ali... muito por
causa disso... na primeira fase eu ouvia algumas piadas [...] Entdo no IFSC
eu pensei que ndo ia escutar... mas escutei piadas racistas. (Chade, 2018)

No proximo relato observo que a experiéncia do racismo também ocorre desde muito
jovem, como no caso anterior, ¢ ao longo da trajetdria uma série de episodios sao incluidos.
Na primeira pergunta, que consiste num relato mais abrangente, Zambia fala da mudanga de
cidade ainda na infancia, e relata o que ela ela definiu como a "primeira discriminagdo”, esta

situacdo ¢ anterior a sua insercao no espaco escolar, assim descreve:

Eu tinha trés anos... mais ou menos... e eu brincava com uma menina... e
nisso ja foi mi%za primeira discriminag¢do... quando eu tava brincando com
a menina e ela  disse uma frase... que foi tipo... é... "Ndo brinca com essa
macaca!"” [...] os meus pais chamaram a policia... eles comegaram a
discutir com a moga... e quando eles chamaram a policia... a policia tentou
amenizar a situagdo... e no final... meio que ndo aconteceu mais nada... a
policia foi embora e foi assim. (Zambia, 2018)

Quando ingressa na escola, aos quatro anos, ndo cita nenhuma situacdo de
discriminacao, mas a partir dos sete anos relata que sentia-se excluida. Esses processos de
exclusao recorrentes nos relatos, talvez ndo fiquem restritos as experiéncia de sujeitos negros
e negras, mas ¢ preciso observar que essa pode ser um ponto em comum nas trajetdrias aqui
analisadas. Ainda sobre esse aspecto, os lacos afetivos de alguns sdo estabelecidos por meio
dessa experiéncia de exclusdo. Retomando a narrativa de Zambia, ela diz que sempre ouvia
comentarios sobre sua cor, seu cabelo, em outro momento da entrevista ela retoma essa

vivéncia dos comentarios que ouvia cotidianamente:

Eu ndo sofria muito preconceito... até os meus sete anos... al... dal... eu ja fui
excluida das rodinhas de amigos... e no meu terceiro ano do ensino
fundamental... é... eu sempre era a mais feia da sala... ou era excluida... e
sempre falavam da minha cor... e do meu cabelo também... me chamavam
de cabelo de bombril... ou de bruxa... e... mas eu nunca... é... deixei de ser
negra... assim... sabe? Eu nunca quis trocar de cor... ou algo assim... mas
eu ndo entendia. E em relacdo as minhas amizades... eu sempre tive so.
(Zambia, 2018)

' No inicio deste relato em que a estudante traz o contexto da situacdo fica explicito que o ela desta passagem
refere-se a proprietaria da kitnete que residia com a familia, € ndo a menina com quem brincava como fica
sugerido na colocagdo da frase.

55



Os aspectos fisicos, estético tem uma relevancia nas falas da entrevistada, ao continuar
seu relato fala da necessidade de identificagdo, uma alusdo a representatividade, cita nao ter
tido professores negros, ¢ lembra de uma professora com quem nado teve aula, mas que ela
constantemente fazia contato, ou interagia por se sentir semelhante a ela. No caso do IFSC, a
estudante relata uma experiéncia bem positiva de acolhimento dos colegas, e da existéncia de
diversos projetos com os quais se identifica.

Mesmo que o relato destes episodios se aproximem do que ALMEIDA (2018, p. 28)
define como concepg¢ao individualista do racismo, € o quanto pode ser fragil andlises que
fixem nesta concepgdo, faco uso destes relatos como denuncia, ou revelagdo assim como

sugere KILOMBA(2019, p. 41)
"Verdades que tém sido negadas, reprimidas, mantidas e guardadas como
segredos. Eu gosto muito deste dito "mantido em siléncio como segredo".
Essa ¢ uma expressao oriunda da didspora africana e anuncia 0 momento que
alguém esta prestes a revelar o que se presume ser um segredo. Segredos
como a escravizacdo. Segredos como o colonialismo. Segredos como o
racismo."

As entrevistas significam um espago que estes estudantes puderam expressar suas
memorias do racismo, o ambiente escolar ¢ central para pensar as experiéncias de racismo,
mas nao ¢ espaco exclusivo destas. Mas a escola ¢ também, a exemplo do IFSC, o lugar em
que algumas reflexdes ocorrem, as experiéncias ganham sentido, significado e alteram até
mesmo a percepcao de si e do outro. Portanto € preciso ir além neste processo de expor a
experiéncia do racismo, pode-se observar nos trechos das entrevistas trés formas de narrar a
experiéncia do racismo na concepcdo individualista: a) a negacdo, mesmo que ela esteja
associada com a propria experiéncia; b) a experiéncia do outro, € neste caso também pode
estar relacionado com a negagdo, mas ja ocorre o processo de reconhecimento; c) e a propria
experiéncia que fornece alguns elementos como a presenga de termos (ofensas) semelhantes, e
até mesmo uma dificuldade em compreender a situagdo, ou produzir uma resposta. Sobre a
ocorréncia dos relatos nas entrevistas, € preciso dizer que havia uma pergunta especifica sobre
identificar situacdes de discriminagdo ou racismo na trajetoria escolar, mas esses ocorreram
em diferentes momentos, existe uma relevancia em pensar a experiéncia do racismo no

processo de construgdo destes sujeitos. Das respostas para questdo especifica, uma se destaca,

pois diante de tantas experiéncias pessoais a estratégia ¢ falar da experiéncia do outro, e esse
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exercicio demonstra um processo de identificar-se com o outro através dessa experiéncia
comum

na minha vida escolar ja teve varios... mas teve um que me tocou muito...
que foi no nono ano... em questdo dos haitianos... né? E na minha escola...
eles entraram... e as professoras elas acolhiam bastante eles, [...] e no
recreio... eles brincavam com as outras criangas... so que as outras criangas
meio que faziam eles de chacota... sabe? e isso me cortava muito o
coragdo... porque pra eles... eles tavam se enturmando... e pra outras
criangas era... sabe? Brinquedo... as outras criangas usavam eles muito...
por questdo de eles ndo saberem muito a nossa lingua. (Zambia, 2018)

E sobre esse identificar-se a partir dessa memoria do racismo que me interessa pensar
na constituicdo da identidade racializada no contexto da politica de cotas raciais. As
trajetorias escolares repletas dessas experiéncias de racismo, demonstram como essas relacdes
estdo estruturadas na manutenc¢do da desigualdade racial organizada de diferentes formas. Nas
narrativas alguns elementos se repetem, sdo estes: desigualdade social atrelada a "raca", a
leitura do racismo como piada, e outros mecanismos de inferiorizacao. Compreendo que essas
elaboracdes dialogam diretamente com os discursos sobre as cotas raciais, assim como

também ndo escapam a constitui¢do da identidade.

2.2.1. Quem ¢ negro no Brasil?

Um dos discursos contrarios a politica de cotas raciais aponta a impossibilidade de
definir quem ¢é negro no Brasil, essa questdo ganhou visibilidade quando em 2004 a
Universidade de Brasilia incorporou no seu processo seletivo a banca de aferi¢do, e usou
material fotografico como comprovagdo de raga/cor dos candidatos cotistas, esse
procedimento foi instituido para controlar possiveis fraudes. Talvez esse seja um dos
momentos cruciais para refletir como as cotas raciais podem reconfigurar o processo de
racializacdo das identidades no Brasil. O que ocorreu foram diversas reagdes, pois o que
estava em jogo era tanto a defini¢do de raga, como a constituicao de identidades racializadas.

Por isso, considerar a politica de cotas como contexto ¢ reconhecer o qudo
significativo € este processo para as analises das relagdes raciais no Brasil, além de escancarar
as fragilidades da "identidade mestica nacional", também nos desafia a observar as mudangas

nas formas de racismo na nossa sociedade. O que pode contribuir tanto para pensar a
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efetividade da politica de cotas, como estratégias de combate ao racismo, desde que seja uma
tarefa apontar as condi¢des historicas de sua existéncia e reprodugao.

E preciso compreender que

"O racismo cotidiano ndo ¢ um evento violento na biografia individual, como
se acredita - algo que "poderia ter acontecido uma ou duas vezes" -, mas sim
o acumulo de eventos violentos que, a0 mesmo tempo, revelam um padrao
historico de abuso racial que envolve ndo apenas os horrores da violéncia
racista, mas também as memorias coletivas do trauma colonial."
(KILOMBA, p. 215)

E como "a constituicdo da memoria é importante porque esta atrelada a construcio da
identidade" (ALBERTI, 2004, p. 27), por isso se faz necessiario um estudo sobre a
constituicdo da memoria do racismo, principalmente porque ela resulta de processos de
disputas de memoria. O mito da democracia racial enquanto memoria coletiva define a

mesticagem como identidade nacional

"E precisamente essa incompatibilidade entre "raca" e nacionalidade que
define as novas formas de racismo (Gilroy, 1987). Enquanto formas antigas
de racismo apelavam para "ragas biologicas", e para a ideia de
"superioridade" versus "inferioridade" - e a exclusdo daquelas/es que eram
"inferiores" -, as novas formas de racismo raramente fazem referéncia a
"inferioridade racial". Em vez disso, falam de "diferenga cultural" ou de
"religides" e suas incompatibilidades com a cultura nacional. O racismo,
portanto, mudou seu vocabulario. Nos movemos do conceito de "biologia"
para o conceito de "cultura", e da ideia de "hierarquia" para ideia de
"diferenca"." (KILOMBA, p. 112)

Ou seja, o mito da democracia racial no Brasil ¢ a concretizacdo desta virada do
método do racismo. Como instrumento do processo de construcao da identidade nacional, o
mito ¢ parte de um projeto politico que apesar de construir uma identidade pautada na
mesticagem, na conformacdo cultural desta nacionalidade estigmatiza a diferenga, assim o
racismo assume uma nova forma de operar, porém que ndo altera como um todo as

manifestagdes do racismo cotidiano, o que ainda mantém uma acepgao biologizante de "raga".

Para Kilomba (2018, p. 75-76)

"no racismo estdo presentes, de modo simultidneo, trés caracteristicas: a
primeira é a construgdo de/da diferenca. [...] A segunda caracteristica €é:
essas diferencas construidas estdo inseparavelmente ligadas a valores
hierdarquicos. [...] Por fim, ambos os processos sao acompanhados pelo
poder: histérico, politico, social e econdmico. E a combinagdo do
preconceito ¢ do poder que forma o racismo."
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Faco uso desta formulagdo de racismo para pensar o caso do Brasil posteriormente a
construcdo da sociabilidade brasileira como uma democracia racial, e seu desmantelamento a
partir da resisténcia e dentiincia pelo movimento negro da desigualdade a que esta submetida a
populagdo negra. Na analise das narrativas que proponho nesta pesquisa, a experiéncia do
racismo ¢ compreendida como um elemento que constitui as identidades dos sujeitos negros e
negras. No Brasil, considero que a politica da mesticagem, associada a ideologia da
democracia racial silencia sobre a estruturacdo do racismo, e como as identidades se
constituem. Entdo ha todo um contexto historico e politico que € preciso observar para pensar

as identidades, conforme Gomes (2010, p. 98)

"Como toda identidade, a identidade negra ¢ uma construgao pessoal e social
e ¢ elaborada individual e socialmente de forma diversa. No caso brasileiro,
essa tarefa torna-se ainda mais complexa, pois se realiza na articulagdo entre
classe, género e raca no contexto da ambiguidade do racismo brasileiro e da
crescente desigualdade social. E importante lembrar que a identidade
construida pelos negros brasileiros (pretos ¢ pardos) se da ndo apenas por
oposi¢do aos brancos, mas, também, pela negociagdo, pelo conflito e pelo
dialogo com este e outros grupos étnico-raciais. " (GOMES, 2010, p. 98)
Nas narrativas a seguir sera possivel observar essas articulagdes colocadas por Gomes,
e possiveis significados dessas categorias para esses jovens negros e negras. Portanto, além
dessas categoria, pretendo analisar como os estudantes elaboram suas identidades, e como
estdo relacionadas a memoria do racismo. Uma das questdes colocadas foi sobre se
reconhecer como negro, que tinha como intengdo saber como esses jovens estruturam essa
identidade racializada. Dois, dos cinco estudantes se declaram pardos, € nestes casos esse
termo "pardo" parece ser algo transitorio, em determinados momentos sdo acionados
elementos que definem como uma identidade negra, em outros essa identidade ¢ questionada.
Comego por Libia, que se identifica enquanto parda, na resposta ela destaca o cabelo e

a cultura, mas também coloca que ¢ lida como branca pelo tom de pele,

0 que faz mais eu me identificar... é o cabelo e a cultura... assim... porque
minha mde ela vem de uma familia negra também... minha vo é negra...
entdo isso vai passando... sabe? de um pro outro... € mais por isso... porque
a cor da pele também... todo mundo fala que eu sou branca... eu sou um
pouco... né? (Libia, 2018)

Quando traz o aspecto cultural ndo traz nenhum elemento do que ela identifica como cultura

negra, apenas aponta a figura da mae e avo. Sobre se a raga interferiu na sua trajetoria escolar

ela responde

Ndo... ndo... nenhuma... porque as pessoas como eu disse ndo me
consideram negra... e também a gente nunca teve nenhuma situacio
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financeira dificil... sabe? Entdo nenhuma dessas coisas me ocorreu. (Libia,
2018)
Mais uma vez ela traz esse olhar do outro que a define enquanto branca, e a classe também ¢
incorporada como um elemento que questiona o "ser negra". No caso de Argel, fica evidente
esse processo de construcdo de uma identidade racializada, assim expde

Bem... essa parte foi meio complicada pois até entdo... eu ndo me
considerava negro... pois eu ndo achava ter todas as caracteristicas...
fenotipos... ou ser retinto igual as outras pessoas que a gente Vé...
negro... negro... que a gente pensd... mas... aos poucos entendeu?...
principalmente aqui dentro do IFSC... [...] eu comecei a perceber que
de certa forma pelas minhas descendéncias por parte de mde que sdo
tudo pessoas negras... e descendente de escravos e quilombolas... eu
percebi que meus fenotipos ainda se apresentavam tanto quanto mais
quanto branco... a parte branca (né?) que veio da parte do meu pai...
é... a unica coisa que destoa um pouco mais... seria os olhos claros...
mas o resto... tudo é bem mais puxado pelo lado da minha mae dos
meus tios e do meu avo negro [...] E... que... eu acho ndo seria
considerado negro... por... ndo ser tdo retinto... eu acho que a minha
pele seja tdo escura a ponto de... sofrer um preconceito um pouco
mais... severo... por assim dizer... mas:.... ainda também ndo sou
branco... entdo eu acho que ficaria ali no pardo... negro... pardo
escuro... algo assim...(Argel, 2018)
Na fala de Argel o fendtipo e sua descendéncia aparecem como elementos que referenciam
sua identidade negra, j4 o racismo como estd colocado, e neste caso o significado
aparentemente estd reduzido a discriminagdo racial, questiona sua identidade racial pois o
mesmo nao identifica experiéncias de racismo na sua trajetoria.

Sobre o uso de algumas categorias para classificacdo das identidades racializadas, ¢
preciso considerar que as politicas de a¢des afirmativas podem ter um impacto, isto porque o
uso do critério estabelecido pelo IBGE, e que ¢ incorporado nas cotas raciais usa as categorias
pretos e pardos. Como ja citado anteriormente, o uso agregado destas categorias como grupo
racial negro estd amparado por dados concretos da realidade brasileira, porém nas entrevistas
essa discussdo nao esta colocada nestes termos.

Tanto para Libia, como Argel a categoria pardo ¢ a Unica capaz de incorporar a
diversidade de experiéncia destes corpos, uma dessas ¢ entender-se inserido numa familia
inter-racial, outra sdo caracteristicas fenotipicas que nao correspondem ao padrao "branco".

Esses sdo alguns elementos presentes nas discussdes sobre "raga" no contexto brasileiro, e o

lugar do "mestico" nessa sociedade ainda parece um ndo lugar, isto porque a constru¢do de
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um ideario positivado da mestigagem, apagou o carater violento que ainda se apresenta na
memoria destes corpos.

Outro relato que traz o fenotipo de maneira significante foi o de Luanda, quando
questionada sobre se reconhecer negra, a resposta vem com uma descri¢ao

Eu me considero negra por causa dos meus tragos... tipo o nariz um
pouco mais largo... né?... o cabelo crespo... a pele escura... e a boca
um pouco mais desenhada... um pouco grande...(Luanda, 2018)
Mais uma vez questionada sobre esse processo de entendimento da questdo racial na sua
experiéncia pessoal, assim expoe

Eu nunca me questionei tipo da minha cor... eu sempre... quando eu
era... mas quando eu era mais nova eu ndo gostava de brincar com
bonecas negras... eu detestava... ndo sei exatamente porqué... eu ndo
lembro... mais isso tipo dificultou muito minha relacdo com meu
cabelo... entdo... eu acredito que quando eu me identifiquei mesmo...

tipo negra... essas coisas foi mais por causa do cabelo...(Luanda,
2018)

O cabelo aparece em algum momento nas entrevistas com as estudantes mulheres, nao que ele
ndo tenha importancia para discussao racial para os homens, porém o uso de cabelos longos
pode ser considerado um marcador da feminilidade na cultura brasileira. Mas ¢ preciso
também considerar que existe um padrdo, e que cabelos crespos e volumosos ndo sdo
esteticamente aceitaveis, ¢ sdo elementos que constituem a identidade negra, ou sdo
associados a esta. Ainda sobre este tema, quando foi realizada a roda de conversa do projeto,
com o chamado "Estética negra e Transi¢cao Capilar" tivemos relatos que falam como o cabelo
natural afeta diariamente a vida de pessoas negras, desde ofensas racistas ouvidas em diversos
ambientes, até mesmo situagdes traumaticas de imposi¢des em ambientes de trabalho.

Nos proximos relatos a seguir, de Chade e Zambia a identidade racializada ¢é parte da
socializagdo no interior familiar, algo como um processo de fortalecimento como
enfrentamento ao racismo. Chade cita que seus pais reforcavam sua raga, e esta ¢ associada a

classe quando localiza sua experiéncia na periferia da cidade

Sempre ouvi da minha mde, principalmente da minha mde e do meu pai que
eu era negro e que eu ndo devia pensar diferente, pela minha cor da pele, é
tudo né? As caracteristicas sociais também, porque eu sempre morei em
periferia, periferia assim, ndo tido como favela, como no Rio de Janeiro,
que é, mais, aqui na cidade que é mais desenvolvida é periferia, entdo eu
sempre tive ambientalizado aquela sociedade ali, né? Que tinha mais

negros, entdo eu sempre vi eu como negro (Chade, 2018)
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Ja Zambia apresenta alguns aspectos culturais com os quais se identifica e que fortaleceram
sua identidade negra

Desde os meus, até os meu doze anos eu sabia que eu era negra, né? Mas
eu ndo, sabe? Eu tentava ser igual brancos, ai depois dos meus treze eu
comecei a achar buscas na internet, identidades na internet, e videos sobre
mulheres que falavam sobre como era ser negra, e eu fui me identificando, e
eu fui procurando coisas, mais coisas sobre cultura afro, e dai eu fui, na
minha casa, meus pais sempre, sabe? [...] o meu pai sempre tava envolvido
com projetos sobre isso, Iai, é, 0 meu pai comegou a fazer um projeto que
era coral, o MOCONEVI . [...] E dai eu comecei a participar também, e ai
eu, eu fui cada vez mais, ficando mais proxima, e me reconhecendo mais
como negra, e eu adorava ir naquele coral, e eu era a unica crianca ld,
mas eu adorava, e a gente era muito proximo da cultura afro naquele
coral, e quando eu botava as roupas africanas eu ficava muito feliz.
(Zambia, 2018)

Zambia ¢ a Unica entrevistada que apresenta alguma proximidade com o movimento
negro organizado, mas aparentemente ¢ um vinculo fragil, porém mesmo que na narrativa esta
questdo ndo tenha relevancia, hd um outro referencial na sua experiéncia, no sentido de uma
relagdo positiva com aspectos culturais negros.

Nos depoimentos acima alguns acionamentos na elaboragdo individual da identidade
aparecem de maneira bem explicita, como a percep¢do da diferenca, a falta de
representatividade, lagos familiares, espagos politicos e culturais, classe social, e o racismo
cotidiano. Aspectos fenotipicos também sdo acionados para constituir a identidade negra,
exceto um relato ndo traz no momento em que ¢ questionado sobre se reconhecer como negro
essas caracteristicas, porém em todas as entrevistas aparece em algum momento como forma

de se afirmar, e por vezes aparece relacionado a oposi¢do com um "padrao".

Quando eu era excluida nesses grupos até na educagdo fisica era por eu ser
negra... porque eu sabia sabe? as atividades... s6 que como na minha sala
tinham AS PADROES... muitas vezes elas ndo sabiam jogar... ndo sabiam o
que tava acontecendo... mas eles escolhiam sempre elas... (Zambia, 2018)

Neste trecho da fala de Zambia em que traz o termo "padrao" possivelmente se refere
aos/as colegas brancos/as, porém essa propria percepgao do sujeito branco ndo ¢ Uinica, nem
mesmo padronizada. A estudante Libia ¢ um exemplo, em mais de um momento ela fala de
ser lida como branca, o fato de ter cabelo cacheado, e sua mae ser negra, faz com que ela ndo

consiga se encaixar nesse padrao.

'® O nome correto ¢ Movimento de Consciéncia Negra do Vale do Itapocu.
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A cor de pele, e outros tragos fenotipicos sao marcadores da experiéncia do racismo
cotidiano, porém o racismo ¢ um regime complexo de opressdo, que estd além desses
episodios de discriminagao.

Consciente de que a discriminacdo da qual negros ¢ mesticos sdo vitimas
apesar da “mistura do sangue” ndo ¢ apenas uma questdo econOmica que
atinge todos os pobres da sociedade, mas sim resultante de uma
discriminag@o racial camuflada durante muitos anos, o Movimento Negro
vem tentando conscientizar negros € mesticos em torno da mesma identidade
através do conceito “negro” inspirado no “black” norte-americano. Trata-se,
sem duvida, de uma defini¢do politica embasada na divisdo birracial ou
bipolar norte-americana, ¢ ndo bioldgica. Essa divisdo é uma tentativa que ja
tem cerca de trinta anos e remonta a fundacdo do Movimento Negro
Unificado, que tem uma proposta politica clara de construir a solidariedade e
a identidade dos excluidos pelo racismo a brasileira. (MUNANGA,
2005-20006, p. 53)

Esta luta do movimento negro visa reverter o quadro historico em que tudo que esta
associado a "identidade negra" é constantemente inferiorizado, criminalizado. Com o mito da
democracia racial criou-se uma falsa simetria na constitui¢do da "identidade mestica", a
constituicdo da memoria e identidade nacional € um constante cenario de disputa, que se
intensificou na implementagdo das agdes afirmativas.

E possivel observar nas narrativas que nio ha uma essencializagio, ou uma identidade
fixa, e também apontar que as cotas ndo trazem uma exaltacdo de uma determinada
identidade, porém ela questiona o racismo, nesse processo a constituicao da identidade negra
assume principalmente um carater politico pautado na constru¢ao do sujeito antirracista. Ou
seja, para constituicdo deste sujeito, o primeiro estagio seria o reconhecimento do racismo em
suas diversas formas, ¢ como ele estrutura as relagdes. No contexto de cotas raciais, o
processo de ocupacdo dos espacos académicos por sujeitos negros, o estigma do ser cotista

estrutura essas relagdes.

Essa revolucdo ocasionada pela cada vez maior adesdo (consensual ou nao)
das universidades publicas ao sistema de cotas estaria também criando um
novo ambiente dentro dessas instituigdes, de ocupacdo de espago e de
ressignificagdo das identidades dos estudantes que nela ingressam como
cotistas. Ndo ¢ s6 o grupo hegemodnico dentro das universidades que se vé
desafiado a se modificar, mas principalmente os estudantes cotista que
precisam transpor barreiras e assumirem-se ndo apenas como estudantes,
académicos, mas como sujeitos que carregam consigo uma tarefa politica: a
de reconhecerem-se como negros, como muitos indigenas, como parte de um
grupo minoritario sem se colocarem, como muitos destacam, no lugar da
culpa de "ser diferente", "negro", "pobre" e de entender como essas
designacdes funcionam dentro da institui¢do, como devem ser enfrentadas e,
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ainda, como elas constituem seu processo de construcdo identitaria.
(SAYAO, 2016, p. 81)

Neste contexto, no qual estudantes negros sdo estigmatizados interessa saber sobre os
processos de constitui¢do da identidade negra. No caso das narrativas aqui analisadas, sobre o
ingresso na institui¢do, um entrou antes do sistema de cotas, porém quatro dos cinco tiveram
que fazer a opg¢do no processo de inscri¢ao: um escolheu pela ampla concorréncia, sua
justificativa foi a burocracia das documentagdes exigidas; e outro disse nao precisar das cotas
raciais, porém escolheu concorrer por escola publica, a justificativa foi as condigdes
familiares; dois concorreram por cotas raciais, € um € estudante cotista na modalidade racial .
Nesta experiéncia da escolha, que exige um reconhecimento, algumas questdes sao
fundamentais, primeiro ¢ que as cotas raciais estdo na fala desses estudantes intimamente
atreladas a desigualdade social, numa perspectiva da pobreza extrema, e segundo que em sua
maioria relatam que o posicionamento favoravel as cotas foi posterior ao ingresso no IFSC.

A instituicado IFSC ocupa uma centralidade nos relatos, pois foi a experiéncia na
instituicdo que transformou o olhar sobre as relagdes étnico-raciais. As referéncias ao IFSC
como observadas sdo diversas, mas tratam de trés processos: reconhecimento de episodios de
racismo, reconhecimento da identidade negra, e constru¢do da opinido sobre cotas raciais,
neste Ultimo ¢ crucial a mudanga de posicionamento apos o ingresso na instituicao.

Por que interessa a centralidade da instituigdo para pensar a constitui¢do da identidade
negra dos jovens entrevistados? Primeiro que mesmo que seja reconhecido que o debate sobre
identidade negra no Brasil ndo pode ser encarado na sua totalidade a partir da politica de
acOes afirmativas, o que conforme MUNANGA (2005-2006, p. 53) seria ignorar a longa
trajetéria do movimento negro, nesta pesquisa mais uma vez reafirmo que este "cenario/
palco" criado a partir das politicas de a¢des afirmativas, localiza o debate em dois espacgos,
nas midias e nas institui¢des, principalmente educacionais. Sujeitos negros passam a ser

protagonistas nos debates quando ocupam este cenario académico. Assim, aproximar-se das

® No IFSC o sistema de ingresso antes de 2016 estabelecia sete categorias para ingresso, entre ampla
concorréncia ¢ modalidades de cotas, a partir de 2016 sdo nove categorias, devido a inclusdo de reserva de vagas
para pessoas com deficiéncia (PcD). De maneira geral o sistema reserva 50% das vagas ofertada para ampla
concorréncia, e outros 50% para estudantes provenientes de escola publica. Incluidos no percentual de escola
publica existem subdivisdes por renda, raca e etnia, ¢ PcD. Entdo, quando me refiro a estudante ser cotista na
modalidade racial é considerando que a mesma fez inscrigdo e ingressou na institui¢@o pelo sistema de cotas na
opgao racial (PPI - pretos, pardos ¢ indigenas).
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suas experiéncias, conhecer suas trajetorias escolares, e refletir sobre como acionam suas
identidades, pode contribuir para

[...] aprofundar o debate intelectual e critico num duplo sentido,
aproveitando a luz das praticas experimentadas e devolvendo a essas praticas
um olhar critico construtivo e renovador. O melhor debate, a meu ver, é
aquele que acompanha a dindmica da sociedade através das reivindicagdes
de seus segmentos e ndo aquele que se refugia numa teoria superada de
mistura racial, que por dezenas de anos congelou o debate sobre a
diversidade cultural no Brasil, que era visto como uma cultura sincrética e
como uma identidade unicamente mestica. (MUNANGA, 2005-2006, p. 52)

A partir das narrativas pode-se afirmar que aspectos fenotipicos possuem grande
relevancia na constituicdo da "identidade negra", assim como no reconhecimento da
experiéncia do racismo. Pode-se afirmar entdo que a experiéncia do racismo define a
constitui¢do da identidade do sujeito? Nao, mas esta relacionada com processo de racializagdo
da identidade, essa identidade que ¢ relacional com o contexto. Neste ponto afirmo que as
politicas de agdes afirmativas, apesar de resultarem da longa jornada de luta do movimento
negro, sdo implementadas no interior de institui¢des atravessadas por praticas racistas, o que
intensifica reflexdes acerca da racializagdo dos sujeitos. Entdo fica observado que a
constituicdo da identidade racializada, ou seja, identidade negra dos sujeitos entrevistados
neste momento ndo denota o carater politico, pois estd ainda diretamente atrelada a
experiéncia do racismo, um racismo que produz a diferenca, uma diferenga estigmatizada, que
objetifica, desumaniza, inferioriza. Inserida nesta experiéncia estd a propria negacdo da
mesma, e logo uma dificuldade de construcao de uma identidade racializada positivada.

Uma das consequéncias da captura das agdes afirmativas pela dinamica
institucionalizada do racismo ¢ a produgdo esvaziada de identidades racializadas, o que
justifica uma série de erros na sua aplicacdo, denunciados pela vigilancia constante do

movimento negro, e pelos sujeitos envolvidos nesta dinamica.

2.2.2. Cotas: mérito ou vantagem?

As cotas raciais como medida extrema das agdes afirmativas t€ém como principal
objetivo democratizar o acesso a determinados espagos, no caso das instituicdes de ensino foi

uma alternativa para reduzir as desigualdades raciais na educagdo historicamente construidas
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no Brasil. Além de legislagcdes especificas que proibiram em alguns momentos o acesso de
negros escravizados as instituicdes de ensino, outros mecanismo adotados provocaram
exclusdes. Assim, ao ndo assumir nenhuma estratégia para solucionar as questoes especificas
das populagdes negras por séculos escravizadas, reafirma uma politica educacional
excludente.

O Instituto Federal de Santa Catarina, fundado em 1909 como Escola de Aprendizes
Artifices de Santa Catarina, era voltado ao ensino basico de formagdo técnica para classe
trabalhadora; em 1942 j4 como Escola Industrial de Florianopolis institui o exame vestibular
para ingresso, nao mais ofertava curso de ensino basico, e passa a ser exigido aos candidatos a
formacgdo do primario. Destaco a aplicacdo do exame de classificacdo porque entendo este
como processo de selegdo excludente, que tem como premissa o mérito individual e
desconsidera as condic¢des e adversidades a qual estdo submetidos os individuos.

Conforme estd no primeiro capitulo, Domingues (2005, p. 169) traz a questdo do
mérito para o debate, quando contrapde afirmag¢des dos contrarios que a politica de cotas
"subverte a logica do mérito" (Id., 2005, p. 169), pode-se observar como ¢ abordado este

pensamento por Pinto Goes, historiador contrario a politica de cotas.

O primeiro afirma que, sem a ajuda do Estado, os "postos a margem" jamais
"romperdo o sistema meritocratico que agrava desigualdades e gera injustica,
ao reger-se por critérios de exclusdo, fundados em preconceitos e
manutengdo de privilégios para os sempre privilegiados". Faz-se aqui uma
grosseira confusdo. Nao ¢é o sistema de mérito que gera injustas
desigualdades, mas a precariedade da rede escolar publica. O sistema de
mérito ndo estd baseado em preconceitos. E até dificil entender esta
proposi¢cdo. Em que preconceitos estaria baseado o sistema de mérito? No de
avaliar o dominio de um certo contetido em matematica, biologia, portugués?
O sistema também ndo estd baseado na manutengdo de privilégios. Ao
contrério, a alternativa ao mérito ¢ justamente o privilégio, seja ele fundado
na ideia de raga, na de pureza de sangue, no que se quiser inventar. Enfim, os
"postos @ margem" ndao podem nem devem "romper" o sistema meritocratico.
O que eles precisam é ter condigdes de competir em igualdade de condigdes,
de se beneficiarem da sua natureza republicana. (PINTO GOES, 16/082004,
O racismo vira lei, O Globo) (grifos meus)

Apontar que o sistema meritocratico nao causa injusticas e desigualdades ¢ ignorar as
condi¢des em que este ¢ pensado. Duas questdes, se o autor concorda que ¢ preciso igualdade
de condigdes, porque € contrario as acdes afirmativas, que visam reduzir as disparidades das
condi¢des? E como garantir condi¢cdes de acesso as instituicdes federais de ensino técnico e

superior no periodo de investimento na educagdo basica? Considerando que as cotas ndo estdo
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em contradi¢cdo com os investimentos ¢ melhorias na educagao basica, fazer critica ao método
de ingresso as instituigdes via vestibulares e exames de classificagdo, é reconhecer que had um
uso estratégico do sistema meritocratico que reproduz as desigualdades, sendo isto parte da
estrutura do racismo institucional.

O sistema meritocratico regula as dindmicas de ingresso nas instituigdes de ensino
federal no Brasil, e essas contribuem na exclusdo de sujeitos negros destes espagos, as
experiéncias de racismo anteriormente expostas, que tratam da realidade dos espacos
escolares evidenciam a complexidade dos fatores que integram os mecanismos de exclusao.

Quando esses estudantes foram questionados sobre as experiéncias de racismo, houve
uma ingenuidade sobre o qudo traumatico poderia ser racionalizar sobre essas experiéncias no
momento do relato. De alguma forma o exercicio de falar dessas memoria requer uma
resposta nem sempre pronta, € a organizacdo de sentidos e sentimentos muitas vezes
indesejaveis.

Questionados sobre se sua etnia/ra¢a causou dificuldades ou interferiu na sua
trajetoria escolar? em sua maioria ndo estabelecem uma associacgao direta de agdes e reagdes
especificas do racismo. Processos de exclusdo, ou mesmo dificuldades em ter referéncias
positivas da histéria negra, ou a ndo aceitagcdo de tracos fenotipicos negros, condig¢des estas,
mesmo que causem impactos ndo foram acionados neste momento da entrevista. Ao contrario,
duas resposta demonstram uma interpretagdo em que a raga/etnia estdo intimamente
relacionadas com classe, e a dificuldade ¢ associada a condi¢do econdmica das familias, e
diante de uma situacao financeira minimamente razoavel negam qualquer dificuldade.

Vou destacar dois relatos, em que Chade e Zambia informam o enfrentamento a
situagoes de racismo, ¢ das dificuldades de lidar com a exclusdao e serem subestimados,
mesmo com bons desempenhos escolares. Também ¢ perceptivel nas respostas sobre as
dificuldades que os elementos citados ja haviam aparecido em respostas anteriores. Chade vai

explorar o ser subestimado:

E, como eu disse antes, né? Do primeiro ao quinto ano que foi minha base
escolar, ali né? Eu sofria algumas piadas racista, entdo por sofrer as piadas
racistas eu tinha que ser melhor, porque eu era muito subestimado também,
ne? - "Ah, aquele ali ndo vai ser nada ali." - , né? Muito subestimado, né?
Olhavam torto, assim, ai eu me, ¢ como eu posso dizer, eu me dava, me
doava mais pra escola, e ali, e ali como foi ali minha base, ali que eu
aprendi a ser um bom aluno, né? (Chade, 2018)
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Entdo ele fala sobre superar as piadas tendo bom desempenho como estudante, e fala
do incentivo dos pais para vencer, assim continua:

Eu tinha que ser melhor, eu tinha que superar isso ai, e ser melhor do que
eles, por isso que eu me dei muito, me dei muito bem com a escola, e por
tras disso também tinha o apoio da minha mde e do meu pai, que, sempre
falavam assim, né? Tu é negro, tu tem que estudar, as coisas vdo ser pior
pra ti, vai ser mais dificil para vocé, assim como foi pra mim e como foi pro
teu pai, e eles sempre me incentivaram a estudar mais. Porque era assim,

era o unico jeito de eu vencer. (Chade, 2018)

H4 uma consciéncia familiar de possiveis situagdes ao qual Chade estaria exposto no
ambiente escolar, algo que também ¢ parte da experiéncia dos proprios pais, diante disso
constitui-se um didlogo que aponta para o enfrentamento individual, algo como uma
superagao pessoal.

J& Zambia, traz novamente a exclusdo pelos colegas, da discriminagdo, e como isso

afetou uma relacdo positiva com o ambiente escolar em alguns momentos.

E, como eu falei sobre padrdo da escola também, como eu me considerava
negra, mas eu olhava no espelho eu achava que tava faltando alguma coisa.
E foi dificil esse periodo de ndo querer ir pra escola, porque eu também
ndo me abria com a minha mde sobre isso. E eu ficava com muita
vergonha, e eu sempre tentava procurar minha identidade, mas eu ndo
conseguia, ai eu ia pra escola e eu sabia que por mais que eu tinha nota
boa ndo ia, sabe? Ndo conversava com ninguém, entdo, era melhor, pra
mim era melhor ficar em casa, em questdo disso. Mas também por causa
dos preconceitos que eu sofria, por questdo do meu cabelo, ou da minha
cor, eles sempre me chamavam de pretinha, essas coisas, me tocava
bastante, mas ¢€ isso. [respirou fundo, ficou emocionada nesta resposta]
(Zambia, 2018)

As narrativas de maneira ampla expdem uma realidade de isolamento de parte desses
jovens, que associam esse processo com a experiéncia do racismo. As dificuldades de
inserirem-se em grupos, dos outros ndo quererem contato; como reagdo procuram
corresponder algumas expectativas do ambiente escolar, como: boas notas, a busca por um
desempenho excepcional, € preciso ser sempre o melhor. A sistematica condi¢cao imposta de
inferioridade aparece em alguns relatos, em diferentes situagdes, pois sentem-se
subestimados. Isso pode ser elevado ao maximo quando exige-se que se enquadrem num
sistema meritocratico que nega a existéncia de uma estrutura discriminatoria e racista que
precisa ser considerada como elemento concreto na producdo de desigualdades. Portanto ¢é

preciso considerar que:
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A meritocracia se manifesta por meio de mecanismos institucionais, cOmo os
processos seletivos das universidades e os concursos publicos. Uma vez que
a desigualdade educacional esta relacionada com a desigualdade racial,
mesmo nos sistemas de ensino publico e universalizados, os ocupantes de
cargos de prestigio no setor publico e dos estudantes nas universidades mais
concorridas reafirma o imaginario que, em geral, associa competéncia e
mérito a condigdes como branquitude, masculinidade e heterossexualidade ¢
cisnormatividade. [...] No Brasil, a negagdo do racismo e a ideologia da
democracia racial sustentam-se pelo discurso da meritocracia. Se ndo ha
racismo, a culpa pela propria condicdo ¢ das pessoas negras que,
eventualmente, nao fizeram tudo que estava a seu alcance. (ALMEIDA,
2018, p. 63)

Enquanto pode-se observar nas narrativas uma busca constante de provar seu "valor",
de superarem o estigma de inferioridade imposto historicamente de diferentes formas, e que
estd presente no ambiente escolar por meio de "piadas", "brincadeiras", mais uma vez ¢é
possivel atentar para captura das cotas raciais pelo racismo institucionalizado quando a
mesma torna-se municdo para um discurso fragilizado de reforcar a legitimacao da
incapacidade de sujeitos. Dois estudantes citam sobre esse discurso quando eram contrarios a
politica, a primeira apresenta um contexto de discussdo entre os colegas de escola, e das
reagOes em relacdo ao processo de ingresso no IFSC, assim relata:

Ela disse: - "Vocé poderia zerar a prova que vocé ja tava dentro.", e ai eu
fiquei, ok. Mas eu fiquei triste, porque, como é que eu posso explicar, eu
poderia ter me esfor¢cado mais, mas se eu ndo me esfor¢asse eu ja ia ta
dentro, sabe? E antes a gente tinha comentado sobre isso, e, no oitavo, nono
ano eu ndo achava certo cotas raciais, porque eu tinha so, na minha cabega
era que eles duvidavam da capacidade de nos pessoas negras passarem no
vestibular [voz um pouco embargada]. E eu e meus amigos a gente discutia
muito sobre isso, e elas falaram: - "Ndo, mas eu ndo acho certo, porque
parece que eles duvidam sobre a capacidade de vocés." (Zambia, 2018)

Noutra entrevista a propria questao do mérito € colocada de maneira explicita quando
expressa sua opinido sobre as cotas,

Bem... no primeiro momento quando eu entrei ndo sabia muito... eu era um
pouco contra... achava que... aquele velho discurso da meritocracia... de que
uma pessoa negra uma pessoa branca... né?... ou asidtico ou indigena...
poderia fazer tanto quanto uma pessoa... como assim dizer? padrdo.... uma
pessoa branca (Argel, 2018)

Esta construgdo da opinido sobre as cotas raciais esta inserida nessa realidade que sdo
os exames de classificacdo, vestibulares; e o mérito enquanto aparato discursivo desse

processo apresenta-se na sua forma ideal, algo que seria subjetivo e individual do sujeito.
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Nestes ultimos relatos ocorre também a defesa da igualdade desses sujeitos, onde as
condi¢des de desigualdades sdo suprimidas, isto ocorre pela falsa impressdo de isonomia que
os processos de ingresso via vestibular e exames de classificagdo causam, o fato ¢ que

ignoram a realidade,

[...] em uma sociedade marcada pelas contradigdes de classe, género e raga, o
mérito ndo passa de um discurso ideoldgico. [...] Em uma sociedade
capitalista e racista, as oportunidades na vida ndo sdo igualitarias. Portanto,
mérito ndo ¢ um valor absoluto. [...] A meritocracia, conforme descrita na
origem do termo, [...] € utdpica, porque busca recompensar individuos com
base na inteligéncia ou nas habilidades cognitivas; e isto ndo ocorre em lugar
algum. A admissdo a universidade parece, entdo, ser muito mais uma
“testocracia” do que uma “meritocracia”. A aprovagdo no vestibular ¢, na
melhor das hipoteses, um teste de mérito muito questionavel.
(DOMINGUES, 2005, 169-170)

O que ¢ preciso estar colocado nas discussdes sobre ingresso nas universidade e cursos
superiores de graduacdo, o que também pode ser posto ao ingresso no ensino médio do IFSC,
¢ que nao ¢ o mérito o componente avaliado, mas sim um sistema que privilegia candidatos
em condi¢cdes quase ideais. No caso do ensino médio parece menos relevante visto que a
oferta de vagas em outras institui¢des publicas ¢ garantida, porém ¢ de se estranhar que nao
seja adotado outro sistemas, como sorteio. Em Santa Catarina, os Institutos Federais
enfrentam em algumas cidades, ou determinados cursos um alto indice de concorréncia, que
se relaciona com a garantia de ensino de qualidade. As propagandas de aprovagdo nos
vestibulares de egressos do ensino médio do IFSC também contribuem nao s6 pela procura,
assim como ja surgem iniciativas de preparatorios para os exames de classifica¢ao aplicados.
A expansdo dos Institutos Federais no estado ndo garante a democratizagdo do acesso a todos
os niveis e modalidades de ensino ofertados, e por isso a politica de cotas tornam-se
necessarias.

A complexidade de questdes que envolve o debate sobre cotas, € como esse contexto
vem se afirmando como essencial para pensar as relagdes raciais no Brasil de forma estrutural

¢ importante, mas precisa considerar aspectos que estao colocados nessas dindmicas.

Ao fechar os olhos para a realidade singular dos alunos e alunas negros, o
sistema de ensino ndo reconhece que eles enfrentam uma série de problemas
especialmente tipicos desse grupo: i) a entrada precoce no mercado de
trabalho; ii) a baixa qualidade do ensino publico, no qual se concentra a
maioria dos estudantes afro-descendentes, que ndo contribui para promover a
constru¢do do conhecimento; iii) imposicdo de um conteudo programatico
que ndo valoriza o universo dos afro-descendentes e, portanto, ndo estimula
a elevagdo de sua auto-estima; iv) a presenga do racismo e do preconceito
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em sala de aula e no ambiente escolar, o que reduz o estimulo a continuidade
dos estudos; v) a falta relativa de bons exemplos no mercado de trabalho que
possam sinalizar melhores perspectivas de retorno profissional financeiro
para aqueles que investem nos estudos. (PAIXAO, 2006, p. 34).

Alguns destes aspectos se apresentam nas narrativas, mas poucos utilizam destes para
elaborar discursivamente sua opinido favoravel as cotas raciais, o aspecto que ¢ acionado € a
relacdo raga e classe.

Compreender e reafirmar a relagdo direta de raca e classe, e como o racismo opera na
manutencdo da desigualdade ¢ imprescindivel na discussdo de cotas raciais no Brasil. Alguns
elementos devem ser analisados de forma articulada, a exemplo dos processos de ingresso, a
aceitacdo de cotas para escola publica e a recusa de cotas raciais demonstra que a perspectiva
do mito da democracia racial para justificar a desigualdade racial é constantemente reforcado,

porém conflitante com a realidade concreta dos sujeitos.

2.2.3. Quem ¢é pobre no Brasil?

Nada mais pertinente que o ultimo topico da discussdo sobre as narrativas de racismo
no contexto das cotas ser a relagdo entre raga e classe, essa relagdo aglutina diversos

pensamentos que perpassam o debate das cotas, assim como elaboragdes acerca do racismo.

Historicamente o racismo foi e ainda é um fator de divisdo ndo apenas entre
as classes, mas também no interior das classes.[...] A negagdo da classe
como categoria analitica ndo interessa a populacdo negra, como nos alerta
Angela Davis. A recusa da classe como categoria analitica apenas serve para
aprisionar a critica ao racismo € ao sexismo a preceitos moralistas, incapazes
de questionar o sistema de opressdo em sua totalidade (ALMEIDA, 2018, p.
146-47).

Retomando o inicio deste trabalho, quando desenvolvo alguns pontos que sdo
essenciais para localizar a experiéncia das cotas no modelo que legisla hoje, demonstrando a
longa trajetéria de disputas, e alguns destaques importantes que impulsionaram a
implementagdo, como a Lei 10.639/2003, um detalhe que gostaria de usar para iniciar a
reflexdo sobre raca e classe, ¢ a dicotomia entre aceitar cotas para escola publica e recusar
cotas raciais, como esta proposto no plano de lei do deputado do Rio de Janeiro que

intenciona extinguir as cotas raciais.
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Hé4 uma série de contradi¢des sobre a politica de cotas que sdo disseminadas e
reproduzidas no senso comum, uma destas € associar cotas num geral com cotas raciais, se
por uma lado pode ser uma forma racista de manipular a informagao, e usar essa estratégia
para afirmar que negros "roubam" vagas; para quem concorda pode ser em decorréncia do
desconhecimento do modelo aplicado de cotas. A exemplo do IFSC, no modelo aplicado se
um curso oferece 40 vagas, apenas 3 sdo destinadas a cotas raciais, e 17 para cotas de escola
publicas, como na maioria dos modelos implementados em outras universidades e institutos
federais nos quais as cotas raciais estdo incluidas na porcentagem destinada a escola publicas.
Por que fazer esse apontamento? Primeiro que ao longo do processo de implementacao das
cotas, houve um estimulo para aceitagdo das cotas para estudantes provenientes de escola
publica e uma permanente resisténcia as cotas raciais; outro aspecto ¢ que uma das criticas
contrarias as cotas fala da necessidade de melhorias na educagdo basica, isto é, 0 mecanismo
para aceitagdo das cotas para escola publica consistiu no reconhecimento tacito dos problemas
enfrentados na educagdo basica. Em contraposicdo demonstra que a recusa das cotas raciais
estd diretamente relacionado com a negacdo do racismo na sociedade brasileira, o que
justificaria a defesa de politicas universalistas. Porém, como constata Almeida (2018, p. 122):

Hé anos inimeras pesquisas tém demonstrado que a ra¢a ¢ um marcador
determinante da desigualdade economica e que direitos sociais e politicas
universais de combate a pobreza e distribuicdo de renda que ndo levem em
conta o fator raga/cor mostram-se pouco efetivas.

Deste ponto de vista, quando se trata das cotas raciais surge o questionamento: ¢
possivel reconhecer as desigualdades raciais no Brasil e mesmo assim ser contrario a politica
de cotas raciais? Conforme Almeida (2018, p. 130):

Embora acreditando que o problema do racismo - ¢ da desigualdade - ¢
educacional, muitas pessoas foram contrérias as politicas de cotas. Isso se
explica pelo fato de que no Brasil, a universidade ndo ¢ apenas um local de
formacdo técnica e cientifica para o trabalho, mas um espago de privilégio e
destaque social, um lugar que no imagindrio social produzido pelo racismo
foi feito para pessoas brancas.

Portanto, a simples ocupagdo deste cenario por sujeitos negros, o cenario aqui sao as
instituicdes publicas federais de ensino, que interessa neste caso, sdo por exceléncia o lugar de

acontecimento das cotas raciais, € o que estd em disputa ndo ¢ somente 0 acesso, ou
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oportunidade a educagdao de qualidade, mas a destituicdo do seu carater exclusivo de
privilégio de sujeitos brancos.

Quando observa-se as narrativas dos estudantes ha uma correlagdo entre racismo e
desigualdades econdmicas, muitas vezes sugeridas pelo contexto periférico das suas
experiéncias. Conforme alguns trechos outros elementos podem contribuir para a reflexao
sobre raga e classe.

Um dos fatores que interessa pensar nesta andlise, ¢ sobre como podemos pensar a
politica de cotas raciais na perspectiva de debate sobre desigualdade racial, ou seja, quais sao
os elementos formadores que definem e constituem essa desigualdade. Conforme ja foi
colocado, a construcdo/ constituicdo dos sujeitos das narrativas se relaciona com o contexto,
mas também ¢ atravessada pelo passado, pela memoria, pela historia. Porém, € preciso
pontuar como o racismo se configura nestes relatos, ¢ como as cotas raciais podem ser
pensadas no contexto da racismo estrutural, que se manifesta desde o posicionamento
contrario a politica, até mesmo as praticas racistas nas instituicdes. E interessante entdo,
compreender como esses estudantes percebem, ou vivenciam essa experiéncia, e como eles
relatam. Entdo, quando questionados sobre como a raca, ou etnia interferiu na trajetoria,
foram pautadas trés questdes: economica, exclusdo e inferioridade, porém elas vao estar
presentes em outros momentos das entrevistas, se articulando e construindo sentido em torno
da questdo racial. Quando Luanda é questionada sobre as dificuldades enfrentadas em

decorréncia da questdo racial, ela afirma:

Eu acredito que ndo... porque meus pais sempre tiveram condi¢oes de estar
me ajudando... né?... entdo eu nunca precisei tipo de... chegar pegar cotas
raciais... né?... mas eu acho que ndo... nunca tive problema com a escola...

(Luanda, 2018)

Quando faz este apontamento, sobre ndo necessitar das cotas raciais, gostaria de
pontuar que posteriormente na entrevista a estudante diz ter feito a inscri¢do na modalidade
cotas de escola publica, de maneira pratica, e como sdo organizadas as categorias de cotas, a
estudante possivelmente declarou nao ser PPI (pretos, pardos e indigenas). Diante deste relato,
considerando que houve a opgdo por cotas de escola publica, a pergunta que surge é: o que

leva esta estudante que se declara negra, que integra o perﬁl17 das cotas, decidir pela opcao

" Quando compreendo que a estudante est4 incluida no perfil de cotas, eu recorro ao dado por ela informado de
que fez a opgdo por cotas de escola publica. Assim sendo, dentro das op¢des de escola piblica a mesma poderia
escolher entre renda inferior ou superior a 1,5 salarios minimos per capita, ¢ dentro das categorias de renda optar
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ndo negra neste processo, ou seja nao fazer uso da politica de cotas raciais? Nao hd uma
resposta certa, e precisamos considerar algumas informagdes que colaboram para pensar nessa
questdo. Primeiro dado relevante ¢ que em sua maioria os jovens entrevistados dizem ter
construido sua opinido favoravel as cotas raciais apds ingressarem no IFSC, segundo ¢ um
desconhecimento parcial de como funciona o sistema de cotas, terceiro ¢ que o contexto
muitas vezes ndo propaga uma imagem positiva das cotas raciais, e assim, dificulta lidar com
as associacdes impostas numa sociedade racializada, o que facilitaria negar o fato de ser
cotista racial. Outro ponto ¢ realmente uma leitura por parte destes jovens e seus familiares de
qual seria o publico das cotas, como se houvesse uma lista de critérios que precisam ser
preenchidas.

A mesma estudante ao se colocar favoravel a politica de cotas raciais, fala de
desigualdade, esta da perspectiva da representatividade, da ocupacdo do espaco enquanto

quantitativo, assim coloca:
Eu acredito que é necessdario... né? Porque todo mundo merece uma
oportunidade... e a gente consegue ver bastante nitido... que existe uma
desigualdade... né? E eu acho importante ter as cotas... a gente poder
igualar o numero de negros nas universidades (Luanda, 2018)

Essa pode ser uma abordagem interessante, tratar da representatividade, mas ¢
necessario uma visdo critica, ou fazer uma discussdo como proposta por Almeida (2018, p.
130):

O aumento de negros no corpo discente das universidades tem, portanto,
impactos ideoldgicos € econdmicos, pois, ainda que timidamente, tende a
alterar a percep¢do que se tem sobre a divisdo social do trabalho e a politica
salarial.
Ou seja, é preciso sim ocupar esse espaco de forma proporcional, mas € preciso reconhecer o
quanto isso ¢ significativo enquanto altera¢do das dindmicas sociais, e que logo esta ocupacao
nao ocorre sem disputas.
De diferentes formas ¢ possivel observar nas narrativas que os estudantes percebem a

desigualdade racial dependente da condi¢do de classe quando buscam justificar a fungdo das

cotas raciais, e seus posicionamentos favoraveis. Vamos a fala de Libia:

Eu acho importante porque nessa situagdo que o Brasil ta hoje tem
desigualdade... entdo ndo ¢ todo mundo que tem o acesso igual, sabe? A
qualquer instituicdo que tu vd... as vezes ndo ¢ todo mundo que vai

por PPI, ou ndo PPIL. Ou seja, ela poderia fazer a opg¢do por renda superior, e se declarar negra, respeitando a
forma como se reconhece, e também considerando sua situa¢do econdmica positiva, ou favoravel.
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conseguir entrar... seja pela cor... pela dificuldade financeira... sabe? Acho
a cota racial importante pra situa¢do que a gente vive hoje (Libia, 2018).
No relato de Argel, na sua resposta sobre a opinido acerca das cotas raciais, ele expoe
toda sua reflexdo, que anteriormente observava numa perspectiva meritocratica, e depois ele
finaliza em como ele percebe hoje a realidade.

Aos poucos eu fui vendo que de certa forma ndo é bem assim... geralmente a
pessoa negra... ou indigena... ela vai ser alguém pobre... e... até mesmo
desprovida de locais onde ela vai ter acesso a essas conteudos.... acesso aos
assuntos do que precisa saber... entdo eu acho que as cotas raciais no
primeiro momento ela bem positiva... pra pessoa se inserir e ter a educa¢do
necessdria pra poder prosseguir na vida. (Argel, 2018).

E, para finalizar essa selecdo de fragmentos que sinalizam a relag¢do direta colocada
por Almeida da percep¢do da divisdo social do trabalho com a ocupacdo das universidades
por negros e negras, o relato detalhado de Chade escancara como estdo estabelecidas essas

relagdes na experiéncia cotidiana e familiar.

Entdo cotas raciais eu apoio por causa disso... porque o negro vai sofrer
muito mais coisa... além de sofrer... o negro além de estudar... a maioria dos
negros mora em periferia... né?... Além de estudar... eles vdo ter que
trabalhar pra ajudar a sustentar a mde e o pai... eu agrade¢o muito por ndo
precisar trabalhar... e conseguir me dar estudo... mas eu sei que eu sou
privilegiado ja... Eu tenho exemplo das minhas primas [...] elas tem que
estudar e trabalhar... tanto pra minha prima foi mais dificil ela conseguir
ingressar no IFSC... ela ndo ingressou ainda [...] Ela ndo conseguiu...
porque ela tinha que trabalhar... trabalhar... trabalhar... ela tem que
estudar... trabalhar... ela tem quatorze anos... ela é mais nova que eu

(Chade, 2018)

Primeiro, hd um reconhecimento nas narrativas das desigualdades sociais existentes no
Brasil em diferentes perspectivas, representatividade de negros nas instituigdes, a nao
ocupacdo de determinados espagos, ser periférico, ser pobre, todos esses destaques tratam da
privagao vivenciada por sujeitos negros, expressas a partir da experiéncia pratica em alguns
dos relatos. Ou seja, a relagdo de raca e classe ¢ colocada de maneira sutil a partir do
imaginario do sujeito racializado com a pobreza, ou que aponta o modelo excludente da
sociedade na sua estrutura educacional. E necessario entdo, colocar em discussdo com base
nas narrativas, algo que foi pontuado por Almeida (2018, p.134-35) quando trata da "analise
do racismo sob o ponto de vista economico-estrutural” em que apresenta as formas objetivas e
subjetivas, o mesmo conclui:

O racismo se manifesta no campo econdomico de forma subjetiva. [...] faz
com que a pobreza seja ideologicamente incorporada quase que como uma
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condi¢do "biologica" de negros e indigenas, naturalizando a inser¢do no
mercado de trabalho de grande parte das pessoas identificadas com estes

grupos sociais com salarios menores e condi¢des de trabalhos precarias.

Essa relagdo direta, muitas vezes naturalizada de sujeitos racializados com condicdes
precarizadas de existéncia, institui a defesa das cotas raciais como elemento de superacao
destes estigmas, o que reabilita o sentido meritocratico da ocupagdo do cenario, do ingresso
nas instituicdes ser uma conquista individual, o que também contribui na propria construgado
das cotas como vantagem, uma conversao do seu significado, que como ac¢ao afirmativa tem a
potencialidade de questionar o privilégio normalizado.

No caso brasileiro, o agravante sintoma da naturalizacdo da pobreza associado a
questao racial, ¢ histérico e retoma o mito da democracia racial:

O surgimento do discurso da democracia racial, que ainda hoje é tido como
um elemento da identidade brasileira, coincide com o inicio do projeto de
adaptacdo da sociedade e do Estado brasileiro ao capitalismo industrial
ocorrido nos anos 1930. [...] O Estado brasileiro ndo é diferente de outros
Estados capitalistas neste aspecto, pois o racismo ¢ elemento constituinte da
politica e da economia sem o qual ndo € possivel compreender as suas
estruturas. Nessa vereda, a ideologia da democracia racial produz um
discurso racista e legitimador da violéncia e da desigualdade racial diante

das especificidades do capitalismo. (ALMEIDA, 2018, p. 140-41).

Ao considerar a estratégia utilizada ideologicamente da democracia racial, em que o
uso do racismo ¢ parte estrutural do capitalismo, torna-se relevante o debate acerca destas
questdes no interior do movimento negro, € como elas se relacionam com as formulagdes das
acOes afirmativas. De maneira breve, pretendo apontar conforme apresentam alguns autores
que o Movimento Negro ao longo da sua histéria de atuagdo se mostrou diverso tanto em
posicionamento, como em estratégia politica.

Em diversos periodos o0 Movimento Negro vai sofrer reformulagdes, assim como pode
ser compreendido como diverso, visto que ¢ formado por diferentes grupos, associacoes,
clubes, etc. Em um dos momentos de maior visibilidade, quando avanga na construgdao do
Movimento Negro Unificado na década de 1970, as for¢as que atuavam estabeleceram uma
luta que congregava raca e classe, conforme indica Domingues (2008, p. 113):

No plano interno, o embrido do Movimento Negro Unificado foi a
organiza¢do marxista, de orientacdo trotskista, Convergéncia Socialista. Ela
foi a escola de formagdo politica e ideoldgica de varias liderangas
importantes dessa nova fase do movimento negro. Havia, na Convergéncia
Socialista, um grupo de militantes negros que entendia que a luta anti-racista
tinha que ser combinada com a luta revolucionaria anticapitalista. Na

76



concepgdo desses militantes, o capitalismo era o sistema que alimentava e se
beneficiava do racismo; assim, s6 com a derrubada desse sistema e a
conseqiiente construcdo de uma sociedade igualitaria era possivel superar o
racismo.

Esse mesmo movimento assume uma postura ativa quanto a necessidade de
transformagdes no campo educacional, com intervengdes nos conteudos, com capacitagdes de
professores, € com a defesa de inclusdo do ensino de histéria da Africa (DOMINGUES,
2008). Porém algumas divergéncias ganham propor¢des no interior da luta do Movimento
Negro, que ndo sdo atuais, € que talvez se aprofundadas poderiam contribuir para
compreensdo do contexto de cotas, ou mesmo configuragdes especificas das politicas de agdes

afirmativas, divergéncias estas em consondncia com outras esferas da politica, outros

movimentos sociais, ou mesmo o Estado, segundo Gomes (2010, p. 99):

O Movimento Negro reivindica que a questdo racial deveria ser
compreendida como uma forma de opressdo e exploragdo estruturante das
relagdes sociais e econdmicas brasileiras, acirrada pelo capitalismo e pela
desigualdade social. Essa postura traz tensdes no interior dos grupos
reivindicativos dos anos 80 e 90. A esquerda brasileira ¢ cobrada a se
posicionar contra a exploracdo capitalista e também contra o racismo. Tal
cobranga acabou por desvelar forma insidiosa de o racismo se propagar,
inclusive, dentro dos setores considerados progressistas. Ao depositar todas
as forcas de superacdo do capitalismo via o rompimento da estrutura de
classe e instauracdo do socialismo, a esquerda brasileira com seus discursos
e praticas politicas acabava por alimentar a ideia de que a questdo racial

estava subsumida na classe e desprezava a luta do Movimento Negro.

E nesse momento que segundo Gomes (2010) o Movimento Negro sofre uma
transformagdo na sua estratégia politica e passa a atuar em duas frentes, primeiro na
"denuncia da postura de neutralidade no Estado frente a desigualdade racial" e segundo na
"inser¢do de quadros politicos e intelectuais nas administragdes". O que observo na
formulacdes de Almeida (2018) e Gomes (2010) sobre a historia do movimento negro, € que
as contradigdes presentes nas leituras podem ser proprias da trajetéria de luta, organizagdo, e
reformulagdes do proprio movimento negro, ou seja, ao passo que se aprofundava na relagao
do debate sobre raga e classe, o mesmo formulava suas criticas acerca das limitagdes que
enfrentava diante do racismo t3o presente em suas diferentes formas, institucional, estrutural e

mesmo na sociabilidade da classe e no cotidiano.

Logo, o racismo nao deve ser tratado como uma questao lateral, que pode ser
dissolvida na concepgdo de classes, até porque (essa seria) uma nog¢do de
classe que desconsidera o modo com que esta mesma classe se expressa
enquanto relagdo social objetiva. S8o individuos concretos que compdem as
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classes a medida que se constituem concomitantemente como classe € como
minoria nas condigdes estruturais do capitalismo. Assim, classe e raga sdo

elementos socialmente sobredeterminados. (ALMEIDA, 2018, p. 145)

Aqui fica exposta que a formacdo da classe trabalhadora no Brasil esta intimamente
relacionada com a estrutura étnico-racial, porém, como foi observado os aspectos destacados
pelos sujeitos das narrativas, com referéncia nas suas experiéncias de vida apontam para uma
reflexdo pautada na representatividade, e individualizada. Nesta perspectiva a questdo da
desigualdade, ndo ganha contornos de analise de classe, mas ¢ apontada pelo viés da
precarizacdo da vida diretamente associada a imagem da pobreza extrema, desta maneira fica
estabelecida uma barreira de pertencimento. Diante disto, ¢ possivel justificar estudantes
negros provenientes da classe trabalhadora negarem seu direito de uso das cotas raciais, pela
dissociagdo de uma pobreza naturalizada, além dos processos burocraticos e os
constrangimentos impostos.

E além das formulagdes sobre desigualdade, neste trabalho foi possivel observar a
importancia das memorias do racismo cotidiano desde elaboragdes sobre suas identidades
racializadas e como tais sujeitos negros constroem suas opinides sobre cotas. Assim como o
contexto das cotas raciais, que de forma sistematica aprofunda o debate sobre relagdes raciais,
principalmente nos espagos institucionalizados de educacdo, atravessa a trajetoria escolar
desses sujeitos provoca reflexdes acerca das suas identidades, possibilita também o
reconhecimento do racismo e suas formas. Conhecer minimamente as politicas de agdes
afirmativas, ¢ o modelo de cotas raciais, contribui para compreender como o racismo se

reconfigura e se estrutura nas relacdes, nos discursos e nas institui¢des.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na proposta de analisar as narrativas sobre o racismo presente nas trajetorias escolares
dos estudantes, esta posto o desafio de pensar historicamente o racismo e também o préprio
conceito de raga, isto porque nesta pesquisa compreende-se que o racismo assume diferentes
configuracdes e que ¢ atualizado como sistema de opressao.

Fica entendido que a reprodugdo excludente do principio de raca se da também a partir
de praticas racistas cotidianas, compreendo a importancia das narrativas do racismo inseridas
no contexto das cotas raciais para compreensdo desta politica na sua materialidade. Diante
disto, compor os eventos, elementos que envolvem a estruturacao das cotas raciais, e o debate
que se estabeleceu também contribuem para compreender possiveis atualizagdes do racismo.

Quanto as narrativas observou-se a centralidade dos episddios de racismo cotidiano, e
outros elementos que dialogavam diretamente com os discursos no debate das cotas raciais,
sdo estes: a identidade racial do sujeito, que confere ao sujeito negro um lugar neste cenario,
que seria o "ser cotista", porém conforme os entrevistados pode-se perceber que este "ser
cotista" ¢ um estigma que se forma nesse olhar sobre o outro. O processo de se afirmar negro
no contexto de cotas, ndo foge a critica da essencializacdo, ao contrario, trata-se da critica
contundente ao sistema que impds ao negro ser o outro, a desumanizagdo, objetificacao, e
exploragdo, ou seja, a critica ¢ também reconhecer que ndo sdo 0s sujeitos negros em processo
de resisténcia que constituem identidades fixas, ou essencializacdo da raga, mas apontar que
essa ¢ uma logica do racismo, que nos fixa na persegui¢ao da nossa liberdade em ser.

Outro elemento trata do mérito enquanto conquista individual, isto porque as cotas
atuam diretamente sobre processo de sele¢do, no caso especifico do IFSC trata-se de exame
de classificacdo em que o resultado estd posto pelo mérito da conquista pessoal. As cotas
raciais constitui-se como um mecanismo de garantia de ocupagdo do espago que visa um
grupo. Esse processo de conquista tdo valorizado na sociedade meritocratica ¢ questionado, o
uso que ¢ feito para mais uma vez inferiorizar sujeitos negros, ao mesmo tempo tem
desvelado as desigualdades latentes das condigdes educacionais e sociais.

Por fim, a desigualdade econdmica muitas vezes utilizada para justificar as "cotas
sociais", ou cotas de escola publica por corresponder a realidade da educacdo publica basica
precarizada, porém, muitas vezes quando associada a questdo racial pode incorrer numa

naturalizagdo da pobreza, o que também parece coincidir com o desvio da relagdo entre raca e
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classe, e a tomada de um carater meramente representativo das cotas raciais. Portanto ¢
preciso pontuar que estas reflexdes, € mesmo a apari¢do desses elementos nas narrativas nao
ocorrem de maneira isolada, ha um cruzamento destes.

E possivel reconhecer que as narrativas apresentam possibilidades de analises ndo
abordadas neste trabalho, talvez devido a falta de olhar mais atento, ou referéncias. Reforg¢o
também as limitagdes, mesmo diante da poténcia ¢ preciso lembrar que as entrevistas foram
produzidas num contexto especificos, inserido nas etapas do projeto o que impossibilitou de
retomar questoes que surgem durante a analise.

Aprofundar os estudos sobre cotas raciais, ou relagdes raciais no contexto de cotas
torna-se relevante devido a complexidade do tema, e a diversidade de possibilidades que se
apresentam. Também ¢ relevante para compreender o impacto de politicas publicas nas
sociabilidades dos sujeitos. Nesta pesquisa, a importancia estd na especificidade de tratar de
narrativas de estudantes do ensino médio, uma auséncia no tratamento do tema de cotas
raciais que visa em sua maioria as universidades e graduandos. E um desafio também, pois
além de vivenciar o debate na minha trajetoria pessoal, observo que € um tema espinhoso, ¢
que o debate ndo esgota-se na sua existéncia.

Nesta pesquisa foi possivel observar que as diferencas pontuais nas trajetorias nao
escapam da experiéncia do racismo, que se mostrou anterior ao debate das cotas raciais, ou
mesmo do contexto das a¢des afirmativas. Ao contrario, o debate sobre cotas, que se
aprofunda a partir do ingresso no IFSC, torna-se uma experiéncia positiva tanto na percepgao
do racismo que estrutura e afeta as relagdes, como na compreensao da politica enquanto agao
de combate a desigualdade.

No decorrer do trabalho, de aprofundar historicamente a demanda das agdes
afirmativas, até a implementagdo das cotas raciais via legislagdo, ocorre que na realidade
institucional de sua aplicagcdo, ha uma auséncia do reconhecimento do processo de luta do
movimento negro, € principalmente as disputas e a critica necessaria para sua efetivacao.
Associar a politica de cotas raciais, assim como agdes afirmativas a determinada bandeira de
governo ou partido, além de ignorar um contexto de lutas do movimento negro em atuagao no
Brasil desde as resisténcias no periodo escravista, a formacao de quilombos, assim como no
cendrio politico da aboli¢do e pos abolicdo, pode fragilizar o potencial transformador e
revolucionario da politica para além do seu texto legal. Por isso, para compreender melhor as

acOes afirmativas, ou mesmo as cotas raciais ¢ necessario aprofundar os estudos do
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movimento negro, € sua atuagao no processo de implementagao das acoes afirmativas, e as

disputas no interior das institui¢des.
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ANEXO A - Questionario aplicado no projeto “As trajetérias dos estudantes negros e negras
do IFSC campus Jaragua do Sul - Centro”.

Ola!

Vocé esta sendo convidado para responder este questionario que faz parte da pesquisa
“As trajetorias dos estudantes negros e negras do IFSC cadmpus Jaragua do Sul - Centro”.
Selecionamos o seu contato nos dados de matricula disponiveis nos sistemas do IFSC, onde
vocé esta declarado como negro/a ou pardo/a.

Nosso objetivo de pesquisa ¢ conhecer as trajetorias e historias de vida dos/das
estudantes negros e negras do IFSC campus Jaragud do Sul - Centro. Para atingir esse
objetivo, essa pesquisa contard com duas partes. A primeira ¢ o questionario e a segunda sao
rodas de conversa. Sua participacdo em qualquer das etapas ¢ opcional, mas sera um prazer ter
vocé conosco para compartilhar sua vivéncia.

Caso vocé aceite participar dessa pesquisa, seu anonimato serda mantido ¢ os dados
desse questionarios serdo utilizados apenas para a organizagdo e escolhas de temas geradores
para as rodas de conversa da segunda etapa.

Pedimos que o questiondrio que vocé recebeu seja preenchido e encaminhado por
e-mail ou whatsapp. Caso vocé prefira preencher a mao vocé poderd procurar a
Coordenadoria Pedagdgica para solicitar o formulario impresso. Também ndo € obrigatdrio
responder todas as perguntas, agradecemos sua contribuigdo mesmo que incompleta.

Desde ja agradecemos sua contribuicdo e esperamos ter vocé€ conosco nas rodas de
conversa!

Nome:

Cor/Raca:

Idade:

Sexo/Género:

1) Preencha o quadro abaixo com informagdes sobre as pessoas que residem com
voceé. Nao esqueca de incluir suas informacoes!

Grau Idade Grau de Instruciao/ Ocupacio (Assalariado,
Parentesco Escolaridade Aposentado, Estudante,
Desempregado, Autonomo,...)
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Observacao: Vocé pode incluir ou excluir linha de acordo com o tamanho da sua familia.

2) Marque abaixo qual a forma de ingresso escolhida por vocé na inscriciio no IFSC:

( ) CLAG: Ampla Concorréncia ou Rechamado

( ) RIPPIPCDRI1: Estudante de escolas publicas brasileiras com renda bruta familiar igual
ou inferior a 1,5 (um virgula cinco) saldrio-minimo per capita autodeclarados pretos,
pardos ou indigenas com deficiéncia (PcD PPI) - Reserva de vaga categoria R1.

( ) RIPPIRS: Estudante de escolas publicas brasileiras com renda bruta familiar inferior a
1,5 (um virgula cinco) salario-minimo per capita autodeclarados pretos, pardos ou
indigenas (PPI) - Reserva de vaga categoria RS5.

( ) RINPPIPCDR2: Estudante de escolas publicas brasileiras com renda bruta familiar
igual ou inferior a 1,5 (um virgula cinco) salario-minimo per capita ndo autodeclarados
pretos, pardos ou indigenas com deficiéncia (PcD Nao PPI) - Reserva de vaga categoria
R2.

( ) RINPPIRG6: Estudante de escolas publicas brasileiras com renda bruta familiar inferior
a 1,5 (um virgula cinco) salario-minimo per capita ndo autodeclarados pretos, pardos ou
indigenas (Nao PPI) - Reserva de vaga categoria R6.

( ) RSPPIPCDR3: Estudante de escolas publicas brasileiras com renda bruta familiar
superior a 1,5 (um virgula cinco) salario-minimo per capita autodeclarados pretos, pardos,
indigenas com deficiéncia (PcD PPI) - Reserva de vaga categoria R3.

( ) RSPPIR?7: Estudante de escolas publicas brasileiras com renda bruta familiar superior a
1,5 (um virgula cinco) salario-minimo per capita autodeclarados pretos, pardos ou
indigenas (PPI) - Reserva de vaga categoria R7.

( ) RSNPPIPCDR4: Estudante de escolas publicas brasileiras com renda bruta familiar
superior a 1,5 (um virgula cinco) salario-minimo per capita ndo autodeclarados pretos,
pardos ou indigenas com deficiéncia (PcD Nao PPI) - Reserva de vaga categoria R4.

( ) RSNPPIRS: Estudante de escolas publicas brasileiras com renda bruta familiar superior
a 1,5 (um virgula cinco) saldrio-minimo per capita ndo autodeclarados pretos, pardos ou
indigenas (Nao PPI) - Reserva de vaga categoria RS.

3) Vocé se reconhece como negro(a)? Por qué? (Fenotipo, ancestralidade, caracteristicas
sociais).

87



4) Vocé conhece o programa de reserva de vagas de cotas raciais?
() Sim () Nao

5) Qual a sua opinido sobre as cotas raciais?

6) Voce percebe que ha discriminagao racial/racismo na sociedade brasileira?

7) Vocé ja vivenciou ou presenciou alguma situacdo de preconceito racial/racismo no
IFSC?
( )Sim ( ) Nao

8) Se vocé respondeu sim na pergunta 7, faga um relato de alguma situacdo de
discriminacao racial/racismo vivenciada no IFSC.

9) De alguma forma a sua etnia/raca dificultou ou impossibilitou seu acesso a espagos €
direitos?
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10) Vocé ja participou de algum evento ou discussdo no IFSC sobre cotas, agdes
afirmativas, racismo, raga....
( )Sim ( ) Nao

11) Se vocé respondeu sim na pergunta 10, descreva de quais atividades vocé participou no
IFSC.

12) Vocé gostaria de sugerir algum tema para discussdo que tenha relacdo com a pesquisa
“As trajetorias dos estudantes negros e negras do IFSC campus Jaragué do Sul - Centro™?
Justifique.

13) Vocé tem interesse em participar das rodas de conversa da segunda etapa referente a
pesquisa “As trajetorias dos estudantes negros e negras do IFSC campus Jaragua do Sul -
Centro”.

() Sim ( )Nao

14) Se vocé respondeu sim na pergunta 12, deixe aqui os seu dados para participar da
segunda etapa:

Nome:

Telefone (principal/whatsapp):

E-mail:

Dias e horarios disponiveis para participar das rodas de conversa:
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ANEXO B - Roteiro de entrevista aplicado no projeto “As trajetorias dos estudantes negros e

negras do IFSC campus Jaraguéa do Sul - Centro”.

Roteiro Entrevista

Nome:

Cor/Raca:

Idade:

Sexo/Género:

Vocé poderia fazer um relato da sua trajetdria escolar desde a infancia até hoje? (mudanga
de escola, relagdes de amizade, professores)

Vocé se reconhece como negro(a)? Por qué? (Fendtipo, ancestralidade, caracteristicas,
sociais)

Vocé percebe ou identifica situagdes de discriminacdo racial/racismo na sua trajetdria
escolar? Quando voceé percebeu? Vocé poderia relatar alguma dessas experiéncias?

De alguma forma a sua etnia/raca causou dificuldades ou interferiu na sua trajetdria
escolar? (resgatar como referéncias as situagdes da resposta anterior)

Qual a sua opinido sobre as cotas raciais?

Vocé tinha conhecimento do projeto, das rodas de conversa, teve algum interesse em
participar?
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ANEXO C - Imagens do Campus IFSC - Jaragua do Sul

Imagem 1 - Fachada do Campus IFSC Jaragué do Sul - Centro

Fonte: Google Maps
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Imagem 2 - Recorte do mapa de localizagdo do IFSC Jaragua do Sul - Centro

Fonte: Google Maps
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