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58 COMISSAO : DOS PROBLEMAS GERAIS LIGADOS AO
ENSINO DA MATEMATICA

PRESIDENTE : IRMAO JOSE OT.d0
VICE-PRESIDENTE : PROFESSOR ARY NUNES THIETBOHL

SECRETARIO: PROFESSORA MARTHA BLAUTH MENEZES

6.8 COMISSIO : DO ENSINO PRE.UNIVERSITARIO
PRESIDENTE : PROFESSOR FERNANDO FURQUIM DE ALMEIDA

SECRETARIO : PROFESSOR CARLOS A. A. DE CARVALHO

7.9 COMISSA0O : DO ENSINO INDUSTRIAL
PRESIDENTE : PROFESSOR ARLINDO CLEMENTE

VICE-PRESIDENTE : PROFESSOR JOAO DIAS DOS SANTOS JUNIOR

SECRETARIO : PROFESSOR FLAFIO GUERRA

COMISSA0 DE RECEPGAO E ASSISTENCIA AO
CONGRESSIST 4

PROFESSOR MANOEL J4IRO BEZERRA

COMISSA0 DE ASSISTENCI4 AO PLENARIO

PROFESSORA MARIA EDMEE DE ANDRADE JACQUES DA SILI'A

PROFESSOR SILI/IO PINTO LOPES

APRESENTACAO

A Diretoria do Ensino Secunddrio através da CADES sempre
acompanhow com simpatia a iniciativa de um grupo de professores
que, com desinterésse e idealismo, periddicamente, vinham se reu-
nindo em Congressos com o propdsito de promover um intercdmbio
de experiéncias que possibilitasse um estudo da reforma dos obje-
tivos e méicdos do ensino da Matemdtica em nosso pais.

Ao 2.0 désses Congressos, realizado em Pérto Alegre no ano de
1957, a C. A. D. E. S. enviou representantes que testemunharam o
alto interésse despertado pelo conclave, no qual mais de quatrocen-

tos participantes discutivam os temas suscitados e as teses apresen-
tadas & Comissio Diretora.

Escolhida a cidade do Rio de Janeiro para a sede do 3.2 Con-
gresso Brasileiro do Ensino da Matemdlica, ndo podia a CADES a
éle ficar alheia antes se impunha sua colaboragio de forma a asse-
gurar a mdxima eficiéncia @ veunido que ivia fazer acorrer & nossa
capital um grupo numeroso de professéres de Matemdtica, vindos de
todos os Estados, desejosos de colaborar mo grande movimento de
renovagdo do ensino que vem se processando em mosso pais.

Foi asim que de 20 a 25 de julho de 1959 cérca de 500 profes-
sorves de Matemalica, abrangendo os ensinos de grau primdrio, se-
cunddric, normal, comercial, industrial e superior, reunidos no Rio

de Janeiro. debateram com entusiasmo e competéncia os problemas
do ensing da Matemdtica em nossas escolas.
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Esta Diretoria cumpre o grato dever de agradecer a colabora-

¢ao de todos os participantes do 3.° Congresso Brasileiro do Ensino
da Matemctica, especialmente ao dedicado e operoso Secretdrio Geral
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i) Homologagio dos temirios apresentados pelas Comissoes
Técnicas e do planejamento das demais comissdes;

j) Recepcio e expedigio de téda correspondéncia do Con.
gresso;

k) Obtengdo e indicagio do local ou locais das sessoes do ple-
nario do Congresso e dos plendrios das Comissoes;

[) Planejamento e realizagdo das sessoes solenes de inaugura-
¢ao € encerramento; e

m) Em reuniio conjunta com os dirigentes das Comissdes Téc-

nicas, em sessio preliminar, a distribuigio das teses e pro-
posi¢des enviadas ao Congresso;

n) Supervisdo dos trabalhos da Secretaria do Congresso;

o) Dar assisténcia as ComissGes Técnicas para organizacio
dos respectivos temarios;

p) Organizagdo de palestras de cardter geral ligadas a finali-
dade do Congresso;

g) Obtengio de meios para realizacio do Congresso e publica-
¢ao dos anais;

r) Publicagio dos anais;

s) Obtengdo, em colaboragio com a Comissio Especial, de fa-
cilidades de transporte e estada aos congressistas;

t) Contratagio de profissionais necessérios aos trabalhos do
Congresso.

3. DAS COMISSOES TECNICAS

a) Cada uma das Comissdes Técnicas serd constituida por um
Presidente, indicado pela Comissio Executiva, e por um
Vice-Presidente e um Secretdrio, de indicagio do respecti-
vo Presidente;

b) Compete a cada Comissio Técnica:

I — Organizar o temdrio respectivo;
II — Dar assisténcia 2 Comissao Executiva;
IIT — Dirigir o plendrio respectivo;

16

IV — Promover, na primeira reunido plendria respecti-
va, a eleicao, pelos congressistas, dos relatores das
teses e proposigées;

V — Distribuir as teses e proposi¢oes pelos relatores;

VI — Dar assisténcia aos relatores;

VII — Colaborar com a Comissio de Assisténcia aos ple-
ndrios das Comissaes. :
“ &

DAS COMISSOES DE ASSISTENCIA . el

-

a) Da Comissio de Assisténcia aos plendrios.
Compete a esta Comissao :

1 — Programar os dias e horas das sessoes plendrias das
Comissoes em acdrdo com os Presidentes das Co.
missdes e o Presidente da Comissao Executiva;

Il — Providenciar para que sejam mimeografadas as
teses e proposi¢oes apresentadas, para distribuigao
aos congressistas;

111 — Providenciar microfones, quadros.negros, lapis, pa-
pel e demais material necessirio as sessdes plendrias;

b) Da Comissio de Assisténcia aos Congressistas.
Compete a esta Comissao :

I — Fazer por que a estada dos professores que vierem
20 Congresso seja a mais agraddvel possivel;

1l — Promover visitas e excursdes por grupos de congres.
sistas, utilizando meios de transporte oficiais e
particulares;

III — Incentivar, entre os professdres locais, a coopera-
¢ao com a Comissao;

IV — Facilitar aos Congressistas, sempre que possivel, a
resolugio de problemas de cardter particular ou
coletivo que apresentem;

V — Promover, junto a entidades publicas e privadas,
a hospedagem de congressistas € s€u transporte ao
Rio, bem como o regresso.

17

Digitalizado com CamScanner









Jauuedsuie) wod opezj|ell




| e o S e N
Rate? ) v T T 2

TEMARIO DA COMISSA0 DO ENSINO NORML E PRIMARIO

1)

| 2)

3)

| 4)

A MATEMATICA NOS DIVERSOS CURSOS DE FORMA-
GAO DE PROFESSORES PRIMARIOS NO BRASIL: — sua
legislagdo particular, suas peculiaridades locais e seus problemas,

A MATEMATICA NOS INSTITUTOS DE EDUCACAO :

2.1. — Principios gerais que devem nortear o desenvolvimen.
to do programa minimo de Curso Ginasial, previsto na

Portaria Ministerial 86/59, atendendo as suas finalida-
des especiais.

Aspecto conceitual.
Contetido de aplicagio prética.

2.2 — Programas minimos para o Curso Normal. Caracteris.
licas. Aspecto conceitual e aspecto pritico.

2.3. — Cursos ordindrios, cursos de extensio e cursos de aper-
feicoamento.

2.4. — O problema da selecio para os gindsios dos Institutos
cde Educagio. Nivel mental e idade minima. Tipos
de Provas.

2.5. — O problema da selegio para os Cursos Normais dos Ins-

titutos de Educagdo. Nivel mental e vocacio.

ARTICULAGCAO ENTRE O CURSO PRIMARIO E O CURSO
MEDIO : — Problemas decorrentes de peculiaridades regionais
em cada um désses cursos.

A MATEMATICA NO ENSINO PRIMARIO DA CRIANCA
E SUAS CARACTERISTICAS :

4.1. — Formulagio de objetivos e tragado de programas, De.
senvolvimento de raciocinio independente : formagio
de conceitos; cdlculo. Bases psicolégicas.

4.2. — Unidade de programas minimos e de orientagio meto-
dolégica no Brasil.

4.3. — Material diddtico para o ensino.
4.4. — Uso de simbolos, sinais, figuras, etc, no ensino.
4.5. — Matemadtica recreativa.

4.6. — Diagnéstico e avaliacio da aprendizagem.

6)

4)

A MATEMATICA NOS CURSOS PRIMARIOS SUPLET1VOS:

5.1. — Os programas e o ensino de Matemitica nos Cursos de Al-
fabetizagao para adolescentes e adultos.

5.2. — Os programas e o-ensino de Matematiea -nos cursos pri-
mérios para adolescente e adultos.

5.3. — Do material did4tico para o ensino supletivo.

5.4. — Articulagdo do ensino primirio supletivo e o ensino de
segundo grau com funcionamento noturno.

0OS PROGRAMAS E O ENSINO DE M.‘-\Tf.MATICA NOS
CURSOS MEDIOS COM FUNCIONAMENTO NOTURNO.

TEMARIO DA COMISSA0 DO ENSINO COMERCIAL

OS OBJETIVOS ESPECIFICOS DA MATEMATICA NOS
CURSOS COMERCIAIS :

a) no primeiro ciclo;

b) no’segundo ciclo;

DELIMITAGAO DO CONTEUDO DE MATEMATICA A
SER CONSIDERADO NOS CURSOS COMERCIAIS :

a) no primeiro ciclo;

b) no segundo ciclo.

OS PROGRAMAS DE MATEMATICA NOS CURSOS CO-
MERCIAIS :

a) principios fundamentais para a sua elaboragao;

b) condigdes gerais para a sua execugao.

METODOLOGIA DO ENSINO DA MATEMATICA NOS
CURSOS COMERCIAIS :

a) técnicas de ensino;
b) normas de aprendizagem.

{56}
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6)

TEMARIO DA COMISS

1)

MATERIAL DIDATICO A SER UTILIZADO NO ENSINO
DA MATEMATICA NOS CURSOS COMERCIAIS :

a) bibliotecas;

b) laboratorios; J

¢) filmotecas.

PROFESSORADO ESPECIALIZADO PARA O ENSINO DA
MATEMATICA NOS CURSOS COMERCIAIS.

UNIFORMIZAGAO DE CONGCEITOS, SIMBOLOS E NOTA-
GOES DE MATEMATICA MINISTRADA NOS CURSOS
COMERCIAIS :

a) matemdtica comercial.

b) matemdtica financeira.

10 DE FORMAGAO L APERFEICOA-
MENTO DO PROFESSOR SECUNDARIO

DA FORMACAO DO PROFESSOR DE MATEMATICA NAS
FACULDADES DE FILOSOFIA :

1.1. — Dos curriculos de Matemdtica nos cursos das Faculda-

des de Filosofia.
1.2, — Inconvenientes e vantagens da formacio simultinea de
futuros professores secunddrios e futuros pesquisadores.
1.3. — Da formagio psico-pcdag(')gica dos professores de Ma-
tematica,

DO APERFEICOAMENTU DOS PROFESSORES DE MA.
TEMATICA :

9 1. — Do aperfeicoamento dos professores auto-didatas e sem
registro no MEC, através de Cursos de Orientacao.

9 9. — Do aperfeigopamento dos professores registrados, por
meio de Cursos, Encontros € Semindrios.

9 3. — Da necessidade de uma Revista de Matemadtica.

9 4. — Do problema do livro do professor.

1)

2)
3)

4)

TEMARIO DA COMISSAO DOS PROBLEMAS GERAIS LIGA-

. DOS AO ENSINO DA MATEMATICA

ASSOCIACAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA E-

INSTITUICAO DA REVISTA BRASILEIRA DE MATE-
MATICA. '

FUNGCAO SOCIAL E CIENTIFICA DA MATEMATICA.
APRENDIZAGEM DA MATEMATICA :

a) A evolugio do raciocinio matemidtico na crianga e no ado-
lescente;

b) A importincia do conhecimento desta evolugdo na diregio
da aprendizagem.

PLANEJAMENTO DE TRABALHO :

a) Conretdos programiticos diversos em um Mesmo Curso
atendendo as diferengas individuais dos educandos e suas
necessidades;

b) Avaliagio da aprendizagem e consequentes critérios de pro-
mo¢io de alunos;

¢) Hordrio;

d) Material Diddtico.

PROBLEMAS GERAIS DE ARTICULAGAO DO ENSINO

DA MATEMATICA.

O ENSINO DA MATEMATICA NA ESCOLA NOTURNA.

UNIFORMIZACAO DA TERMINOLOGIA E DA NOTAGAO
DA MATEMATICA.

REFLEXOS DO DESENVOLVIMENTO ATUAL DA MATE-
MATICA NO ENSINO DESTA DISCIPLINA.

TEMARIO DA COMISSAO DO ENSINO PRE.UNIVERSITARIO

1)

ARTICULAGCAO DO ENSINO MEDIO COM O SUPERIOR.
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A inslala.qio do Congresso foi feita em sessio solene as 20
horas e 30 minutos do dia 4 de setembro de 1955, no salao nobre
da Faculdade de Filosofia da Universidade da Bahia.

Realizaram-se 8 sessGes plendrias em que se discutiram e vo.
taram as teses apresentadas com os respectivos pareceres das Co-
missoes.

Os trabalhos foram encerrados solenemente as 21 horas do dia
7 de setembro no Auditério da Reitoria da Universidade da Bahia.

Todos os trabalhos e conclusdes foram publicados nos Anais
do Congresso, inclusive a seguinte

“DECLARACAO DE PRINCIPIOS”

O Congresso do Ensino de Matemdtica realizado de 4 a 7 de
setembro, reunindo professores do Rio Grande do Norte, Pernam.
buco, Bahia, Espirito Santo, Distrito Federal, Sio Paulo e Rio
Grande do Sul, concluiu pelos seguintes principios basicos a ser-
virem ao Ensino da Matemadtica :

1. O professor de matemdtica ndo deverd empregar métodg
particular de ensino mas, seguindo a tendéncia moderna, s’ubsu.
tui-lo por recursos diddticos que intercalem os diferentes nlethos
em funcio das imposigdes psicoldgicas, intelectuais, sociais e biol6-
gicas dos educandos em cada turma.

Nenhum método ¢ condendvel, nenhum deverd ser seguido
exclusivamente. Todos sio bons desde que o professor conduza 0
aluno a participar, em lugar de assistir.

2. O programa deve ser elaborado de maneira a ser integral-
mente realizado e obedecendo ao cariter formativo da Escola Sfi-
cundéria, para que constitua uma das componentes do sistema cuja
resultante seja a educagio integral do adolescente para a vnfla.

3. A cult traduz por quantidade de conhecimentos

- adquiridos, mas por organizacdo mental, e, por isso, impoe-se a_im-
“-plantagao_do_estudo dirigido que ird assistir de perto o € ucando,

podendo o professor aquilatar a aprendizagem que Se fard sentir

pelas transformagdes operadas através -do -ensino, da maneira de
sentir, pensar ou agir o educando”.
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Na ultima sess3o plendria do Congresso de Salvador foi indica-
da a cidade de Pérto Alegre para sede do II Congresso Brasileiro do
Ensino da Matemética, sendo aclamada Coordenadora Geral a pro-
fessora Martha Blauth de Menezes.

O 1I Congresso do Ensino de Matemitica, denominado II Con-

gresso Nacional de Ensino de Matemdtica, foi realizada em Porto
Alegre de 29 de junho a 4 de julho de 1957.

A freqiiéncia de professéres foi extraordindria. Além de pro-

fesséres civis, teve o Congresso grande numero de participantes re-
ligiosos e militares. Mais de quatro centenas de professéres discuti-
ram e votaram teses de particular relévo, destacando-se a ratifica-

¢do do programa de Matemdtica aprovado no Congresso de Salva-
dor, com a seguinte distribuicdo de assuntos :

CURSO GINASIAL

1.2 Série : Aritmética
22 Série: Conclusio do programa de Aritmética e inicio da
Algebra

3.2 Série: Continuagio do estudo da Algebra e inicio da Geo.
metria

4.2 Série: Algebra e Geometria.

CURSO COLEGIAL

1.2 Série: Algebra e Trigonometria
2:2%Sérje

Algebra e Geometria no Espago
33 Série:

Algebra e Andlise Matemdtica (inicio) e Geometria
Analitica (inicio).

Neste II Congresso houve um setor — 1.2 Subcomissio — para o
Ensino Primirio, Normal e Rural dando assim maior amplitude
ao 2.° Congresso.

Na ultima sessio plendria foi escolhida a cidade do Rio de Ja-
neiro para sede do III Congresso, sendo designado o professor Ro-
berto José Fontes Peixoto como coordenador geral: dai a razao
déle vos falar neste momento.

Cumprindo a delega¢io que lhe fora atribuida no II Congresso,
ésse professor entrou em contato com a Diretoria do Emsino Se-

33
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ADES, obtendo dos seus titulares —

arlos_de Mello e Souza —

:Sri;) or intermédio de C L

sio R < do 111 Congresso, tendo

— Tetivo € entusisdtico para realizagao do e e

SEx c: Sr. Ministro da Educagdo man_lfesta;!o. tam] ém 2 Sk
ls".dEr);.:;lade ‘com louvores e particular incentivo pelo emp
idarie B ores in o

mento, ¢ com determinagao de; realdaunsc:g:r(;1 B i, i

Esta a razao, Srs. Congressistas, de € s

2 rao (l]”a]l uma semana or uma

1dd a em nossa patria.

%%&universimrio cons-
< - - a

tam também da pauta dos trabalhos, alargando ainda malxlsa go:tr:z;%
dos Congressos anteriores. Certo estamos que Os resu ermrem.‘as
valiosos e que todos os que aqul s€ congregam, a0 se;VIenc 2 ;
atividades do 8.2 Congresso Brasileiro do Ensino da Matematica, n
préximo sdbado, se sentirdo satisfeitos pelo que reahzara]lp- e, cert?-
mente, possuidos de entusiasmo maior ainda para realizagoes de
vulto nos futuros Congressos”.
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Falou, entdo, o professor Christovao Colombo dos Santos, que

proferiu oragao de carater cultural e ¢ IC dtico.
Encerrando a sessdo, o professor Gildasio Amado enalteceu 0s

e s T e P
objetivos do Congresso ¢ féz votos para o seu mais completo éxito.

SESSAO SOLENE DE ENCERRAMENTO
DO 3.° CONGRESSO BRASILEIRO
DO ENSINO DA MATEMATICA

(Realizada no auditério do Ministério da Educaciao e Cultura, sob a

presidéncia de S. Exa. o Senhor Ministro Clévis Salgado, as 13 horas
do dia 25 de julho de 1959).

Aberta a sessio por S. Exa. o Senhor Ministro foi dada a pala-
vra ao professor Roberto José Fontes Peixoto, Secretirio Geral, que

féz um relato das atividades do Congresso, consubstanciadas nos
seguintes itens :

I As sessGes plendrias do Congresso e das Comissdes Técni-
cas foram realizadas no Instituto de Educacio da Prefeitura do
Distrito Federal. As sessges solenes, de instala¢do e encerramento,

E‘\ﬁram como palco o salao-auditério do Ministério da Educacic
ultura, ‘

2. CONGRESSISTAS : Inscritos 690
Presentes 495
Presentes por Estado :
Pcm;\r;rilzltzcr:ag 2,S P‘:u:;i 4, Marar?héo 7, Pialu.i 1, Ceard 3, Paraiba 4,
, Sergipe 2, Bahia 27, Espirito Santo 8, Estado do

Rio 26, .Distrito Federal 182, Sio Paulo 92, Parand 8, Santa Catari-
na 2, Rio Grande do Sul 84, Goias 1, Minas Gerais 32.

4 V‘uxos‘ proteisor_es. presentes nao comparecevam i Secretaria Ge-
ral e, por isso, ndo loi possivel enquadri-los na relagio acima.
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TESE — A Aritmética no Curso Secunddrio.
Auwtor — Professor Ernani José dos Santos Junior.

CONCLUSOES DO CONGRESSO

sica no 1.° Ciclo;

*

TESE — A Algebra no 1.° Ciclo do Curso Secunddyio.
Autor — Professor Aaldo Augusto Nova Antunes.

CONCLUSOES DO CONGRESSO

a) seja evitado o hiato existente nos atuais programas de Algebra
na 3.2 Série do Curso Ginasial;

b) Naiao seja localizada a Algebra em todas as séries do Curso Gi-
nasial.
¢) Fixar, nos programas, a extensao, a metodologia e a localizagdo
da disciplina.
s
TESE — O ensino intuitivo da Geometria,
Autor — Professéra Martha Blauth Menezes.

CONCLUSAO DO CONGRESSO.

Deve ser incluida a Geometria intuitiva na 1.2 Série do
Curso Ginasial, complementando o sistema legal de uni.
dades.
¥*
TESE — O Ensino da Matemdtica no 2.° Ciclo.
Autor — Professor Arnaldo Augusto Nova Antunes.

CONCLUSOES DO CONGRESSO

a) Deve ser introduzido o estudo da Aritmética Racional no 220

Ciclo.
s

4

a) manter os atuais programas no que concerne a Aritmética Clds-

b) restabelecer o ensino da Aritmética Racional no Ciclo Colegial.

PR |

b) Deve ser acrescido de nogoes sdbre matrizes o estudo dos deter-
minantes.

¢) Deve ser incluido o Cdlculo das Probabilidades na Andlise
Combinatéria.

*

TESE — Uso da Biblioteca de Classe.

AUTOR — Professor Luiz Fausto Ferreira.
REDATOR — Professor Lednidas de Castro Serra.

Conclusao do Congresso.

alizagao é dificil — or-

O assunto foi bem abordado, mas a sua re é
eragio dos alunos.

ganizagdo da Biblioteca especializada — sem a coop
*

TESE — Aritmética, Algebra, Geometria?
A unidade da Matemdtica e a delemitagao do campo dos
seus variados.

AUTOR — Professor Haroldo Lisboa da Cunha
RELATOR — Professor Ary Quintela.

1. Consideragies gerais — Em todos 0s cONGressos, simposios
e encontros de professores de Matemdtica, jd realizados em nosso
pais, ¢ mesmo nas reunides rotineiras de simples departamentos ou
semindrios dessa disciplina, os temas que mais entusiasmo desper-
tam sio, via de regra, aquéles que trazem em mira a estruturagao da
matéria nas diversas séries dos dois ciclos, ensejando, como é por
todos sabido, intermindvel discussido sobre a seqiiéncia, a ordem pre-
ferencial, a justaposicdo e a possibilidade de concomitincia, no en-
sino daquilo que cada um entende por Aritmética, por Algebra, por
Geometria, por Trigonometria etc..

Dai, ao trato e 4 critica dos programas porventura vigentes e a
propositura de novos esquemas e de novas articulacoes, 0 passo nao
¢ grande.
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Resvala, pois, a discussiao para ésses dominios, onde, fora de
duavida, a concordancia, a unidade de vistas e a prépria tolerincia
nao -tém sido, em geral, conseguidas.

Toma-se, assim — o que nao nos parece razodvel entre educado-
res e mestres — para ponto central e nevrilgico das preocupagées pe-
dagdgicas, a organizagio dos programas, assunto que, nio hd negar,
merece ser cuidadosamente examinaco, mas —assim nos parece —
apenas com cardter de coisa complementar; de matéria marginal.

Menos razodvel se nos afigura tal atitude, quando atentamos
para a circunstincia de que nao tem havido a preocupagio ‘de, pre-
liminarmente, bem estabelecer o que deva entender-se por Aritmé.
tica, por Algebra, por Geometria, por Trigonometria, etc. a fim de
que possam ser compreencidas, sem ambigiiidade, as conclusdes e
aquilo que se vem recomendando em congressos, conclaves e encon-

tros, de mestres que, angustiosamente, procuram remeédios para as
<ificuldades no ensino da Matem:rica em nosso pais, dificuldades
que nés, uninimemente, sempre proclamamos. i

Sem exagéro, cremos poder afirmar que aquéles vocibulos —
Aritrética, Algebra, Geometria etc. — hoje, s6 historieamente s¢
justificam, em particular, no ao iratar-se o curso secundario.

Assim, por exemplo, quando meditamos sébre aquilo que, na
atualidade, dizemos ter sido — principalmente entre os gregos— a
Avitmética geométrica, a Algebra geométrica, a Logistica (que nos
deu a .dlgebra retérica, primeira etapa do que, hoje, se pretende que
seja a dlgebra simbdlica, com passagem pela fase intermedidria da
Algebra sincopada) e, ainda, sdbre as chamadas Méiricas (tanto
aritméticas quanto mecanicas em geral) (*); quando meditamos
sobre os métodos caracteristicos da ciéncia matemdtica, nesse mesmo
periodo cldssico, vale dizer, quando meditamos sdbre a sintese, a
andlise povistica e a andlise zetética, tdo bem estudadas por Viéte,
antes de langar, como extensio das duas wltimas, a andlise que taz
seu proprio nome e que caracteriza, em esséncia, o método analitico
do pressuposto feito ou, melhor, aquilo que, mais divulgadamente,
se chama dlgebra simbdlica (**); quando meditamos sobre as raizes

(*) Consultem-se. por exemplo: F.A. Vasconcellos, “Historin dqs M’nllcuui-
ticas na Antigiiidade”, Pavis-Lishoa, 1925 ¢ ].A. Sanchez Perez, “Ta Aritmética en
Crécta”, Madri, 1947. ' asl¥. .

(**, Consuliem-se em paviicular: pP. Tannery, ".‘\’ouo.ns Historiques”, L"m
J. Tannery, “Notions de Mathématiques”, Paris, 1921 e a clidssica obra de M. Chas-

les. “Aperou Historique etc.”. Paris, 1889.
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do que se denomina em geral Trigonomelria, raizes que se encon-

tram nas pesquisas astronémicas de Hiparco, Menelau ¢ Ptolomeu

e, ainda, na propria teoria das proporgées, codificada por Euclides,

¢ na da semelhanga, nascida com Tales; quando, finalmente, passa-
mos -a-.vista sobre o formiddvel edificio matemidtico da atualidade,

ricb'em aritmélicas, dlgebras métricas, campos numéricos, andlises.

e, rnais elevadamente, topologias e estruturas, (*); nao podemos, -
assim nos parece, deixar de sentir a fragilidade, ou melhor, a rela-
tividade do significado de vocébulos tais como Aritmética, Algebra,
Geometria, etc.. S _— - s :

““Dir.se-4, talvez, que a fér¢a da wadigdo, pelo menos no ensino
médio,. deverd ter levado de vencida essas duvidas que a nés, hd
muito, ocorrem.

Por isso, varnos nos deter sébre alguns passos da obra matemd-
tica tradicional, em que todos nds, no Brasil e fora déle, fomos
buscar conhecimento para o ensino que praticamos em nossas es-
colas.

; Assim, o imortal Gauss, ao publicar, em 1801, aquéle monu-
mento — suas “Disquisitiones Arithmeticae”, obra que inspirou pai.
xdo, levando a jovem francésa — Sophie Germain — a tornar-se ma-
temdtico de fama universal, deteve-se longamente, em cinco pagi-
nas de seu preficio, tentando mostrar que, afinal, tudo que de imor-
redouro ali deixou sdbre a divisdo da civcunferéncia e a construli-
bilidade dos poiigonos — ndo passava da mais pura Arvitmética!

Hoje, tudo isso0 é Algebra; é teoria das equagbes; é teoria dos
grupos, tal como a Geometria da régua e do compasso (Geometria
de Mascheroni e de Napoledo) (**).

Natucci, imprimindo em 1923, seu tdo apreciado trabalho, “Il
Conceito di Numero e le sua estensioni” (***), obra fundamental
para todo aquéle que deseja penetrar na prépria Matemitica ele-
mentar, sentiu que cumpria alertar seus leitores para a distingdo que
julgava deverse, de saida estabelecer entre Aritmética e Algebra
(****). E, a nds, ndo parecem concluden:s suas palavras!

(*, Veja-se: F. Le Lionnais, “Les Crands Courants de la Pensée Mathé-
muatique”, Paris, 1943 e, em especial a colaboracio de Nicolau Bourbaki.

(**) Veja-se C. F. Causs, “Recherches Arithmétiques”, wad. Poullet De-
lisle, Paris, 1953 (reimpressao da que se publicou em 1807) .

(***) Turim, 1923.

(****) Veja-se. na citada obia, § 62, pg. 77.
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Para o grande Whitehead (*), “o0 campo da Aritmética termi.
na onde comega o dominio das idéias das varidveis e da forma al-
g¢brica”, pensamento que julgamos vago, mas préprio 4 demonstra-
¢ao da precariedade que vimos assinalando.

Parece-nos muito mais a propésito o que externa Bourbaki, a0
tratar da arquitetura das Matemadticas (**). num magnifico apa.
nhado sob o titulo: “La Mathématique, ou les Mathémati.

ques?” (***). Falam.nos, aif, como sabemos, os mai
cérebros do mundo cientifico atual |

Alids, de passagem, observamos, que o préprio térmo grego
aritmos — mnimero, era empregado por Diofanto, indiferentemen.
Lé, tanto para significar o nitmero em causa, como a incégnita em

J0go; e ésse ilustre gedmetra é tido como um dos fundadores da
Algebra

s privilegiados

-

2. A tese — Poderiamos muito nos estender, ainda, em exem-
plos e passagens, tdo interessantes como os que acima consignamos;
mas, pela natureza e destino déste trabalho e, principalmente, pelo
renome e autoridade dos testemunhos trazidos, cremos que basta o
que ficou dito para a demonstragio de nossa tese — que, por s, os
vocdbulos Aritmética, Algebra, Geometria, etc., nenhum significado
preciso possuem, s6 se justificando seu uso, em especificacdes rela-
tivas ao ensino, se estabelecida, preliminarmente, conceiluacio ade-
quada.

Ressalta-se, désse modo, a magnifica unidade do pensamento
matemdtico que, mesmo ou principalmente no curso secunddrio, pa-
rece-nos dever ser comprovada, a cada Passo, 20s nossos alunos.

Ora, a referéncia — pelo menos sistemitica — a tais térmos, em
programas, recomendagdes, instrucdes, ou o que mais seja, assim o
Julgamos, s6 podera afastd-los da idéia dessa unidade !

Paladino houve, que dedicasse quase que sua vida inteira a
ésse tema; homem tio célebre na pesquisa, como na divulgagio da

(*) A. N. Whitehead, “Introduccién a las Matemdticas", trad. A.‘ﬂl.__glcﬂ.‘
Buenos Aires, 1944, pg. 73.
(**) Em Le Lionnais, obra citada, pg. 35.

(***) A primeira proposta para que sempre se dissesse MATEMATICA,

pondo em relévo a unidade desta ciéncia, é devida a Condorcet, no fim do S¢-
culo XVIII.
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ciéncia matemdtica e de suas normas metodoldgicas; homem cuja
obra foi deliberadamente dissolvida, por questdes de ordem racial,

e que, por isso, é muitas vézes, desconhecido e combatido, aqui e
alhures.

Queremos nos referir a Felix Klein, sobre quem nao poderemos
senao fazer, aqui, éstes pequenos reparos (*).

8. Conclusdes e sugestoes — Assim, nos parece que se, por um
apégo a tradigdo, desejarmos continuar a fazer referéncia a ésses
ramos nio bem definidos da Matemdtica, deveremos, preliminar-
mente, procurar resposta adequada a perguntas como as que se
seguen :

a) Que deveremos entender por Arvitmética?

b) Quais os problemas caracteristicos da Algebra?

¢) Como determinar, com precisio, os objetives da Geometrial

etc.

Para prestigiar ésse “III Congresso Brasileiro do Ensino da Ma-
temdtica”, ao qual nos associamos, e muito particularmente os ilus-
trados companheiros que dirigem e integram a “Comissao do En-

sino Secundadrio”, oferecemos, a titulo de sugestao para debates a
seguinte conceituaigo :

I) Por ARITMETICA, deverd entenderse o estudo dos ni-

meros em si, qualquer que seja a forma de representagao,
bem como suas relagdes e propriedades.

Observe-se, por exemplo, que, pelos fatos:

a) de terem, os gregos ,resumido suas investigacdes, ao campo
dos nimeros racionais absolutos (**); ¥

b) e de terem os numeros relativos e os imagindrios surgido
da teoria das equagbes, sdbmente a partir dos Séculos XVI e XVII,

P —a
(*) Felix Klein, nascido em Dusseldorf (1849, a partir de’seu "qP-rogranw
de Erlangen” (1872), dedicou-se a tal mister, até o i_im de sua vida (1925). .8
(**) O numero irracional, antevisto desde Pitigoras, nio _rccebcu a devi
conceituacio na Matematica helénica, sendo recebido, com indisfarcivel descon-
fianca, até o fim do Século XIX.
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nio raro vemos a delimitagio da Aritmética ser feita, indevidamente,
a0 transpor-se o campo racional absoluto, acextando.?c como Aigebra
o estudo — que ¢é de purissima Aritmética— dos mimeros relatives,
dos niimeros irracionais e dos niimeros complexos !

Assim, muitas vézes, vemos, também, os logaritmos, o cdlculo
literal, as progressdes etc., como capitulos da Algebra. ..

II) Por ALGEBRA, deverd entenderse o mecanismo, em tér-
mos finitos, do método analitico, isto ¢, do “pressuposio
feito” ou, em iiltima andlise, o estudo das equagdes finitas.

Numa atitude simplista, poderiamos dizer que o que caracteri-
za a ALGEBRA nio ¢ o cdleulo literal (*), mas a representagio ii-
teral da incdgnita ou das incognilas.

IIT1) Por GEOMETRIA, deverd entender-se o estudo das figu-
ras em si, envolvendo problemas de forma, posicdo e ex-
tensao.

Dentro de tal critério, é claro que a GEOMETRIA poderd ser
tratada por METODOS variados, tais como o CARTESIANOQ (**)
o VETORIAL, o LITERAL, o GRAFICO etc..

IV) Por TRIGONOMETRIA, deverd entender-se a parte da
teoria das fungbes circulares aplicada a resolugdo dos
tridngulos (***).

N@o nos parecern necessirias, para os fins em vista, considera.
goes sdbre os ramos superiores da Matemidtica, para nds, fora de
programa. Diremos, apenas, que, como Andlise Matemdtica, poce-
remos entender o estudo dos mimeros e das fungdes, diante dos con-
ceitos de conjunto, ordem, correspondéncia, sucessio, densidace,
continuidade, convergéncia etc. isto ¢, sempre diante da idéia de
infinito, em suas variadas manifestagdes.

4. Recomendagoes finais — Parece-nos, ao cabo das considera-
goes acima, feitas sem outro intuito que o de colaborar, com a digna

(*) O cdlculo literal e, mais geralmente, o cdlculo simbdlico — elementar,
vetorial ou o que mais seja — podem ser usados em variados dom{nios da Male-
mdtica.

(**) E evidente, assim nos parece, que a chamada Geomelria Analilica, ou
Geometria Algébrica como queria Comte, é apenas um aspecto da Geomeltria sob
0 Mélodo cartesiano.

(***) Julgamos melhor, admitir TR!GONOME?‘RIA = medida PELDS
tridngulos, j& que a medida DOS tridngulos é Geometria pura !
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“Comissdo do Ensino Secunddrio”, que melhor seria se adotasse,
como recomendagdo final, aquela que o ilustre professor F. Allen,
de Washington langou aos seus colegas das Ameéricas, incisivamen-
te, no n.? 7-— julho-setembro de 1957, pdgs. 50 do magnifico érgio
da Unido Pan-Americana — “La Educacidn”, nestes térmos ;

“Eliminar las diferencias artificiales que hasta ahora habian di-
vidido las matemdticas em “algebra”, “geometria”, “trigono-
metria” y otras”.

Nossa tese, nossas conclusées e a recomendacao final ndo sdo
exorbitantes; 'sio apenas dificeis de uma formulagido precisa que,
certamente, o eminente relator que vier a ser designado e o plend-
T10 encontrarao.

Estes, 0s nassos votos.

CONCLUSOES DO CONGRESSO

. Os vocdbulos Aritmética, Algebra, Geometria, etc., nio possuem
um significado préprio.
Embora admitindo uma s6 Matemdtica, deve ser estabelecida,

uma conceituagio de Aritmética, Algebra, Geometria, etc., para
fins diddticos.

o

3. Recomendar para estudo e apreciagio de conclusdes no 4.2 Con-

gresso Brasileiro de Ensino da Matemdtica, as seguintes concei-
tuacoes :

a) Aritmética

b) Algebra

¢) Geometria

d) Trigonometria.

COMUNICACAO

O Estudo dirigido no Colégio de Aplicagio da Faculdade Na-
cional de Filosofia.
AUTORES — Professéra May Lacerda de Brito Monnerat

& Sylvia Berbosa
Anna Averbuck

2
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Professor Martinho da Conceigao Agostinho.
- Oswaldo de Assis Gomes
X Roberio Bethlem Silvares.

RELATORES — Professor Wilhelm Hol
Professdra Maria Antonieta Belfort Mattos Riggi.

'1 — INTRODUGAO :

Este trabalho relacionado com o item | do TEMARIO DA CO-
MISSAO DOS PROBLEMAS GERAIS LIGADOS AO ENSINO DA
MATEMATICA traz a éste Congresso uma real experiéncia reali-
zada por nos, professores de Matemdtica do Colégio de Aplicagio da
Faculdade Nacional de Filosofia.

E para n6s dever inaliendvel responder como educadores a todo
e qualquer chamado para tratar dos problemas da educ¢io do ado-
lescente brasileiro. Dever éste que, no nosso caso, se reveste de gran.
de responsabilidade por pertencermos a um colégio-laboratério da
Faculdade Nacional de Filosofia.

O Colégio de Aplicagio da Faculdade Nacional de Filosofia,
sob a direcio do catedrdtico da cadeira de Diddtica Geral e Espe-
cial, professor Luiz Alves de Mattos, hi onze anos, vem cumprindo
a sua dupla finalidade: de formar e informar os adolescentes e de
propiciar aos licenciandos da Faculdade Nacional de Filosofia
campo de observacio e de experimentagdo através da prdtica de en-
sino e dos estudos dirigidos.

O estudo dirigido comegou com o Colégio de Aplicagio como
um componente indispensivel 2 fixagdo da Aprendizagem.

No setor da Matemitica pelo qual respondemos, afirmamos
que a experiéncia, em relagao ao estudo dirigido, vem sendo reali-
zada em tddas as séries do 1.0 ciclo de uma maneira continua e sis-
temdtica. Sob a orientagio da professora-assistente Eleonora Lobo
Ribeiro, temo-nos dedicado a essa experiéncia, empenhando-nos
sempre em melhord.la apresentando sugestdes, observagdes e con-
clusées que sio debaticlas em reunides convocadas e presididas pela
assistente, que coordena os resultados para sua aplicagio. Assim, 0
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mérito déste nosso trabalho reside em ser uma resultante dos es-
forcos de umé equipe de professores onde cada qual estd capacita-
do do seu dever e da necessidade da colaboragio do grupo para efi.
ciéncia de sua acio, submetendo aos colegas as suas idéias e aceitan-
do as suas criticas.

Encontraremos, em primeiro lugar, o trabalho, redigido pela
professéra May Lacerda de Brito Monnerat, expondo o estudo di-
rigido por -¢la organizadq : aplicado durante o ano de 1958, na 2.2
série ginasial e, no presente ano, aigda em experiéncia na 3.2 série
ginasial. Os resultados déste trabalho em 1958 foram debatidos em
reuniao.

O segundo trabalho consta de duas partes, a pr.imeira, redigi-
da pela professora Sylvia Barbosa, que, em 1958, realizou .esw‘do di-
rigido em turma da 1.2 série. Em reunido, no fim do primeiro se-
mestre, a referida professora féz justas criticas ao sistema adotado e
apresentou uma série de sugestdes que de imediato se transforma.
ram em normas de um novo sistema. A segunda parte do trabalho
¢ da autoria da professora Ana Averbuch e consta de dois exemplos
objetivos, que mostram a realidade do processamento déste estudo
dirigido, que foi aplicado, no segundo semestre de 1958, pelas pro-
fessoras supracitadas e pela professora Thereza Regina Werneck,

-nas turmas de 1.2 série. Os alunos destas turmas, atualmente na 203

série, realizam o mesmo sistema de estudo dirigido.

O terceiro trabalho, da autoria do professor Martinho Agosti-
nho, é para nés de grande valor, pois, o referido professor trabalhou
como licenciando nos dois estudos dirigidos acima citados, podendo
bem aquilatar das suas qualidades e dos seus defeitos como parti.
cipante ativo. Sendo, no presente ano, responsavel, como professor-
-regente, por uma das turmas da 12 série Experimental e pela 1.2
série Orgdnica, procurou, como vemos na sua exposicao, adotar de
ambos os sistemas aquilo que lhe pareceu mais adequado as suas
circunstincias de trabalho, dando 2 sua experiéncia uma contribui-
Glo pessoal.

O quarto trabalho ¢ o do professor Oswaldo de Assis Gomes,
que tem trabalhado no Colégio com turmas do 2.° ciclo. Por isto a
sua experiéncia em estudo dirigido tem tido um cardter ndo siste-
madtico e, sim, eventual, que existe no estudo dirigido do 2.° ciclo.
Este ano, entretanto, esta o referido professor como regente da outra
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turma da 1.2 série Experimental. O estudo dirigido aplicado nesta
turma é descrito no seu trabalho e encontra-se ainda em curso de
experiéncia.

O quinto trabalho ¢ o resumo apresentado pelo professor Ro-
berto Silvares, que conosco comegou a trabalhar no ano anterior e
que estd experimentando na 4. série ginasial um novo sistema de
estudo dirigido. :

A professéra Ana Averbuch teve a idéia de sugerir a organi.
zagao de um filme ilustrando o estudo dirigido de Matem4tica no
Colégio de Aplicagao. Este filme foi organizado pela professéra-
-assistente Eleonora Lébo Ribeiro com a colaboragio de todos os re-
gentes de Matemdtica em 1958. O filme mostra, além dos diferen-
tes estudos dirigidos descritos neste trabalho, um estudo dirigido
de Matemdtica na 1.2 série do curso cientifico, um de Francés, um
de Portugués, uma aula de Grego, duas aulas de Fisica e outras ati-
vidades do Colégio que se realizavam na ocasido da filmagem. Serd
anexado a éste trabalho o roteiro do referido filme que poder4 ser
apresentado se for do interésse déste Congresso.

IT — APRESENTACAO DOS TRABALHOS
PRIMEIRO TRABALHO

PROFESSORA MAY LACERDA DE BRITO MONNERAT

Uma experiéncia em estudo dirigido : Como foi realizado, em
1958, o estudo dirigido de matemdtica na 2.2 série ginasial do Co-
légio de Aplicagao da Faculdade Nacional de FilosBfia.

ABREVIACOES USADAS :

E.D. para estudo dirigido.

N.L. e R.P. para Nicanor Lemgruber e Roberto Peixoto.
F.N.F. para Manual de Matemdtica de Cecil Thiré.

7
Até o ano de 1957, o estudo dirigido de matemdtica era reali-
zado em minhas turmas do seguinte modo :

I) no inicio do periodo letivo, era a classe dividida em grupos,
segundo o seu adiantamento, ficando cada um déles sob a orienta-
¢do de licenciando de matemdtica, o qual, déste modo, auxiliava
o professor no decorrer de todo o ano;

o4

II) o initio de cada aula de E.D., apés ter sido feita a ne-
cessdria arrumacdo das carteiras e separados os alunos por grupos,
¢les copiavam do quadro-negro uma série de exercicios que téda a
turma deveria apresentar na aula de E.D. da semana seguinte. Em
seguida, cada licenciando ditava ao seu grupo uma série de exer-
cicios para serem também corrigidos na aula seguinte de E.D..

Este procedimento visava a: :

) que todos os alunos ficassem em igualdade de condigdes
quanto ao minimo exigido pelo professor da classe;

- b) que os grupos mais adiantados tivessem possibilidade de
se exercitar em questdes mais dificeis; :

€) que os grupos mais atrasados tivessem oportunidade de re-
petir os exercicios ainda nio dominados.

Pensava-se, assim, em atender 3as diferengas individuais dos
alunos.

Ap6s serem dados os exercicios para o E.D. da semana seguin-
te, cada licenciando tomava conta do seu grupo e iniciava a corre-
¢do do E.D. da semana anterior, procurando orientar os alunos em
suas dificuldades obrigando-os, sempre que possivel, a descobrir so-
zinhos a solugdo dos exercicios que, em casa, nio haviam conse-
guido resolver.

. As desvantagens que éste sistema acarretava eram as seguintes,
segundo me foi possivel obseryar :

1.2) devido & inexperiéncia natural de certos licenciandos,
havia alunos que absorviam totalmente a sua atengio, enquanto 0s
demais ficavam % espera, originando-se dai a conversa generalizada
e o desinterésse cos outros componentes do grupo sob sua orientagio;

22) o numero de exercicios dados para casa tinha que ser bas-
tante reduzido pois, do contrario, o tempo nao seria suficiente para
corrigi-los todos;

3.2) freqiientemente um grupo ou outro ficava com exercicios
por corrigir, o que obrigava o professeexzda-turma a dedicar parte
da aula seguinte a tais grupos, e ist8- evidentemente, prejudicava um
pouco os demais alunos da classe, embora também participassem
ativamente nas explicagdes dadas aos seus colegas;

4.%) nos anos em que era reduzido o nimero de licenciandos,
o professor da turma ficava com o encargo de um dos grupos € nas
ocasides em que um ou mais licenciandos faltava, &ste sistema tor.
nava.se praticamente impossivel de aplicar.
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Os professéres do Colégio de Aplicaago tém o privilégio de
possuir auxiliares em suas aulas de E.D., nas pessoas dos licencian-
dos que fazem pritica de ensino na sua classe,

Nao é esta, porém, a realidade escolar brasileira.

Pensando nisto, tentei aplicar, em 1958, um novo sistema em
minhas aulas de E. D., e a turma que me serviu como campo de

experiéncia foi a da 22 série ginasial do Colégio de Aplicacio
da F.N.F..

Antes de iniciar a exposi¢io désse estudo dirigido, é mistér es.
clarecer que :

“I) os livios adotados foram a Matemitica de Nicanor Lemgru
ber e Roberto Peixoto ¢ o Manual de Matemitica de Cecil Thiré¢;

1I) a matéria explicada em aula e os exercicios dados habi.
tualmente como obrigacées de casa eram marcados no livro de N.L.
e R.P., a0 passo que os exercicios semanais de E.D . eram tirados do
Manual e feitos em um caderno usado exclusivamente para E.D.;

III)  a técnica de marcagio das licdes, adotada em cada aula
de matemdtica, era a seguinte :

acabada a exposi¢io de um trecho qualquer da matéria, por
exemplo :

EXPOENTE ZERO E EXPOENTE NEGATIVO
mandava que os alunos abrissem seu caderno de apontamentos
e copiassem do quadro-negro :
— UNIDADE 1, 2.° ITEM —

EXPOENTE ZERO E EXPOENTE NEGATIVO:
. N.L. e R.P. pdg. 9 § 8 e § 9 até o final da pég. 10.

E assim fazia didgriamente de modo que os trechos marcados de
cada vez nunca eram por demais extensos, o que seria contraprodu-
cente. Além disso, a0 marcar a tarefa no final da aula incluia sem-
pre como parte das obrigacdes de casa o seguinte ;

.. SUBLINHE A LAPIS NO LIVRO DE N.L. e R.P. o que
julgar essencial ao item em estudo, COLOQUE PARENTESES no
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que julgar desnecessirio e uma INTERROGACAO AO LADO
DOS TRECHOS que tiverem dado margem a dividas.

No inicio da aula seguinte mandava que (0dos abrisSCH) s Shika.

livro didatico e, enquanto um aluno lia em voz alta o que havia
anotado no seu livro, eu ia, de carteira em carteira, fiscalizando o
servico, verificando se ninguém deixara de fazer esta tarefa, ao mes-
mo tempo que acompanhava pelo meu livro a leitura r.eallzada pelo
referido aluno. Depois que o primeiro lera um fie(ermmado trecho,
outro era solicitado a ler o trecho seguinte, justificando por que su.
blinhara ou colocara interrogagao ou parénteses nesteé ou naquele
pardgrafo.

Inicialmente, foi fornecida aos alunos, em margo de 1958, uma
folha mimeografada com as instrugoes que deveriam ser observadas
em todos os estudos dirigidos daquele ano.

Esta félha foi colada na primeira pdgina do caderno de estudo
dirigido de cada aluno.

Tal folha continha as seguintes

INSTRUCOES GERAIS:

1.9)  Abra o livio de N.L. e R.P. no capitulo referente a uni.
‘dade em estudo.

2.°) Procure localizar no livro a regra, defini¢io ou prcprie-
dade que lhe permite resolver o primeiro exercicio e, em seguida,
escreva nas linhas que deixou em branco, o nimero da pigina e do
pardgrafo respectivos.

Proceda do mesmo modo para cada um dos outros exercicios
déste E.D..

3.° Uma vez que localize no livro a ligio referente a2 um de-
terminado exercicio que vocé ndo tenha conseguido resolver, pro-
cure APLICAR o que néle estd escrito a ésse exercicio, tentando
assim, resolvé.lo com o auxilio do livro.

Assinale com uma cruz ésse exercicio, mesmo que tenha conse-
guido soluciond.lo apés a leitura no livro. _

Juntamente com esta os alunos receberam uma outra f6lha mi-
meografada para ser colada no seu caderno de E.D., 2 qual conti-
nha os exercicios que deveriam ser feitos em casa e apresem‘ados na
aula de E.D. da semana seguinte.
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LEIA AS OBSERVAGOES DO ITEM a SIGA AS INSTRU-
GOES NELAS CONTIDAS.

3
2

g) Bis) Complete: (38) = ....coonriiiiiiiiiiiiii

CHAME EM SEGUIDA O PROFESSOR PARA CORRIGIR
RSTE EXERCICIO SUPLEMENTAR.

h) N.L. e R.P. pdg. 8 § 7
AmMBCoEapt— o =i

Corrija a justificativa comparando-a com a que se acha escrita

a pag. 8 § 7 do livro de N.L. e R.P.. =

LEIA AS OBSERVACOES DO ITEM a E SIGA AS INSTRU.
GOES NELAS CONTIDAS.

RIS RGompl et hXE= Bbra— L e e
CHAME EM SEGUIDA O PROFESSOR PARA CORRIGIR
ESTE EXERCICIO SUPLEMENTAR.

A chave de corregio prosseguia, segundo estas normas, para os
demais exercicios do 1.2 E.D.

A ultima félha mimeografada continha o seguinte :

2°0E.D. — UNIDADE I — 17/4/1958

12 PARTE: Deixe 3 linhas em branco no inicio de cada
exercicio.
1.9)  Manual pdg. 6 n.0 3.
2.9) Manual pig. 7 n.% 4, 5,6, 7 e 8.
3.%) Diga se sio equivalentes as seguintes expressoes :
a) (—6)pe—6
b) (—9)¢ e —98
Q) (Fxmt e (—x
d) a= e am.
1.9)  Aplicando a deflini¢do de 2.2 poténcia de um nimero, desenvol-

va a expressao (a -+ b)? faca todas as simplificagbes possiveis e,
em seguida, exprima em palavras o resultado obtido.

5°9) Calcule o quadrado de 73 decompondo éste nimero na soma
dos valores relativos de seus algarismo e desenvolvendo o qua-

drado da soma indicada.

Observando o desel.-olvimento obtido, complete : o quadrado
de um numero composto de dezenas e unidades é igual ao
quadracofdas et mais o débro do produto das
.................. pelas ................ mais o quadra-

6.°) Manual pdg. 13 n.% 1, 2, 3 e 4.
7.°) Manual pig. 15 n.= 8, 4, 5 e 6.

22 PARTE: Siga as INSTRUCOES GERAIS de E.D.

A 28 PARTE 56 deve ser iniciada apos vocé ter tentado resolver
SOZINHO TODAS AS QUESTOES DA 1.° PARTE.

NOTA: O 4.° exercicio déste E.D. foi dado ANTES de os alunos
conhecerem produtos notdveis,

O 4.° exercicio foi resolvido
definigﬁo de 2.2
priedade distrib
plicagio.

foi exclusivamente pela aplicagio da
poténcia de um numero além da utilizagdo da pro-

uiiva da multiplicagio e da defini¢io de multi-

As f6lhas com a chave

de correcdio eram recolhida 1
' on have s no final da
aula, conforme j4 havia sid

o avisado,

Do contririo, os alunos nio participariam da corregio dos

elxercnmos, nio ven_ficariam seus érros, e de nada valeria o trabalho
db mestre, Além disso, sabendo que rerel =i~ 3 solugio dos exer
\,:Il’ilos sem que ;Iwreaéassem dispender o minimo esfér¢o, os alunos
nos interessados deixariam evide
re ntemente de fazé.
alegando dificuldade. 3 S Ea s

Quando um aluno néo ter

E.D'. — O que raramente acontecia — recebia permissio para levar
consigo as [3lhas de que necessitava, com a obrigacio de devolvé-las
na aula seguinte de matemdtica. Néste caso, o professor tomava
nota do sew nome = fim de exigir déle a restitui¢do, na aula ime-

dmza,.das referidas félhas além da apresentacao dos exercicios com
a deuida corregdo,
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minava a corregio durante a aula de -
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antes do término da
ADE em estudo e os
lasse

Os alunos que completavam a corre¢ao
aula, recebiam outros exercicios sébre a UNID
resolviam nos minutos ainda disponiveis. Por ésse motivo a ¢
havia sido separada em grupos, de acordo com a média final de
matemética obtida na série anterior. A divisao da turma em grupos
homonéneos tinha por objetivo permitir que, nesta etapa final da
aula, fdsse realizado o trabalho socializado pelos alunos que haviam
terminado a correcio do seu E. D.. Nesta fase éles tinham, pois,
permissdo para trocar idéias, em voz baixa, com os colegas vizinhos
do mesmo grupo.

A arrumagao da sala era feita na primeira aula do ano, de
modo que os alunos de um mesmo grupo se sentassem em carteiras
de filas v1zmhas‘. _Esta.arrumagﬁo era mantida em tédas as demais
aulas de n-’latemauca. Em 1958, havia quatro grupos, que receberam
por votagao de seus componentes as seguintes denominagoes: PI-
TAGORAS, CALYPSO, INVICTUS e BUENO.

Os exercicios que os alunos faziam, na prépria aula, quando
lhes sobrava tempo, eram copiados de uma félha que o professor
lhe_f. emprestava, havendo uma para cada grupo. E éstes exercicios
v-ariavam_de grupo para grupo: os mais adiantados recebiam exerci-
cios de tipos diferentes, alguns bem dificeis, ao passo que os mais
atrasados recebiam exercicios semelhantes aos dados em E. D. an-
teriores, € um ou outro de tipo novo.

2. TIPO DE E.D. APLICADO EM 1958

Sempre que a matéria permitia, o E.D. constava EXCLUSIVA-
MENTE de exercicios em que os alunos eram levados a descobrir
por si mesmos um novo ponto do programa ainda ndo explanado
em aula.

Ao apresentar 4 turma um E.D. déste tipo dizia-lhes :

I) que meu objetivo era o de proporcionar-lhes um meio de aqui-
lJatarem a sua capacidade de reflexdo;

II) que tal E.D. ndo se enquadrava nas INSTRUGOES GERAIS
dadas no inicio do ano.

£ claro que eu tinha em mira mais alguma coisa: forgd-los a
yecordar a matéria anteriormente estudada, habitud-los a ractoci-
nar, além de fazé-los perceber que h4, em matemdtica, certos pontos
bésicos cuja aplicagio se faz sentir através de quase todo o curso:
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E verifiquei que os exercicios désse tipo desempenhavam sempre
uma fun¢io altamente motivadora, centralizando a atengio de toda
a classe, despertando o interésse até dos alunos mais fracos que pro-
curavam recordar a matéria j4 aprendida a fim de responderem as
questdes apresentadas.

Assim, por exemplo, ANTES de terem sido ensinadas as ope-
ragoes de multiplicagio, potenciagio e divisio de mondmios, foi
aplicado, a 4/9/1958, o seguinte E.D., senda-os alunos avisados de
am recordar NUMEROS RELATIVOS e POTENCIA.
lverem com facilidade os exercicios propostos :

99'E. D

que deveri
GAO para reso

1.2 QUESTAO
12 PARTE: Efetue :
I) (—7a%x) X (- 4a’hc)
I1) 2a*—! b—r cf) X (6at—* bt —7)
Observe com atencio éstes dois exemplos e pense nos conheci-
mentos que vocé teve que aplicar para resolvé-los. Raciocine.

2a PARTE: a) Cite o nome das regras aplicadas.
b) Que nome pode vocé dar a esta operagio algébrica?
Nizo pega auxlilio a ninguém; procure desenvolver a sua capaci-
dade de observagio e seu raciocinio.
22 QUESTAO
12 PARTE® Efetue: ) (—Zx¥)y

ath \?
1) ( o

22 PARTE : Observe éste exercicio € raciocine ao responder aos se-
guintes itens :

i ay Cite o nome das regras aplicadas.
b) Que nome pode vocé dar a esta operagio algé-

brica ?
Trabalhe sozinho.
3.2 QUESTAO
12 BARTE: Efetue: 1) (=6ashex?) + (— 3abx?)

11) (3 abx) = (—5abl)

65

Digitalizado com CamScanner



93 PARTE : Observe éste exercicio e responda aos seguintes itens:
a) Cite o nome das regras aplicadas.
b) Que nome pode vocé dar a esta operagao algé-
brica ?
c) Cite as condigdes necessdrias para que o resul-
tado desta operagio algébrica seja um mond-

mio INTEIRO.
Trabalhe sozinho.

43 QUESTAO

Qual é na sua opiniio, o ponto estudado éste ano que mais
aplicagées tem tido no desenvolvimento de outros assuntos e que,
por isso, se situa como ponto bdsico, de importancia fundamental
no curso de matemdtica da 2.2 série ginasial ?

No dia 11.9-1958. foi feita em aula a corre¢ao déste E.D. me-
diante o uso de folhas mimeografadas que continham a solugio
das questoes propostas.

Além da presenga de uma Orientadora Educacional de outro
Estado, também o nosso colega Professor Manoel Jairo Bezerra
assistiu a esta aula, observando o trabalho dos alunos que lhe for-
neceram o melhor caderno de E.D. da turma para que dali reti-
rasse os dados que o interessassem.

Recentemente, tive o grande prazer de constatar que @ste siste-
ma de trabalho, realizado na 2.2 série ginasial de 1958 do Colégio
de aplicacgio da F.N.F., fora apreciado pelo Professor Manoel
Jairo Bezerra, que a éle aderiu, aplicando-o imediatamente, a
23.9-1958, na turma n.° 205 do Gindsio Municipal Professor Cldvis
Monteiro, conforme éle cita 2 pagina 148 item 6, das Apostilhas de
Diddtica Especial de Matemdtica publicada pela CADES no mesmo
ano e 1958.

OBJETIVOS :

Os objetivos que procurei atingir através déste novo processo
foram os seguintes :

1°) realizar o E.D. sem que [6sse necessirio o concurso de
auxiliares estranhos & classe;
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2.0) estender a agdo do professor ao lar, orientando o'aluno
no estudo que éle realiza em casa, dando-lhe indicagdes precisas de
como proceder na realizagio de seus exercicios, habuuand.o-o ao
mesmo tempo a consultar as fontes de informagio de que dJstSe a
fim de conseguir, sempre que possivel, superar sdzinho as dificul-
dades encontradas no seu trabalho;

3.9 habituar o aluno a leitura reflexiva sugerindo-lhe que
procure localizar no livro os conhecimentos necessdrios a resolugao
de cada exercicio;

49) desenvolver no estudante o espirito de autocritica, for-
¢ando-o a verificar se assimilou ou ndo a matéria, quando se lhe
pede que aplique a um determinado exercicio os conhecimentos
adquiridos pela consulta feita ao livro. Déste modo o aluno conse-
gue verificar, éle préprio, o seu estudo, a0 mesmo tempo que identi-
fica as duvidas encontradas;

5.9 possibilitar a execucdo, por parte dos alunos, de um ele-
vado namero de exercicios como também, a sua corregio para todos

os educandos, simultineamente, havendo, assim, grande economia
de tempo.

Penso que, déste modo, o aluno é levado a praticar o verdadei-
ro ESTUDO DIRIGIDO, o que antes nio acontecia, pois, no sis-
tema anteriormente acdotado, o aluno era solicitado a resolver exer-

cicios, mas ndo lhe era dada nenhuma indicacio de como se desin-
cumbir de sua larefa.

OBSERVACOES FINAIS :

Ao aplicar éste sistema de trabalho em turmas que nunca tenham
realizado estudo dirigido algum, é bom que o professor dé poucos

e;cercmos € que éstes sejam, em sua maioria, accessiveis a tdda a
classe,

_ Isto é aconselhivel porque o aluno que nio foi habituado a
leitura reflexiva, demora um pouco a conferir seus exercicios pela
chave de corregio das f6lhas mimeografadas.

O aluno que estd acostumado apenas a corrigir seus exercicios
pela explicagdo oral do mestre ou de outro colega que vai ao qua-
dro-negro sente imediatamente que é mais trabalhoso para éle Este

e
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novo processo de corrcgdo pois o obriga a wma concentragio maior

de atengao.
E necessdrio, ainda, que, ao escrever a chave de corregao, o pro-

fessor explique minuciosamente cada fase da solugio dos exercicios,
indicando tddas as transformagées efetuadas, pois, do contririo,
serd solicitado por muitos alunos a explicar esta ou aquela passa-
gem omissa na chave de corregio. E isto acontecendo, a aula de
E.D. fica totalmente perdida pois nela se estabelece um clima de
confusao.

Em tédas as aulas de E.D., deve o professor passar o visto no
caderno dos alnnos, verificando se citaram a pdgina e o parégf':ifégg
do livro como estd indicado no 2. item das INSTRUGOES GERAIS.

A obediéncia do aluno a esta norma é importante, pois, se-
guindo-a, éle estd fazendo o estudo da matéria explicada em aula.

Este procedimento impede também que éle desista de resol-
ver o exercicio que nao soube solucionar a primeira vista, mas,
ao contrdrio, leva-o a tentar resolvé.lo uma segunda vez, utilizan-
do o livro como elemento auxiliar.

Enquanto a classe se ocupa em conferir os exercicios pela
chave de corre¢io deve o professor fiscalizar cuidadosamente o
trabalho dos alunos que sabe serem fracos ou preguigosos como
também estar atento para impedir que fiquem na ociosidade os
que jd terminaram a corre¢io do seu E.D.

E aconselhdvel que as provas mensais contenham uma ou mais

questdes andlogas a exercicios de E.D. anteriores a fim de o pro-

fessor verificar se os alunos trabalharam proveitosamente nas
aulas em que tais E.D. foram corrigidos.

O aluno que tiver errado uma destas questdes deverd apre-
sentar ao professor o seu caderno de E.D. para que éste verifique
se o érro na prova foi ocasionado por displicéncia na correcio do
E.D. correspondente. Caso isto tenha acontecido, o professor to-
mard as providéncias que julgar necessirias. Naturalmente ¢ste
sistema de trabalho ndo poderd ser utilizado na integra em colé.
gios que nio disponham de mimedgrafo; ainda assim, o profes-

sor poderd aplicd-lo substituindo apenas o uso da chave de corre-
¢io individual por uma aula comum em que 0s exercicios do E.D.
serdo resolvidos no quadro-negro e as indicagoes da pdgina e pa-
rdgrafo do livro diditico relativas a cada questdo (2.° item das
INSTRUGOES GERAIS) serio feitas oralmente pelo professor.
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Neste caso nio serd necessirio separar a classe em. grupos, pois,
mesmo que haja tempo disponivel, serd praticamente impossivel
dar exercicios especificos para éste ou aquéle grupo de alunos, a
nio ser que a turma seja excepcionalmente pequena.

Claro estd que procedendo déste modo, o E.D. ndo preen-
cherd tddas as suas finalidades e ndo haverd o mesmo 1:endimenlo
mas, ainda assim, o professor poder:i. conseguir que sejam alcan-
¢ados os 2.0 3° e 4.° objetivos anteriormente citados.

SEGUNDO TRABALHO :
|2 PARTE : |
PROFESSORA SYLVIA BARBOSA

ESTUDO DIRIGIDO EM MATEME\TICA
1.2 série — 1958 e 2.2 série — 1959

INTRODUGAO :

No primeiro semestre de 1958, nos estudos dirig‘idos., apresen-
tavamos uma série de questoes aos alunos e éles deveriam resol-
vé.las sdzinhos, com auxilio do lider, do licenciando ou do pro-
fessor, que aproveitava a ocasido para ensinar-lhes a manusear o
livro, a fim de vencer as dificuldades encontradas. Observamos
que dois grandes obstdculos se opunham ao rendimento do trabalho:

1.9 o professor, muitas vézes, ficava monopolizado por alu-

nos mais aplicados, e
2.9) os alunos menos interessados, justamenteé que precisavarn
de maior auxilio, nio conseguiam a ajuda pronta € tao

necessaria.

Decorriam essas falhas do fato de os alunos nad" fazerem um
estudo prévio do assunto focalizado nos cxercicios: e, seguindo a
agurdavam sempre o auxilio dos supervi-
idas de todos. Por isto,
regentes de matematica,

cial, professéra Eleonora
reali-

iei do menor esférgo,
sores, que nao conseguiam eliminar as duv
no fim do referido periodo, em reunido de

orientada pela Assistente de Diddtica Espe
Lébo Ribeiro, debatemos as falhas observadas no trabalho,

2ado nas turmas A, B e C das primeiras séries ginasiais, respectiva-
69
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mente, a cargo das professéras Thereza Regina Werneck, Anna
Averbuch e Sylvia Barbosa, e, entio, foram estabelecidas novas
normas para o estudo dirigido, que, a seguir passamos a expor.

ESTUDO DIRIGIDO COM ALUNOS COLABORADORES
1 — Objetivos mediato e imediato

A nova forma de estudo dirigido visa a homogeneizacio da
turma, no que concerne a formagio do educando, e esta é a grande
razao para formarmos grupos nao homogéneos, incentivando o in.
tercimbio de idéias e a socializagio do aluno. Aos mais privilegia-
dos ¢ dada oportunidade de se tornarem tteis e de reafirmarem sua
personalidade e, aos que encontram mais dificuldade, a oportuni.
dade de se integrarem nos grupos e na turma.

Procuramos educar o aluno, para que saiba usar os préprios
recursos, nao em beneffcio seu, sdbmente, mas em favor dessa socie-
dade, que, em retribui¢io, uma vez bem formada, lhe proporciona-
rd felicidade. As classes mesmo que apresentem expoentes, éstes
devem ser lideres naturais, sempre prontos a vir ao encontro de um
colega que estd em dificuldade. O nosso trabalho educativo tem
por fim formar o jovem, usando como meio a matéria ensinada,
para que contribua para o bem comum, sem sacrificios exagerados,
Nas nNo momento oportuno, com espirito sadio, sem vaidade e cons.
ciente de que do bem estar geral depende o nosso préprio.

E obvio que em cada estudo dirigido, também procuramos fazer
com que o aluno crie bons hdbitos de estudo.

II — FORMACAO DOS GRUPOS

Reunimos os alunos dois a dois, de modo que o melhor aluno
ficasse com o mais fraco e assim por diante; o mais forte era deno.
minado “professor” e o outro “aluno”. Os pares foram associados
dois a dois formando grupos de quatro alunos, comandados por
um lider. O lider era o melhor aluno de cada grupo. O chefe de
grupo podia ser substituido desde que seu rendimento deixasse a
desejar. Tudo isto foi feito preparando psicoldogicamente a turma
para nao haver complexo de superioridade, ficando mesmo combi.
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nado que o "professor” passaria a “aluno”, desde que seu aprovei-
tamento fésse inferior.

Atualmente, usamos a palavra ‘‘colaborador” em vez de ‘‘pro-
fessor”.

11T — PROCESSAMENTO

1.2 Estudo individual
Tempo : quinze minutos. 3
A) INDICAQOES:

Estude, sdzinho, sem pressa, os assuntos a seguir :

B) RECOMENDAGCOES :

a) Assinale o que ndo entendeu, a fim de pedir explicagdes, |

durante o estudo em conjunto. G

b) Se sobrarem alguns minutos, faca revisio da matéria.
2.2) Estudo em grupo
Tempo : quinze minutos
A) ORIENTACAO :

Elimine as duvidas, discz*in2z “aluno” com “professor” (cola.-
borador). Nido cnegando a conclusio satisfatéria, solicite auxi-
lio do lider do grupo ou do supervisor.

B) RECOMENDACAO :

Se ndo hd duvida, aproveite o tempo formulando, por escrito,

para o companheirc de estudo, perguntas e pequenas questdes
sobre a matéria estudada.

3.2)  Verificagio da aprendizagem

Tempo : quinze minutos
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A) INDICAGCOES:
Faca no caderno (ou papel almago) os exercicios apresenta-
dos a seguir :

B) RECOMENDAGAO :
Copie os enunciados e faga um trabalho limpo e completo.

IV — ATIVIDADES DISCENTES :

a) O lider ndo é responsivel pela disciplina do grupo, pois,
fazemos questdo absoluta de desenvolver a autodisciplina; sua atua-
¢do se faz sentir quando algum membro deseja esclarecimentos.

_ b) O aluno sé deve avancar no texto, além do fixado, se tiver
feito a revisio do assunto antes de terminada a primeira fase, ndo
lhe sendo permitido, nesse periodo, quebrar o siléncio exigido.

¢) O aluno, ciente de que o estudo dirigido dd-lhe excelente
ocasiio para tirar tédas as duvidas do assunto escolhido, deve fazer,
durante a segunda fase, sem constrangimento de espécie alguma, as
perguntas que lhe convierem.

d) O “professor” (colaborador) deve cooperar ao médximo para
que seu “aluno” compreenda a matéria, melhore de nivel, pois,

_assim mostrard a eficiéncia do seu trabalho.

V — ATIVIDADES DOCENTES:

O PROFESSOR :

1.°) deve indicar o assunto e as paginas do livro diddtico
onde encontri-lo, s¢cndo que o tema selecionado pode ser novo,
quando accessivel a0 aluno, tema jd estudado ou conseqiiéncias de
assuntos explicados em aula, de facil compreensdo;

2.9) deve escrever, no quadro-negro o significado dos térmos
estranhos ao vocabuldtio do aluno, ou se necessdrio explicar os vo-
c4bulos antes de iniciar o estudo;

3.9 nio deve nunca interromper a leitura silenciosa;

4.9) deve aproveitar, durante o estudo em grupo, a Oportu-
nidade para educar o aluno, fazendo-o notar que 0 tom de voz, 2
maneira correta de se dirigir ao colega ou ao professor, o espirito
de colaboragio, a discussio bem orientada sio {ndices de boa
conduta;
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5.9 pode interromper, quando hd dividas generalizadas, o e
tudo em conjunto para dar explicagoes indispensdveis;

6.9) deve, ao iniciar a fase de verificagdo, ditar ou escreve:
no quadro.negro, uma, duas ou trés questoes que incluam o minime
possivel de dados numéricos € que envolvam raciocinio, pois, a £
nalidade ¢ saber se houve, realmente, compreensio do texto consi
derado;

7.9) deve corrigir, em casa, 0s exercicios e refazé-los, quand:
necessario, em aulas posteriores, com auxilio da turma, aproveitar-
do o ensejo para insistir no ponto fundamental do teraa, ou mandas
que os alunos os refagam em casa, devolvendo-os depois parz

nova cOIregao.

VI — VANTAGENS

Tivemos ocasido de observar as vantagens do novo estudo d-
rigido, que constam quase tddas do relatério de 1958, apresentads
pela professéra Ana Averbuch e por mim, e que sao as seguintes:

a) habituar o aluno a leitura silenciosa;

b) familiarizd-lo com o livro diddtico adotado;

¢) ensinarlhe a assinalar as dividas encontradas no texto,

d) apresentar-lhe oportunidade para expressarse e discunr c
assunto com o colega ou o professor;

e) facultar-lhe maior seguranga no trabalho, uma vez qus
nio mais persistem as duvidas de conteudo;

f) proporcionar ao lider um tempo de estudo individual;
g) facilitar aos supervisores o atendimento a todos os alunos; £

h) oferecer ao professor um meio de conseguir que seja reviste
a matéria dada no mesmo ano Ou em anos anteriores, com
boa motivagao.

OBSERVAGOES FINAIS

1) Quanto a exeqiiibilidade :

O ideal é aplicar essa forma de estudo dirigido em turmas ps
quenas de 30 alunos, no mdximo, € ler outros auxiliares além dos
alunos colaboradores e lideres; isto ndo quer dizer que nio poss

i
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cer dado em turmas maiores, que contem apenas com o professor;
essa possibilidade se justifica pela técnica empregada, pois, os pro-

prios componentes da turma podem ser transformados em elementos °

coadjutores, e, ademais, na segunda fase, a mais trabalhosa, pode o
professor dar explicagdes para todos, desde que perceba que dois
grupos tém a mesma dificuldade.

No tocante a arrumagdo da sala, quando as carteiras sio mdveis,
os alunos, quase sempre, com um pequeno giro da prépria carteira,
para a direita ou para a esquerda, num instante, formam grupos de
quatre, e terminawdesa-estudo, girando em sentido contrdrio, deixam
a sala arrumada. Quando as carteiras sdo fixas, o professor deve exa-
minar a maneira de associar os alunos aos pares (possivel se mesas
fixas, cadeiras mdéveis, carteiras duplas ou maiores); permitir apenas
a movimenta¢do dos llderes, se absolutamente indispensivel.

Antes da Aplicagio do estudo, deve o professor fornecer ao
aluno as instrugdes, (itens II e IV). em papel mimeografado ou di-
ti-las para que sejam anexadas ao livro, ou, se adotar caderno, deve
mandar que o aluno copie as mesmas. No primeiro exemplo dado,
na segunda parte do presente trabalho, ressaltam-se as diferentes
fases, apenas para mostrar como localizd-las de modo claro, o que
node ser feito sdbmente na primeira aula destinada ao estudo diri-
gido, e ndo nas demais, para economia de tempo. Ainda com refe.
réncia ao tempo, sendo éle controlado pelo professor, pode, entdo,
éste, dilatar ou restringir um pouco mais qualquer das fases, em caso
de necessidade, contanto que comunique antecipadamente aos alunos.

Nos primeiros estudos, quando os alunos ainda nio se mostram
capazes de assinalar suag diividas sdbzinhos. o professor pode orien-
id-los, ligeiramente, evitando o comodismo de alguns. A atuagio do
professor se faz sentir na fase da discussao, dependendo da sua ar-
gucia o completo éxito da mesma; um professor dedicado e sufi-
cientemente hdbil condu.la sempre a bom térmo.

Quando o assunto exige, o professor pode apresentar exercicios
de tipos diferentes e em maior nimero, devendo, porém ser apli-
cagao do texto lido e ser resolvidos na tltima fase.

De modo geral, podemos afirmar que esta forma de estudo ¢
aplicivel dentro da realidade brasileira, e convém lembrar que, quan.
do se observa que os alunos nao estio correspondendo aos objetivos,

as causas do insucesso, No que concerne ao aproveitamento, na maio-
ria das vézes, resultam do fato de os alunos nio saberem tirar pro-
veito da leitura, ndo cstarem acostumados a ler refletindo.

7

2) Quanto ao rendimento no setor informativo :

O quadro a seguir, que apresenta, sintéticamente, os resultados
das provas parciais aplicadas nas turmas A, B e C da 1.2 série, mos-
tra que houve elevagio do nivel de aproveitamento.

Primeira Prova Parcial Segunda Prova parcial

antes do novo estudo) (depois)

Turma A : trinta alunos.

Notashinferiores Naiid - 0 Hr e e e SO B0 LA B G e Y

menor grau't L L8RS b, SN o e IS 2,8
MaIor " grauls e s s e sttar S e L
média da. turma ... (550 e 5,5

Turma B : trinta e trés alunos.

Notasin eriores i aiAT:I. E S SS— 0
TIENOX, ETal e 2o e P L P e e S 00 OB DA 4
maior grau: ........ 10 e R SRR S T 919
médiatda tUrma’s . G, T e T P R S 7.3
Turma C: trinta e um alunos.

Notas, inferiores:‘a 4 : 2588 LS SUTc GERISEIS At o S 0
menor grau: ..,... s Gal
maior grau: ......,. N T T o DT A 819
média fdasturmma b Sl et S 1,4

Percentagem de aprovagdo, no final do ano letivo de 1958 :

Turma A: 1009,
Turma B: 948/339
Turma C: 96%/319,
Estes dados confirmam o éxito do trabalho realizado.

3) Quanto & repercussao :

A professéra Ana Averbuch, do Colégio de Aplicagio, estd em-
pregando esta nova forma de estudo diiigido nas uuas Lutinas uc
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primeira série ginasial do Instituto de Educagio, onde nio tendo
a colaboragio de licenciundos, conta com o auxilio dos lideres dos
grupos que, quando necessdrio, se articulam com ela para, em se-
guida, prestar esclarecimentos aos colegas. Tendo em vista 0s obje-
tivos assinalados, julgamos bastante interessante essa iniciativa, uma
vez que aquéle Estabelecimento de ensino tem por finalidade for-

mar educadoras.

.4) Quanto a aplicagdo :

Continuando sendo aplicado o estudo dirigido, nos moldes ci-
tados, nas turmas da segunda série ginasial do Colégio de Aplica-
¢do da Faculdade Nacional de Filosofia, em cariter experimental.
nessa série. '

22 PARTE
PROFESSORA ANA AVERBUCH

Exemplos de Estudos Dirigidos
I — Estudo dirigido — 1.2 série Ginasial

1) ESTUDO INDIVIDUAL
. Tempo : 15 minutos

) A) Indicagées:

) Estude sdzinho, sem pressa, os assuntos a seguir:
Divisibilidade por 3 e 9 — pag. 82 § 89 — 90

' Divisibilidade por 11 — pég. 83 § 91

; B) Recomendagdes :

a) assinale o que nio entendeu, a fim de pedir explicagoes,
durante o estudo em grupo.
b) se sobrarem alguns minutos faca revisio da matéria.

2) ENSINO EM GRUPO
Tempo : 10 minutos
A) Orientagao :

Elimine as dudvidas, discutindo “aluno’ com ‘“colaborador”,

Nio chegando A conclusio satisfatéria, solicite auxilio do
lider do grupo ou do supervisor.

By Recomendagaes :

Se nio ha dividas, aproveite 0 Lempo formulando, por es-
crito, para o companheiro de estudo, perguntas e pequenas
questoes’ sobre a matéria estudada.

3) VERIFICAGCAO DA APRENDIZAGEM :

Tempo : 20 minutos Sete
A) Indicagoes :
Faca, no caderno, os exercicios apresentados a seguir :
a) Exprima as poténcias de 10 com multiplos de 7, rela.

cionando até 10%
b) Decomponha o numero 6 478 957 nas suas diferentes
ordens e diga se é ou ndo multiplo de 7.

¢) Procure enunciar a regra.

B) Recomendagges :
Copie o enunciado e faga um trabalho limpo e completo.

OBSERVAGOES :

1.2) A questio apresentada tem por objetivo n3o o conheci.
mento da regra de divisibilidade por 7 em si, porém, verificar se o
aluno assimilou o processamento para obtengdo das regras de divi-
sibilidade por 3, 9 e 11.

2.3) O livro adotado — Nicanor Lemgruber-Roberto Peixoto
— 1.2 série — curso ginasial.

I — Estudo dirigido — 2.2 série ginasial
1) ESTUDO INDIVIDUAL

Tempo: 15 minutos

A) Indicagdes:
Estude e recorde sézinho, sem pressa, os assuntos a seguir :
Potenciagio de numeros relativos - pag. 76 § 67 - 1.2 S. Gin.
Comparagio de nimeros relativos - pig. 77 § 69 - 1.2 8. Gin.
Expoente negativo .............. pag. 19 § 12 .22 8. Gin.
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B) Recomendagdes . consulte as instrugdes gerais.

9) ESTUDO EM GRUPO:
Tempo : 15 minutos

A) Opvientagdo : consulte as instrugdes gerais.

B) Recomendagoes: consulte as instrucdes gerais.

3) VERIFICAGAO DA APRENDIZAGEM :
Tempo : 15 minutos

A) Indicagoes :
Faga no caderno o seguinte exercicio :

Dados os nimeros negativos a e b, ambos elevados ao ex-
poente (— 3),

a) Escreva essas poténcias de tddas as formas possiveis.

b) Diga se essas poténcias sio nuimeros inteiros ou fracio-
ndrios, positivos ou negativos.

¢) Como devem ser os |a| e |b| para que a primeira po.
téncia seja maior do que a segunda poténcia.

NOTA : Livros adctados — Ary Quintela 1.3 e 2.2 série ginasial.

3.2 TRABALHO
PROFESSOR MARTINHO DA CONCEICAO AGOSTINHO

ESTUDO DIRIGIDO NA 1.2 SERIE GINASIAL DO COLEGIO
DE APLICAGAO DA FACULDADE NACIONAL DE }IILOSO.
FIA (TURMA B, EXPERIMENTAL, E TURMA A, ORGANICA).

O estudo dirigido ¢, normalmente, feito com a lparticipagﬁo
de trés licenciandos da Faculdade Nacional de Filosofia; em casos
excepeionais, no entanto, ¢le tem sido feito com um ou dois licen-
ciandos ou somente com minha participacio.
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Arrumacao da turma :

Para os estudos dirigidos (ED) é de grande utilidade arrumar
as turmas em grupos, os quais sio formados pelo professor da turma
seguindo determinados critérios. Exemplos de arrumacoes assim

feitas podem ser vistos nos relatos anexos dos outros colegas pro-
fesséres do Colégio de Aplicagio.

Neste primeiro semestre, em minhas turmas, nio formei os gru.’
pos baseando-me em notas de provas ou testes. A divisio foi feita
€m quatro grupos para os qQuais levei em consideracio unicamente
a disposi¢do dos alunos na sala de aula, sem me preocupar com as
qualidades dos alunos que comporiam cada grupo; logo, tais grupos
sdo geralmente heterogéneos.

Tal divisdo teve por objetivo facilitar o meu trabalho e o dos
licenciandos nos Estudos Dirigidos. Nio visei a fazer um trabalho
socializado, pois nos grupos os alunos trabalham quase sempre in-
dividualmente. Um dos grupos fica com o regente da turma e cada
um dos outros é entregue a qualquer um dos licenciandos. Nossa
fun¢do é tirar as dvvidas dos alunos, no tempo a isso destinado, e
questoes apresentadas, que julgamos de maior dificuldade.

Quando o regente ou um dos licenciandos estiver desocupado,
pode e deve atender a outros grupos onde haja alunos em dificulda-
de, beneficiando.os. Por outro lado, revezamo.nos nos grupos, o que
deve ser feito, quando muito, mensalmente. Esta mudanca fard com
que cada aluno nio se prenda exclusivamente z um dos responsi-
vels pelo estudo. H4, além disso, oportunidade para que o profes-

sor da turma esteja em contato com todos os grupos, sentindo o de-
senvolvimento de cada aluno.

MATERIAL DIDATICO UTILIZADO PELOS ALUNOS NO
ESTUDO DIRIGIDO

Os alunos usam, além do livro diddtico adotado e do caderno
‘e exercicios, um caderno préprio para o Estudo Dirigido. As ques.
toes propostas no Estudo Dirigido sio entregues em félhas datilo-
grafadas ou mimeogrzfadas que devem ser coladas no caderno. Al
gumas vézes, foram apresentadas por escrito no quadro-negro, de-
vendo, neste casc, serem copiadas no caderno,

de e
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elas, geralmente, sao resolvidas em

papel almago, que lhes ¢ (ornecido. As solugdes sdo, quase sempre,
corrigidas em casa pelo regente da turma. Na aula seguinte a0 Es-
tudo Dirigido, faz-se em sala a corregio daquelas, cuja incidéncia
de érro for grande.

O recolhimento dlas solugdes permite.me saber o aproveitamento
da turma em relagdo a cada Estudo Dirigido. Principalmente para a
turma experimental, isso é de grande importancia por ser um dos
meios de que disponho para julgar o interésse da turma e também
para opinar, periddicamente, sobre o aproveitamento de cada aluno.

As vézes, de acdrdo com o tipo de Estudo Dirigido, permito que
éles resolvam as questdes propostas diretamente no caderno ou em
rascunhos, sem recolhé-los. Em qualquer caso, a solugdo correta deve
sempre ser transcrita no caderno, apds serem colocados os enun-
ciados. ;

Durante o Estudo Dirigido

METODOS APLICADOS NO ESTUDO DIRIGIDO

Nio tenho empregado um método fixo: a cada Estudo Diri-
gido procuro adaptar o que mais me parece aconselhdvel, escolhen-
do-o entre os que tive oportunidade de conhecer no ano passado
como licenciando. Aplico-o com variagdes ou entdo combino os mé.
todos do modo que me parega proveitoso. A seguir, apresento um re.
lato dos métodos usados.

O método que comumente uso, e sébre o qual opinarei apos
relatdlo, ¢ uma variagio do Estudo Dirigido idealizado pela Pro-
fessora Sylvia Barbosa, do Colégio de Aplicagao, e aplicado nas trés
turmas do primeiro ano ginasial em 1958, do qual tive oportunida-
de de participar como licenciando. A variagio de tal método, por
mim usado, consiste em :

a) fazer silenciosamente, no livro diddtico, a leitura .atenciosa
do assunto a ser abordado no Estudo Dirigido durante um tempo
fixo, entre 10 e 15 minutos, conforme a complexidade ou a exten-
¢do do mesmo. Geralmente, focalizo assunto ainda nio dado em
aula, mas que permita ao aluno estudd-lo sdzinho, Todas as dividas
que aparecem em tal leitura devem entdo ser anotadas para escla-
recimento na fase seguinte do Estudo Dirigido (ver item b adiante),
Note-se que nesta primeira fase ndo ¢ permitido ao aluno fazer per-
gunta alguma (Dai a anotagao de suas duvidas). O tempo deve ser
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reajustado conforme a maioria da turma tenha ou ndo concluido a
leitura no prazo previsto; aos alunos que acabarem tal leitura antes
de esgotado ésse tempo, devemos obrigar a ler novamente o assunto,
podendo-se para isso fazer.lhes perguntas que mostrem que nao es-
tudaram com atencdo e sim fizeram uma simples leitura do trecho.

b) os 10 a 15 minutos seguintes sdo destinados a tirar as du.
vidas existentes sobre o trecho estudado, sendo que cada professor
toma conta de seu grupo. Se um aluno disser que ndo tem duvidas
poderemos agir de duas maneiras : dar-lhe um exercicio qualquer
referente ao assunto para que o resolva ou, o que ¢ muito aconse-
lhével, principalmente quando o professor trabalha sozinho, man-
dilo tirar as duvidas de outros colegas (convém sempre saber se a
duvida ficou de fato sanada). :

¢) no tempo restante do Estudo Dirigido sdo dadas questdes
que visem a verificar se a leitura foi bem feita, isto é, se o assunto
foi assimilado; estas (perguntas e problemas), geralmente sem gran-
des dificuldades, mas que complementem objetivamente 0 estudo
feito pelo aluno, procurando fazer com que éle saiba a distingao
entre os conceitos importantes existéntes no tema, saiba aplicar as
propriedades vistas, etc.. Exemplo : 1

I) Num estudo dirigido sdbre multiplicagao (introdugao):

I — 1) Qual a diferenciagio entre multiplicagio e produto ?
I — 2) Carlos comprou 5 cadernos a 9 cruzeiros cada. Quanto
pagou ?

Resolva ésse problema por meio de uma soma de par-
celas iguais; em seguida :

a) abrevie essa soma;

b) destaque o multiplicando e diga o seu significado;
c) destaque o multiplicador e diga o seu significado; e
d) destaque o produto.

I — 8) Qual a propriedade aplicada em
2X3X5XT = 2X15X7?

E em 3X4X5X6 = 5X3X4X6?
E em 3X8X9 = 3X2X4X9?
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1 — 4) Empregue as propriedades comutativa, associativa e
dissociativa da multiplicagio usando as letras a, b =
¢ para representar nimeros inteiros quaisquer.

11) Num Estudo Dirigido sobre potenciagio (introdugio):
II — 1) Qual a diferenciagio entre potenciagio e poténcia?

I1 — 2) Qual a diferenciagao entre os conceitos de base e ex.
poente ou grau ?

II — 8) Qual éa pbténcia: 2 ou 3272
11 — 4) Que significa e quanto vale 1n? e On?

I1 — 5) Faga a distingiio entre 32 e a3 como produto de fatd.
res iguais,

II — 6) Que significa a»?

OBSERVACAO : Repare que as quesu')e:e. procuram tocar nas
partes fundamentais do assunto estuda_do na primeira fase do Fjstud'o
Dirigido para reforgar a sua aprendizagem, procurand(?’dlsunguxr
bem os conceitos, etc.. Repare também, que, no caso, )a podem_os
ir usando as letras, 0 que permitird maior facilidade 3 introdugic
da Algebra, na série seguinte, assim como uma boa motivagao inicial

A meu ver, éste ¢ 0 método que, com mais freqi'iéncia,_ convém:
ser aplicado, principalmente no primeiro ano ginasial, pois:

a) habitua o aluno A leitura reflexiva, fazendo com que éle apren.
da a estudar sozinho e a usar seu livro diddtico. Isto por que,
com o hdbito, éle aprenderd a ver com mais cuidfadq dehmgoe§
propriedades e teoremas, bem como sua importancia nas apli-
cagoes ?

b) permite ao professor dar durante um Estudo Dirigido, com pro-
veito, um assunto novo (desenvolvendo consegiientemente C
programa). Note-se, no entanto, que nem todos os assunlo~s per-
mitem a aplicacio de tal método, como a demonstragdo _Q(:
um teorema dilfcil, um assunto mais comp]exp que C.X{JF_
maior participagio do prolessor, etc. Porém, em primeiras séries
ginasiais, éle é o ideal por ser quase todo o programa conheci.
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do pelos alunos desde o curso anterior (admissdo). Assim, o
proprio aluno estard pisando em terreno do qual éle ji tem
nogdo e corrigird os graves defeitos que traz do seu primdrio e
admissao;

¢) tal método ¢ também muito iitil para a recordagio de algo j4
estudado. Exemplos : aplicd-lo no segundo semestre para fazer
0 aluno recordar matéria vista no primeiro; da mesma manei.
ra pode ser utilizado quando o professor o julgar necessdrio para
dar determinado assunto, de matéria j4 vista pela turma em
séries anteriores.

Para fazer aplicagbes de assuntos dados em aulas anteriores,
poderemos mudar o método do Estudo Dirigide aplicando outro
tipo, como o seguinte : dar uma série de exercicios para que o aluno
resolva, utilizando ou nio o livro diddtico, e em cujas solucdes
devem estar citadas as propriedades ou teoremas que permitam re-
so].ver‘a questdo com determinado raciocinio. Como exemplos para
primeiras séries ginasiais cito :

I) Suponhamos j4 terem sido dadas as propriedades da adigio,
dar-se-ia o seguinte problema :

Uma firma comercial possui 3 lojas situadas em bairros distin-
tos. No més de maio a venda das $ lojas alcangou o total de Cr$
13.475.698,00. Em junho, a loja do Meéier vendeu menos Griorss
173.470,00 que no més anterior; a loja do Centro vendeu mais Cr$
268.249,00 que em marco e a loja de Copacabana menos Cr§s e
105.358,00 que em maio. Qual a venda total das trés lojas em junho?

Obs. : resolva-o' enunciando as propriedades aplicadas e dando

sua.localizggﬁo no livro diddtico (o professor deve con-
duzir o raclocinio).

IT) Para fixar as propriedades da subtragio, um dos problemas
que pode ser apresentado é: S8nio foi A feira levando certa quantia
e trazendo de troco Cr§ 73,80. Qual teria sido o tréco se houvesse
levado mais Cr$ 50,00 e gasto mais Cr$ 89,50 ?

Obs. : diga no problema o que é o minuendo, o subtraendo e
€ o resto, e dé as propriedades aplicadas na solugio
(proceder analogamente quanto ao raciocinio).
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11I) Para propricdades da multiplicagio :

Roberto recebe diiriamente Cr§ 30,00 para as despesas que éle
tem indo ao Colégio de Aplicagio. Gasta normalmente Cr§ 25,00 em
condugio e merenda. Quanto economiza no fim dos 6 dias de aula ?

Obs. : resolva o problema de 2 modos distintos (o professor
deve orientar); indique a propriedade que permite fazer

qualquer dos dois raciocinios; generalize-a (usando
letras).

IV) Resolver expressdes numeéricas retirando préviamente os

sinais de reunido; nessas expressdes devem entrar tddas as proprie-
dades das operagoes. ~

V) Operagées com nimeros relativos : soma, subtragio, multi-
plicagdo, divisio e potenciagao. Imagens geométricas e soma de nu-
meros relativos por mcio de graficos. Problemas que conduzam a
somas algébricas. (Exemplo: Um elevador, parado inicialmente no
2.2 andar do sub-solo de um edificio. sobe 5 andares, apos sobe 2,
desce 3, sobe 1, sobe 7, desce 2 e desce 4. Em que andar parou?
Indique seu trajeto por uma soma algébrica.

Obs. : repare que os problemas acima levam o aluno ao hibito
do uso do livro didatico, a verificar que propriedades e
teoremas nao constituem uma bagagem inutil no seu
conhecimento ¢ que sdo importantissimas porque per-
mitem fazer as diversas passagens na solugio de um
problema.

Outro método que tenho usado e que, a meu ver, € 0 que nos
fornece os melhores resultados, mas que infelizmente ndo pode ser
aplicado a qualquer assunto, é o Estudo Dirigido em que o aluno
“redescobre” regras, propriedades, etc.. Sio Estudos Dirigidos nos
quais téda a turma se contagia por um interésse maximo. Abaixo,
vio dois exemplos que, talvez, tenham sido (principalmente o se-
gundo) os Estudos Dirigidos mais proveitosos que ja realizei:

I) Suponhamos dados: conceito de sistemas de numcragao
(bases quaisquer) e contagem de colegdes usando tais sistemas. eqag,
a partir de exemplos, mancla-se a turma explicar, usando o princi-
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pio fundamental, o por que da regra para somar ou diminuir nu-
meros na base 10. Logo apés, mandase que facam determinadas
adigdes e subtragbes em bases quaisquer.

II) Usando sdmente o conceito de poténcia, enunciar, a partir
de exercicios dados (numéricos e literais), as regras para multipli-
car poténcias de mesma base, dividir (ap6s ter sido dada a divisao),
elevar uma poténcia a um expoente, assim cOmo um produto, etc..
Bste é o tipo ideal de Estudo Dirigido. Os alunos sdzinhos, 1:|sanfio
sdbmente o conceito de poténcia e as propriedades da multiplicagio,
tiram tddas as regras a partir de exercicios solucionados com ésses
conceitos. Creio ter sido o melhor Estudo Dirigido que ji realizei.
A turma ficou super-motivada. Quando um aluno estava em difi-
culdade com algum problema literal, uma pequena ajuda bastava
para que éle se desembaracasse e imediatamente procurasse resolver
0s outros casos apresentados.

Estes foram os principais tipos de Estudo Dirigido por mim
aplicados néste primeiro semestre.

QUARTO TRABALHO
PROFESSOR OSWALDO DE ASSIS GOMES

ESTUDO DIRIGIDO
1.2 Série Experimental — C. — 1959

I — FORMAGAO DOS GRUPOS

Tendo em vista o resultado da prova de selecio de Matemiti-
ca d 1.2 série ginasial, dispusemos os educandos, em filas duplas, for-
mando 3 agrupamentos conforme quadro abaixo :

1.° agrupamento 2.9 agrupamento 3.2 agrupamento

(IR, 9R) (TM, - 8M)  (18M, 14M)
(3M, 4M)  (9R, 10R)  (I5R, 26R)
(5M, 6M) (1R, 12R) (16R, 17R)
(27R, 28M)  (22M. 23M)  (18M, 19R)
(29R, 30M) (24M, 25M) (20M, 21M)
Legenda: M — moga
R — rapaz
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A numeracio que antecede M e R corresponde a colocagio na
prova ji mencionada.

Assim, no 1.9 agrupamento, estio colocados os educandos que
obtiveram as 6 primeiras colocagdes e as 4 ultimas; no 2.° agrupa.
mento, ficaram os que lograram as classificagdes de 7.2 até 12.% e de
990 até 25.9; no 3.0 agrupamento, ficaram os restantes. Para aténder
a um problema particular do 26.° colocado — de ordem psicolégica
e sociolégica — desloquei-o do 2.° para o 3.° grupo.

Cada licenciando ¢é responsdvel por um grupo ficande o regen.
te da turma supervisionando o trabalho.

Interessante é de notar.se que muitas das duplas formadas com
tal critério ja se tinham feito espontidneamente.

II — FUNCIONAMENTO

O esquema que empreguei foi baseado no das Professoras Anna
Averbuch e Sylvia Barbosa, aplicado em 1958, no Colégio de Apli-
cacao, ainda que com pequenas variagoes :

I — Estudo individual: Tempo: 10 minutos.

A) Indicagdes : Estude sozinho, sem pressa, os assuntos
a seguir: (escrevo no quadro o0s assuntos).
B) Recomendagoes : a) assinale o que ndo entendeu a

fim cle pedir explicagdes, durante o estude em con-
junto.

b) se sobrarem alguns minutos, faga revisio da ma.
téria.
II — Estudo cm grupo (de dois) : Tempo: 10 minutos.
A) Orientagdo : Elimine as duvidas com o colega; se per-

sistirem, chame o licenciando, pois nio hd, neste sis.
tema, aluno-lider.

B) Recomendacio : Se nio hi divida, aproveite o tempo,
fazendo revisio da matéria.
LI — Verificagdo da Aprendizagem : Tempo: 25 minutos,
Indicagdc : Faca no caderno de estudo dirigido os seguin-
tCs exercicios.
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Para ilustragio, apresentamos um estudo dirigido aplicado em
nossa turma. O assunto focalizado — multiplicagio — jd féra objeto
de um estudo dirigido e de alguns exercicios. Notara, contudo, que
os educandos acharam muito mais cdmodo resolver as questdes
como tinham realizado no Curso de Admissio ao Ginisio, 1'.sto.é.
aplicando simplesmente regras, sem dizer o seu “porqué”. Ora, feita
a diagnose da aprendizagem e localizada a falha, procuramos reti-
ficar (a aprendizagem) com um novo estudo dirigido. Procuramos
dividi.lo em duas partes: na primeira, fizemos uma rdpida revisio
sébre multiplicagdo e na segunda, uma aplicagio. :

Para ésse estudo dirigido, seguimos o esquema j& descrito. As
indicacdes dadas aos alunos e escritas no quadro-negro foram as se-
guintes : “Estudar as propriedades da multiplicagio: pdg. 41 até
44 do livro de Matemdtica da 1.2 série ginasial, Ary Quintela, 532
edicao”. :

III — OBSERVACOES

a) Nio surtiu o efeito esperado pois as duplas constituidas por
alunos adiantados terminavam seus exercicios com maior rapidez
tendo o professor que passar outros suplementares. Para sanar o mal,
comecei a passar um grande numero de exercicios € os que nao con-
cluissem, terminariam em casa. Na primeira aula depois do estudo
dirigido, recolhia os cadernos e visava-os. Se fosse grande a inci-

déncia de érro num determinado exercicio, corrigia-o no quadro,
em uma segunda aula,

b) Por vézes, ficamos sem o auxilio dos licenciandos e, assim
mesmo, levamos a bom térmo o nosso estudo dirigido. Quando uma

divida era geral, solicitava atengdo A turma e fazia um esclareci-
mento, no quadro.

¢) No Colégio Arte e Instrugio, faco estudo dirigido em 3
turmas de 1.2 série ginasial de 50 alunas cada, que estdo sob minha
responsabilidade. Nestas, nio possufmos auxiliares. As alunas estdo
separadas em grupos ndo de duas, porém de cinco, e o esquema em-
pregado ¢ andlogo ao que empregamos no Colégio de Aplicagio. O
resultado até agora obtido tem sido bom.
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_d) Com essa modalidade de estudo, conseguimos algo de mui- QUINTO TRABALHO
to importante qual seja o de aprender a aprender.
PROFESSOR ROBERTO BETHLEM SILVARFES
ESTUDO DIRIGIDO .
ESTUDO DIRIGIDO REALIZADO NA QUARTA SERIE

Colégio de Aplicagio da Faculdade Nacional de Filosofia GINASIAL NOS ANOS DE 1958 e 1959
NOM:En : / > A turma foi dividida em quatro grupos. Cada grupo foi orga-

............................................... 4 nizado de acordo com as necessidades futuras de cada aluno e visan-
Completar : do, principalmente, as suas 3tividades posteriores a0 curso ginasial.

1) Se um numero é o quintuplo de outro, a diferenca f Os grupos foram os seguintes :
HpeR : caldtonm ey s s grupe: g
'fﬂ oSt ; ok 1.0 grupo: — dos alunos que se destinavam 2o curso cldssico.
i u R SR . . g
novct)x}:eialr:;]: um mirr:{ero }(aior 3 e o produto achado por 7, o 7 2.0 grupo : — dos alunos que se destinavam ao curso cientifico.
0 ¢ o produto do nimero primiti : ientifi
3y A ltinlicaci P A i .P n.nu?ro POIRugi 3 - y : 3.0 grupo: — dos alunos que se destinavam ao curso cientifico.
) multiplicagio de dois nimeros inteiros indica uma soma de

taAmtasSIt ot s | iguais ao A 4.9 grupo: — dos alunos que se destinavam aos exames das Es-
""""""" 4 250 colas Militares e a outros vestibulares.

4) Numa m}.\lt_iplicag.’io. o multiplicando é y. Somando 3 unidades Dado o grande nimero de alunos que se destinavam ao curso
ao multiplicador, o produto aumentard de )

--------------- cientifico foi necessirio separd-los em dois grupos distintos.

5) O produto a X b com a forma de soma de parcelas iguais a a Os orientadores dos grupos eram os licenciandos da Faculdade
O T At oty Dk e e o professor regente da turma.
Resolver : . Os trabalhos apresentados aos educandos eram organizados de

acérdo com o objetivo de cada grupo.

Os resultados obtidos com esta modalidade de estudo foram sa-
tisfatérios.

Como a principal finalidade da Escola secunddria nio € pro-
: pedéutica e sim formativa, procurou.se dar, em 1959, uma nova
2) O produto das idades de Sérgio e Maria é 143. Sérgio ¢ mais forma ao estudo dirigido que atendesse a ésse objetivo.

jovem que Maria. Se Sérgio fosse mais velho dois anos, o pro-

duto das idades seria 159. Quais as idades de cada um?

1) Se Vera e Sénia ficam com a mesma quantia quando a primei-
ra d4 Cr§ 20,00 A segunda, e Sénia fica sem nada se der Cr§
20,00 & Vera, pergunta-se a quantia de cada uma.

Veraf possui e ner e eRSOmialEN SRRl e

Foram organizados entdo os seguintes grupos :

Resposta s SErgio (60 .. vx - o - 5o efMariagivo. o i _ 1.0 grupo : — grupo da andlise.
3) Quando os alunos do CAP foram ao Parque da Cidade, um i 2. grupo: — grupo da intuigdo.
déles levou 20 moedas de Cr$ 0,50 e um outro 20 notas de Cr$ E 39 grupo: — grupo da demonstragio.
1,00. Quanto os dois juntos levaram ao Parque ? Como se pode } Xo i e 3
concluir a propriedade distributiva com é&sse problema? i 2 grupo : — do trabalho.
4) Suprimindo os parénteses primeiramente : Os resultados désse trabalho estio ainda em fase de experién-
b X (8X4—12)— (42 —2X5)4 cia e por isto nada poderd ser adiantado a seu respeito.
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111 — CONCLUSOES

12) Os estudos dirigidos de Matematica do Colégio de Aplicagio

2.3)
3.3)

4_3)

6.2)

8.3)

9.3)

10.2)

20

da Faculdade Nacional de Filosofia tém como principal obje-
tivo mediato a formacio do adolescente, concorrendo para a
consecugdo das finalidades da Escola Secunddria.

As informagdes e conhecimentos, objetivos imediatos, 5o
usados como meio para educar.

Os estudos dirigidos nas duas primeiras séries tém objetivos
diversos dos das duas ultimas séries do 1.° ciclo.

Nas duas primeiras séries visase através do estudo dirigido a
habituar o aluno ao uso do livro diddtico assim como a cria-
¢io de hdbitos, habilidades especificas , atitudes, interésses,
objetivos imediatos, que integrados constituam o objetivo me-
diato ja citado.

Nas outras duas séries, quando os alunos jd devem ter adqui-
rido os objetivos imediatos desejdveis, procura-se conserva-los,
dando entretanto maior énfase s diferencas intelectuais, edu-
cando as preferéncias, o pensamento ¢ desenvolvendo a per:
sonalidade do educando.

Através do estudo dirigido de Matemitica pretendemos que
o aluno adquira eficiéncia social aprendendo a respeitar e a
se fazer respeitar, a conviver em equipe servindo ao grupo sem
abdicar das suas condigdes humanas individuais.

O estudo dirigido no 2.° ciclo ndo ¢ sistemdtico por se admi-
tir que, tendo o aluno realizado durante os quatro anos do
curso ginasial, ji esteja capadtado para se autocontrolar no
estudo.

O estudo dirigido no 2.9 ciclo, entretanto, se¢ realiza tddas as
vézes que o professor regente diagnostica a sua necessidade e,
entio, o organiza oportunamente,

Os estudos dirigidos descritos sdo apliciveis ou ndo com o
auxilio dos licenciandos.

Os professbres do Colégio de Aplicagdo tiveram nos scus ra-
balhos a preocupagao de tornd-los aplicdveis em outros am-
bientes.

11.3)

12.:3)

13.3)

14.3)
15.2)

16.)

17.%)

18.2)

19.2)

As condicGes materiais da escola € o numero de alunos da
turma implicam na maior ou menor eficiéncia do estudo di-
rigido. mas nunca devem servir de desculpa para a sua ndo
aplicagdo, que entdo deve ser realizada mediante adaptagoes.
Tornar o aluno responsdvel para um estudo realizado em casa
com instrucdes fornecidas pelo professor ¢ altamente educa-
tivo e sempre passivel de realizagdo.

Uma leitura silenciosa do livto didatico relizada em aula,
sob a orientagdo do professor, habitua ao uso do livro dida-
tico, relaciona o texto com a aula, educa a observagio e o
poder de concentragao do aluno e é também sempre realizdvel.

E sempre util o trabalho de alunos e também de professores
em equipe respeitadas as diferencas e condigdes individuais.

O trabalho docente de Matemdtica do Colégio de Aplicagio
¢ realizado em equipe através de reunides peri6dicas.

A Escola Secundéria deve desempenhar o seu papel integral-
mente na educagio do adolescente ndo sé criando condigoes
para que o ensino, funcdo docente, se realize, como também
se complete a aprendizagem, fungao discente.

Sendo a fixacio, fase da aprendizagem, ndo pode a Escola
continuar a delegar A familia a orientagdo do estudo do seu
aluno o que ¢ de sua exclusiva competéncia.

Entendemos que as deficiéncias da nossa educagao secundd-
ria tém como uma das principais causas o fato da Escola nao
completar o ciclo da aprendizagem e sdbre isto jd nos expres-
samos no 1.2 Congresso Brasileiro do Ensino da Matematica,
em Salvador, Bahia, da seguinte maneira :

uA - e -
responsabilidade do fracasso da escola secunddria, a
nosso ver, cabe ao estudo do adolescente”.

Os objetivos do ensino sio classificados pelo professor LUIZ
ALVES DE MATTOS no seu Sumirio de Diditica Geral
(pdg. 56) em trés categorias da seguinte maneira :

“1.3 categoria — 0s automatismos : hibitos, destrezas e habi.
lidades especificas (mentais e verbais).

91

Digitalizado com CamScanner



2.2 categoria — os clementos idealivos: informagdes e co-
nhecimentos sistematizados.

3.2 categoria — vs clementos emotivos: ideais, atitudes e
preferéncias de cardter selecionado".

Logo os “Objetivos Especificos da Matematica na Escola
Secunddria’” do item I do TEMARIO DA COMISSAO DO
ENSINO SECUNDARIO, sendo classificados nestas trés ca-
tegorias descriminacdas para a Matemdtica, encontram no Es.
tudo Dirigido - Técnica de Fixagio — inumeras e preciosas
oportunidades para a sua consecucao, isto ¢, para a sua trans.

formagao em “produtos da aprendizagem” como ressalta dos
trabalhos apresentados.

20.8) “A evolugdo do raciocinio matemidtico na crianga e no ado-
lescente” e “A importincia do conhecimento désta evolugio
na dire¢io da aprendizagem da Matemitica” do TEMARIO
DA COMISSAO DOS PROBLEMAS GERAIS, LIGADOS
AO ENSINO DA MATEMATICA, implicam no estabeleci-
mento de meios que permitam ao professor acompanhar a
citada evolugio e aquilatar da sua importancia.

21.2) Por julgarmos ser o estudo dirigido um dos meios mais efi-
cazes para atender aos temas supracitados, apresentamos esta

nossa contribuigiio ao III Congresso Brasileiro do Ensino da .

Matemdtica como simples sugestGes resultantes da nossa des-
pretensiosa experiéncia.

A Faculdade Nacional de Filosofia vem cumprindo o seu dever,
no magistério secunddrio, através do trabalho anénimo do seu li-
cenciado, sempre pronto a melhorar sua experiéncia e nunca sub-

misso a interésses que néo atendam as reais necessidades do educan-
do brasileiro.

Est4, pois, reservado a4 Faculdade Nacional de Filosofia e as
demais Faculdades de Filosofia, responséveis pela formagio do pro-

fessor secunddrio um grande papel na Histéria da Educagio Bra-
sileira.
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COLEGCIO DE APLICAGAO DA FACULDADE NACIONAL
DE FILOSOFIA :

R O L ENL RiOF D O F IIRMER
1958

1.9) = SERVICO DE ORIENTACAO EDUCACIONAL : . '
ORIENTADORAS : Déris Mello Brito. Lais Esteves Loffredi e Maria
Emilia Alves Saltiel.
9.9 — CHEGADA DOS ALUNOS AO COLEGIO DE APLICAGAO.

39) — 4.9 SERIE DO CURSO GINASIAL:
ESTUDO DIRICIDO DE MATEMATICA com participagio dos licen-
ciandos (5.° trabalho), Professor Regente : Roberto Berthlem Silvares.
40 — 18 SERIE DO CURSO CLASSICO : aula de grego.
Professor Regente : Guida Nedda de Carvalho Barata.
5.y — 1.8 SERIE DO CURSO GINASIAL =C":

Estudo dirigido de Portugués com participagao dos licenciandos. Professor
Regente : Maximiano de Carvalho e Silva.

Assistente de Diddtica Especial de Letras Cldssicas (presente): Clarice
Lourdes das Neves.
6.°) — 12 SERIE DO CURSO GINASIAL “B” :

Estudo dirigido de Matemdtica com participagio dos licenciandos
(2.0 trabalho).

Professor Regente : Anna Averbuch.

7.°) — 1% SERIE DO CURSO GINASIAL “C" :
Estudo dirigido de Francés sem participagdo dos licenciandos.
Professor Regente : Guida Nedda de Carvalho Barata.

Assistente de Diddtica Especial de Linguas Néo Latinas : Adolphina Por-
tela Bonapace. (presente).

8.9 — 1.9 SERIE DO CURSO GINASIAL *C”: 2
Estudo dirigido de Matemética com participagio dos licenciandos.
(2° trabalho). Professor Regente : Silvia Barhosa.

Q.0-

— 3.2 SERIE DO CURSO GINASIAL :

Estudo dirigido de Matemitica com participagio dos licenciandos.
Professor Regente : May Lacerda de Brito Monnerat.

Assistente de Diddtica Especial de Matemdtica : Professéra Eleonora Lobo
Ribeiro (presente).

Observacio : Este estudo dirigido foi observado pelo Catedridtico de Didd-
tica Geral e Especial Professor Luiz Alves de Mattos que é o Diretor do
Colégio de Aplicagdo da F.N.Fi. e pela Diretora do Golégio de Aplicacio
da Bahia Professéra Léda Jesuino dos Santos.

~
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109, — 18 SERIE DO CURSO CIENTIFICO :
Estudo dirigido de Malemdauca sem participagio dos licenciandos.
Professor Regenle : Oswaldo de Assis Gomes.
11.9) — 28 SERIE DO CURSQ CIENTIFICO :
Aula de pritia dec ensino do licenciando de Fisica.
Professor Regente : Elza Vieira de Souza Teixeira.
Assistente de Diddtica Especial : Eleonora Lobo Ribeiro (presente,.
12.9) — 1.8 SERIE DO CURSO GINASIAL “A’ :
Estudo dirigido de Matemdtica sem participagio dos licenciandos.
Professor Regente : Thercza Regina Werneck.
13.9) — 29 SERIE DO CURSO GINASIAL :

Estudo dirigido de Matemdtica sem participagio dos licenciandos.
(1.2 trabalho). Professor Regente : May Lacerda de Brito Monnerat.
14.%, — 18 SERIE DO CURSO CIENTIFICO :

Aula pritica de Fisica com participagio de um licenciando (3 grupos).

Professdres Regentes; Lourdes Maria Palma de Medeiros e Elza Vieira
de Souza Teixcira.

15.°) — 38 SERIE DO CURSQO CIENTIFICO -

Aula de Fisica utilizando caixa de material didatico de Eletro-Magne-
tismo.

Professor Regente ; Luiz Eduardo da Silva Machado.

16.°) — ALUNOS EM ENTREVISTA COM O COORDENADOR DO COLEGIO
DE APLICAGAO, Sr. Ary Sartorato

17.%, — AULA DE EDUCAGAO FISICA -

Professres Regentes : Antonia Leopoldina Gongalves Moreira, Luiz Bar-

bosa, Idalina Luiza cle Albuquerque Lima Noronha e Vinicius Ruas
Ferreira da Silva.

CONCLUSAO DO CONGRESSO

Aprovar um votc de louvor 3 comunicagao por se tratar de tra-
balho valioso no que se refere a experiéncia vivida por uma
equipe entusiasta e educadores nacionais, dentro das condig¢bes
reais de nossa educacio, merecendo justa divulgacio.

PROGRAMAS ;

Teses apresentadas

I.  Professor Luiz de Moura Rastos
Professéra Martha Maria de Souza Dantas
Professéra Aracy Esteves Gomes
Professor Rosalvo Octacilio Torres

2. Professor Oswaldo Sangiorgi

3. Sintese dos programas apresentados nos Congressos anteriores
— Professor Ary Quintela.

PROGRAMA DE MATEMATICA DQ_ENSINO SECUNDARIO

AUTOR: PROFESSOR ARY QUINTELA
1. Resumo histdrico.

Em 1931 sofreu o ensino da Matemadtica uma alteragio profun-

da sem seus principios fundamentais, passando a ser ministrado
tendo como centro a nogio de fungdo.

Este ponto de vista, introduzido com a lei conhecida por refor-
ma Francisco Campos, estd amplamente justificado no trabalho do
professor Euclydes Roxo “A Matemdtica no Ensino Secundirio”.

Em 1942, nova radical alteragio foi imposta ao ensino da Ma-

temdtica com os programas estabelecidos na lei conhecida como re-
forma Capanema.

Distinguem-se essencialmente estas duas reformas pelo fato de,
na primeira, ser concomitante o aprendizado dos conceitos aritmé-
lico, algébrico e geométrico, nio constituindo as partes da matemd-
tica departamentos estanques, e€nquanto que na segunda volta a ser
o aprendizado destacado, sendo, apenas, dadas mais de uma das dis-
ciplinas da matemdtica na mesma série e, para fins de critério de
promogao, como disciplina tinica. £ neste aspecto que diverge a re-
{orma Capanema das leis anteriores a 1931, quando, entdo, o estu-

dante era submetido a provas distintas de aritmética, de dlgebra e
de Geometria.

Em fins de 1946, a
escolas superiores,
de Colégio cumpr

presentavam-se, ao concurso de admissio nas
candidatos com os quatro anos de Gindsio ou trés
idos pela ultima daquelas reformas.

Os concludentes do Ginasio inscreviam.se para ingresso nos
cursos prévios das Academias Militares (Escola de Aerondutica, Es-
cola Naval e Escolas Preparatérias do Exército). Os concludentes do

Curso Cientifico candidatavam-se a ingresso no 1.2 ano das Escolas
Superiores Civis e Militares.
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‘Os resultados de todos ésses concursos foram desastrosos e em-
polgou a opiniiio ptblica o inquérito aberto na imprensa pelos mais
conceituados periddicos ¢ emissoras sébre o que entdo se denominou
“A decadéncia do Ensino Secundirio”. Embora sem o propésito de
opinar, julgamos nio s¢ poder atribuir a propalada decadéncia ape-
nas aos programas ca reforma Capanema.

Ap6s longos debates piblicos realizou.se, por iniciativa do Mi.
nistério da Aerondutica e apoio do Ministério da Educagio, o pri-
meiro grande encontro de 4mbito nacional entre professdres, a “Con.
feréncia.Nacional de Estucos Sobre a Articulagio do Ensino Médio
€ Superior” que teve por sede as instalagdes do ILA em Sio José
dos Campos. -

_Em particulm". para o Ensino da Matemética, foram ainda de-
b.andos Os respectivos programas no 1.2 Congresso Nacional de En.
sino da Matemiitica e Salvador e no 2.0 Congresso, de Porto Alegre.

0 5 5 ; o3 ;
2. Resolucides relativas ao ensino da Matemadtica na Conferéncia

de S@o Josd dos Campos.

CONCLUSOES DA 22 SUB.COMISSAO APROVADA
EM PLENARIO

I. RESOLUGCOES PRELIMINARES

1.%) Apenas delimitar o contetido dos diferentes ramos das disci-
plinas Matemdtica e Desenho no curso secundario.

2.%)  Distribui-los pelas virias séries daquele curso.

3.9) Apresentar as indicagdes metodolégicas gerais relativas a seu -

ensino.
1 RESOLUCOES GERAIS

1.9)  Aprovar a redugo e a simplificagio dos programas atuais.

2.9 O ensino da Matemitica e do Desenho no curso Ginasial deve
atender a sua precipua finalidade formativa.

{0

5.9 Essas disciplinas devem ser estudadas nas quatro séries do
curso ginagial.
-

96

RESOLUCOES RELATIVAS AO ENSINO DA MATEMATICA
NO CURSO GINASIAL

I. DISTRIBUICAO DAS DISCIPLINAS

1.) Como principio geral deve haver, tanto quanto possivel, con.
tinuidade no estudo dessas disciplinas.

2.9 Em conseqiiéncia désse principio, propde a seguinte distribui-
¢io de disciplinas nas séries do curso g nasial :

1.2 SERIE — Aritmética Elementar.

22 SERIE — Aritmética Elementar e Principios de Algebra
Elementar com inclusio de nog¢bes intuitivas de
Geometria necessdarias ao estudo do sistema mé.
trico.

8.2 SERIE — Algebra Elementar.

43 SERIE — Geometria dedutiva plana, em cujas aplicagoes
devem ser utilizados, tanto quanto possivel, os
conhecimentos de Algebra adquiridos.

3.%) Como aplicagao do estudo da semelhanga na Geometria dedu-
tiva, devem ser ministradas as nogoes sdbre as razdes trigono-
métricas seno, co-seno e tangente de um angulo agudo num
tridngulo retingulo e suas aplicagoes 2 medida indireta das
distdncias.

II. METODOS DE ENSINO

Reconhecendo a impossibilidade de adotar-se, atualmente, na
escola secunddria, um plano diddtico geral, recomenda que o ensi-
no da Matemdtica nio seja feito sdmente em aulas expositivas, mas,
também com a averiguagio metédica da aprendizagem através da
apresentagao de. tarefas que devem ser executadas pelo aluno em
aula, sob a orientagio do professor (estudo dirigido) e em casa, para
seu dominio das unidades da disciplina. A sugestio geral recomen-
dada ndo exclui a possibilidade do emprégo eventual de outras téc.
nicas de ensino, a critério do professor.
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11I. METODOLOGIA DAS DISCIPLINAS

13) Avritmética Elementar. O estudo de suas principais proprieda.
des deve ser feito por processos intuitivos, visando ao adestra-
mento do educando no mecanismo operatério e a aquisigio de
hdbito de raciocinio, e procurando despertar em seu espirito
a curiosidade da justificacdo l6gica dos principios apresentados.

9.3) Algebra Elementar. Deve-se dar um cardter pritico ao ensino
dessa disciplina com o objetivo de integrar o aluno no meca.,
nismo do cdlculo algébrico, até a resolugdo das equagdes e dos
sistemas do primeiro e do segundo graus e sua aplicagio a
problemas simples.

3.9) Geometria Dedutiva Plana. A finalidade do estudo dessa dis.
ciplina é dar ao educando formagio cultural e desenvolver seu
rigor légico pelo raciocfnio dedutivo. Sua inclusio na ltima
série, onde é ministrada — sem solugdo de continuidade — a

alunos de maior maturidade, parece melhor atender aquele
objetivo.

RESOLUCOES RELATIVAS AO ENSINO DA MATEMATICA
NO CURSO COLEGIAL

I. RESOLUCOES PRELIMINARES

1.9) Ser comum o programa de Matemdtica para as duas primeiras
séries do ciclo colegial e haver um programa especializado, de
‘finalidade propedéutica definida, para a terceira série do curso
cientifico,

2.9 A terceira série do Curso Colegial poderd funcionar na Facul-
dade para a qual se destina suas preparagio especializada.

3.°) Manter, tanto quanto possivel, o principio geral de continui-

‘dade, jd adotado para o primeiro ciclo. -

é‘:.,’-_,f-‘:.?)_ Exeluir, em face da Metodologia recomendada, o estudo da

Aritmética tedbrica.

II. DISTRIBUICAO DAS DISCIPLINAS
12 SERIE — Algebra (Determinantes, Sistemas de equagdes linea-
res, Progressdes e Logaritmos). Nogoes sobre vetores.
Trigonometria Retilinea.
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2.2 SERIE — Gzometria no espago.

82 SERIE — Geometria Analitica Plana, Algebra (Cdlculo Com-
binatério, Bindmio de Newton, Equagdes algébricas).
Nogoes de Andlise.

11II. METODOS DE ENSINO

Considera.se igualmente aplicdvel ao segundo ciclo secunddrio
a recomendacio geral feita para o primeiro ciclo.

IV. METODOLOGIA DAS DISCIPLINAS

1.2 SERIE

1.9 Algebra. Da teoria dos determinantes serio dados apenas
rudimentos para sua aplicagdo a resolugdo e a discussio dos sistemas
de equagdes lineares de, no maximo, 3 equacdes com 3 incégnitas.
O estudo dos logaritmos e suas propriedades deverd ser feito em
plano elementar (sem que se demonstre teorema de unicidade e de

existéncia) com objetivo precipuo de sua aplicagio ao cilculo nu-
MErico.

2.8)  Nogoe; de vetores. As nogdes sobre vetores, estendidas até
o conceito de produto vetorial, teriam por objetivo suas aplicagdes
imediatas a Fisica e sua possivel utilizagio a trigonometria e 4 geo-
metria analitica,

' 3.9 Trigonometria. O estudo dessa disciplina deve ser sufi-
cientemente restrito de modo a atender especialmente a seu objeti-
vo principal : a reselucdo dos tridngulos retingulos e obliquangu-
los. Devem, portanto, ser excluidos assuntos de menor importancia
como, por exemplo, as equagdes trigonométricas.

22 SERIE

Geometria 10 Espago. Seu ensino deve obedecer s mesmas ca-
cacteristicas merodolégicas preconizadas para o estudo da geome-
tria plana e nac deve perder de vista sua articulagio com a cadeira
de Desenho. O estudo de dreas e volumes devera servir de motivacao

para precisar ¢ conceits de ntmerc ieal, apresentado de modé in-
tuitivo na Geometria Plana,
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92 SERIE
Analise Combinatoria.
Bindmio de Newton,
Determinantes.
Sistemas lineares.
Geometria no espago.

32 SERIE

Andlise Matemdtica (inicio) — Conceitos elementares de varid-
vel e de furicdo. Limite "= primeiras nogoes sobre derivadas e apli-
cacdes ao estudo da variaglo de uma fungio. Estudo do trinémio do
9.9 grau, Nogdes sobre nimeros complexos. Polindmios e equagdes
algébricas em geral (pequena introdugao).

Geometria Analitica (infcio) — Estudo no plano até conicas.

O critério de flexibilidade dos programas recomendados em eés-
tudos anteriores foi ratificado no Congresso de Salvador.

Julgou, entretanto, o plendrio que, A guisa de contribuigdo,
fosse organizado um programa analitico, moldado nas diversas ten-
déncias manifestadas e que mais se aproximassem do atual progra-
ma em vigor, em virtude das graves dificuldades que se originam no
ensino quando se efetuam transformacées radicais. Qutrossim, a
exemplo de outros paises, foi votado que houvesse maior ajuste
entre os programas a serem cumpridos e o numero de horas neces-
sirio para tal realizagio. Ficou estabelecido : Gindsio — 4 aulas se-
maznais; Colégio — 5 aulas semanais (Curso Cientifico).

4. CONCLUSOES APROVADAS PELO 2.° CONGRESSO BRA.
SILEIRO DO ENSINO DA MATEMATICA, REALIZADO EM
PORTO ALEGRE DE 20 DE JUNHO A 4 DE JULHO DE 1957

O 2.2 Congresso Brasileiro de Ensino da Matemdtica resolve ra-
tificar as conclusées do I Congresso Nacional de Ensino da Mate-
mitica do Curso Secunddrio, nos seguintes térmos :

1 — O Congresso reconhece a necessidade e propde a elevacio
do numero de aulas semanais para quatro no Curso de Gindsio, e para
cinco no Curso Cientitico,

1I — O Cengresso proclama que os programas de ensino devem
ser flexiveis e sujeitos a revisdes periodicas que atendam ao evoluir
da técnica e do pensamento coletivo. Tais revisGes devem ser feitas

10z

nio sdbmente por técnicos em educacio como também por profelss(}-
ser flexiveis e sujeitos a revisoes periédicas que atendam ao evolulr

I1L — O Congresso recomenda uma rcestr*:uuragio dos atuais pro-
gramas de Matemdtica no Curso Secundénc?, de modo a4 permi-
tir uma verdadeira sistematizagdo € a garantir um aproveitamento
maior do educando. Neste sentido, propde, como esquema de pro-
grama, O seguinte:

CURSO GINASIAL

12 Série — Aritmética.

9a Série— Conclusio do programa de Aritmética e inicio da Al-
gebra.

3.2 Série — Continuagio do estudo da Algebra e inicio da Geometria.

42 Série — Algebra e Geometria.

CURSO DE COLEGIO

1.8 Série — Algebra e Trigonometria.
2.2 Série — Algebra e Geometria no Espaco.

3.3 Série — Andlise Matemdtica (inicio) e Geometria Analitica
(inicio), ;

CONCLUSAO DO CONGRESSO
Aprovar o seguinte programa :

GINASIO

1.2 SERIE — Aritmélica Elementar

1. Numeros inteiros : operagdes fundamentais, divisibilidade, nu-
meros primos, m. d. ¢. € m. m. C..

2. Numero fraciondrios: operagées fundamentais.

Pontencia¢ao e radiciagio como operagoes inversas. Rais qua-
drada.

4. Sistema legal de unidades de medidas. Unidades usuais de me-
didas com ensino intuitivo das principais figuras geométricas
planas e sélidas.
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2.2 SERIE — ;
1. Razdes e proporgoes. Grandezas proporcionais. Regras de trés,
de porcentagem e de juros simples.

Algebra Elementar
1. . Numeros relativos; operagdoes. _
2. Expressdes algébricas; operagoes — Casos simples de fatoracio.
3. Equagdes racionais ¢ inteiras do 1.° grau com uma incégnita.
Problemas simples do 1.° grau.

3.2 SERIE —

1. Fragbes algébricas; opcragoes.

2. Equagdes fraciondrias redutiveis ao primeiro grau.

3. Sistemas do 1.° grau,

4. Desigualdades. Inequagées do primeiro grau.

5. Problemas simples do 1.9 grau com uma incégnita.
Geometria deduliva

1. Conceitos fundamentyis.

2. Figuras geométricas planas. Tridngulos, quadrildteros, poligo-
nos e circulo.

3. Construgbes geométricas.
4. Coordenadas cartesianas no plano. Grdfico cartesiano das equa-
¢oes estudadas.

4.2 SERIE — Algebra Elementar

1. Numeros irracionais. Radicais. Fragoes irracionais.
2. Equagdes do 2.° grau com uma incégnita

3. Equagdes redutfveis ao 2.° grau.

Geometria dedutiva
Segmentos proporcionais. Semelhanga de figuras planas. Escalas.

1

2. Relagdes métricas nos tridngulos retangulos, nos tridngulos
obliquangulos, nos poligonos regulares e no circulo.
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Equivaléncia de figuras planas. Areas das figuras planas. Areas
dos poligonos regulares.
Perimetro da circunferéncia e 4rea do circulo,

Nogdes elementares das razées trigonométricas no tridngulo re-
tingulos. Aplicages. Uso das tdbuas naturais.

COLEGIO

1.2 SERIE — Algebra.

15

Qo

18
2

218

1
28

Trinémio do 2.° grau: decomposi¢ao e variagao. Inequagoes
do 2.° grau.

Progressoes.

Logaritimos

Trigomelria

Razdes e linhas trigonométricas.

Resolugao dos tridngulos.

SERIE — Geomelria
Angulos poliédricos. Poliedros.
Corpos redondos.

Algebra

Polinémios.

Andlise combinatéria simples.
Binémio de Newton.

Arnitmética Racional
Numeros inteiros; operagoes. Divisibilidade, nimeros primos,
m. d. ¢. ¢e m. m. C.

3.2 SERIE — Anadlise Algébrica

1

25
S
4

Numero reais.

Niimeros complexos.

Funcdes. Limites. Derivadas.

Determinantes. Sistemas de equagdes lineares.
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9) Sendo atualmente de livre organizacio dos Estados da Unido

os Cursos Normais, nos programas désses Cursos deverio ser
atendidas as necessidades regionais.

RECOMENDAGOES —1. Devem as teses apresentadas ser con-

sideradas apenas como sugestdes \iteis aos Institutos de Educacio e
‘Escolas Normais, para a elaboragio de seus programas analiticos.

2. Qualquer que seja o conceito de regido, os programas de-

senvolvidos ou analiticos de Matemdtica de Curso Normal devem
ser programas locais.

*

TEMA — Cursos Ordinarios, Cursos de Extensdo e Cursos de Aper-

1)

3)

1)

5)

1)

feicoamento dos Institutos de Educagdo.

Conclusces do Congresso

Os Cursos de Aperfeicoamento devem ser realizados, de prefe-
réncia, em perfodo de férias.

Os Cursos de Especializagio nio devem ser realizados em perio-
do de férias;

As matriculas ndo devem ser reservadas em todos os cursos désses
tlipos, apenas aos professdres primdrios dos quadros oficiais;
Devem tais cursos, considerando em especial o caso da Matemi.
tica, onde nao sc interessam as Faculdades de Filosofia pela
formagdo de professdres de Curso Normal, ter também feigio

de Cursos preparatérios de pessoal docente para os quadros do
Ensino Normal, pelo menos, em seus primeiros estdgios;

Deve presidir, a organiza¢io de tais cursos, o critério de verifi.
cacdo das necessidades tanto individuais como escolares.

RECOMENDAGOES APROVADAS PELO CONGRESSO

Para a matricula em tais cursos, com a forma atual, devera haver
conforme a sua natureza:

a) estdgios probatdrios prelim!nares

b) exame de habilitagio

¢) indicacdo superior (de autoridade de ensino)

110

2)

3)

4)

Em cada Unidade da Federagao deverdo ser empregados esfor-

cos para o registro dos professéres do Curso Normal.

Dirigir apélo a0 M.E.C. para que, a exemplo do que se faz
no ensino secundério, dé auxilio material e pessoal para tais
Cursos.

Organizar, nos Institutos de Educagio, cursos préprios a espe-
cializagio de professéres em particular, de Matemdtica, para os
ensinos supletivos e de sub-normais.

*

TEMA — O problema da selecdo para os Cursos Normais dos Ins-

1)

titutos de Educa¢@o. Nivel mental e vocagdo.

Conclusdes do Congresso
SUGESTOES :

As inscri¢Ges para as provas de Curso Normal devem ser abertas
aos portadores de diploma de Curso Ginasial, desde que apre.

sentem recomendagdo firmada pelo Diretor do Estabelecimen-

to em que completou seu curso ginasial em relagio a qualida-
de da disciplina, 28lo e companheirismo;

Os gindsios poderdo para tal fim, iniciar o “dossier” ou ficha
escolar do aluno.

As provas de admissio ou selecio devem ter por fim escolher

os alunos que possuam os conhecimentos ou habilidades que
melhor convém 4 sua futura profissio. Assim sendo -

a) As provas de MATEMATICA nido terdo como objetivo pre-
cipuo eliminar candidatos, mas verificar o conhecimento

e manejo dos conceitos matemdticos necessirios 2o futuro
professor;

b) a leitura silenciosa seria a prova mais dificil, visando a se-
lecionar candidatos com alta veloddade e alto nivel de
compreensao, 0 que os tornaria capazes de estudar, pesqui-
sar e desenvolver cultura em todos os setores, inclusive em
MATEMATICA, porque Matemitica é também leitura;

¢) outros ramos de conhecimento seriam também evidencia-

dos nas provas, tais como uso da lingua pdtria, compreen.
sao de linguas estrangeiras etc.,
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TEMA — A Matemadlica nos diversos Cursos de formagao de profes.
séres primaries no Brasil. Sua legislagdo particular, suas
peculiaridades locais e seus problemas.

Conclusdes do Congresso

a) Manifestar seu aplauso i magnifica sintese elaborada pela
ilustre professora Silvia Bittencourt Math Rosas;

. g 2 = ™
A y g i 3

‘\ l Ly‘b-1

D
.

b) Recomendar a inclusio do trabalho nos Anais do Con.
gresso.

*
TEMA — Articulagéo entre o Curso Primdrio e o Curso Médio.

Problemas decorrentes das peculiaridades regionais em
cada um désses cursos.

-

TYYY

\

Conclusées do Congresso.

ah
}?t?

1) Sugere-se a criagio de um ano complementar para articulagio do
ensino primdrio com o ensino de grau médio;

2) deverd haver provas climinatérias de Matemdtica nos exames
de admissio ao Curso Ginasial;

3) serd exigido certificado de conclusio do curso primério para o
ingresso no Curso Ginasial, dos alunos de tédas as idades;

. K \!‘i
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4) ¢ aspiragdo da Comissdo que se venha a obter transferéncia de
alunos de escolas normais de um losal para outro;

i = 5) considera-se, como segunda aspira¢io que seja permitido ao li.

cenciado por Escola Normal admissio mediante concurso aos

quadros do magistério oficial, quando oportuno, inclusive pri-

mdrio, nos Estados, no Distrito Federal e nos Territérios.

O PLENARIO APROVOU TODAS ESTAS CONCLUSOES
' |- com excecio da (erceira que, votada em destaque, foi rejeitada.

Ak
43

L ol TEMA — 4 Matemdtica no Ensino Primdrio da crianga e suas ca-
: yactevisticas.

TESE — Origens da Matemdtica na primeira infdncia.
AUTOR -- Professdra Heloisa Marinho

172

——

PROPOSICAO — Propomos ¢ Comisdo do Ensino Normal e Pri-

mario considera mator e mais inlensa atividade
do aluno no CALCULO OPERACIONAL.

AUTOR — Professor Roberto Peixoto

PROPOSIGCAO — Propomos d Comissao do Ensino Normal e Pri-

mdrio seja estudado o problema da TABUADA
em fdce do precdrio conhecimento que o0s gina-
sianos hoje dela possuem.

AUTOR — Professor Roberto Peixoto.

Conclusces do Congresso

1) Desde o Jardim de Infincia, deve a crianga ser levada a expe-
riéncias que lhe permitam uma aprendizagem significativa da
Matemadtica.

2) A formagao de conceitos é dos aspectos mais importantes na
aprendizagem de Matemdtica Elementar.

3) A exatiddo e prontidio de cdlculo sio objetivos igualmente
importantes,

4) S6 se deve chegar a mecanizacido através da compreensio.

5) A fixagado da aprendizagem deve ser encarada com especial
cuidado, para atingir aquéles objetivos.

6) A aboli¢do do uso da antiga tabuada significa que o seu siste-
ma ¢ substituido por métodos mais eficientes de chegar a apren.
dizagem e- memorizagio perfeitas das combinagdes tabelares.

7) Os métodos modernos de ensino e fixacio de aprendizagem
servem a satisfazer melhor aos fins propostos.

8) Os professdres precisam ter conhecimentos profundos sobre os
métodos que se propéem a adotar. :

9) H4 necessidade de incentivar a propagagio de novas técnicas
pedagégicas.

10) O ensino das fragdes no Curso Primdrio deve ser [eito em bases

concretas.
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11) No Ensino Primirio o professor sé devera cogitar das fracdes
em si, deixando para outras etapas as possiveis diferenciagses
que visem a finalidades de ordem prética. Nio cabe no Curso
Primdrio, além do ensino das fracoes, em si mesmo, o0 ensino

das razées, das porcentagens, no fundo coisas entre sj idénticas.

Recomendagao. Scj_a dirigido um apélo aos educadores brasileiros
para que, meditando sdbre a

! roposicio do Calcul Y
cional, na oportunidade de ouP s gale, Opaa

: . tro Congresso contribuam com
adqs_maxs completos e, possivelmente, com estatistica sbbre a
materia,

TEMA — Um:dadcs de programas minimos e de orientacdo metodo-
légica no Brasil.

Conclusao do Congresso.

E.convemcme a adogiio da unidade de programas minimos para
o Ensino Primdrio em todo o territério nacional.

*

TESE — 4 televisdo ¢ o ensino da Matematica,

AUTOR — Professor Waldecyr C. de Arajo Pereira.

A TELEVISAO E O ENSINO DA MATEMATICA

WALDECYR C. DE ARAUJO PEREIRA

Participei de uma mesa redonda, sobre a utilizagio da televi.
sa0 para o ensino da Matemdtica, no Centro Internacional de Se-
vres, presidida pela Inspetdra Geral Mme. Hatinguais.

Atualmente, na Franga, a televisio escolar ¢ um complemen[o
do ensino suscetivel de ser utilizado em classe.

Ela leva ao mestre e alunos os documentos e os auxilios peda.
gogicos que éles ndo podem encontrar facilmente, .acrescendo-se
ainda os recursos da atualidade e as possibilidades 6ticas e drami-
ticas da linguagem tclevisada. A,

As emissdes escolares sio preparadas com aquéle objetivo pelos
primarias, de professdres de escolas normais e de professores do en-
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sino primario; para o secunddrio e o ensino técnico, elas sio consti-
tuidas pos inspetdres gerais, diretores de estabelecimentos € Ppro-
fessores. '

As emissdes difundidas durante as horas de aulas, sdo preparadas
de maneira a se integrarem normalmente s atividades escolares.
Elas sdo controladas pelo Institut Pédagogique National, o qua.l
fornece um impresso contendo o programa do ano, fato que permi-
te o bom funcionamento dc trabalho escolar.

No Centro Internacionzl de Sevres, estdo-se realizando vdrias
pesquisas, com o objetivo de utilizar a televisdo, para cursos regu-
lares de Matemdtica. Serd sem duvida de grande utilidade, levando-

-se em consideragao que milhares de criangas e adultos fazem seus
cursos exclusivamente por correspondéncia.

Assisti duas experiéncias.
Experiéncra I

Diante de um grupo de alunos selecionados e utilizando giz,
quadro-negro, apagador e modelos de madeira, a professéra minis-
trou sua aula. O ambiente era totalmente tradicional. Nao foram
utilizados os recursos da televisio. Apenas esta funcionou como um

gardto travesso, que estivesse assistindo a aula, olhando por um bu-
raco da fechadura.

A professora se esforqou para que tudo fosse feito com o md-
ximo de naturalidade. A todo instante solicitava a colaboragao de

Michel e dos outros alunos.
Apesar de ter sido uma boa aula, tornou-se um pouco monoé-
tona para os tele-espectadores. Estes sentiam claramente que os seus

problemas e as suas duvidas, nio estavam sendo levadas em consi-
deracao.

Experiéncia 11

Na segunda experiéncia, uma outra professéra ministrou a

aula pensando exclusivamente nos tele-espectadores, sem ter dian-
te de si nenhum aluno.

Tudo decorreu com menos naturalidade, pois a mestra ficou
um pouco nervosa, talvez preocupada com a grande platéia.
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Utilizou, como a primeira, giz, apagador, quadro-negro e mo-
delos de madeira.

A aula ndo despertou o interésse almejado.

Em face das experiéncias realizadas na Franga, observei que
muita coisa necessita ainda ser feita, para que a televisio possa
realmente ser utilizada com eficiéncia e aproveitamento dos imen.
$0s recursos de que a mesma dispde.

~ Acredito ser imprescind{vel a adogdo de novas técnicas de en-
sino, bem como de novos ambientes, para poder despertar e manter
o interésse do tele.espectador pelo estudo de Matemitica.

_Ainda na Franga, fui convidado para assistir no Institut Péda-
80gique National os filmes utilizados pela BBC Schools Television
Broadcasting.

h Os ingléses usam filmes nos programas de televisio, os quais
sdo elaborados por profissionais de TV e por professéres de Ma-
tematica.

Os interessados recebem um libreto contendo : horirios, histé-
rico de cada programa, objetivos dos mesmos, sugestdes para o tra.
balho preparatério da classe e execugio de exercicios posteriores.

Os filmes foram os seguintes: 1 — MEASUREMENT. 2 — THE
TRIANGLE. 8 — THE CIRCLE. 4 — MOVEMENT AND SHAPE.
5 — SIMILAR SHAPES. 6 — LOOKING AT NUMBERS. 7 — CIR-
CLES AND SYMBOLS. 8 —-FROM TIME TO TIME. 9—-ON
THE MAP. 10 — THE AVERAGE. : :

Apesar de os mesmos serem sugestivos, acredito que ndo des.
pertam grande interésse no tele-espectador.

Nos Estados Unidos foi realizada uma experiéncia, que teve
bastante éxito.

O professor Howard Fehr, da Universidade de Colimbia, cola-
borou com o produtor de T.V. Richard Pack da Westhinghouse, na
elaboragio de um programa que despertasse o interésse do tele-es-
pectador pelo estudo de Matemitica.

O resultado foi uma série agraddvel, em nove partes intitulada
— ADVENTURES IN NUMBER AND SPACE —, levada ao ar
uma vez por semana por vérios canais regulares de T.V. dos Esta-
dos Unidos.

Os principais atéres do programa sio Bill Baird e suas mario-
netes Snarky e Gargle. Sob as perguntas impacientes de Snarky e as

116

duvidas perpétuas de Gargle, Baird fala sobre Matemadtica, come-
cando nos dias em que os homens das cavernas s6 podiam contar
— um, dois, muitos. Descreve a origem do sistema decimal, mostra
como os antigos mercadores usavam suas tdbuas de contar, apresenta
um especialista do dbaco e fala sébre a origem do zero. .

Tratando dos modernos computadores, Baird ddé uma rdpida
explicagdo do sistema bindrio. Depois fala sébre é!gepra, geometria,
trigonometria e teoria das probabilidades. O mais interessante da
série é a parte que se refere a Topologia.

Howard Fehr faz questdo de frisar que nao se trata de um
“curso de Matemética”; apenas de um estimulante.

Podemos observar, portanto, que varios paises estdo bastante
interessados em utilizar a televisio para o ensino de Matemdtica.

Muitas questdes podem ser formuladas :

] — Deve o professor ter diante de si um grupo de alunos?
2 — O ambiente deve ser o tradicional ?

3 — O professor precisa aprender arte dramdtica ?

4 — Deve ser evitada a presenga do professor no écran ?

5 — Devemos utilizar marionetes?

6 — A televisio pode ser mesmo utilizada para cursos regulares de
Matemadtica ?

7— O Brasil deve interessar-se pelo problema e comegar a realiza-
¢do de pesquisas em térno do assunto?

Acredito que os administradores e professores do Brasil neces-
sitam meditar sébre o assunto, uma vez que no futuro a televisao
serd um instrumento eficaz de ativagio, modernizagio e democra.
tizacio do ensino. .

Conclusao do Congresso.

O trabalho ¢ recomendavel por ser util e de grande valor, de-
vendo ser publicado nos Anais do Congresso como valioso elemento
de divulgacio de experiéncias e de conhecimentos, embora de pou-
cas possibilidades imediatas de emprégo geral no Brasil.

S

Digitalizade com CamScanner



Jauuedswe) wod opezijeubig




ST T W e v v v vV VvV VU VvV VVVU VYUY @

10) Divisées Tabulares Primdvias. Sio as 45 divisdes tabulares de

11)

12)

13)

14)

15)

16)

17)

18)

19)

20)
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dividendo diferente de zero, em que 1, 2 ou 5 ¢ divisor ou
quociente. Exemplos: 8-+-8, 105, 45—=—9

Adicoes Tabulaves Secunddrias. Sio as 36 adices tabulares de
soma superior a 10, Exemplos: 3-8 7-+4+5 949

Subtra¢ies Tabulaves Secunddrias. Sio as 36 subtracdes tabu-
lares de minuendo superior a 10.
Exemplos: 183 —4, 11—8 18—9

Ilduultiplicagées Tabulares Secunddrias. Sio as 36 multiplica-
¢Oes tabulares de produto maior que zero e de fatéres diferen.
tes de 1, 2 e b, Exemplos: 3% 8, 7X6, 9% 9

Dz'vis.éets Tﬂb[ll?:rf.\' Secunddrias. Sio as 36 divisdes tabulares
de dividendo diferente de zero, em que 1, 2 ou 5 nio ¢ divisor
nem quociente. Exemplos: 828, 284, 81-—=-9

Elementos Tabulares. Sio os 750 elementos que constituem as
4 tdbuas fundamentais (390) e a suplementar da divisio (360).
Exemplos: 340, 15—6, 7X8, 729, 516

Elementos Tabulares Naturais. Sio os elementos das tdbuas
fundamentais, que tém diferentes de zero os dois inteiros da
operagdo indicada ¢ o resultado desta.

Exemplos: 843, 17—9, 7X8, 8517

Elementos Tabulares Primdrios. Sio os 180 elementos
(4 X 36) que constituem as adigdes, subtracdes, multiplica-
¢oes e divisoes tabulares primérias

Elementos Tabulares Secunddrios. Sio os 144 elementos
(4 X 36) que constituem as adig¢des, subtragdes, multiplica-
goes e divisdes tabulares secund4rias

Elementos Tabulares com Zero. Sio os elementos das tdbuas
fundamentais e suplementar em que zero ¢ um dos inteiros
da operagio indicada ou o resultado desta. Sio adigdes, sub-
tragées, multiplicagbes e divisdes tabulares com zero. Exem-
plos: 640, 8—8, 0X4 05 2-+3

Elementos Tabulares Reciprocos, ou Elementos Reciprocos.
Sdo dois elementos tabulares naturais que s6 diferem pela

21)

23)

24)

25)

26)

ordem dos inteiros a somar ou multiplicar ou pelo fato de 0

resto ou o quociente de um déles ser o subtraendo ou o di-

visor do outro, respectivamente.

Exemplos: 4+ 2, 2 + 4 7% 8 8X17 14 —6
14—8; 45--—5, 45—=9

O bservagao :

Resulta da definigio acima que hd elementos tabulares que
sio reciprocos de si mesmos.

Exemplos: 3+ 3, 7% 7, 8—4, 366

Elementos Tabulares Inversos, ou Elementos Inversos. Sao
dois elementos tabulares naturais em que a soma € O segundo
térmo de um é o minuendo e o subtraendo do outro, respec-
tivamente, ou sio dois elementos tabulares naturais em que
o produto e segundo fator de um € o dividendo e o divisor
do outro, respectivamente.

Exemplos: 844, 12—4 6X7, 42=7

Grupos Operatértos. Sao os 81 conjuntos, cada um dos quais

constituido de dois elementos inversos, ou de dois reciprocos
e seus inversos. Exemplos: 444, 8—4; 5X5, 25--5;

843, 348, 11—38, 11 —8; 4X7 7X4, 2817, 284 .

Grupos Operatérios Primdrios. Sdo os grupos operatérios cons-
tituidos de elementos tabulares primdrios. Exemplos: 5 45,
10—5;, 22 4-—+=—2; 443, 35+4 17—3 1—4
5X8, 8X5 408 405

Grupos Operatdrios Secunddrios. Sio os grupos operatérios
constituidos de elementos tabulares secunddrios. Exemplos :
8+8 16—8 9X9 8 +=9 845 548 13—5,
13—8;, 4X7 7X4 28+7 28-=4

Grupos Operatirios de 1.5 Espécie. Sao os grupos operatérios
s6 constituidos de adigdo e subtragao.

Exemplos: 4 44, 8—4; 945 5+9, 14—5 14—9
Grupos Operatdrios de 2.8 Espécie. Sio 0s grupos operatérios
s6 constituidos de multiplicagio e divisao. Exemplos: 5 X 5,
255 8X4, 4X8 324, 328 :
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27) Grupos Operalirivs Primdrios de 1.0 Espécie. Sao os 25 dife-

X7 = 14 95(Br =116 29%Y = 18 3X5 = 15 45 = 20
rentes grupos operatorios primirios s6 constituidos de adigdes 7X2 = 14 8X2 = 16 9X2 = 18 53 =15 5X4 = 20
e subtracdes. Esses grupos sio os seguintes : 14-7 — 2 168 =2 18+9 =2 155 = 8§ 205 = 4

0 _7 16-2—8 18+2 =9 15:83 =5 204 =35
141 =2 241 =3 242—=4 341 =4 342=25 142 =17 -
PN 2 =8 4-—2-—2 148=4 2+3=25
83—1 =2 _—______ 4-1=38 5-2=23 55 — 25 5X6 = 30 5X7 = 35 5X8 = 40 5%X9 = 45
83—2 =1 — _ 4-3=1 5—-83=2 i 955 —5 6X5 =30 TX5 =235 8X5=40 9X5 =45
% 30-6—5 35+7 =5 408 =25 45:9 =35
SR e Ot = 60541 =6 6+1 =1 ' 30-5 — 6 355 =7 40+5 =8 45+9 =9
144 —5 6—3=38 244 =06 1456 =06 14+6=17 :
5—1 = 4 6—2 =4 6—1 =5 T—1=6 4 - '
5—4 =1 6—4 =2 6—5=1 7—6=1 29) Grupos Operatorios Secunddrios de 1.8 Espécie. Sio os 20 dx_-
ferentes grupos operatérios secunddrios sé constituidos de adi-
542 =7 443 =7 4+4=8 741 =8 64+2=28 ¢oes e subtrages. Esses grupos sdo os seguintes :
245 —7 3+4=171 8-4=4 1}7 =8 24+6=38 |
e s, T S b b 949 — 11 348 = 11 4+7 = 11 546 = 11 349 = 12
B sl s - ' ! 8t 042 = 11 843 =11 7+4 =11 6+5 =11 943 = 12
—_Y = — - e —_— == —_0 = —_— = 3
WERERE
35— 8§ |48 =9 247 =9 346=09 445=9 2= 3 = —ik - —5=06 12—3 =
8—8—5 9—] =8 9—2=7 9-8=6 9—4=5
8—5—38 9—8=1 9-—7=2 9—-6=3 9-5=+14 448 =12 547 =12 646 = 12 449 =13 548 = 13
844 =12 745 =1212—6 =6 9+4+4 =13 8+5 = 13
545 = 10 941 = 10 842 =10 743 = 10 644 = 10 19—8 — 4 12—7 = 5 15-9 — £ J3—n ==tk
10-5—=5 149 =10 248 = 10 347 = 10 4+6 =10 19 B pi e
=== T 10—2— 8 10—3 =17 10—4 =6 4 < 7 — ——13—4 =9 135
109 —1 10-8 =2 10—7 =3 10—6 =14
647 =13 549 =14 648 =14 747 — 14 649 =15
28) Grupos Operatdrios Primdrios de 2.2 Espécie. Sdo 0s 15 di[c.. T+6 =13 945 =14 846 =14 14—7 =7 946 = 15
rentes grupos operatorios primdrios sé constituidos de mult_l- 13—7 =6 14—9 =5 14—8=6 ———— 159 =06
plicagdes e divisdes em que ocorre 2 ou 5, seja como fator, seja . 13—6=7 14—5=9 14—6=8 —— 15—6=19

como quociente ou divisor. Esses grupos sao 0s seguintes:

2% 2

449 — 2 8%2 =6 4X2—8 5%X2 =10 6X2=12 : 847 =15 94+7 =16 16—8 =8 948 =
6+3 =2 8+4 =2 10+5 =2 12+6=2 ; 15—8=7 16-9=7 ——— 17-9=
e 62 =8 B8:2—4 10+2=05 12+2=256 15—7 =8 16—7 =8 ——— 0=
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40) Subtracses Complementares Primdrias. Sio as 396 subtragdes
complementares que se obtém das tabulares primirias, quando
se somam 10, 20, .......... 90 aos dois térmos daquelas de
minuendo inferior a 10, ¢ 10,20, .......... 80 aos dois térmos
das que tém minuendo 10. Exemplos : 12 para 19, 22 para 29,
.......... 92 para 99 (de 9—2 ou 2 para 9); 16 para 20, 2
paraps, ... ... ... 86 para 90 (de 10—6 ou 6 para 10).

41) Subtragées Complementares Secunddrios, Sio as 288 subtracbes

complementares que se obtém das tabulares secund4rias, quan.
do se somam 10, 20, .......... 80 aos seus dois térmos. Exem.
Plos: 16 para 28, 26 para 33, .......... 86 para 93 (de 13—6
ou 6 para 13).

42) Subtracoes Complementares com Zero, Sio as 171 subtragoes

. complementares que se obtém das subtracbes tabulares com

zero, quando sc somam 10, 20, .......... 90 aos seus dois
térmos. Exemplos: 10 para 14, 20 para 24, ........ 90 para
94 (de 4—0 ou 0 para 4); 18 para 18, 28 para®B anisic it 98

para 98 (de 8—8 ou 8 para 8).

48) Subtragées Complementares da Divisdo. Sio as 810, dentre as

128

855 subtragbes complementares, as quais ocorrem em meio a
divisdes de niimcros naturais. Exemplos : 28 para 34, 36 para
45, 68 para (8.

Observagao :

Nas divisdes em que o divisor é menor que 10 ou é produto
L «+++» 9 por poténcias de 10, s6 ocorrem 202 dessas
810 subtragBes, 175 das quais correspondem’ as 175 adigbes
complementares da multiplicagio, enquanto as 27 outras, de
resto zero, sio as seguintes: 10 para 10, 12 para 12, ........
81 para 8l. Em qualquer désses dois casos particulares, o sub.
traendo da complementar ¢ necessiriamente um produto de
dois digitos ¢ o maior resto correspondente a cada um désses
possiveis 27 subtraendos (10, 12, 14, 15, 16, ........... . 64,
72, 81) é sempre n—I, sendo n o maior divisor préprio do
subtraendo considerado, Assim, numa divisio em que o divisor
seja da forma aX10, onde a é algarismo significativo diferen.
-te de 1, ¢ n um inteiro qualquer, ndo podem ocorrer, por

14)

vin

L]
exemplo, as subtragdes complementares 42 para 49, 42 para
50, 42 para 51, mas estas outras. 42 para 43, 42 para 44, ..
... 42 para 43. Com efeito : o subtraendo 42 poderi provir

da muluplicagio de um quociente parcial 7 por um divisor 6,
ou de um quociente parcial 6 por um divisor 7. Ora, admi-
tindose que seja 7 o divisor, é evidente que o maior resto
hi de ser 6, isto ¢, o da complementar 42 para 48. Notese que
ésse 6 é 7—1, sendo 7 o maior divisor préprio do subtraendo
42. Admitindose, finalmente, para o mesmo quociente parcial
6. que o divisor, em vez de 7, seja 7 % 10™ pavan = 1, 2, §,

: , ainda assim, na pritica, 3 complementar a ocorrer
terd 42 como subtraendo e 48 como maior minuendo, ou 6

COmo maior resto

Adigées de Primeive Nivel. Sio adicdes de dois ou mais intei.
ros, nem todos digitos, de natureza 1l que, consideradas as
somas parciais obtidas no processo operatdrio, ndo € superior
a 10, em valor absolute, a de unidades de ordem mais elevada,
nem maior que 9 nenhuma das ocutras. Exemplos: 5482
24473, 51484750, 8324204453,

Adigies de Segundo Nivel. Sao adigbes de dois ou maily intei-
ros, nem todos digitos, de natureza 12l que ema, pelo menos,
das somas parciais obtidas no processe operadeio, é superior
a 10, em valor absolute.

Exemplos : 7-+46, 73485, 64-+28. 427+184+9

Adigies Singulares. 530 as somas indicadas de wrés ou mais in-
teiros inferiores a 10, cujos resultados ndo se podem obter com
adicdes tabulares consecutivas,

Exemplos : 24845, 449 +6 5+7+6+1. T+0-+4 5.

Subtragées de Primeiro Nivel Sio subtragBes de inteiros, ndo
tabulares nem complementares, de natureza tal que, conside.
rados os valores absolutos des minuendos parciais. no processo
operatério, nio é superior 3 10 o da subtragio das unidades
de ordem mais elevada, nem superior a 9 nenhum dos outros,
Exemplos: | 086—435, 867—34, 5.961—3.210.
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as criangas sentiam.se livres para utilizar toda a sua imaginagio, na
descoberta de novas relacdes. Elas dialogavam com o material, com
O mestre e com scus camaradas. O professor era também forgado a
mobilizar sua imaginagdo e tdda a sua técnica para orientar os jovens.

Este material tio simples, pode parecer pueril. Foi inventado
por CUISINAIRE, Instrutor de Thuin. £ composto de pequenas
paralelepipedos, retingulos diferentemente coloridos, cujos compri-
mentos variam (e 1 cm. & 10 cm. e cuja secgio quadrada mede
1 cm2 As céres e 0s comprimentos nio sio associados arbitraria-
mente : familia de barras vermelhas — (vermelho 2 c¢m., carmim,
4 cm., castanho 8 cm); as azuis: (verde claro 3cm, verde escuro
6 cm e azul 9 cm); as amarelas : (amarelo 5 cm e alaranjado 10 cm);
ha também a barra branca 1 cm e a barra negra 7 cm);

O professor F. LENGER propde a seguinte defini¢do: “As
barras coloridas, definem um conjunto de objetos associados a uma
ou vdrias estruturas matemdticas particulares e que sio oferecidas
a percepcao e a inteligéncia em evolugio das criangas”.

Com o material CUISINAIRE, as criancas podem descobrir
com facilidade, relagdes muito importantes para a Matematica :
1 — As relagoes de equivaléncias, isto é as barras de uma mesma
cor tém o mesmo comprimento (por construgdo) e de cores diferen.
tes, comprimentos diferentes. Elas percebem imediatamente a nogio
de conjunto. 2 — As relagdes de ordem, isto é, o fato que tomando
duas barras 4 e 8 ao acaso no conjunto, a crianga pode dizer se 4
¢ igual a B ou se A difcre de B, percebendo, evidentemente, a no¢ao
de desigualdacle. 3 — As relagdes algébricas que resultam da intro-
ducdo de uma operag¢do, sébre o conjunto das barras.

O professor C. GATTEGNO, da Universidade de Londres, ¢
um grande admirador do material CUISINAIRE. Ele coloca as
suas caixas debaixo do braco e vai de pais em pais, de escola em
escola, enriquecendo cada vez mais a sua experiéncia em contato
com as criangas da INGLATERRA, BELGICA, ALEMANHA e

SUICA. Ele tem utilizado o material e realizado grande numero de
experiéncias com os retardados escolares, os surdo-mudos e com
alunos superiormenté dotados e sempre tem obtido resultados bas-

tantes animadores. oo
As barras de CUISINAIRE sio interessantes pelos muiltiplos

usos, aos quais se prestam com facilidade. Elas constituem um ma-
terial de matemiitica, que fixa os resultados adquiridos, gragas as
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numerosas repetigoes, t6das naturais e motivadas e também em
face da prépria atividade do aluno.
As barras servem nao sornente p
como podem, com grande vantagem,
cunddrio. Elas sdo especialmente uteis,
¢Bes com. NUINeros inteiros e.fragc'zes, relagoc
volumes, progressoes aritméticas € geometricas,
lise combinatéria.
Quando o professor u
NAIRE, fica um pouco in

cialmente o emprégo do material, pal : ;
turais. Na primeira aula, devemos deixar as criangas brincare

vremente com as barras. Ficaremos encantados ao observd-las ale.
gres, construindo fogueiras ou formando _figLfr-as colori_das‘. Em se-
guida, devemos dar algumas aulas de aritmética qualitativa, para
que a crianca adquira nogoes de equivaléncia e cfle ord_em. que serao
de importincia vital durante o curso. No comé¢o ndo deve haver
associa¢ao : cOr-numero.

Experimentei os exercicios sugeridos por C. GATTEGNO e
posso afirmar que os alunos progridem e se divertem muito. Em
aulas individuais o emprégo das barras fica um pouco monétono,
todavia, com um grupo de alunos, ¢ um sucesso. Vejamos os exer-
cicios de introducio sugeridos por GATTEGNO :

ara as criangas do primdrio,
ser utilizadas no curso se-
para o ensino das opera.
lagoes de 4reas, relagoes de
logaritmos e ana.

tiliza pela primeira vez o material CUIS]E-
deciso, como deve proceder. Vejamos ini-

para o ensino dos numeros na-
m li-

| — Tome duas barras coloridas e procure aquelas que sio da
mesma cér. Misture.as outra vez. Agora procure aquelas que
sao do mesmo cumprimento.

2 — Tome duas barras e coloque-as ponta a ponta, como estas.
Faca a mesma coisa com duas outras. Pode vocé colocar 3
barras ponta a ponta? Faca-o. Agora mude as barras e faga.o
outra vez.

3 — Diga-me quais barras vocé colocou ponta a ponta.

4 — Pode vocé colocar no lugar desta barra, uma que seja igual
a ela?

5 — Tome uma barra marrom. Procure duas barras que sejam
iguais 2 barra marrom, se forem colocadas ponta a ponta.
Pode vocé fazer o mesmo com a barra azul ? Com uma barra

amarela ? Com a barra verde ?
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6 — Tome uma barra preta, uma azul, uma alaranjada e uma
marrom. Experimente encontrar tddas as barras que sejam
iguais a cada uma das que vocé tem e coloque-as ponta a
a ponta. Veja como eu faco com a barra amarela: a amare.
la, a carmim e a branca; a vermelha e a verde clara; a bran-
ca e a carmim; a verde claro e a vermelha; a branca e duas
vermelhas; a vermelha, a branca e a vermelha; a verde claro
e duas brancas; a branca, a verde claro e a branca; duas ver-
melhas e a branca; trés brancas e a vermelha; cinco brancas.
Agora veja se vocé pode fazer o mesmo com a barra preta,
com a azul, com a barra marrom e com a barra alaranjada.

7 — Agora vamos todos tomar a barra verde claro e experimentar
juntos. O que vocé encontrou ?

8 — Vamos expcrimcntar com a barra carmim. “Leia” o que vocé
obteve, mas sem nos dizer. Fechemos nossos olhos e ouga.
mos o que éle diz que encontrou em cada fileira. Esta tudo
certo ? Vamos todos experimentar ver. Agora leia o que vocé
encontrou em cada linha.

9 — Vamos todos tomar uma barra amarela e fazer o mesmo
outra vez.

10 — Vamos tomar uma baira verde escura e experimentar quais
barras, serfio iguais e ela, se forem colocadas ponta a ponta.
Leia o que vocé encontrou. Fechemos nossos olhos, para,
acompanhar a lcitura, procurando visualizar as barras.

11 — Vamos todos tomar uma barra preta e encontrar as barras
que, ponta a ponta, sao iguais a ela. Leia o que vocé encon.
trou. Procuremos acompanhar a leitura com 0s nossos olhos
fechados.

12 — Vamos todos tomar uma barra marrom (como antes).
13 — Vamos todos tomar uma barra azul (como antes).
|4+ — Vamos todos tomar uma barra alaranjada (como antes).

15 — Colocando-se a barra vermelha e a alaranjada ponta a ponta,
sGo elas maiores ou menores do que a barra azul? Do que
a alaranjada 2 a branca? Do que a alaranjada e a verde claro?
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16 —

17 —

18 —

19 —

20 —

22 —

23 —

24 —

25 —

Considerando-se esta barra, pode vocé encontrar uma que é
igual a ela ? Uma que é maior ? Uma que é menor ? Duas que
ponta a ponta, sio iguais a ela? Ou menor? ou maior?

Se vocé tomar esta barra e aquela outra, poderd entdo en-
contrar uma que, com a segunda, forme uma barra igual a

primeira ? Tome duas outras e experimente encontrar a barra
que falta.

Coloque duas barras ponta a ponta. Agora tome outra, que
seja menor e em seguida procure a que necessita, para com
esta fazer uma barra do mesmo comprimento das duas pri-
meiras.

Experimente outra vez, escolhendo outras barras.

Agora vamos tomar uma barra de cada cor, para fazermos uma
escada. Qual é a barra maior? Qual é a menor? Qual vem

ap6s a menor ? Mova.se para cima da escada, dizendo as cdres
das barras que vocé encontra.

Pode vocé fazer a mesma coisa com seus olhos fechados, co-
megando com a branca? Comegando com a alaranjada?

Vamos olhar nossa escada. Quais barras necessitamos  se qui-

sermos fazer cada degrau igual ao alaranjado ? Encontre-as e
coloque-as em seus lugares.

Agora retire-as e deixe a escada como ela era antes. Pode vocé

dizer qual barra é necessdria para a azul ? Para a amarela?
Para a verde claro?

Agora tome outra alaranjada e coloque uma barra preta contra
ela. Qual barra vocé necessita colocar com a preta para ficar
do mesmo comprimento da alaranjada ? Qual vocd necessita
colocar com a verde claro ? Com a amarela ? Com a azul ? Com
a vermelha? Com a marrom ? com a carmim ?

Vamos colocar uma barra preta ¢ uma verde claro ponta a
ponta. Qual barra necessitamos para fazé-las do mesmo com.-
primento ? Qual necessitamos para a carmim e a verde claro ?
Para a azul e a branca? Para a vermelha ¢ marrom ? Para a

verde claro e a carmim ? Para a branca e a azul? Para a
marrom e a vermelha?
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26

— Faga a mesma coisa outra V€z com a vermelha e a preta, com
a branca e a marrom, com a verde
a amarela e a carmim.

_27 — Com a marrom e a amarela
barras, que, pant

claro e a verde €sCuro, com

: ponta a pOIl(a, encontre outras

4 4 ponta, dao o mesmo comprimento.

28 — Tome qualquer par de barras, colo
contre tocos os pares de barras po
ddo o mesmo comprimento.

que-as ponta a ponta e en-
ssiveis, que, ponta a ponta,

29 — Tome qualquer barra e outra que seja menor do que ela. En.
contre que barra deve colocar com a menor, para obter um
comprimento igual a da outra. 1) Pelo uso das barras: 2)
olhando apenas e dizendo a barra qQue vocé necessita; 3)'ou-
vindo apenas o nome das barras dizer qual é necessria.

30 — Fazer isto com barras de tédas as cores,

31 — Quais barras podem ser cobertas, usando sdmente barras ver.
melhas ? Usando sdmente barras verde claro ? Usando sdmente
barras carmim ? Usando sdmente barras amarelas ?

32 — Faga trens com barras da mesma cOr — tédas vermelhas, todas

verde claro, tddas carmim e coloque-as uns contra os outros,
com o fim de nivelar. Pode vocé fazer trens do mesmo com.
primento se ¢les sio vermelhos e carmim ? Se éles sio verme.
lho e verde claro ? Se éles sio verde claro e carmim ?

33 — Faga trens usando sé barras verde.claro e s6 barras pretas.
Podem éles ser do mesmo tamanho ?

34 — Tome qualquer barra. Agora escolha da mesma cér. Sio elas
do mesmo comprimento ? Coloque-as uma contra a outra e
mova uma, um pouco para a direita, até que haja uma parte
de cada, que nio esteja coberta. Que acontece com o compri-
mento das barras ? Empurre a barra que vocé deslocou um
pouco para a direita. -

35 — Pode vocé dizer sem fazé.lo, quais barras serio necessirias
para preencher o espago nos modelos seguintes :

1) Uma verde escuro com duas brancas abaixo, nas extre-
midades ?

2) Uma barra preta com uma vermelha e uma verde claro
abaixo e nas extremidades?
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36 — Tome qualquer uma das trés barras maiores. S6 ouvindo os
nomes e usando seus olhos, encontre quais barras preenche-
rdo os espagos, se nés colocarmos uma barra vermelha em cada
extremidade, Uma branca num extremo e uma vermelha no
outro. Uma branca num extremo e uma amarela no oulro.
Uma verde claro em cada extremidade.

O professor deve utilizar sua imaginagao, para criar novos e
interessantes exercicios. £ importante que o aluno avance com se-
guranca. Em seguida, devemos estudar os numeros de_l a 10. .0 alu
no deve aprender logo adigdo, subtragdo, multiplicagio e nogdes de
fragdes. Depois devemos treinar de 1 a 20. Apés algumas aulas, po-
deremos introduzir algumas divisges.

Para darmos a nogdo de fragdes, ¢ muito simples: considere.
mos trés barras: verde claro (8), verde escuro (6) e azul (9)'e co-
loquemos a seguinte questdo: Se a barra verde claro ¢ a unidade,
que medem as barras verde escuro e azul ?; e se a unidade for a verde
escuro ou a azul, o que medirdo as outras duas barras?

Para darmos a no¢do de relagio de superficie, é também muito
simples. Formemos um quadrado com duas barras vermelhas, outro
quadrado com quatro barras carmim e outro ainda com oito barras
marrom. Formulemos em seguida, a seguinte questdo. Se a unidade
de superficie ¢ o quadrado vermelho, que medirdao os outros dois

. quadrados ? Se a unidade de superficie fér o quadrado carmim ou

quadrado marrom, o que medirdo os outros dois quadrados? Com
exercicios déste tipo, os alunos descobrem, por exemplo, que a razio
das superficies ¢ igual 4 razio dos quadrados de seus lados.

Tenho utilizado bastante para o ensino das progressdes aritmé-
ticas, para os alunos do 1.2 cientifico, com étimo sucesso.

Finalmente, podemos concluir com a opiniio do professor
W. SERVAIS — “As BARRAS EM CORES — DE CUISINAIRE,
SAO UMA MINA DE RECURSOS PARA O ENSINO DA MA.
TEMATICA.

Conclusdo do Congresso.

O trabalho seja publicado nos Anais do Congresso por se tratar
de util colaboragio ao magistério brasileiro que, aos poucos, podera
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Disse Gabriel Mistral : “no folclore encontramos tudo que &
necessario, como alimento, ao espirito da crianga”. Sim, pois néles
hd exemplos de trabalho, de amizade, de fé, de amor, de compreen-
sdo, responsabilidacle e solidariedade humana.

O folclore fornece o material necessirio para a crianga conhe-
cer 0 mundo que a cerca; éste material criard a identidade, melhor
ainda como diz Jesualdo: “a intimidade entre seu espirito que se
abre como flor e o do mundo que o recebe em seu seio”.

c) Valor educacional do folclore

“O folclore, fertiliza o sentimento civico, dirige a instrugio,
of.erece perspectivits {0 pensamento criador e sua emogio inspira
fe'uos generosos; ensini, com os exemplos de suas lendas, tradicoes,
[ibulas; liga, com firmeza, o passado ao presente, estimula o culti-
vo d?s artes e das ciéncias; é um incentivo permanente e patriético,
por isso tem um objetivo diddtico na consciéncia popular e signi-
ficado na cultura geral”. Tem um cardter funcional que associa as
atividades concretas.

O vinculo do mestre com o folclore deve comecar no curso
normal, para que possa, com segurancga, separar os elementos fol-
cléricos, suas espécies e sua aplicagio metodolégica.

Nas classes primirias, porém, nio constituird uma disciplina
auténoma mas sim um auxiliar precioso do curriculo. Deve ter um
cardter embelezador, fonte de emogdes e, portanto, educativo, incen-
tivador de nobres sentimentos e de virtudes cfvicas.

O material folcldrico escolar deverd ser recolhido, selecionado
e organizado com antecedéncia para alcangar bons resultados. O
professor deve dedicar inteligéncia e responsabilidade em sua sele-
¢an. Assim estard pronto para incluir um dito folclérico no mo-
mento oportuno, no decorrer de seu trabalho. Poderd proporcionar
colorido as aulas com as lendas, as fdbulas, as adivinhagdes, as tro-
vas, as histérias, os provérbios, as parlendas, etc... Deve ter sem-
pre em mente o duplo objetivo : instrutivo e educativo.

Ensinar matemdtica, como j4 foi dito, ndo é s6 levar o aluno
a resolver um problema muitas vézes apresentado artificialmente;
cumpre dar-lhe oportunidades para experiéncias significativas, num
ambiente de seguranca e realidade.

Para isso, devemos satisfazer os seus interésses e necesssidades
através do brinquedo, aprendizagem e trabalho. Se dermos, as crian-
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as, responsabilidades compativeis com a idade, como o jégo-trabs-
lho, se estimularmos a iniciativa em tédas as situacoes, estaremos
contribuindo para o seu amadurecimento, estaremos educando.a.

A recreagao corrige a aspereza da vida, realizando plenamente
os nossos desejos. O jogo desenvolve qualidades lantentes. Diz Cla-
paréde que o jogo ¢ o trabalho, o dever e o ideal da vida.

Por essa razao é que os educadores devem atribuir, a recreagao,
a méxima importancia.

O jbgo acentua as responsabilidades, incute hébitos de auto-
suficiéncia, desenvolve a iniciativa, adapta a crianga ac melo, ame-
niza a competigio e oferece meios 2 imaginagio.

Conhecendo-se a idade mental do aluno podemos apresentar-
lhe elementos folcléricos selecionados, que atendam aos objetivos
do ensino, nio firam a sensibilidade infantil, atendam a capacidade
imaginativa e estejam ao alcance de sua compreensao.

O folclore, como é sabido, estuda aquelas expressdes andnimas
da coletividade, objetivas, orais ou escritas com profundidade no
tempo, que coexistem em todos os graus e tipos de cultura.

O folclore ¢ um valor integral na cultura. As expressdes da
psicologia popular, a vida especulativa de todos os grupos sociais,
superficial ou profundamente tangenciam com o folclore mas nada
se subtrai a éle.

Dentro da tradi¢do estd a fisionomia.da vida de um povo.

A wradigio é o fator unitivo da sociedade. “Um pais, sem tra-
-digdo, é uma 4rvore sem raiz" (Apud 1. Moya). Ndo importa que
ela fale de periodos angustiosos de pobreza e de obscuridade mental.
Sébre éste comégo de dor, as novas geragoes redimidas pelo estudo,
a perseveranga, a fé, terio construido um pais pujante e entio, o
passado servird de testemunho fiel para valorizar a qualidade dos
que foram capazes de sobrepor-se da pobreza, para alcangar as ven-
turas da abundincia, da gléria e da paz.

Qundo o programa fér extenso, o tempo escasso e o aluno insis-
ur em ouvir uma lenda, o professor o f;mi conhecer na Hora do
Conto ou Hora Recreativa.

O folclore representa um excelente centro de interésse para
tddas as atividades e matérias do curriculo primdrio.

A Histéria, a Geografia, a Histéria Natural, a Linguagem, o
Desenho e a Matemitica dio oportunidades, ao professor, de iniciar
a crianca no conhecimento das belezas de nosso folclore. Desde o
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Jardim de Infincia cdeve comegar esta iniciagdio. Um conto, uma
histéria, conquistam a vontade infantil, cultivam as faculdades in-
telectuais e fertilizam sentimentos generosos.

DESENVOLVIMENTO DO TEMA

d) A Matemdtica ¢ o Folclore

Os elementos folcléricos serio apresentados, dentro da oportu-
nidade, com espirito de sintese. Para o estudo da matemitica, hd
uma perspectiva folclérica, cheia de matizes, que atenderdo aquela
dupla fungio de ensinar e recrear.

As tradigdes do numero, com seus pitorescos detalhes atenuam
uma aula fria e drida. Esclarecem diversas questOes aritméticas
relacionadas com a psicologia. O mestre, para isso, deve conhecer
o simbolismo de cada um dos niimeros, na antiguidade, e, ainda,
nos tempos modernos e entre 0s nossos “primitivos atuais’”.

Tradigoes e lendas de grande interésse surgiram da ciéncia dos

nimeros e o seu conhecimento é sempre benéfico.

Uma histéria popular, pode ser objeto de um proveitoso exer-
cicio matemdtico.

No folclore cla matemdtica surgem as adivinhagdes, os provér-
bios, as parlendas que poderdo suavizar qualquer exercicio, dando
prazer e instruindo.

¢) A Tradigio e os Niitmeros

As tradicoes dos numeros sio manifestagdes folcloricas consi-
deradas como elementos de educagao que se conservam na tradi-
¢io popular sobreviventes de classes cultas de outras épocas.

Diz Ismael Moya que: i
O I — representava, na antiguidade a forga criadora, a har-

monia e o mistério do universo. Era o deus dos numeros.

O 2 — separava as coisas materiais; representava a justica.

O 3 — era o simbolo da unidade e da dualidade : era a trin-
dade divina. A sua imagem é o tridngulo. E a trindade dos cristios
que se reune em um so Deus.
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O 4 — era magico para os altoperuanovs, precolombianos e
araucanos. Para Hesiodo, sagrado. Os pitagéricos veneravam o qua-
tro e quando formulavam um juramento o faziam pelo 4.

O 5 — era nefasto para Hesiodo, porém, para outros, era o
nimero nupcial porque constituia-se por numeros femininos e
masculinos.

O 6 — representava a natureza com 0s pontos cardeais, o nadir
e o zé&nite. Era o signo da perfeigao.

O 7 — estava consagrado a Minerva, na Grécia. Outros consi-
deram-no como sfmbolo da esterilidade. O sétimo dia era sagrado
para Hesfodo. Sete foram as palavras que Jesus disse na cruz, sete
s pecados capitais, sete sio os dias da semana, sete os arcanjos e
sete as déres de Maria.

O & — segundo Hesiodo, favorecia todos os trabalhos do homem.
Era o simbolo da igualdade humana.

O 9 — correspondia is Musas. No Oriente, era emblema das
forgas criadoras. Os gregos ligavam-no a Marte. Era propicio ao
trabalho. Na Franga, os bailarinos dio nove voltas porque dizem

que assim asseguram a felicidade. Nove foram os herdis de Nurem-
berg e 9 as valquirias.

O 10 — evoca para os mdgicos antigos téda a beleza e perfei-
¢do do urziverso. Para outros, representava a unido fraternal por-
que as maos que se estreitam tém dez dedos. Segundo Hesfodo, o
décimo dia era propicio i geracdo de vardes. :

O 11 — para Hesiodo era favorivel : nesse dia o camponés
podia tosquiar as ovelhas.
O 12

T Tepresentava os signos do sodiaco e segundo Hesiodo
era propicio ao corte das espigas. Uma supersti¢do grega dizia : um
menino de doze anos nao deveria sentarse sdbre timulos, seria, no
futuro, um homem fraco. ’

2 O I3 — entre os JL_xdeus fol objeto de veneragio e o andncio
te venturas, ao contrdrio do que acontece no mundo cristdo : sen-
arem-se treze a .m'esa, um.moneré; ter sdmente treze cruzeiros, &
sinal de ruina; viajar no dia treze, desastres.

Q 14 — ‘s'agra_clo e de fundo divino para os altoperuanos. Na
Crécia era propicio 4 geragio de mulheres.
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O I5 — ern nefasto e o I6 era indicado para o casamento das
mutiheres, mas niio favordvel aos varoes.

Muitas lendas ¢ tradi¢des nasceram da ciéncia dos nimeros e
o seu conhecimento ¢ benéfico. Nao s6 as lendas como trovas, pro-
vérbios, adivinhacoes, parlendas, jogos e superstigdes.

{) Histdrias que ensinam Matemadtica

O interésse ¢ o chtusiasmo das criangas pelas estérias, ou histo-
rias, contos, lendas e [dbulas sdo as razdes precipuas do seu aprovei-
tamento no ensino primario.

A Matemdtica ganha sempre novas nuangas com a sua CONtri-
bui¢io: hd indmeras narrativas baseadas em seus conhecimentos
elementares ot (ue podem incentivar a aprencizagem de outros
tantos. ‘

Esta é uma finalidade da histéria mas nao é a principal : a
histéria desenvolue a atengdo necessdria a 1esolug¢ao de quaisquer
problemas aritméticos.

Nio é, evidentemente, a histéria um manual de aritmética, um
apéndice ou uma introdugdo a seu estudo.

Uma historia é, antes de tudo, uma obra-de-arte, mas pode pres-
tarse a exigéncias secunddrias. Assim, podese através da histhia,
ensinar o valor e o cdlculo com os numeros, as formas geométricas,
a nogio de fragfio ou o conhecimento de perimetro e drea.

A histéria tem, como finalidade imediata, o prazer do auditor
e, a seguir, instrucdo. .

Os romances, 08 contos, as lendas transportam a crianca par’a
um mundo poético. da mais bela poesia e oferecem aspectos pra-
ticos que devem ser aproveitados pelo mestre. : g

H4 histérias folcléricas cujo titulo jd sugerem qual a nogao
matemdtica a ser fixada : “Os 3 Ursinhos”, “Os 3 cabritinhos",“‘Os
3 Porquinhos” ¢ “Os 3 Gatinhos”; no livro “Contos pupulares c!:s
Lindolfo Gomes, encontramos: ‘‘As 3 lrmas” “Os J Corjs?lhos )
“As 3 Racas” € “As 8 Perguntas”. “4 heréis” (ou “Os Musicos de
Bremem”), é também uma histéria bastante cqnhef:lda. No livro
“Maravilhas do Conto Popular”, encontramos histérias do folclore
universal : “As 3 [lechas de Egill” (Escandindvia) “As 12 p?lavras
ditas e retomadas” (Peninsula Ibérica), “A Hi-stél‘lfl c'l.os 4‘ brax}‘lanes
loucos”.Sara Bryant na “Arte de Contar Histérias” reine “As 3

144

ir.m:'is e lirimombé” (Malgaxe), “Os 2 irmaos” (Betsimusaraca), “O
tigre e os 2 chacais” (Indu), além das "Dez Fadas” e dos “Trés
Cofres”.

No livro de “Fdbulas* de Monteiro Lobato, encontramos : “Os
2 burrinhos”, “Os 2 pombinhes”, “Os 2 ladrées”, “As 2 panelas” e
“Pau de 2 bicos”.

Poderiamos, partindo da histéria, ensinar niumeros pares e im-
pares, ordem crescente e descrescente.

Em 1697, Perrault publicou o primeiro livro de histérias para
criangas, recolhidas do povo, que até hoje constituem as belas jéias
da literatura infantil : “Cinderela”, “Pele de Asno”, “Pequeno Po-
legar”, “A Bela-Adormecida no Bosque”, “Chapéuzinho Vermelho”,
“Branca de Neve e os 7 Andes”, etc... Com cada uma delas po-
de-se obter um fim.

“Cinderela” daria oportunidades ao conhecimento das horas,
dos algarismos romanos até XII (Cinderela deveria sair do baile a
meia noite), “Pele de Asno”, a histéria da princesinha que prefe-
riu a miséria, a perda de sua dignidade moral, seria a motivagao
para uma aula de sistema monetdrio. “Pequeno Polegar”, com a
célebre bota de 7 léguas, levaria ao conhecimento das medidas de

. comprimento, além do metro. “A Bela Adormecida do Bosque”, com

seu sono de 100 anos, fixaria a no¢do de centena. “Chapéuzinho Ver-
melho" levando os bolinhos para a avdzinha, permitiria que fdssem
iniciadas as nogdes de divisibilidade por 2; quantos bolinhos le-

‘vava Chapéuzinho? Se ela e a2 vové féssem comé-los, ganhariam

numero igual ? Sobraria algum ? Com “Branca de Neve e os 7 andes”,
os alunos teriam a atengio voltada para o tamanho das caminhas,
das roupas, dos sapatos; daf surgiria a idéia de maior e menor.

Eis, a seguir, a histéria de Cinderela que serd analisada em
fungio do ensino da Matemitica.

CINDERELA
(Corina Maria P. Ruiz)

Meninos escutem a histéria
Da Cinderela catita

Que era tio pobre, coitada,
Porém meiguinha e bonita.

Suas Irmas, e a malvada
da Madrasta, a invejavam
Os ratinhos, na cozinha,
A Ciderela ajudavam.
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No palicio iluminado
Cinderela bem vestida
Que alegrial Que festangal
Com o seu principe danga,

A boa fada madrinha

Um rico vesticlo lhe deu

E foi assim que a mocinha
Ao baile compareceu.

Quero ver qual o pézinho
Que neste sapato cabe
(Com a dona do sapato,
Casa 0 mogo, jd se sabel)

Dlim! Dlim! Dlom! £ meia noitel
£ preciso j4 fugir. ..

E na pressa, Cinderela

Deixa o sapato cair,

A festa do casamento
Durou dias inteirinhos

E eu posso dizer' criangas :
“Estayam bons os docinhos!”

Afinal a Borralheira

Experimenta o sapitinho
E 14 se vai para a igreja
0 mais lindo casalzinho.

Partindo de rico vestido : sistema monetdrio; de casalzinho
nogio de par; do saliio de baile : forma retangular ¢ perimetro; das
estrélas do vesticdo de Cinderela : forma pentagonal; dos ratinhos :
contagem em ordem crescente e decrescente; das janclas do pald.
cio: as formas riangulares, circular, quadrangular; da varinha de
conddo : linha reta e vertical; dos confeitos do bolo de casamento :
a nogio de esfern; do reldgio: as horas, os minulos ¢ segundo ¢
numeragao romana; o feitio dos doces do casamento : esfera, cilin.
dro, cone ¢ prisma; os docinhos divididos em pratinhos

lidade por 2,3, ¢ 5,9 ¢ 10, cic..

s divisibi-

g) Trovas

As trovas atravessam idades e transpdem longinquas fronteiras,
unindo o0s povos,

A crianga aprecia a linguagem poética porque a rclémlsgm
wabalho; o ritmo é com efeito, um grande auxiliar da memdria;
além disso, a cadéncia dos versos, pela regularidade do nimero
de sflabas ¢ pela consonincia da rima, ferelhe agradiyelmente o
ouvido, A clarezi de suas imagens ¢ importante ji que o esplrito
infantil s6 se interessa por descrigoes precisis.
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Encontra-se no "Folclore de Alagoas” de Salles Cunha a se-
guinte trova :

Quem quiser vender eu compro
1 limdo por 1 tostio

Para tirar uma nédoa

No meu triste coragido.

. . - !

A quadra poderia ser um incentivo para uma aula de mate-
mdtica ; do limdo, dariamos a nogio de forma arrendondada e do
tostdo, o confronto das moedas antigas com as modernas.

Sflvio Romero, em "Contos Populares do Brasil”, recolheu &

seguinte ;

Mancebo casai comigo
Sou fiandeira da roga
7 semanas e meia

Fio meia magaroca,

Lstio claras as nogbes matemdticas, af inclusas: niumeros im-
pares, o numero de dias da semana ¢ a nogdo de metade.
Silvio Julio recolheu, em “Estudos Gauchescos” :

‘Todo homem quando embarca
Deve rezar UMdA ver

Quando vai & guerra, DUAS
I, quando se casa, TRES

Nogbes : seqiiéncia dos nimeros simples até trés em ordem
crescente,
Iiis, abaixo, exemplos de trovas, onde aparecem outros nimeros:

Me chamou de 4 paus

Quatro-paus nio quero ser
Quatro paus padece muito
I eu nio quero padecer |

("Tradi¢des Populares”, de Amadeu Amaral)
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1V — Campo branco
Sementes pretas
Cinco arados
E uma chavéta ...... Papel, letras, dedos e pena

(Contagem .até 5 : oS dedos da mao)
V — Somos 10 irmaos

E sé um usa chapéu ..... Dedal e dedos
(Dezena, Unidade, Subtragdo : quantos dedos nio
usam dedal? 10 — 1 =9)

VI — Era uma boiada de 100 bois, no caminho morreram qua-

renta. ,

Quantos ficaram? ..... Os 40 que morreram.
(Subtragao, Centena € Dezena)

VII — Uma meia. meio feila
Outra meia por fazer
Diga-me, minha menina

Quantas meias vem a ser? ..... Meia meia.
(Fragdo, metade, par)
VIII — Quem de vinte cinco tira? ..... 15

Subtracio : 20 — 5 = 15)
IX — Ora vé, se podes dizer
Quem € que dd, sem nada ter? ..... Um relégio
(Nocao de horas; Numeragio romana)
X — Quantos ovos o gigante '
Golias comia em jejum? ..... Um
(Unidade e quantidade)
XI— O que € que se parte e se reparte € fica do mesmo ta-
manho? .... O amor de mae.
(Fragdo, grandeza)
XII — Que &, que é? Cai em pé e corre deifada? ..... Chuva
(Linha vertical)
X111 — Um trem elétrico corre a 125 km por hora. O vento
sopra do oeste ?

Para que lado vai a fumaga? ..... Trem elétrico nao
faz fumaca.

\ (Sistema métrico : multiplos e submultiplos do
metro)

i) PARLENDAS

Para a crianga, dentre as mais interessantes missangas folclé-
ricas, figuram as parlendas, isto &, as rimas infantis.

Luis da Cimara Cascudo agrupou-as ao lado das cangbes de
ninar e brinquedos cantados, batizando-as de mneménias.

Rico é o rimério infantil: daremos pequena amostra désses
versos de tdo alto valor educativo.

1 — Rimas

I — Serra madeira
Senhor carpinteiro
Serra direito
pra ganhar dinheiro

(Sistema monetdrio brasileiro)

11 — Dedo minguinho
Seu vizinho
Pai de todos
Fura bélo
Mata piolho
Este diz que ndo quer comer
Este diz que ndo tem de qué
Este diz que ndo vai roubar
Este diz que ndo vd 14
Este diz que Deus dari

(Numeragdo até 5s os dedos da bdo)

II1 — Um, dois — feijao com arroz
Trés, quatro — feijao no prato
Cinco, seis — feijio pra nés trés
Sete, oito — feijao com biscoito
Nove, dez — feijio com pastéis

(Numeragao até 10. Ordem crescente. Dezena)
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1V — Bateu mcio dia
Panela no fogo

k] barriga vazia

) macaco pelado

g saiu da Bahia

) fazendo caretas

. pra velha Maria

(Fixagdo das horas: meio dia) . o

2 — Travallnguas sio as parlendas que apresentam dificulda.
des na pronuncia de suas frases.

I— 1 tigre, 2 tigres, 3 tigres
(L‘ontagem : ordem crescente)

II — I ninho de mafagatos, com 5 mafagafinhos; quem os
desmafagafizar bom desmafagafizador sera.
(Meia dezena — Unidade)
— “Histéria da velha” que tinha 10 filhos.

(Citada no “Folclore da Matemitica” do Prof. Mello e Souza)

Era uma velha que tinha 10 filhos
Todos 10 dentro de um fole;

Deu o tango-lo-mango num déles,
Désses 10, ficaram 9!

E ésses 9, meu bem, que ficaram
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Foram logo fazer biscoito

Deu o tango-lo-mango num déles
Désses 9, ficaram 8!

E ésses 8, meu bem, que ficaram
Foram brincar com canivete
Deu o tango-lo-mango num déles
Désses 8 ficaram 7!

E &sses 7, meu bem, que ficaram
Foram fazer um bélo inglés

Deu o tango-lo-mango num déles

Désses 7 ficaram 6!

Lo

E ésses seis, meu bem, que ficaram
Foram a porta bater no trinco,

Deu o tango-lo-mango num déles
Désses seis ficaram cinco !

E ésses cinco, meu bem, que ficaram,
Com o diabo fizeram um trato,

Deu o tango-lo-mango num déles
Désses cinco ficaram quatro !

E éses quatro, meu bem, que fic:ram
foram aprender o portugués; - -

Deu o tango-lo-mango num:- déles
Désses quatro ficaram trés!

E ésses trés, meu bem, que ficaram,
Foram ao campo buscar cem bois,
Deu o tango-lo-mango num déles
Désses trés ficaram dois !

Désses dois, meu bem, que ficaram,
Foram ao mato cagar anum,

Deu o tango-lo-mango num déles

E désses dois restou sé um !

E &se um, meu bem, que ficou,
Foi brincar com lampeio,

Deu o tango-lo-mango num déles

E acabou-se a geragao. ..

Ordem decrescente de 10 a 1. Dezena, meia dezena,
meia dizia. Nogao de zero. Niimeros pares e impa.
Tes até 10).

j) CANTIGAS DE RODA

As cantigas de roda tem grande valor educativo; recreiam, de-

senvolvem o gbsto estético, disciplinam e socializam.

Em relagdio a matemitica, cabe ao mestre seleciond.las entre

as que atendem aos seus objetivos.

I — Tezerinha de Jesus
De travéssa foi ao chao
Acodem 3 cavalheiros
Todos 3 de chapiu na mao.
(Contagem até 3)
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11 — As bonecas

IIT —

Mais uma boneca na roda entrou (bis)

Deixai-a roubar o meu coragio (bis)

Ladrdo, ladriozinho, andai ligeirinho (bis)

Nio queira ficar, na roda sdzinho (bis)

Sdzinho eu ndo fico, nem hei de ficar (bis)

BOTqUERIENho R L para ser meu par (bis)
(Adicao, sinal de adi¢ao, unidade, par)

Entrel na roda

Ah! Eu entrei na roda
Para ver como se danca
Eu entrci na contradanga
Eu nido sei dangar

L4 vai uma

L4 vao duas

Li vdo trés pela terceira
Li sc vai o meu amor
No vapor pra cachoeira,

{Circunferéncia e circulo, linha curva)

IV — C'.\pelinhn de Melao.

Capcllnha de Meldo

£ de Sdo Jodo

E de cravo, é de rosa

E de mangericdo
(Observagio da capelinha para a aprendizagem
das figuras geométricas. Portas e janelas — retan-
gulares; aberturas circulares; vxdr?s quadtangulfz-
ves, linhas retas e curvas, verlicais e horizontats,
dngulos retos, agudos e 0btusos).

Onde estd a Margarida ? (Rio de Janeiro)

Onde cstd a Margarida ?
Ol¢, Ol¢, Ola

Onde estd a Margarida ?
Ol¢, seus cavalheiros.

g, 37

{ 30 omin

v Ao

Eu queria ver a ela
0l¢, 01§, Ola

Eu queria ver a ela
0l¢, seus cavalheiros

Mas o muro é muito alto (etc...)

Tirando-se uma pedra (etc...) i

Apareceu a Margarida (etc. . .)
Ordem decrescente : cada “pedra”, isto é, cada crianga
¢ retirada até ficar sem nenhuma — nogdo de zero.)

) BRINQUEDOS DE CONTAGEM

As criangas, para a escolha dos personagens principais dos jogos
motores, usam os brinquedos de contagem.

I — Une, dune, tre (Rio)

Une, dune, tre i
Salamé, mingué
O sorvete coloré
Une, dune, tre.

Il — Uma ,duas angolinhas (Rio)

Uma, duas angolinhas
Finca o pé na pampolinha
O rapaz que o jogo faz
Faz o jogo do capio
Corre j4 Mané Jodo

Que 14 vai um beliscio.

111 — Hoje ¢ domingo (Rio)

Hoje é domingo
Pé de cachimbo
Galo monteiro
Pisou na areia

A areia é fina
Deu no sino

O sino & de prata
Deu na Marta
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As 9, deita-te e dorme.

t s Pés.
As 10, mete na cama os p ;
12 galinhas e 1 galo, comem tanto como 1 cavalo.

Onde ha 24 modos de negar, haverd 25 de pedir.

i a nho.
am 30 Maios e niio chova 1 Ju \ ol
g:::n aos 20 nio sabe, aos 30, ndo casa, a0s 40 nao tem: — tarde

sabe, tarde casa, tarde tem. y
Ladrdo que rouba ladrdo, tem 100 anos de perdao.
Cento de vida, cento de renda e 100 léguas de parentes.
Quexh tem 100 e deve 100, r_1ada tem.

A 100 fustiga quem a 1 castga.
Que 1000 olhos chorem menos 0s meus.
Para 1 gosto, 1000 desgostos.

Os provérbios constituem o a]iccrce'moral d_o povo, 'sz'xo exem-
plos de amor, reconhecimento, obcdiéna_a, respeito, conhang_a, gra-
tiddo para com 0s superiores; de protegao, justica, cooperagao, pa-
ciéncia, devotamento e fidelidade para com 0s Irmaos; de confianga,
atengio e deferéncia para com 0s amigos.

CONCLUSAO

O folclore tem projegio civica, moral e estética : uma fungZo
primordialmente ativa, consagrada ao ensino.

Fica, assim, evidenciado :

0 1 1 a emé[icﬂ
1' ) 0 seu Valor [Unclona] den[ro (10 enSlnol.d.a Nﬁ L ’
pOiS nao ll 'I. C‘é“c' 1 que PXCS( 'l.]l( a da aresta tradicionail;

’ ¢ 1 17 l l L <

irbios, tro-

2.0) que pode através de suas lendas, fdbulas, prgverbl?z;n '

vas, adivinhacoes e brinquedos contribuir para que sejam alcanga
dos os objetivos do Ensino da Matemanica

i ida ¢ jocinar,
a) desenvolver, na crianga, a capacidade de pensar, T1ac10¢
discernir e concentrar-se;

b) possibilitar a resolugio dos problemas didrios com rapidez
e firmeza;
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¢) incutir bons hdbitos e atitudes necessirios A adaptagdo a
vida como : exatiddo, clareza, ordem, observagio, julgamento, aten-
o e finalmente apreciagdo do aspecto quantitativo das coisas;

d)‘ dar, a crianca, uma base s6lida indispensivel a vida futura,

contribuindo para a sua felicidade a fim de que seja 1util 2 cole-
tividade. :
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Conclusaes aprovadas pelo Plendrio do Congresso :

1. O Folclore deve ser

considerado como auxiliar eficaz no
ensino da Matematica.

2. O Folclore ¢ de valor funcional no ensino da Matemaitica.

3. O Folclore deve ser tratado com especial relévo juntamen-
te com outras disciplinas.

4. O uso do Folclore na Matematica deve reduzir-se a um re-
curso de motivagio ¢ fixagio na aprendizagem.

Recomendagses — As seguintes conclusdes da tese :

“O Folclore tem Projegdo civica, moral e estética -
primordialmente ativa, consagrada ao ensino”.
Fica assim evidenciado :

uma fungio

1. O seu valor funcional dentro do ensino da Matemdtica,
Pois, ndo hi ciéncia que prescinda da aresta tradicional.

2. Que pode através de suas lendas, fdbulas, provérbios, tro-
vas, adivinhagdes ¢ brinquedos contribuir Para que sejam alcancados
0s objetivos do ensino da Matemdtica -

a) desenvolver, na crianca,

a capacidade de pensar, raciocinar,
discernir e concentrar-se;

b) possibilitar a resolucio dos problemas didrios com rapidez
e firmeza; :

€) incutir bons hdbitos e atitudes necessirias i adaptacio
a vida com exatidio, clareza, ordem, observacio, ]ulgamemq e aten-
§do, e finalmente, apreciagio do aspecto quantitativo das coisas;

d) dar A crian¢a, uma base sélida indispensdvel 2 vida futura

contribuindo para a sua felicidade a fim de que seja udl a cole.
tividade.

*
TEMA — Diagndstico e avaliagio da aprendizagem.

ConclusGes do Congresso.

1. Impdem-se o diagnéstico e a avaliagdo da aprendizagem, cujos
resultados niio devem ser comunicados aos alunos. ;

2. Esse diagnéstico e essa avaliagio devem decorrer tanto edpr(f-
vas objetivas como de informagao do professor, com o predomi.
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nio des‘tas'ﬂltimas quando se tratar de resultados que inte.
ressem a vida escolar do aluno,

*
TEMAS—]. o5 programas e o ensino 4o Matemdtica nos cyrsoq
de alfabetizacio pare adolescentes ¢ adultos.
2.

Do material diddtico ng Curso Supletivo.

Conolusses do Congresso.

Considerando-se a natureza especial do Ensing Supletivo :

) torna-se necessdrio
Préprio, lembrando.se, entretanto
terial did4tico improvisado ¢
que se possa valer;

» 40 professor, que o ma.
» talvez, o melhor recurso de

cor » a criagio de Matematica original
propria.

*

TEMA — 4 Matemdtica nos diversos cursos de formacdo de Profes.
sores Primdrios no Brasi]: — sua legislagio particular,
Suas peculiaridades locais ¢ seys problemas.

Relatora : SI1 V1A GONGALVES BITTENCOURT BATH ROSAS

Do Instituto de Educagio de Niterdi e do Colégio Brasil,
Estado do Rio. Rio, 24.7.1959.

I— APRESENTA(;KO

a) Palavras iniciais,
Nio existindo tese acérca d

0 tema, aceitei, com muito prazer,
a Incumbéncia com que me

honrou o Sr. Presidente para fazer
consideracdes sdbre assunto de tdo magna Importincia, dan.

do-me assim oportunidade, que julgava nio mais existir, de
trazer como minha contribuics ]

pequena, convencida, nio P
Por ter ouvido aqui explan
g4s que me antecederam e

or esta simples colaboracio, mas
agoes brilhantes dos ilustres cole.
concorreram com sua experiéncia
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e capacidade, de que ji se pode antever vitorioso éste Con.
gresso com um alcance, quigd, infinitamente grande para nossa
época.

b) Fundamentacdo,

“Nihil sub sole novi” — Nenhuma idéia se apresenta, de fato,
como totalmeénte original, é o aforismo de que lango mio

para contar ¢om a generosidade dos meus colegas no julga.
mento déste modesto trabalho.

Fundamentei-o ndo sé6 na Bibliografia citada, como na
Constituigio de cada Estado, e também em informagdes dos
proprios congressistas, alids todas interessantes e de grande
valia. A ésses colegas o meu muito obrigada.

A exigiiidade de tempo nio me permitiu consultar intei-

ramente a farta bibliografia que sébre o assunto possui o
SNERESR v

II — DESENVOLVIMENTO

Dividindo-o em irés partes, julguei, procedento assim, melhor
poder situar a Matemdtica na Escola de Formagao de Profes.
sores Primdrios.

a) Lei Orgdnica do Ensino Normal — Decreto-Lei n.© 8.530
de janeiro de 1946.

ERIIBULO: T

Das finalidades do ensino normal.

Art. 19 — O ensino normal, ramo do ensino do segundo
grau, tem as seguintes finalidades :

1 — Prover a lormagio do pessoal docente necessario as es-
colas primarias.

9 _ Habilitar administradores escolares destinados as mes-
mas escolas.

3 — Desenvolver e propagar 0s conhecimentos e Lécnicas Te-
lativas A educagio da infincia.
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curso do segundo ciclo désse ensin

CAPITULO 11

Do ciclo do ensino normal e de seus cursos

A : c ¢
. A.rt. 2.2 — O ensino normal serd ministrado em dois ciclos. O
primeiro dard o curso de regente de ensino primério, em quatro

anos e o segundo, o curso de formaci Timari
E do de professér
em 3 anos. : : o

Art §.°~ — Compreender4 ainda o ensino normal cursos de es-
peath.zaqao para professdres primdrios, e cursos de habilitagdo para
administradores escolares do grau primdrio.

CAPITULO 11X
Dos tipos de estabelecimento de ensino normal.

A St AT g et
i Y Haverd trés tipos de estabelecimentos de ensino

- Cu SO N al (o} Ir-’sUIulo
>
IlOIlnal (o} I orm leglo]]a] a Cscola Nomal (=

1 — Cur i i
o : SO normal regx.onal serd o estabelecimento destinado a
nistrar tao somente o primeiro ciclo do ensino normal.

2 — Escola Normal serd o estabelecimento destinado a dar o

| o e ciclo ginasi i
S o ginasial do ensino se-
3 — Instituto de Educa
dos cursos primdrios
lizagdo do magistério e
res do grau primario.

ucacdo serd o estabelecimento que, além
Escola Normal, ministre ensino de especia-
de habilitagio para administra¢des escola-

Art, 5.0

— 05 CSlabe]eCimeu 0§ (le e]lS.Ilt) n (o}
t i - -~

A 2Ly denomina¢io senio as indicadas no artigo anterior,
a conformidade dos cursos que ministrarem

Pardgrafo unico — £ vedado a outros estabelecimentos de en-

$INO 0 uso~de tais denominagdes, bem como o de nomes que incluam
as expressoes normal, pedagdgico e de educacio.
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CAPITULO IV

Da ligagdo do ensino normal com outras modalidades de ensino :

Art. 6.° — O cnsino normal manterd da seguinte forma liga.
¢io com as outras modalidades de ensino :

1 — O curso de regentes de ensino estard articulado com o
curso primdrio.

2 — O curso de formagdo geral de professdres primdrios com
o curso ginasial.

28894,

8 — Aos alunos que concluirem o 2.° ciclo de ensino normal
serd assegurado o direito de ingresso em cursos da. Facl_xl.
dade de Filosofia, ressalvadas em cada caso, as exigéncias
peculiares 4 matricula.

*8p
20y
e
™

TITULO II

Da estrutura do ensino normal

CAPITULO I
Do curso de regentes de ensino primdrio

Art. 7.0 — O curso de regente de ensino primdrio se fard em
quatro séries anuais, compreendendo, no minimo, as seguintes dis-
ciplinas :

PRIMEIRA SERIE : 1) Portugués. 2) Matemdtica. 8) Geogra-

> . . . . . > 6) Can[o or-
fia geral. 4) Ciéncias naturais. 5) Desenho e cahgrafxg
feénico. 7) Trabalhos manuais e economia doméstica. 8) Educa-

; ¢do fisica.

. SEGUNDA SERIE: 1) Portugués. 2) Matemitica. 3) Geogra-
%fia do Brasil. 4) Ciéncias Naturais. 5) Desenho e caligrafia. 6) Canto
orfebnico. 7) Trabalhos manuais e atividades econdmicas da regiao.
8) Educagdo flsica.

TERCEIRA SERIE: 1) Portugués. 2) Matemdtica. 3) Hist6-
ria geral, 4) Nogdcs de Anatomia e Fisiologia humanas. 5) Desenho.

6) Canto orfeénico. 7) Trabalhos manuais e atividades econémicas
da regido. 8) Educagio fisica, recreagio e jogos.

QUARTA SERIE: 1) Portugués. 2) Histéria do  Brasil. 3)
Nogoes de Higiene. 4) Psicologia e pedagogia. 5) Diddtica e prdtica
de ensino. 6) Desenho. 7) Canto orfednico. 8) Educacdo fisica, re-
creagao e jOgos.

§ 1.2 — O ensino de trabalhos manuais e das atividades eco-
némicas da regido obedecerd a programas especificos, que condu-

zam os alunos ao conhecimento das técnicas regionais de produgiao
e ao da organizacao do trabalho na regizo.

§ 2° — O curso normal regional, que funcionar em zonas de
colonizagio, dara ainda, nas duas ultimas séries, nogées do idioma
de origem dos colonos e explicagdes sobre o seu modo de vida, cos-
tumes e tradigoes.

CAPITULO 1I
Do curso de formagao de professéres primdrios

Art. 8. — O curso de formagao de professéres primdrios se fara
em trés séries anuais, compreendendo, pelo menos, as seguintes dis-
ciplinas :

PRIMEIRA SERIE: 1) Portugués. 2) Matemitica. 3) Fisica e

_quimica. 4) Anatomia e Fisiologia humanas. 5) Musica e canto. 6)

Desenho e artes aplicadas. 7) Educagio fisica, recreagao e jogos.

SEGUNDA SERIE: 1) Biologia educacional. 2) Psicologia edu-
cacional. 3) Higiene e educagio sanitdria. 4) Metodologia do ensino
primdrio. 5) Desenho e artes aplicadas. 6) Misica e canto. 7) Edu-
cagdo fisica, recreagao e jogos.

TERCEIRA SERIE: 1) Biologia educacional. 2) Sociologia edu-
cacional. 8) Histdria e filosofia da educagdo. 4) Higiene e puericul-
tura, 5) Metodologia do ensino primdrio. 6) Desenho e artes apli-
cadas. 7) Musica e canto. 8) Pritica do ensino. 9) Educagio fisica,
recreacio e jogos.

Art. 9° — Serd também permitido o funcionamento do curso
de que trata o artigo anterior, em dois anos de estudos intensivos,
com as seguintes disciplinas, no minimo :
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PRIMEIRA SERIE: 1) Portugués. 2) I\_/Iatemética. 3) Biologia
educacional (nogdes (e anatomia e fisi-ologxa_ humanas ¢ higiene).
4) Psicologia educacional (nogdes de psicologia da crianga ¢ funda.
mentos psicolégicos da educagdo). 5) Me'tcgd_ologxa do ensino pri.
mirio. 6) Desenho e artes aplicadas. 7) Musica e canto. 8) Educagio
fisica, recreagio e jogos.

SEGUNDA SERIE : 1) Psicologia educacional. 2) Fundamentos
sociais da educagio. 8) Puericultura e educagio sanitdria. 4) Meto-
dologia do ensino primdrio. 5) Pritica de ensino. 6) Dese_nho e arte
aplicadas. 7) Muisica e canto. 8) Educagio fisica, recreagao e JOgos.

CAPITULO 1II
Dos cursos de especializagdo e de administragdo escolar

Art. 10 — Os cursos de especializagio de ensinc? nor_mal. com-
reenderio os seguintes ramos : educagio p-ré-p_riména; _dldzinca es.
pecial do curso complementar primdrio; diddtica espegal do ensi.
no supletivo; diddtica especial do desenho e artes aplicadas; didd.

tica especial de miisica e canto.

Art. 11 — Os cursos de administradores escolares do grau pri-
mario visario habilitar diretores de escolas, orientadores de ensino,
inspetores escolares, auxiliares estatisticos e encarregados de provas

e medidas escolares.

Art. 12 — A constitui¢io dos cursos de especializagdo de magis-
tério e os de administradores escolares sera definida em regulamento”’,

Por amor A brevidade deixo de citar o resto da lei, por julgd-lo
desnecessario 4 claboragio déste trabalho.

b) — Legislagdo particular de cada Estado, suas peculiaridades locais.

Em relagio A Constituigio Federal e particularmente em rela-
¢do a L.O.E.N,, pareceu.me que cada Estgdo cumpre 0s preceitos
de acérdo com suas possibilidades econdmicas € regionais, o que,
evidentemente, ¢ compreensivel. _ :

Isso pude constatar atraveés da leitura dos artigos referentes a
Educagao ¢ Cultura da Constituigdo de cada Estado e de outras
informagaes.
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Nio encontrei legislagio especifica a respeito de Matemdtica
na E.F.P.P., a nio ser a introdugio da mesma no curriculo. Os
programas variam por Estado e as Instrugdes Metodoldgicas — por-
taria n.% 1045 de 14 de dezembro de 1951 — o foram para Ensino de
Matemética no Curso Secunddrio, mas podem ser tomadas, também,
para Ensino de Matemdtica na E.F.P.P., uma vez que o ensino
normal ¢, como o secunddrio, de grau médio.

Assim, como existe regulamentagdo propria para a Linguagem
Ortografia Oficial e agora Nomenclatura Gramatical da Lingua Por-
tuguésa, bem pcderia acontecer o mesmo para a Matemdtica ndo
s6 na E.F.P.P. e sim de modo geral.

Nio terfamos que discutir nimero multiplo ou nimero compos-
to —, conforme falou o professor Franca, manifestando-se pela 1ul-
tima denominag¢io — cifrdo com um trago, ou com dois, como se
referiu o professor Oswaldo Sangiorgi, ponto como virgula langan-
do confusio com a indicagdo de produto; a virgula na representagio
de um ponto: (4, 4, 5).

A meu ver nio hd necessidade de dois tragos no cifrio. Cremos
estar de acordo com o original do decreto, que infelizmente ndo o
tivemos em mao.

Ressalvem-se os decretos de adogdo do sistema métrico decimal
e o que fixou o sistema legal de pesos e medidas no Brasil, com de-
terminagdes acérca do seu uso e simbologia, além dos referentes ao
sistema monetdrio que citaremos. O Brasil, pela lei n.2 1.157 de
26-7-1862, adotou o sistema métrico-decimal, determinando seu uso

" obrigatério a partir de 1872.

A 18 de setembro désse ano foram expedidas as instrugoes ne-
cessdrias e a 11 de dezembro o Dec. 5169 regulamentou seu uso e
obrigatoriedade.

O Dec. 4257, de 6 de junho de 1939, expediu a atual regula-
menta¢do do sistema legal de unidades de medida no Brasil, consi-
derando legais as unidades baseadas no sistema métrico decimal e
nas resolugdes da Convengdo Internacional do Metro de 20. 5.1875.
bem como as que se derivam das referidas unidades. v
O Dec. Lei n© 4791 de 5.10-1942 instituiu como unidade do
sistema monetdrio nacional brasileiro o cruzeiro, cujo valor pelo
art. 1.9, § 3.9 corresponde ao do antigo mil réis. Pelo § 1.° do mesmo
art. foi estabelecida a denominagio de centavo para centésima parte
do cruzeiro. As moedas de 10, 20, 50, 100, 200, 500 e 1.000 seriam
de papel e as de 1, 2 e 5 cruzeiros de bronze de aluminio e as de 10,
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20 e 50 centavos em cupro-niquel, liga de 88%, de cobre, 129, de
niquel. Ndo se cunha moeda inferior a dez centavos. O Decreto-lei
5.875 de 5-4.1943 estabeleceu que as moedas de 10, 20 e 50 centavos

seriam cunhadas em bronze de aluminio.
Pelo Decreto-lei 5.780 de 5-8-948, foi instituida a cédula de 5

cruzeiros em vez da moeda metdlica do mesmo valor, cuja cunha-

gem deveria cessar.
O Decreto-lei 6.705 de 17-7-944 autorizou a emissio de cédu-

las de 1 e 2 cruzeiros.
O Decreto 4.791, citado, estabeleceu que as importincias devem,

na sua grafia, ser precedidas pelo simbolo Cr§. Pela circular n.0 41
de 21-10-942, foi adotada a virgula para separar a parte inteira
(cruzeiros) da parte decimal (centavos).

O Decreto-lei n.° 7.672 de 25.6-945 estabeleceu as abreviagoes
ct e cts em vez de virgula para as importincias inferiores a um
Cruzeiro.

Creio mesmo ser esta Wnica legislagdo especifica da Matemdtica
existente no Brasil. Conhece algum colega por ventura outro tipo
a respeito de legislagao sobre Matemdtica ?

A Lei Orginica recomenda o estudo da Matemdtica nas trés
séries do Curso de Regente e apenas, notem apenas, na 1.2 do
C.F.P.P., deixando facultativa sua inclusio nas ouitras séries.

No entanto, alguns Estados a incluem nos trés anos da E.F.P.P..
Por que?

Naturalmente pelo que professéres militantes no magistério da
regido colheram de suas experiéncias.

*°
Passemos a andlise, resumidissima, por assim o exigir a premén.

cia do tempo, da legislagdo particular de cada Estado e suas peculia-
ridades locais.

AMAZONAS

Possui I. E., escolas normais rurais e colénias escolares, estas
com normas adequadas as respectivas zonas. As rurais sio mantidas

_pelo govérno ou por particulares,

Existem bodlsas para estudantes que provem falta ou insufi-
ciéncia de recursos. Hd bolsas para o aluno que obtiver grau 8,
como média em cursos ulteriores ao primdrio. Por que ndo desta-
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car.se uma destas bélsas para o aluno que obtiver grau § em Mate-
mética na E.F.P.P.? Para a Escola de F.P.P. existe o prémio :
anel oferecido pelo Govérno. Em caso de empate proporia decidir
péla nota de Matemdtica, pois entre dois espiritos colocados nas
mesmas condi¢oes o que sabe Matemdtica é superior ao outro, se-
gundo reminiscéncias de minhas leituras. Ingresso no Instituto: so
com certificado do Gindsio e assim mesmo depois do admissao.

Nota de aprovagao: 4 em cada disciplina e 5 no geral.

A Matemidtica sé é estudada no 1.° pedagégico. No 2.° e

no 3.° nao.
A Estatistica sé vai ser estudada em Cursos de Aperfeigoamento.

Aqui agradego a contribui¢do do representante do Estado, Pro-
fessor Fueth Paulo Mourdo. Este nos dd ainda informagoes sébre
as Escolas de emergéncia do Amazonas, destinadas a alfabetizagao
sob regime intensivo.

PARA

Estudo posterior ao primdrio inteiramente gratuito. Sua Cons-
tituicdo determina a instalagdo de Cooperativas Escolares em todos
estabelecimentos, e nos de Ensino Normal, portanto.

As professdras paraenses usam uniformes na rua. Assim iden-
tificadas tém preferéncia em conducdes.

MARANHAO
Da Constituicio Estadual :

_Art. 118 — Para mais prontamente atender ao problema edu.-
cacional o Estado poderd criar nas cidades mais importantes esco-
las secunddrias e profissonais.

§ tnico — As escolas profissionais de que trata o presente arti-
80, sdo de curso restrito s matérias basicas secund4rias especiais des-
tinadas & preparacio de professores rurais.

Lo_go, a Matemitica tem o mesmo programa da Escola Se-
cunddria,

PIAUI

Sua Ieg'iélag;}o consultada nio se refere ao E.N.
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CEARA

ey

os para trabalhos literdrios, artisticos e cientifi.
trabalho matemdtico.

estabelecimentos normais e rurais em troca de en.
to mimero de estudantes pobres.

picas rurais sio preenchidas por professores de pre.

- acdos por Escolas Normais rurais.
ido ndo cobrard taxas de estabelecimentos pobres do

temdtica s6 ¢ estudada na 12 série das escolas normais

H4 estabelecimentos que a incluem na 2.3 série também.

o vestibular para os candidatos que s6 possuem o ginasial

e-se a matricula nos Cursos normais dos que possuem cursos

Os professdres catedriticos sio admitidos por concurso, mas

existem os professores denominados “de fungio” sujeitos a um mi.

nimo de 12 aulas semanais e com 2 anos de prética do magistério.
Meédia de aprovagio: minima 50.

~ Metodologia do Ensino é dada apenas por um professor. Quer

dizer que a Metodologia da Matemitica ¢ estudada em conjunto

* NN disciplinas. ,

i ‘Fgmgof:v;“:‘: existgncia de escolas itinerantes que se localizam
transitbriamente em sitios e fazendas até a alfabetizagio dos que a
pmgm‘am- (Contribui¢io do representante Rubens Linhares da

Piscoa, da Comissio do Ensino Secunddrio).

* RIO GRANDE DO NORTE

' i i i lher, vi-
~ Dispensa especial cuidado A educagdo e ensino da mulher,
m’ag um nivel moral, cultural e econdémico cada vez mais eleva-
do na familia. ..

e A a Doméstica de Natal, age para esse him.
s :m‘b‘ﬂm informagdes sobre escolas normais, nem sdbre
Matemdtica.

o PARAIBA

: : i icnico, tendo em vista
- tado promoverd o ensino rural e técnico,

af "oé;o de gmﬁuimuis e trabalhadores especializados, de acérdo
~ com as condigbes vegionais.
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PERNAMBUCO |

Pelo ligeiro manusear de sua legislagio, pareceu-me muito bem {

organizado administrativamente e vanguardeiro dentro do anil---,.-w.i
em assuntos educacionais.

No art. 133 de sua Constituigio, lemos : O sistema educacional |
de ensino compreenderd : '

I — ensino primdrio

2 — ensino técnico profissional

3 — ensino especialiado de anormais i

4 — ensino supletivo para adolescentes, adultos ¢ analfabetos

5 — ensino de assisténcia aos cegos, surdos.mudos

6 — ensino de assisténcia a0s menores

7 — ensino doméstico y |

8 — secunddrio

9 — ensino normal rural

10 — ensino superior

11 — educagio artistica.
_Nenhum imposto gravard os estabelecimentos particulares de
€nsino.

O Instituto de Educagio, que funciona no regime de externato,
limitado ao sexo feminino, manterd :

a) curso secunddrio, compreendendo os 2 ciclos, ginasial e
colegial;
b) curso de formagio de professdres primdrios;
) curso de especializagio do ensino normal;
d) cursos de administragio escolar do grau primdrio.
Anexa ao Instituto funcionard a Escol
Rochael de Medeiros”, destinada a manu;ng;ondggaﬁo mwm

rios e pré-primdrios ¢ i demonstragio de pritica de ensino.
Cumpre fielmente a Lei Federal,

A Matemdtica figura no corricule nas 3 primeiras séries do
Curso de Regentes do Ensino Primdrio (5 séries) ¢ naturalmente

haverd referéncias 2 mesma na Cdtedra de Metodolégia Especial

colocada na 532 série.
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No Curso de Formagao (3 séries) a Matemitica aparece na 1.2
série. Na 22 ¢ na 8.2, em Metodologia do ensino primirio, natural-
mente haverd referéncias as mesmas. -

No curso de Diddtica do Ensino Complementar Primdrio : Es-
tatistica Educacional. . . .

No Curso de Diddtica do Ensino Supletivo : Estatistica Eflu-
cacional e Metodologia, observagdo e pritica do ensino supletivo.

No admissio as Escolas Normais, a prova de Matemdtica é eli-
minatéria e compreende 3 questdes sob forma de problemas sortea-
dos de uma lista de 20 pontos diferentes e 10 questdes de carater
pratico imediato comportando a maior variedade possivel de assun-
tos do programa.

ALAGOAS

Existem 2 tipos de escolas normais : :
1.0 — tipo em 6 anos, sendo 5 de estudo fundamental e 1 de
preparagdo técnica — pedagoégica;

2.0 — tipo forma professéres para o ensino primdrio rural em
2 anos de formagio pedagégica. No 1.° ano ndo b4 ma-
temdtica, que figura no 2.°. RS

SERGIPE

3L

Ensino oficial primdrio e gratuito, ensino oficial posterior ao

’ . . P iy -'i-..
primério gratuito também, lumtz}da, po,rém., .a.matricula,dé.s aposrse.
bilidades diddticas dos Estabelecimentos oficiais assegura aos P
feréncia para quantos provem falta e insuficiéncia de recursos. i,

Notem : o Estado exige obrigatoriedade de Tecursos para prouvi-
mento dos cargos de magistério. d ) o
Sem comentdrios por falta de elementos, a nao ser a redag
: icio,
do art. 149, item IV, da Constituica ]
A Matemdtica aparece nas 3 séries do curso normal com :
semanais em cada série.

BAHIA

i imdri ter vo-
Subven¢do a0 ensino posterior ao primrio, de card
cacional. :
Gratuidade em todos os graus. '
; ' ituicao : i a mpostos para
§ 1.0 — Art. 120 da Constituigdo : 1sengao de imp p
estabelecimentos particulares.
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No Instituto de Educagdo de Salvador, entre o gindsio e os 2
anos denominados pedagégicos hd uma série intermedidria e 5§ ai
¢ estudada a Matemética. Nos 2 pedagégicos estd incluida a Esta-
tistica.

Nido se exige vestibular. Conseqiiéncia — esco

Contribui¢do da professéra Aracy Esteves,
Bahia, na Comissio de Ensino Secundirio.

las superlotadas.
representante da

ESTADO DO RIO

Respeitando a Lei Federal, os Institutos de Educagao de Nite-
réi e Campos, sao, dentro do Estado, verdadeiras escolas
tais, sob o ponto de vista da Escola Nova.

Ensaia-se o auto-govérno das alunas.

Fazse o ensino dirigido. Existem instituigbes auxiliares e
cooperadoras.

experimen.

A educagio orientacional tem um lugar de destaque dentro do
Instituto. Seu servigo, dirigido pela professéra Hilda Faria, é muito
bem organizado.

A Matemitica figura no curriculo na 1.2 série, com 3 aulas se.
manais e na 22 com 2 aulas semanais e 1 de Estatistica, pois a ca-
deira atualmente é Matemdtica e Estatistica.

No 3.9 ano as alunas estudam Did4tica especial da Matemati-
ca, fazendo prética no Grupo Escolar anexo.

A matricula é permitida as alunas dos Gin4sios estaduais que
obtenham média 7 geral, no minimo, em cada ano do Ginasio e
nio inferior a 5, em Portugués e Matemdtica, ou mediante vestibu-
lar em que se exige média minima de 50 no conjunto e 40 em cada
disciplina, sendo Matemitica uma delas.

Hé prémio-de-apreseitamento imediato pelo Govérno da pro-

fesséra que termina o curso_em 1. lugar.

Outros prémios existem para as de melhores classificagdes.

Por que ndo se instituir um prémio para a que mais se desta-
casse em Matemdtica ? H4 correntes pré e contra prémios que, quan-
do s3ao concedidos com habilidade, dio bons resultados.

Existem bbélsas para cursos, a partir do primdrio. E notdvel a
Escola Rural de Cantagalo. Constitui uma jéia do Estado. D4 prazer
vermos mogas, sem vaidades, empunhando ancinhos e enxadas,
aprendendo a lavrar a terra. Esta Escola é semente do grande mo-
vimento que se hd de processar no Brasil para racionalizar o traba-
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lho agricola e impedir a migragio das populagoes do interior, fixan-
do o homem a0 campo, do qual deve tirar o madxlmo proveito, pra-

ticando com técnica a agricultura.
ia de escolas rurais primdrias praia-

Devo mencionar a existénci
aos seus alunos. Estas escolas

nas, que ministram nogoes de pesca
estio produzindo para sua regiao grandes beneficios, pois hd quem
afirme que o mar ultrapassa a terra para dar ao homem elementos

de subsisténcia. Haja vista o plancto. Nestas escolas trabalham pro-

fessoras que nio fizeram cursos especx’ficos. Assim, preconizo a cria-
¢ao de Escolas Normais Rurais Praianas, em que se habilitariam

professores para as Escolas Rurais Primdrias Praianas. Seria um
passo positivo na ‘preparagio para a vida” da crianca do litoral flu-
minense. A Matemitica, nas Escolas Normais Rurais Praianas, deve-
ria girar em t6rno da "Heimat”, e nunca ser abstrata e afastada da
realidade. Os servicos de pesca seriam fonte inesgotdvel de motivos
para Estudo de Matemitica.

A casa do estudante mantida pelo Govérno
extraordindrio para os jovens provindos do interior do Estado.

E notdvel o servigo de educagao de excepcionais. Classes funcio-

nam em virios grupos.

Estadual ¢ algo de

SAO PAULO

O ensino ¢ gratuito em todos os graus. Na Capital, o Instituto
de Educagio “Caetano de Campos”, afamado pelo alto padrio do
ensino que ministra, mantém o curso normal feito em 3 anos, nos

quais se estudam Matemdtica e Estatistica.
O ingresso ¢ feito mediante vestibular. Nestes sdo exigidas ape-

nas 3 provas: Portugués — Matematica e Histéria. Existem Escolas
Normais particulares, que ddo os mesmos direitos das oficiais. As
alunas véem como ensinar Matemdtica em Pratica de Ensino. S6
existe uma Escola Normal Rural — a de Piracicaba — assim mesmo

Federal.
Os cursos de aperfeigoamento organizados pelo Govérno pre-
ma Tevisao

param professores rurais, O programa déses cursos € u
dos programas da 1.2, 223 e 3.2 série ginasiais, excluidas Algebra e

Geometria tedrica. Todos os cursos normais sio femininos. :
Aqui jdestaco ¢ agradeco a colaboragio do professor Felix

Adib Miguel.
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PARANA

O curso de formagio de professdres é feito em 2 anos e ndo en-
contrei Matemidtica no curriculo. Talvez a fonte consultada ndo
contivesse a legislagao atual. ’

A formagio de profes i

; sores é feita em 2 anos i
’ , sem
no curriculo. o

SANTA CATARINA

. (0) curi\s: de f;nnagﬁo ¢ feito em 2 anos. O 1.° grupo com 5 sec
, sem Matemdtica a ndo ser que a me j :
s M2 sma seja d -
logia e Pritica de ensino. k AR

RIO GRANDE DO SUL

- ::g escola nqrma_l regional do 1.° ciclo forma professéres que
s adm.a:llélrso g-m;?sm]. A duragdo do curso é de 4 anos. As alunas
) guu_as x.nedlant.e exame de admissio. No curso estudam boa
p r; o gindsic que interessa a4 escola primdria.
s . ;
o scola norm_al r}xral forma professores rurais, os alunos sao
1A1 Os sem O gindsio. Ambas sio do 1.° ciclo
S o - - - :
e :SZO]aIiT do 2.. ciclo 530 a do Instituto de Educacao de Pérto
Fungdo pse] ormais de Y"mas cidades: Cachoeira do Sul — Passo
s Estadgta;(,”:ltlc. E;xs;)em as particulares em regime seriado.
em epartamentos : imei
: : : o primeiro de cul
S ), : p cultura
[go (;SSS}tcziierido:s periodos de seis méses cada. Este Departamen-
dua;; Unidad‘;lssooe;}ignltge_as (?u:;vls a de Matemdtica e Ciéncias com
atérias de Matemdtica iénci
. er2d
cada periodo além das eletivas. e
A professo = i
25 g exals}:)éadelabg.a. 0 programa mais conveniente, a seu cri-
s apro\azda mlss?lo ¢ processado por duas vézes. Nota
'a¢do no admissio: 50 — N r disci
s 241 90 — No curso, 60 r disci.
ga rc)Vaod exha:fme de 'admxssao aproximadamente 609, ’dgoassumo
d pG de Matemdtica corresponde 2 matéria do primdrio e 40
o Gindsio. Proibem-se apostil i 4
por Pt T If) as e aulas particulares a candidatos
z - L1vro texto a escolha d :
Py ‘ do professor.
2 um?e(li):r:?)meiin'[o ¢ o de Cultura Profissional, com duas Di.
. z redizagem, outra de estatisti 0
-~ . 2 ‘
Professora Amdlia Geisel). e (R
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Na escola normal de Osério, disse o professor Jodo Roberto
Moreira, em seu livio “A Escola Elementar e a Formacio do Pro-
fessor Primiario no Rio Grande do Sul” — “entre pequenos contras-
tes, pudemos aquilatar a orientagao geral da escola, que parecia es-
forgar-se em realizar os trabalhos numa ambientacio adequada aos
fins em vista, sem deixar de sofrer certos percalgos, como o caso da
professéra de Matemdtica que numa aula apresentou imensa ex-
pressio algébrica tomando todo o quadro, dessas que desafiam a pa-
ciéncia e afabilidade mecénica mental por parte de nossos adoles.

centes'’.
Pergunto eu, ¢ justo ensinar numa escola rural do interior ex-

pressdes que apavoram, deixando de lado problemas cujos enuncia-
dos poderiam girar em tdrno de assuntos mais concretos para a po-
pulagdo escolar da regiiio, como a medida de terras em alqueires, a
ordenha, a extracdo da 13, a colheita, a pesca, etc.?

O livro citado reliata com minicias o sistema de ensino do Rio
Grande do Sul, que se me afigura um dos mais adiantados do Brasil,
apesar de sua complexidade.

Atualmente, o Rio Grande do Sul, facultando 4 aluna da E.F.P.P.
tirar o perfodo em quanto tempo queira, encara o problema de pro-
mogio sob o ponto de vista mais moderno. E exemplo digno a ser

imitado.
DISTRITO FEDERAL

A fama de que goza o Instituto de Educagio dispensa comenta-
rios. £ casa quc s¢ recomenda pelo seu elevado padrio de ensino,
gragas aos emcritos professbres que compdem a Congregagao e seus
ilustres auxiliares. ;

Possui todos os cursos exigidos pela Lei Organica. E uma casa
que deve ser tomada como padrao para as congéneres do Iials. ]

Realiza a Escola Nova, em multiplos aspectos. Como sio muitas
turmas do curso normal, cada disciplina tem coordenadores o que
traz intmeras vantagens como a verificagio de aprendizagem em
cada turma possibilitando confrontos estatfsticos de real importancia.

Possui instituicdes auxiliares. A prova do examg.de admissao
ao 1.E. estarrece pais e professéres pelo grau de dificuldade. que

s vézes apresenta para mogas € criangas. i
£ a unica maneira que seus professéres encontram a fim de se-

lecionar os candidatos, sempre em numero elevado para exigua nu-
mero de vagas.
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MINAS GERAIS

_ Segue a Lei Orginica. Notdvel a Escola Normal Rural, em re.
gime de internato, de Rosdrio.

Nos cursos normais do 2.2 ciclo a Matemitica aparece no 1.9
ano, porém em cardter racional acompanhada de licoes de Estatis.
tica e Geometria.

H4 estudo de Matemitica nos cursos de orientagdes pedagégi-
ca (Informagio,do professor Sylvio Todeschi). No momento, diga-
.se de passagem, sessentd e uma professéras rurais do interior mi-
neiro da Zona da Mata estio reunidas na cidade de Além Parafba,
na sede do Instituto Educacional Ruvaldo Lodi, realizando um es-
tigio de aperfeicoamento profissional, sob os auspicios da Prefei-
tura local.

Déste punhado de abnegadas, fazem parte 10 professéras que
trabalham nas escolas normais rurais fluminenses.

Minas e o Brasil estio de parabéns pelo interésse demonstrado

pela causa da educagio rural.
Analisando a legislagio referente a cada Estado, vemos que

todos procuram cumprir a Lei Federal e tém pontos comuns nos
seus respectivos sistemas de ensino.

c¢) — PROBLEMAS DO ENSINO DA MATEMATICA

Tenho a impressio de que os problemas do ensino da Matemd.-
tica sio os mesmos em tddas as escolas de formagdo de professdres :

1 — a dificuldade que no curso encontram alunas insuficente.
mente preparadas pelo gindsio e pelo curso primario.

2 — A repeténcia que sempre traz uma aversio pelas aulas, justa.
mente por que a aluna nio logrou aprovagio, mas aprendeu
alguma cousa que agora ouve pela 2. vez

$ — A extensio da matéria programada para poucas horas se-
manais.

4 — “A galharia séca”, isto & a matéria desnecessdria, que rouba
muito tempo do periodo letivo.

5 — A colocagio da Matemidtica no ultimo tempo do hordrio es-
colar.

6 — A falta de planejamento das aulas pelos mestres.
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7 — Auséncia de vocagio para o magistério de mestres de Mate-
mdtica que s6 encontram na profissio um meio de fazer au.
mentar a receita (e seu orgamento.

8 — As turmas numerosas que sio um desafio a resisténcia fisica
do Professor.

9 — Desnivel causado nido sé pelas diferengas individuais como
por alunos vindos dos mais diversos meios e desigualmente
preparados na matéria.

10 — O cansago o Mestre provocado pelo excessivo nimero de
aulas a que ¢ obrigado pela remuneracio irriséria de cada
uma, impedindo.o de dar uma aula de Matemdtica atraente
e eficaz

Comegam a surgir os problemas da Linguagem Matemitica,
pela divergéncia de opinides: zero ou cifra, horizontal, vertical ou
longitudinal ou transversal, circulo ou circunferéncia ?

Agora devo esclarecer que vou considerar problemas, nio as
questoes a resolver com numeros, operagdes matemdticas € racioci-
nio, porém fatéres que dificultam a aprendizagem da Matemdtica.

Acho que néste sentido a Matemdtica em si ndo tem problemas
(paradoxo) ? Problemas sdo dos alunos, dos professores e da familia.

Assim destacam.se :

| — PROBLEMAS DE ORDEM PSICOLOGICA

1.1 — Adolescéncia

Nenhum professor do curso normal deve deixar de fazer estu-.
dos sébre a adolescéncia. Sdmente conhecendo as cau.sas‘dos 1_mpul.
sos, ¢ muitas vézes de atitudes de mobgas que, a primeira vista, a
leigos parecem rebeldes, é possivel guid.las com acérto. .

A adolescéncia ¢ a idade da vida caracterizada pelo conflito,
pelas dificuldades de adaptagio e ajustamento. Emtfora o conflito
exista sempre em todos nés, em tddas as 1d_ades, em tddas as c1£cur(1js-
tincias, pelo seu estudo vai o profgssor }ndagar da mouvagz;o 0
comportamento ¢ do dinamismo psicolégico de cada a}luna, azen-
do assim estudos bdsicos sébre a personalidade das dlSClpU.]"dS. ‘

As alunas sio muitas, vindas dos mais diferepu:s meios, quer
familiar, quer social, € por isso, para cada uma, diversa deve ser a
maneira pela qual o professor a trata.
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S6 assim, poderemos compreender uma inibi¢ao na hora de um
exame oral de Matemdtica ou a irritabilidade muitas vézes demons-
trada nas aulas. Aqui cabe a afirmagio de que nio hd “adolescén-
cia e sim adolescentes”.

De acoérdo com o critério de Faria de Vasconcellos, que deter-

mina o limite de idade, a moga passa a sua adolescéncia na Esco-
la Normal.

1.2, — Aprendizagem

O professor de Matemdtica deve dirigir técnicamente o pro-
cesso de aprendizagem de seus alunos. Condigio indispensével para
o mestre moderno é conhecer bem a matéria que vai ensinar, mas
se esta condigdo é necessiria nido ¢ contudo suficiente.

O mestre hd de ter perfeito dominio da Didética. O seu com.-
promisso ndo ¢ com a matéria de ensino mas com o adolescente que
vai aprender essa matéria. A melhor aprendizagem consiste em pre-

parar as jovens para que possam resolver por si mesmas os proble-
mas e as dificuldades.

1.3. — Motivagao

A motivagio ¢ uma das condicoes da aprendizagern. Como con-
seguir dos alunos uma auténtica aprendizagem ? Como incentiva-
-los a estudar muito, a aprender eficazmente ? Como orientar com
seguranca os alunos na marcha da aprendizabem e afastar-lhes as
dificuldades ? Tudo conseguird o professor de Matemdtica que ha-
bilmente motivar o assunto de suas aulas.

E preciso conseguir dos discipulos um esférco vitalizado, um
esfor¢o que provoque espontineamente as auividades do aluno.

Como conseqiiéncia da motivagdo, vem a atengio concentrada,
o interésse natural, e a disciplina na aula ndo constitui problema
isolado.

Costumo em minhas aulas dar inicialmente um pensamento
realgando o valor da Matemdtica como: “A Matemitica é a honra

do espirito humano™ (de Leibnitz) ou recitar versinhos que muito
agradam s meninas assim como :

)
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ALGEBRA

A certa jovem sabida

Finério estudante diz:

— “Da equagio da minha vida
Tu és, minha flor, o “x" |

Nisto o pai entra na sala

E brada ao pobre infeliz :

— "Da equagdo desta bengala

Vou jd mostrar-lhe a raiz! (J.B.M.S))

ou cito a Equacio da vida pritica de Einstein.

A =X + Y + Z onde:
= éxito na vida
igual a trabalho
férca de vontade
bdca calada.

[

A
X
Ve
z

Com isto consigo a simpatia da turma para a Matemaitica.. .
Muitas vézes chamo a atengdo para a poesia com Matemitica,
por vézes falsa, dos poetas :

Assim de Djalma Andrade sio ésses versos :

“Dois planos paralelos nio se encontram,
Mas tu bem vés que a Geometria mente :
Quantos “planos” fizemos nés dois juntos
Para encontrar-nos paralelamente’.

A disciplina, o interésse e o esforgo nascem espontincamente,
quando a aula é motivada e agraddvel. D& boas aulas o professor,
€ a Matemdtica agradard certamente.

1.4 — Personalidade

Tantas alunas hd na classe, tantas personalidades deve o profes.
sor de Matem4tica conhecer. A tddas junte-se mais a propria perso-

nalidade do mestre.
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1.5 — Orientagio Educacional

O professor de Matemdtica deve ser para seus alunos um verda.
deiro orientador educacional.

Através do servigo de orientagdo educacional, uma comunicagio
4 familia em relagdo 4 pouca aplicagio de determinada aluna que
vem apresentando resultado deficiente, as vézes dd bons resultados.
Outras vézes, a familia acha uma série de motivos para incriminar
0 mestre.

Muitas vézes o Mestre de Matemdtica deve recomendar que nao
se mande dar explicagoes particulares a alunas que por ésse motivo
se mantém em aula completamente desinteressadas, uma vez que
contam préviamente com o explicador.

1.6 — Transferéncia

Aqui cabe perguntar se o estudo da Matemdtica concorre para o
desenvolvimento mental possibilitando maiores facilidades para
outras disciplinas. A meu ver ndo hd duvidas neste sentido, prin-
cipalmente para as disciplinas correlatas. Observamos também que
as boas alunas em Matemitica na E.F.P.P. o sdo noutras discipli-
nas. Quase sempre tém as 1.2 classifica¢es na turma.

As provas de Matemitica sio geralmente de tipos cldssicos (es-
crita e oral), mas algumas vézes, recomendam-se testes, porque sio
provas objetivas, de julgamento uniforme, de maior extensio e que
permitem ao professor verificar quais as questdes fortes, fracas e

médias e, além disso, avaliar graficamente diversos fenémenos da
aprendizagem.

1.7 — Higiene Mental

O professor de Matemdatica deve verificar a acomodagio de
seus alunos nas carteiras, se a ventilagio e iluminagio das salas sdo
suficientes e de modo algum continuar a aula que seria de tdda
improdutiva quando os alunos se mostrarem cansados.

2 — PROBLEMAS DE ORDEM PSICO-SOCIAL :
2.2 — A Sociedade

Nio ¢é possivel ensinar Matemdtica & aluna mal alimentada e
com problemas intimos que traz do lar.
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O caso deve ser entregue ao S. E. O. para as necessdrias pro-
\idéncias.

A familia muito pode ajudar o professor de Matemdtica se-
guindo suas recomendagbes a respeito das alunas. No entanto hd
uma grande difcrenga entre aquelas que provém de lares felizes no
sentido de plena compreensdo dos pais, daquéles lares em que existe
alegria, em que a mesa é farta e variada, daquéles lares em que a
vida é trangiiila, sem preocupagdes financeiras e as que sentem no
lar as agruras cconémicas, preocupagdes de téda espécie que lhes per-
turbam inteiramente o raciocinio e a calma. A estas é muito difi-

cil ensinar Matemadtica. Parece que um véu espésso turva seu racio-
cinio, que a memodria se cristaliza, que a inteligéncia desaparece.
Muitos casos tenho encontrado na profissio.

2.2. — A Sociedade

A sociedade concorre para implantagao de vicios e erros quan.
do eleva as alturas individuos inescrupulosos e moralmente falidos.
Assim ndo é mnuito raro num curso de formacao de professores o
fato simplesmente lamentdvel de se querer dar um jeitinho para
que a aluna seja aprovada em Matemadtica.
~ Por ai poderemos julgar como a Matemdtica é considerada in-
justamente o espantalho da escola.

Mesmo na E.F.P.P. a Matemdtica assusta e causa inibigdes,
reflexo talvéz da repulsa & Matéria que vem de longe em diversos
graus de ensino.

Testemunhando essa afirmativa, valemo-nos de Escragnolle
Déria que nos conta uma passagem do professor José Ventura Bos-
coli, professor dc Matemdtica do Colégio Pedro 1I, com o entio

alung Joaquim Nabuco, em 1868.
— “José Ventura Bdscoli metia a Matemitica na cabega dos

meninos com o auxilio dos compéndios do conselheiro Ottoni. Era
professor amdvel e amado, com um sotaque aportuguesado que lhe
dava graca as falas.

Certa vez, perguntou a um aluno: “Se o senhor entrasse numa
venda e ai fosse comprar quatro libras de manteiga, se as tvesse de
pedir pelo sistema métrico, com que unidade as pediria ?"

O aluno atrapalhade (Joaquim Nabuco) limitou-se a respon.
der : — “Eu niio entro em vendas, senhor doutor”.

[ §2

8 — OS PROBLEMAS RELACIONADOS COM A ESCOLA NOVA

3.1 — Instalagoes inadequadas

Sio quase na totalidade. Nio se conta com sala.ambiente, nem
laboratérios adequados. A situagio se agrava como excesso de lo-
tagio nas escolas. Uma turma com 50 alunas é um desafio a resis-
téncia do professor de Matemdtica, que, naturalmente hid de que-
rer, percorrendo a sala, praticar, em parte, estudo dirigido.

A proximidade das carteiras ndo permite o transitar livremen-
te pelas salas.

3.2 — Auséncia de Material

O material das escolas normais deixa muito a desejar. O espe-
cifico de Matemdtica nem se fala. Quadros negros defeituosos e pe-
quenos. Compassos, idem. Cumpre ao professor suprir as faltas, or-
ganizando-o com os préprios alunos, de modo que sejam de proce-
déncia doméstica para se tornarem mais econdmicos. Nao admitimos
que se alegue falta de material para ensinar mal. A abnegacio ¢
virtude intrinseca da profissio. Com participa¢do das alunas arran-
ja-se sempre material de certa valia, para as aulas de Matemdtica.

3.3 — Curriculo

O curriculo das Escolas Normais é sobrecarregado. Dai, talvez,
a dificuldade de se ministrar maior nimero de aulas de Matematica.

3.4 — Programa

O programa para mim deve constar de duas partes, bem dis-
tintas, referentes ao ensino da Matemdtica na E.F.P.P.

A 12 dada no 1.° e 2.° anos com a parte de conteiido de Ma-
temdtica e Estatistica; o programa deve ser elaborado sob o ponto
de vista de dols critérios — cultural e profissional.

A 22 parte deve ser a de Diddtica Especial da Matemadtica e
nio Metodologia, e nem prdtica de ensino. Nesta as alunas apren-
deriam as técnicas mais modernas do ensino e praticariam no co-
nhecimente da matéria do primario, dirigindo a aprendizagem das
criangas, das escolas primdrias anexas.
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A I?id:‘xtica comprecnde a Matética (alunos e professéres), a
Sistemdtica (objetivos e planejamento) — e a Metodologia (méto-
dos); com todos ésses clementos lida o professor que vai aprender
a ensinar. Assim a cadeira deve ser Did4tica Especial de Matemi-
tica e nunca Metodologia nem pritica de ensino.

A parte cultural s6 si destinaria aos cursos de formacio de pro-
fesséres primdrios.

Aqueles que contestam a inclusio de tal parte, responderia que
as alunas que pretendem estudar menos matriculam-se no Curso de
Regente e nio no de Formagio de Professéres.

Além disso a dificuldade das provas de Matematica do exame
de admissdo, principalmente nas Escolas Normais dos Institutos de
Educagdo, indica que mais alto nivel deve ter o Curso de Matem4-
tica nas E.F.P.P., sem o que seria absurdo exigir-se a referida
prova para ingresso.

Ainda mais, pretendemos articular o ensino de Matemética
das E.F.P.P. com as Faculdades.

Acresce que a professOra h4 de possuir elementos para respon.
der satisfatdriamente ao fazendeiro que deseja recorrer a Bancos
para adquirir recursos que impulsionardo os negécios da fazenda,
hd de poder acompanhar os progressos da ciéncia moderna e nio
falsear a resposta a crianga curiosa pela viagem 4 lua ou existéncia
do Disco Voador, hd de compreender os grandes passos da Fisica,
concretamente, pelos véos dos avides, mergulhos dos submarinos,
telefones, telégrafos, rddios, televisdo, etc..

Assim a Matemidtica n3o afastada de suas cogitagdes oferecerd
as bases indispensdveis a sua formacao.

Encontramos num livro de Matema4tica para uso das alunas das
escolas normais, cuja autor preconiza apenas a Matemdtica Elemen-
tar no curso de F.P.P., a seguinte equagio da curva de Gauss:

—_ %2
onde
Yy =7Yae€ 2q°?
yo = ordenada méxima correspondente 2 média.
e = 2,71828... (constante)
— abscissa a partir da média
¢ = desvio padrdo da distribui¢do.
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OBJETIVOS DO ENSINO DE MATEMATICA
NO CURSO NORMAL

Os objetivos do ensino de Matemdtica devem exprimir os alvos
da atuagdo do professor e éstes que aqui vdo enumerados, nio sio
de modo algum hipotéticos ou meramente teéricos; refletem, sim,
os produtos da aprendizagem que no conjunto vdo constituir a Fi-
nalidade do Curso, promovendo notéveis modificacaes, pelo conhe-
cimento de Matem4tica, mesmo na sua parte elementar, na maneira
de se conduzir das alunas.

Procuraremos justificar, sintéticamente, os objetivos gerais.

I — OBJETIVOS GERAIS : — despertar nas alunas :

a) senso de responsabilidade,

No futuro ministrardo a criangas, que muitas vézes nao passario
do primidrio, ensinamentos utilissimos para a vida e por isso mesmo
indispensdveis (operagdes fundamentais, sistema metrolégico brasi-
leiro, sistema monetdrio nacional, juros, descontos, cimbio, etc);

b) desejo de eficiéncia profissional — sentimento do cumpri-
mento do dever — corregio e exatidao.

Aprender bem para melhor ensinar. A Matemdtica, nas suas
nogbes primitivas, nas suas defini¢es, nos seus principios e teore-
mas, 20 lado da indispensdvel parte intuitiva, deve ser bem assimi-
lada por aquela que realmente deseje capacitar-se para exercer com
a necessdria eficiéncia o magistério primdrio. Até nogio de Légica
Menor nio seria demais;

¢) a importincia do método e da perseveranga.

Deve desaparecer ou pelo menos diminuir o tabu de que hd
alunas que dio e outras que nio dio para Matemitica, tudo depen.
dendo da maneira pela qual seu estudo é conduzido e da insistén.
cia com que ¢ feito; ndo entendemos como insisténcia a repeti¢io
de exercicios e problemas, o que traria simples mecanizagio, e sim a
perseveranca como no caso de organizagio de um laboratério ou
execucdo de um projeto.

d) atengio para associagbes no presente e em cursos futuros
do préprio Normal ou de outros setores.
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Matemadtica com a Linguagem Fi-

Serdo ressaltadas relagoes da _ y ! '
Biologia, Sociologia, Psicologia,

sica, Quimica, Estatistica, Geo rafia, :
'Higic%c Soci;:l, Pedagogin Cgienu'[ica., Artqs._i\plxc.adas, 'De.sex}ho,
Hist6ria, Gindstica, Musica, a prépna_Rchgxao, 'todas disciplinas
do Curso Normal, pois que a Matemdtica € o veiculo que conduz
o progresso da Fisica e da Qu.imiga (objetivos comuns), repetindo-
.se 0 que se passa com estas ciéncias com outros campos do saber,
inteirando.se as alunas de que se pode medir o desenvolvimento de
uma ciéncia pelo scu maior ou menor grau de matematizagao.

e) a consciéncia pelo incontestdvel valor_da Matemdtica, sob

o ponto de vista utilitdrio e técnico-cientifico. :
Qual a instituigio (para controle de seus servigos administra-
tivos), qual o ramo da vida que pode presdndir da Matemdtica ?
Far.se.i durante o curso a valorizagio conunua ¢ progressiva
nio sé da Elementar como da mais Moderna Matemdtica, até que
“A Prosperidade de uma nagio estd intima.

as alunas sintam que
ento dos estudos ma.

mente ligada com O Progresso ¢ o desenvolvim
temdticos’’;

f) admiragio ¢ aprégo pelas instituicoes ¢ Matematicos que con-
correram para o Progresso da Humanidade.

1l — OBJETIVO ESPECIFICOS : — desenvolyer nas alunas:
1) PRIMEIRA CATEGORIA: AUTOMATISMOS

A) Hdbios:

a) de ondem, precisio, capricho, esméro, deducao, observagao

e conclusdo;

b) de anilise, velacionamento, raciocinio e reflexdo (equacio-
namento de problemas);

) de sociabilidade através dos trabalhos em equipe. (Projetos,
complexos e problemas);

d) de pesquisa e decumentagao mediante leituras comple-
MEentares;
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ey de boa conduta moral : franqueza, honestidade, lealdade e
fidelidade ao dar a resposta de um problema sem fiscalizagdo (‘o
professor; g

f) de observagio para reconhecer a coeréncia das solugdes com
o enunciado dos problemas;

B) Habilidades especificas, assim discriminadas :

a) simples: manejo do sistema decimal de numeragio, as ope-
ragoes fundamentais, o uso do sistema monetdrio nacional;

b) relativamente complexas : operages aritméticas numa base
qualquer, o sistema metrolégico brasileiro, o cdlculo com fragdes,
o emprégo de caracteres de divisibilidade, rcconhecimento do
m.d.c. e m.m.c., mentalmente;

¢) de maior grau de complexidade : permitido pelo programa

(Filc‘ul.o de expressoes em que figurem expoente zero, negativo e fra-

ciondrio, raiz n por logaritmo, frages ordindrias e decimais, po-
téncia de um bindmio). ’

: Vdo as alunas adquirir os automatismos (caracteristicos comuns

a ésses objetivos de primeira categoria) socialmente valiosos e indis-

pensdveis com exercicios repetidos, mas sem exageros para ficarmos

entre as duas correntes, a contrari 151¢a
' a e a que aprova aquisicao de
hdbitos. e . g 2

2) SEGUNDA CATEGORIA: ELEMENTO IDEATIVOS

; a)d aquisigio de conhecimentos e informagGes no livro-texto
(adotado) e por consulta_s a outros livros cujas leituras aconselhadas
Vvao proporcionar o enriquecimento cultural do espirito;

" b) capaa_dade ref~lexiva (grande valor ao raciocinio) para
dxélar Som as ‘mformagc')ezs e conhecimentos adquiridos e a dispor
mes € maneira proveitosa para resolver os problemas nos dias de
]; va € quicd os que a vida lhes apresenta. 4 Matemdtica é método
de pensar. Nossas_ alunas organizam um formulirio que consultam
livremente nos dias de prova;

Aqui visamos o saber funcional para bem agir no momento
preciso.
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8) TERCEIRA CATEGORIA: ELEMENTOS EMOTIVOS.
) CONSTANCIA DE IDEAIS, ATITUDES E ‘INTERESSES.

A) Ideal de perfeigdo : o =
a) pela eficiéncia profissional;
b) pela integridade moral;

c) pela consciéncia civica e social dando a seus alunos conhe-
“<imentos que o tornardo \itil a si, A familia, 3 sociedade, A Pdtria e
2 Humanidade.

.

B) Atitudes:
a) de participagio ativa das aulas para maior éxito na
profissao;

icar vi-
b) honestidade, (ndo hd cola — as alunas pod.em fu.axdseglever
gildncia durante as provas), pontualidade no cumprimento do

e dos trabalhos; |
¢) de atengdlo, de critica e auto-critica interessada, entusiasta,
favordvel e corajosa;
d) de disciplina, solidariedade e co%aboragio com os colegas
nos trabalhos de classe ¢ com o professor;

e) de tolerdncia para os que tiverem dificuldades.

C) Interésses:

issionai izaca ‘laboratério
a) praticos e profissionais — organizagao (ic ugxe e
de Matem4tica’ com material proveniente (}o ar, B g
néle, alunas-mestras encontrem fontes de motivagao ¢
’ . % i ;
as aulas praticas. (Cooperagio com o 3. ano) .
I 0 ao Observato-
b) intelcctuais: excursdes 4 Casa da Moeda € ,
rio Nacional;
i i 1 § COmpas-
) estéticos ou artisticos: a simetria no Desenho, o p
sos e valores em musica, A,
Pretendemos o valor intrinseco e direto para a vida

profissional.

288 _ o
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" Assim, de objetivo em objetivo, chegamos a finalidade do Curso
de Matemdtica, fazendo com que as alunas, julgando e equilatando
do valor incontestdvel da Matematica para a técnica em todos os
ramos, para a industria, para o comércio, para a vida administrati-
va de uma nagio, para a Ciéncia, para a aproximagio dos povos,
para o progresso e defesa da Humanidade, néle se preparem para
tornar na Escola Primdria a Aritmética Elementar mais viva, mais
atraente, mais agraddvel, mais concreta, mais Intimamente ligada
4 vida real, evidenciando com sua acao que o Curso Normal sem
Matemdtica bem estudada jamais preencherd sua FINALIDADE.

Pretendemos justificar com éles a indicagdo do programa mi-
nimo que no entanto deve ser experimental e flexivel.

4. PROGRAMA DE MATEMATICA PARA O CURSO NORMAL

1.2 Série: 38 aulas semanais
Parte relacionada com o curso primério (critério pro.
fissional).

ARITMETICA E ALGEBRA
UNIDADE 1I:

Nimeros reais — Sistema de numeragio especial-
mente o decimal. Operacdes fundamentais e pro-
priedades respectivas. Divisibilidade aritmética.
Critérios de divisibilidade fundamentados por teo-
remas bdsicos. Ntimeros primos. Aplicacdes.

UNIDADE 1II:

Nimero fraciondrio. Fracdes decimais e ordi-
ndrias.

UNIDADE III ;

Sistema de medidas decimais e nio decimais. Me-
didas inglésas.

UNIDADE 1V :

Problemas do primeiro e do segundo grau. Mé-
todos Aritméticos e Algébricos de resolucio e
problema.
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== Acho, também, devam existir escolas
~yiamos assim amparando 0s mMogos quepregsas

Nio seria mais cabivel que um mogo fésse professor de homens
adultos do que mogas? Estas, jovens demais para corr'xpreendcrem
os problemas dos alunos, muitas vézes chefes de familia numerosa
causam, involuntriamente, o afastamento dos mesmos da escola.
Talvez um mogo compreendesse melhor o homem adulto. Entdo a
professora jovem iria lecionar & mulher adulta.

8. ESCOLAS NORMAIS NOTURNAS

Bregais noturnas. Estg-

am trabalhar de. dia,
para proverem a subsisténcia, mas gostaridm de.sér normallstas A
noite, preparanco-se para o exercicio do magistério primdrio.

9. ESCOILAS NORMAIS RURAIS PRAIANAS

Chamemos a atengao dos Govérnos dos Estados, principalmente
daqueles de grande litoral, para a inexisténcia dessas Escolas. Os
meninos que vém cursar a Escola de Pesca Darcy Vargas, geralmen.
te nao voltam ao local de procedéncia. Assim, uma Escola Normal
Praiana que formasse os professdres para ésses meninos de cada
regido, na certa produziria grandes beneficios ao Estado.

Exploremos o mar da mesma maneira que a Terra, para déle
tirarmos produlos necessdrios A vida ! H4 mesmo quem afirme que
o mar supera a Terra néste particular. Haja vista o plancto.

10. ESCOLA NOVA NO CURSO NORMAL

E possivel  Sim. A liberdade disciplinada, o auto-govérno dos
alunos, as atividades espontineas e agraddveis, o interésse, sio nor-
mas e principios da Escola Nova que nio devem faltar em qualquer
Escola Normal. Fagamos a introdugio de métodos progressistas na
Escola Normal. Atualmente usamos o método de Laboratério € o
eclético com caderno controlado em nossas aulas Matemdticas na
Escola de Formagio de Professéres do LE.N.

10-1 — Jogos

Nas aulas de Matemdtica, os jogos sio 6timos recursos para
compreensdo e fixiagio. Usamos o “arco-iris” e “Matemitica das Va.
rinhas” com 6timos resultados. Sio jogos inéditos, cujo material por
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demais econdmico por ser de procedéncia doméstica, pode ser adqui-
rido por todos os alunos. Foram inspirados depois da leitura por
mim do livro “Jogos e Recreacdes Matemiticas” de Irene de Albu-
querque e depois de uma aula do Prof. Ismael de Franca Campos
a que tive o prazer de assistir no SENAC de Niteréi. Possibilitam as
alunas das EFPP darem ativas aulas de Matemdtica nas suas prati-
cas e além disso fazerem seus préprios estudos com grande facilida-
de para a compreensdo e fixa¢do. Acreditamos fechar um curso de
Matemitica com chave de ouro o Professor que realizar o projeto
de construgdo de uma cidade. O nosso se denomina “Brasilia em
sonho”.J4 estd em andamento e esperamos completd-lo até o fim
do ano, empregando néle o material dos jogos citados, em grande
parte. Quanto se aprende pelas relagdes intimas conseguidas com
Fisica, Quimica, Geografia, Histéria, Linguagem e Musica, o resul-
tado ¢ incalculdvel.

10-2 — Instituigoes

Fazendo a escrita das Cooperativas Escolares, participando ati-
vamente de sua administra¢do, elaborando balancetes, demonstra-
¢do de sobras e perdas e balangos, as alunas estardo sentindo uma
admirdvel aplicagio da Matemdtica na Contabilidade.

Os grémios e as caixas escolares também podem concorrer para
g:ue]o estudo da Matemdtica seja de aplicagio real, dentro da

scola.

10-3 — Atividades Extra-Curriculares

O orgamento de excurses, de festas realizadas ma escola, tam-
bém sdo outros recursos extraordindrios para a aplicagio da Ma-
temdtica. E muito comum a atividade intensa das alunas para maior
éxito da festa de colagio de grau. Muitos clculos sio feitos! Para
as vantagens de um bom planejamento por meio de grificos e ope-
ragdes Matemdticas deve o Professor chamar a atenc¢io das alunas.

10-4 — Estudo dirigido
As normalistas terdo oportunidades de rever e refletir sébre a

matéria do ensino primdrio se orientarem a aprendizagem dos alu-
nos dos cursos primdrios, assistidas pela Professéra de Diddtica Es-
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pecial. Ndo vemos, assim, necessidade de se tornar tio elementar o
programa do 1.° ano da E.F.P.P., pelo lado profissional. A Didi.
tica especial muito ajudaria‘neste particular. Quem subir ao ponto
mais alto, achard sempre de ficil acesso o ponto mais baixo.

10.5 — Hora Pedagdgica

Téda Escola Normal deve possuir dentro de seu horirio esco.
lar uma “hora pedagégica” de modo que nela os problemas de Ma-
madtica possam ser debatidos pelos Professores.

Antes de falar em [racassos do ensino de Matemadtica e suas

causas procurei indicar uma solu¢io para cada problema que aflige
os Professores de Matemdtica. Se consegui o objetivo ji me sinto
recompensada. '

IV — CONS]DERAQOES FINAIS
Sr. Presidente :

1. O Estado do Rio orgulha.se de ser o ber¢o da Escola Nor-
mal mais antiga do Brasil — a de Niteréi, fundada em 4 de abril
de 1835 quando Paulino José Soares de Souza governava a Provin-
cia, por ser seu Vice-Presidente. Estava o Brasil sob.a Regéncia trina
efetiva, jd tendo sido eleito regente o padre Didgo Antdnio Feijé.

Criada a E.N.N. por inspiragio de Rodrigues Toérres, na 1.2
Sessdo da 1.2 Assembléia ILegislativa da Provincia do Rio de Janeiro,
teve como primeiro Diretor, nomeado em 27 de junho de 1835, o
Tenente Coronel José da Costa Azevedo, sobrinho do sdbio Frei
José da Costa Azevedo.

Em outubro de 18385 comecou a funcionar com 21 alunos d'o
sexo masculino e ji um ano apés seu Diretor fazia a Assembléia
um relatério ce suas atividades.

9. O Estado do Rio orgulha-se de ser o unico Estado do Bra-
sil, da América ¢, quigi, do mundo, a possuir um monumento a
Matemadtica, na bocdlica cidade de Itaocara, as margens do Parai-
ba, cuja fotografia aprescnto.
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3. O Lstado do Rio estd credenciado a pleitear para Itaocara
(Nova-Friburgo, Campos ou Niterdi, se condi¢ées malteriais assim
0 exigirem) a realizagdo do 5.° Congresso Brasileiro de Matematica
uma vez que o 4.° jd se prevé seja em Sio Paulo ou no Para.

Seria uma compensagio ao Prefeito que, maravilhado com as
obras de engenharia que se faziam no seu Municipio na ocasiio,
perpetuou, sem o perceber, com um monumento 2 Matemdtica, sua
mente esclarecida em relagio ao valor desta inigualdvel ciéncia.

4. O Estado do Rio deseja mais um motivo de orgulho, or-
gulho que ndo nos envaidece, mas que nos entusiasma pelo alcance
civico de seu gesto. Quer concorrer com uma férca poderosa que
una através dos cursos normais os Estados Brasileiros, pois grande
nao é cada Estado em si, no dizer de Vargas e sim um Brasil uno e
indivisivel. Quer concorrer com a corrente de elos fortes que enlace
para sempre os jovens brasileiros.

O Estado do Rio oferece 2 Comissio de Ensino Normal e Pri-
mdrio para ser sugerido ao Congresso o hino da Escola de Forma-
3o de Professéres do Instituto de Educacdo de Niteréi para ser o
Hino da Normalista Brasileira, depois da devida aprovagio em
plendrio.

Motiva éste oferecimento o fato de ser letra da autoria de uma
normalista, na época da composi¢io, — jovem fluminense que j&
sentia palpitar em seu coragio a chama désse ideal civico, qual
seja o de desbravar os invios sertdes, erradicando o analfabetismo,
esta praga que ainda infesta o Brasil e musica de sua Professéra de
Canto Orfeonico, aluna e Professéra, irmanadas pelo mesmo senti-
mento, envolvido pela expressio da poesia e suavidade da musica
de mostrar ao Brasil e ao mundo de que nio h4 mais alto valor
dentro de uma nagdo do que o do PROFESSOR PRIMARIO.
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7 — Introdugdo ao Estudo da Escola Nova, de Lourengo Filho.

8 — Educagdo Funcional, de . Claparéde.

9 — Jogos ¢ Recreagdes Malemdticas, de Irene Albuquerque.

10 — Thales Mecllo de Carvalho, 1.2 ano de Matzmadlica, Curso Técnico.

11 — A Escola Elzmentar ¢ a Formagido do Prof. Primdrio no Rio Grande do Sul.
INEP—CILEME — 1954, Jodio Roberto Moreira.

12 — Faderulizagdo do E. N. -- Tese da professora Alba Caiizares Nascimento
apresentada & +.2 Conferéncia Nadonal de Educagio.

13 — Uniformizagio do E. N. — Geoni Kaseff, tese 4 23 Conferéncia N. E. em
Belo Horizente 4/11/928.

14 — Diddtica da Muatemdtica, do Prof. Mello e Souza.

15 — A4 Linguagem Diddtica ¢ o Ensino Moderno, de Luiz Alves de Mattos.

16 — Os objetivos ¢ o planejamento do Ensino, de Luiz Alves de Mattos.

17 — Higiene Mental, de Arnaldo Azevedo.

18 — A Matemdtica na Escola Secunddria, de Euclides Roxo.

19 — Metodologic. de Teobaldo Miranda Santos e Matemdtica — 1.° Técnico —
Thales Mello Carvalho.

20 — Ligoes de pedalogia e pedagogia experimental, Farias Vasconcellos.

21 — A mais antiga Escola Nornal no Brasil, Lacerda Nogueira.

22 — Diddtica da Matemadtica, de Manoel Jairo Bezerra.

23 — Matemdtica 1.# série ginasial, Roberto Peixoto Nicanor Lemgruber.

24 — A Psicologiu e o Professor Secunddrio, monografia por Sylvia G. Bittencourt
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OUTRAS FONTES DE INFORMAGOES

1) Entrevistas com os Congressistas.

2) Artigos do Didrio Escolar do Didrio de Noticias.

3) Artigo de O Globo.

4) Artigos do Didrio da Noite, assinados por Malba Tahan.

5) Aula do professor Ismael Franga Campos no SENAC de Niterdi.
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TESE — Sébre o problema da formagao do professor secunddria €
do Pesquisador.

AUTOR — Professor Alexandre Martins Rodrigues.

RELATOR — Professéra Martha Blauth Menezes, do Rio
Grande do Sul.

Creio que, ao abordar o problema das possiveis modificagoes
que se fazem necessdrias no ensino da Matemdtica em nossas escolas
superiores, devemos distinguir dois aspectos: 1) modificacoes que
podem ser feitas com ligeira alleragao na legislagdo federal; 2) mo-
dificagdes que exigem uma Teforma mais profunda na atual legis-
lagao. Vamos aqui abordar o segundo aspecto. Na verdade limitar-
.me-ei a indicar as razdes pelas quais estas modificagoes se tornam
necessarias e a dire¢ao na qual, 2 meu ver, elas devem ser feitas. Os
problemas mais especificos como, por exemplo, curriculo mais de-
talhado, nimero de cadeiras, etc poderao ser examinados em outra
ocasido, quando se dispuser de mais tempo.

Sei perfeitamente que nés temos poucos meios de influenciar
os érgdos responsdveis pelo nosso ensino superior, mas acredito que
parte da culpa por isso cabe a n6és mesmos, que até agora pouco (e-
mos feito nessa diregdo. Penso que agindo organizadamente e, prin-
cipalmente, agindo continuadamente através de organizagdes como
o JNEP , a CAPES, etc. e, auxiliados pelas pressoes sociais e econd-
micas provenientes do ripido desenvolvimento do pais, muito po-
deremos conseguir.

Vejamos, em primeiro lugar, por que sdao necessdrias alteragoes
profundas ndo sé no ensino da matemdtica mas em tdda a estrutu-
ra de nossas Faculdades de Filosofia. Essas Faculdades foram, sem
excegdo, construidas sdbre o padrio da Faculdade de Filosofia

204

Digitalizado com CamScanner



ersidade de Sdo Paulo, criada em 1934, quando as condigdes
50 ‘econtmicas do pais eram diversas da situagio presente. £
natural que as condigdes entfo prevalecentes norteassem 0s criado.
s da Universidade de Sio Paulo. O que nio ¢ admissivel é que
: assados 25 anos, as Faculdades'de Filosofia ainda apresentem
a estrutura que lhes foi dada em 1934. Se levarmos em conta que
nos proximos anos, o surto de desenvolvimento do pais muito pro-
vavelmente se apresentard em ritmo ainda mais acelerado, entio
chegaremos & conclusio de que se impGe uma reforma de nossas Fa-
r culdades de Filosofia. : ‘ ‘ '
| Creio que nenhum de nds negard a existéncia de graves sinto-
mas de desajustamento no organismo de nossas Faculdades de Filo-
sofia. Bsse desajustamento se deve em grande parte a elas terem sido
planejadas para uma estrutura social econdmica ¢ estarem funcio.
nando em outra bem difcrente. Examinemos alguns dados compro-
vadores désse lato. Em 1934 todo o nosso ensino superior e o nosso
ensino secundario eram organizados em fungdo das necessidades da
élite que entdo dirigia o pals. O povo brasileiro encontravase em
i o inferiores &s atuais que ndo podia participar ativa.
mente da vida cultural e politica do pais. Daf a atengio dos funda-
dores da Universidade de Sio Paulo terse voltado principalmente
para as élites Nos primeiros anos de existéncia da Faculdade de Fi-
losofia da Universidade de S&o Paulo inscreviam.se ao vestibular em
matematica entre vinte e trinta estudantes, em sua maioria prove.
nientes das camadas da populagio que se encontravam em melho-
res condigbes econdmicas, O numero de candidatos ao vestibular
reduziuse ainda mais nos anos de apés guerra, como se pode obser-
var pelo fato de, em 1951, o Departamento de Matemdtica ndo ter
diplomado nenhum estudante, ¢ em 52 um unico. Vejamos a situa-
¢do que se apresenta hoje, Os dados que vou citar foram compila-
dos cadeira de Psicologia Educacional e publicados no jornal
“0 Estado de Sio Paulo”, de 5 de julho passado. Inscreveram-se 4o
vestibular em matemdtica 156 candidatos, em Fisica 225, Para ava.
liar seu nivel sécio.ccondmico, os candidatos foram classificados em
diversos status, segundo as profissdes paternas. O resultado obtido
foi o seguinte : 0s candidatos pertencentes aos status corresponden.
tes as profissdes liberais, altos cargos de diregio e geréncia, represen
tarem 20% do total; os candidatos dos status classificados como ope-
ragdes mais baixas de supervisio, inspecdo, etc. somavam 30%, fi-
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nalmente, os candidatos dos stafus classificados como ocupagbes
manuais especializadas inclufam 40%, do total. 109, nio responderam
a0 teste. Se em 1934 os candidalos estavamy, em sua maioria, em
busca da alta cultura e de se realizarem comeo matemdticos, fisicos,
sociélogos, etc., ésses dados tornam claro que os candidatos de hoje,
guiados por seus gostos especificos, estio & procura de uma profissio
que lhes assegure uma conveniente posigio social e econdmica, €
nio estdo de modo algum preparados ¢ capacitados para um estudo
avangado ¢ altamente especializado. Se a &sse fato aliarmos a necessi-
dade cada vexr mais premenle que temos de professdres secunddrios
que, sem terem grandes pretensdes cientificas, possuam um bom co.
nhecimento dos fundamentos da Andlise Matemdrtica, da Geome.
tria e da Algebra, concluiremos que o ensino nas nossas Faculdades
de Filosofia, feito de um modo muito geral ¢ abstrato, de assuntos
tais como Teoria dos Conjuntos, Topologia Geral, Algebra Multi-
linear, Teoria da Integragio, Espacos de Hilbert, Teoria dos Corpos
Comutativos, etc. constitui, mais que um grave é&mro, uma aberragio.
E ficil constatar, praticamente, a impossibilidade de e ensinar, sé-
riamente, essas teoria, pois é um hdbito muito freqliente entre nossos
professdres aprovar alunos que nos exames demonstram, sobejamen-
te, que pouco ou nada awimilaram e muito menos dominaram o8
assuntos tratados em aula, como se deveria desejar. Esa atitude dos
professores leva os alunos a encarar os estudos com menos seriedade,
acarretando perniciosas conseqiiéncias para a sua formagio moral
¢ intelectual. HA exemplos de alunos, em Sdo Paulo, que mais tarde
revelaram considerdvel habilidade matemdtica e cncretanto,
apos terem sido aprovados em um curso de | ano sbre a Teoria dos
Conjuntos ¢ Topologia Geral, ndo sabiam que a reta real ndo é um
€spaco compacto ¢ ndo sabiam demonstrar que a esfera a duas di-
mensdes € conexa. Os resultados obtidos nas outras teorias abstratas
foram semelhantes. Os problemas que estou apontande sio particular.
mente agudos em S3o Paulo, que se encontra na vanguarda de nosso
desenvolvimento industrial, mas estou certo de que os mesmos proble-
mas se fardo sentir nos préximos anos em outros centros do pals.
E preciso que se diga a verdade sem rebugos e, principalmente,
sem médo, ainda que nos primeiros momentos ela nos parega cho.
cante. Com a sua atual estrutura as Faculdades de Filosofia ndo
correspondem a5 necessidades brasileivas, ndo estdo adaptadas &
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nossa realidade social. Nos préximos anos elas se tornardo ainda mais

desajustadas, se alguma medida ndo for tomada.
A sugestdo construtivi que eu tenho a oferecer é que se divida

o curso em duas partes, de lrés e dois anos respectivamente. Nos
dois primeiros anos tédas as cadeiras seriam obrigatérias e, no que
se refere ao Departamento de Matemdtica, seriam ensinados os
fundamentos da Andlise, da Algebra, da Geometria, Fisica e Me.
cinica. O 3.2 ano ofereccria cursos optativos, destinados a forma-
¢do do professor secundirio, tais como o curso de diddtica acres-

cido de Histéria da Matemdtica, tépicos especiais de Algebra e Geo.
metria com vistas ao ensino secunddrio, e mais algumas teorias

simples e bem concretas da matemitica moderna como, por exem-
plo, Espacos Métricos, Tcoria elementar dos Grupos, Geometria
Diferencial, ete. Os alunos que concluissem o 3.2 ano cursando as
cadeiras de Diddtica, receberiam o titulo de licenciando e estariam
habilitados a lecionar no curso secunddrio.Os alunos que preten.
dessem cursar os dois ultimos anos seriam aconselhados a escolher,
no 3.° ano, as cadeiras de matemdtica, propriamente dita. Nos dois
ultimos anos 50 seriam admitidos, subvencionados com bdlsas de
estudo, os alunos que tivessem demonstrado real inclinacio pela
matemdtica. O curso teria entio cardter especializado e se desen-
volveria em ritmo mais ripido. Os estudos realmente avangados de
post-graduagdo seriam feitos em institutos de pesquisas anexos as
Universidades. :

Essa divisio resolveria também o problema resultante do na-
tural desejo das cidades menores de possuirem uma Faculdade de
Filosofia, que poderiam entio no inicio limitar-se naturalmente a
ensinar os trés primeiros anos.

Salientemos que a perfeita formagio do professor e também
o aproveitamento de possiveis vocagbes nos levam a condenar a
criagio de escolas Unicamente destinadas ao preparo dos mestres
secund4rios.

A divisdo que propomos nio prejudicard as justas reivindica-.
¢oes do professor secunddrio com relagio a equiparagdo com outras
carreiras universitdrias, pois ficar4 aberta a cada um a possibili.
dade de prosscguir em scus estudos e em conseqiiéncia atingir me-
lhores posi¢ocs no magistério. Poderia assim ser institufda uma
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carreira definida para os professores secunddrios satisfazendo a as-

piragio de muitos. =
Mais cédo ou mais tarde a estrutura de nossas Faculdades de

Filosofia serd alterada. E preciso portanto que debatamos ésses pro-
blemas desde j4 para que, chegada a ocasido, tenhamos as solugdes
prontas, nio improvisadas, a oferecer aos legisladores e responsa-
veis pela nossa politica educacional. Um dos meus objetivos aqui

foi dar inicio a ésse debate.

*

TESE — A formacido do professor de Matemadlica nas Faculdades
de Filosofia.
AUTOR — Professor José Manuel da Cruz Valente, do
Espirito Santo.
RELATOR — Professor Arnaldo Augusto Nova Antunes.

I. DA EXISTENCIA DO PROBLEMA

A julgar pelo espirito do Decreto-lei n.2 1.190, de 4 de abril
de 1939, que “D4 organizagio a Faculdade Nacional de Filosofia",
podese dizer, de modo informal, que as Faculdades de Filosofia
visam simultineamente a4 forma¢io do professor (especialmente de
nivel médio) e a formagio do pesquisador. (1).

Em tese, esta finalidade justificase por motivos tdo logicos
que, por brevidade, deixamos de focalizar. Todavia, apés o decurso
de 20 anos de funcionamento daquele estabelecimento de ensino
superior, e ainda, em face de sua constante multiplicagdo através
de estabelecimentos congéneres, achamo-nos no direito de inquirir
se esta finalidade estd sendo cumprida satisfatdriamente. Para
obtermos a resposta terfamos de proceder a uma anilise, de um
lado, do panorama de nosso ensino médio (no tocante ao s€u cor-

(1) "Organizaqio da Faculdade Nacional de Filosofia™ — Ministério da Edu
cagdo e Saidde, Servico de Documentagio (Folheto n® 3, pdg. 6), Imprensa Na-

cional, Rio de Janeiro, 1946.
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po docente), e, de ouwro, de nossas produgoes cultur‘ais., €, em par.
ticular, cientificas. Ndo querendo afastar-nos .do objetivo precipuo
déste nosso trabalho, circunscrevem?s desde jd4 as nossas obse%‘va.
¢oes ao caso particular da matemdtica, no duplo aspecto conside-
rado : magistério de nivel médio e pesquisa. Em primeiro lugar,
perguntamos : apds haverem cursado durante 4 anos uma Facul.
dade de Filosofia, estardo saindo os futuros professéres de mate.
mdtica realmente habilitados a exercerem o magistério em nossos
cursos de nivel médio, tendo em vista a dupla finalidade do ensino
que néles deve ser ministrado : formativa e informativa ? Por outro
lado, indagamos: apés igual tempo de estudo, estardo saindo da
Faculdade os futuros pesquisadores de Matematica pura e refxl.
mente habilitados a ulurapassar as fronteiras do que ji foi ff:uo
em algum de seus dominios? Quer-nos parecer que, se submetésse.
mos a um simples inquérito, uns e outros — em face dg respostas
verdadeiramcntc sinceras, porque fundamentadas na mais rigorosa
autocritica — colheriamos, em ambos os casos, elevada. per'centagem
de respostas negativas. E é bem possivel que tenha sido justamen.
te a plena consciéncia déste fato, o fator dctgrmmam_c (la inclusio
do assunto no lemadrio déste Congresso, e mais, da criagao de uma
comissio especifica destinada ao estudo da formagdo e do aperfei-
goamento do professor secunddrio. O PROBLEMA EXISTE: é
indiscutivel; por conseguinte, impde-se-nos a tarefa de resol.ve.lo.
E para tal, procuraremos, inicialmente, tecer algumas considera-
Goes a respeito.

II. DOS ATUAIS CURRICULOS DOS CURSOS DE
MATEMATICA

Evocando a nossa experiéncia pessoal, record?mo.nos de
que um dos mais sérios impactos emocionais de nossa vida de]cstctil.
dante universitdrio, registrou.se ao ouvirmps, na primeira al;qn de
uma das disciplinas do Curso de 1‘\/Iatem{1t.xc.z:i dacfacr';]eci?rdee. Aac;(I)-

1 de Filosofia, a seguinte afirmacdo, emitida pelo X -
nNa,‘\LIeDA.DF. DO CUI%SO NAO £ FORMAR PROFESSORESI,:ISI\i}\l
PROFESSOR £ MERA CONSEQUENCIA DO CURSO; A ; i
LIDADE DO CURSO 1 FORMAR CIENTISTA. ,}ABGmoslzi ca
mos que o prezado mestre ignorava provavelmente o .(;ccrf}a-s 2
gue nos referimes no inicio, ou déle jd se havia esquecido. Mas n
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. que as suas palavras refletiam nitida.
Mente o espirito ali reinante, De fato : basta.nos “passar os olhos”

rapidamente pelo curriculo dos Cursos de Matemdtica de nossas
Faculdades de Filosofia (e sobretudo pelo da Faculdade Nacional),
Para sentirmos imediatamente que éles foram elaborados, acima de
tudo, com vistas a Pesquisa cientifica. O cl4ssico argumento desti-
nado a justificar tal elaboragio, ¢ de que “uma vez ministrados 0s
ensinamentos necessirios i Pritica da pesquisa cientifica, estardo
implicitamente ministrados os ensinamentos necessdrios ap exer.
cicio do magistério”.

Teoricamente, o argumento pode parecer irrefutivel. Toda-
via, a verdade é que éle nio resiste A observagio acurada dos fatos:
—nas condigdes atuais nem os futuros professéres nem os futuros
pesquisadores sio tratados a contento. Langando mio novamente
de nossa experiéncia pessoal, recordamos a nossa primeira aula de
fisica, na qual fomos obrigados a ingerir — com absoluta impossi.
bilidade de digestio — uma integral tripla, sem sequer termos idéia
do que fésse integracio, assunto éste queé, nem em seus mais rudi-
mentares elementos, era exigido, na época, nos exames vestibula.
res. Ora, em tais condigoes, quer o aluno se destine a Pesquisa,
quer se destine ao magistério, o resultado & o mesmo : a impossibi-
lidade de assimila¢io. Como subir uma escada passando direta-
mento do quinto degrdu para o décimo, sem Pisar nos intermedi-
rios ? As solugées de continuidade sao, com efeito, falhas inadmis-
sivels num curriculo escolar, mesmo quando determinadas pela
falta de entrosamento entre as disciplinas do Curso, como é o caso
do exemplo que acabamos de citar. Mas, a nosso ver, além das pre-
caugbes normais que devem estar presentes i elaboragio de qual.
quer curriculo escolar, consideramos de mdxima importincia, tra-

tando-s¢ de um de nossos cursos superiores, que éle seja estribado
num conhecimento seguro.

III. EXIGENCIAS DA REALIDADE NACIONAL

O Exmo. Sr. ‘Ministro da Educagio e Cultura, Prof. CLOVIS
SALGADO, na conferéncia que pronunciou em outubro do ano
Préximo passado, no INSTITUTO SUPERIOR DE ESTUDOS
BRASILEIROS, féz algumas declaragses a éste respeito que, dado o

207

Digitalizado com CamScanner



seu cardter numeérico, vém facilitar sobremaneira o nosso trabalho.
Sdao elas:

1.2) — cérca de 50%, da populagio nacional, de idade superior a
10 anos, ¢ analfabeta;

2.2) — apenas 169, dos professores militantes em nosso ensino se-
cunddrio sio licenciados por Faculdades de Filosofia;

3.2) — segundo estudos feitos pelo Prok. KAFURI, em 1965, o nosso
“deficit” de engenheiros serd de 12.476 (2).

Julgamos que éstes dados sdo suficientes para traduzir a nossa
enorme deficiéncia de pessoal especializado, tanto no que se refere
ao nosso magistério secunddrio, quanto no que tange 20s N0ssos téc-
nicos de nivel superior. E a0 mesmo tempo em que isto evidencia a
nossa premente necessidade de incrementar o nimero de professo-
res especializados para o suprimento do magistério secunddrio, tam-
bém nio nos permite cescurar a formagao de pesquisadores, que 1rao
fornecer a sciva de nosso progresso tecnolégico. Mas, alcando-nos
acima de qualquer nivel de ensino, cumpre-nos observar que, uma
populagio que apresenta, em idade superior a '10 anos,‘ ur.n indice
de 509, de analfabetismo, precisa com a méxima urgéncia, entre
outros remédios destinados a combater-lhe o subdesenvolx:xmento, dF:
PROFESSORES. Por outro lado, nio podemos prescindir de técni-
cos de alto nivel, realmente capacitados a conduzir-nos ao lugar un
nos compete ao cendrio industrial criado pgla Revolugio Tecnolégi-
ca; mesmo porque a participagao na corrida ger?dfl por est;. z:;:
lugio ¢ para qualquer pafs, condigio de sobrevivéncia auton ~(;
Por conseguinte, precisamos imenso de formar pr(gfesséres, mas r:iao
podemos fazé-lo com total detrimento da formagao de pesquisado-
res. Porém, s¢ quisermos ser bem sucedidos, ndo devemos esguecer-
nos de uma verdade clementar: £ DE QUE A CONSTRUCAO DE
UMA CASA DEVE SER INICIADA PELOS ALICERCES.

(2 “As metas da Educagfio para o Desenvolvimento”, Revista BraanCi:au?:
Estudos Pedagogicos (n.° 72, pégs. 50/54), Ministério d.a Edurcaqan e Cultura,
Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos, Rio de Janeiro, 1958.
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IV. A SOLUCAO QUE APRESENTAMOS

Estamos convictos de que um CURSO BASICO de 3 anos, cujo
curriculo fosse orientado no sentido exclusivo da FORMACAO DO
PROFESSOR DE MATEMATICA, satisfaria “a gregos e troianos'.
E para tal, ésse curriculo ndo poderia baixar de grau; contudo, ser-
lhe-iam suprimidos os assuntos que ndo tivessem atualmente apli-
cagio nos cursos técnicos de nivel superior (Engenharia, Quimica
Industrial, etc.). Assim, de uma parte, as Faculdades de Filosofia,
através de seus Cursos de Matematica, continuariam a colaborar com
as demais Escolas Superiores que necessitam de professores desta dis-
ciplina. De outra parte, enquanto os futuros professores freqiientariam
ciplina. De outra parte, enquanto os futuros professores frequientassem
o CURSO DE DIDATICA, os futuros pesquisadores freqiientariam
o CURSO DE PESQUISA, no qual lhes seriam ministrados aqueles

assuntos mais especializados, que haviam sido suprimidos aos 3 anos
do Curso Basico.

Apontamos as seguintes conseqiiéncias desta solugdo, que con-
sideramos vantajosas :

1.2) — A organizagio e a execugio de um corriculo destinado de
modo precipuo 2 FORMACAO DO PROFESSOR, estariam
na obrigagao de possibilitar ao aluno uma SEGURANCA

dos assuntos estudados que, evidentemente, nio ¢ satisfato-
ria nos cursos atuais;

2.3) — os futuros PROFESSORES teriam, durante o Curso Basico, a
oportunidade de se tornarem conscientes da importincia de
sua FUNCAO INFORMATIVA, adquirindo em seguida, no
CURSO DE DIDATICA, a imprescindivel consciéncia da
importincia de sua FUNCAO FORMATIVA (consciéncia
padagdgica), também aqui, com vantagem, sdbre a situagio
atual, com relagio aos 8 anos bdsicos, pois que, como vimos,

o atual curriculo ndo proporciona as condigbes ideais a for-
macio da consciénda informativa;

3.3) — os futuros PESQUISADORES estudariam com MAIOR PRO-

FUNDIDADE os assuntos ligados mais de perto aos seus in-
terésses.
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O incremento de seguranga acima aludido seria possibilitado,
em grande parte, pela supressao refenda. an'lenormenle: Contudo,
esta supressio deveria ol:tcclccer_a uma criteriosa escolha; mas, con-
venhamos que seria muito mais util a uwa ‘futuro professor, (por
exemplo), o estudo aprofundado do célt.:ulo integral, do que o es-
tudo superficial déste e do .ca_lculo Eenso,rm_], uma vez que dificilmen-
te terd oportunidade de ministrar éste ultimo. Por outro lado, o fu-
turo pesquisador s6 poderia beneficiar-se em estudar prqfundamen-
te ambos, cada qual a seu tempo. E evidente que, na_medlda em que
os assuntos se tornassem exigidos pelos estabelecimentos de en-
sino técnico de nivel superior, seriam inclujdos nos curriculos dos
Cursos de Matemdtica das Faculdades de Filosofia: a flexibilidade
é um dos quesitos indispensdveis a qualquer curriculo escolar_.

Queremos ainda advertir que nio advogamos a supressio das
cadeiras de fisica, considerando-as, todavia, s,us:cetivels da mesma con-
digio de subsisténcia imposta as de matemidtica.

Complementando, prepomos ainda duas prov1d§nc1.as que se
impoem, dentre da nossa concepgao, visando a uma distribuicdo ra-
cional da despesa :

13) — a LIMITAGAO dos CURSOS DE PESQUISA a algumas‘Fa-
culdades (por exemplo, um curso em cada uma destas cida-
des: RIO DE JANEIRO, SAO PAULO, PORTO ALEGRE,
RECIFE ¢ BELC HORIZONTE);

23) — o AUXILIO FINANCEIRO DA COMISSAO SUPERVISQ.
RA DO PLANO DOS INSTITUTOS (COSUPI) a estas Fa.

culdades, a ser aplicado nos respectivos CURSOS DE PES. *

QUISA, ou em INSTITUTOS DE MATEMATICA a éles
agregados.

Agrprgiameim providéncia atende a hierarquia das necessidades
nacionais, de acérdo com a nossa exposigﬁo anterior, € a se-
gunda, ao aproveitamento racional das verbas da COSUPI,
érgao criado para superintender e apoiar, so'b todos 0s pontos
de vista. 0 nosso desenvolvimento tecnologico.

Concluindo, sintetizamos agora a SOLUGAO QUE APRESEN.

TAMOS para o importante problema:

a) os Cursos de Matemitica das Faculdades de Filo;ofm clfvcm
possuir um CURSQ BASICC de 2 (urés) anos, cujo curriculo
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seja orientado exclusivamente no sentido da FORMAGAO DO
PROFESSOR DE MATEMATICA;

b) SERAO SUPRIMIDAS do Curso Bésico as CADEIRAS de ma-
temdtica e de fisica que ndo tiverem aplicagio nos cursos téc-

nicos de nivel superior, e, reincluidas, ou criadas outras, na me
dida em que se tornarem necessirias a ésses cursos;

¢) apés o Curso Bdsico, os futuros PROFESSORES fregiientario
o CURSO DE DIDATICA e os futuros PESQUISADORES, o
CURSO DE PESQUISA, ambos com duragio de 1 (um) ano,

sendo que éste ultimo poderd, a critério das respectivas Facul-
dades, prolongar.-se através de estdgios complementares;

d) os CURSOS DE PESQUISA seraio LOCALIZADOS EM ALGU-
~ MAS CIDADES, em numero de 1 (um) para cada uma delas;

e) a COMISSAO SUPERVISORA DO PLANO DOS INSTITU-
TOS — (COSUPI) prestarda AUXILIO FINANCEIRO as Fa.
culdades que mantiverem CURSOS DE PESQUISA, auxilio

ésse que serd aplicado nos préprios cursos ou nos INSTITU-
TOS DE MATEMATICA a éles agregados.

Conclusées do Congresso.

Sejam encaminhadas ao Ministro de Educagio e Cultura as
duas primeiras teses como contribuicio de valor do 3.2 Congresso
Brasileiro de Ensino de Matemadtica, para futuro estudo de novas
estruturagdes dos Cursos de Matemdtica das Faculdades de Filosofia.

Proposi¢ao do professor Manfredo Perdigiao aprovada pelo Congresso:

Levando.se em conta que ndo hi uma diferenga entre a atitude
do professor e do pesquisador diante da Matemitica, ¢ de grande
conveniéncia que a formagio bdsica de ambos seja feita em comum.

O Congresso aceitou, também como contribuigio valiosa, as con-
sideragGes apresentadas pelo professor Elon Lages Lima sdbre, ““A for-
magio de Professores para a Escola Média”.
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TESE — Aperfeicoamento de professores.
AUTOR — Professor Leonidas H. B. Hegonberg.

Conclusoes do Congresso.

O Congresso considera como medidas uteis para aperfeigoa-
mento do professor :

a) Melhoria dos processos de selegdo dos professores.

b) Instituicdo, nos estabelecimentos publicos, de uma carreira do-
cente que principic com o concurso de ingresso apés o término
da Faculdade e admita promocdes baseadas em trabalhps de
pesquisa, publicacoes e atividades didéticas.

c) Sistema de tempo intcgral, com remuneragio condigna para o
professor.

d) Criagdo, nas escolas, de Comissdes permanentes encarregadas de
estudo de curriculos, de exame de ingresso de novos professd-
res, bem como do seu aperfeigoamento.

e) Ajuste perfeito da Matem4tica ensinada nas escolas, A situagio

em que ela s¢ apresenta no estudo dos matemdticos contempo-
raneos.

f) Reafirmar as decisdes do 2.2 Congresso Brasileiro de Ensino da
Matemdtica no sentido de:

I. Submeter as Faculdades de Filosofia o exame da possibi-

lidade de introduzir cadeiras de Did4dtica o mais cédo
possivel.

II. Promover, em cada regido, formagio de Centros de Estu-
do de Matemdtica que, reunidos em Centro Nacional, pro-
movam meios de estudo e divulgagio da Matemitica.

Comunicagdo ¢ sugestdo do professor Luiz de Moura Bastos.

O Govérno do Estado da Bahia, pelo decreto estadual de
8-1-1959 criou o Centro de Estudos e Aperfeicoamento de Professo-
res. Sugere-se que os professdres presentes ao Congresso levem a seus

respectivos Estados a idéia de que novos Centros désse tipo sejam
também criados.
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*
TESE — Dos direitos dos Exames de Suficiéncia.

AUTOR — Professor Ruy Madsen Barbosa.

Conclusées do Congresso.

1. Os programas para os Exames de suficiéncia do 1.° Ciclo devem
conter algumas unidades do 2.° Ciclo visando assegurar melhor
articulagio da matéria nos dois Ciclos.

2. Aos aprovados em tais exames é concedida autorizagio proviso-
ria para o exercicio do magistério no 2.° Ciclo, dependendo o
registro definitivo da aprovagdo em exame de suficiéncia do
2.9 Ciclo.

3. As Inspetoria Seccionais devem dar ampla divulgacio das vagas

para o cargo de professor de Matematica nos estabelecimentos
de ensino de sua jurisdi¢do, para melhor orientar os licenciados
interessados dessas vagas.

*
TESE — Cursos que autorizam o registro como Professor de Ma-
temdtica.

AUTOR — Professor Rosalvo Octacilio Térres
Conclusdo do Congresso.

Propér ao Ministério de Educagdo e Cultura que, para o futu.
ro, ndo mais seja concedido o registro como professor de Matema-

tica aos licenciados em Pedagogia, Ciéncias Sociais, Histéria Natu-
ral e Quimica.

*

TESE — Do Aperfeicoamento dos professores registrados.

AUTOR — Professéra Martha Maria de Souza Dantas.
Conclusdes do Congresso.

Seja solicitado aos Departamentos de Matematica das Faculda-
des de Filosofia de todo o pais, a criagio de cursos de preparacgao a
Matemitica Moderna, tais como Teoria dos Numeros, Légica Ma-

mdtica, Teoria dos Conjuntos, e Algebra Moderna, para professores
de Ensino Médio.

213

Digitalizado com CamScanner



s : — que o Con.
ies de Filosofia, de .
mitica Moderna nos

como recomendagio geral,
que ji trabalham den-

icitar aos Sts. Professo-
cunddrio sébre a intro-

£ x5

] !'. ﬂu 'o“'--'"-“--"

TS sob &

b

LIE PR

Digitalizado com CamScanner



)suuedSWED WO opeziienbig




do Curso Comercial Bidsico, e pela Portaria‘ Minister,ial n.° 4‘35. de
30 de dezembro de 1957, deu nova distribuigio a0 numero minimo
je aulas semanais para as disciplinas obrigatérias (?0 curso, flxanqo
sm 4 (quatro) o numero minimo de aulas semanais de Ma.teméslcz‘l
2 a 1.2 série ¢ em 3 (trés) o numero minimo para as demais séries;
Considerando que pelas finalidades especificas do (_:urso Co-
" mercial Bisico, o conteido da disciplina requer a inclusio de ma-
téria de cultura técnica que o diferencia do curso secunddrio;

Sugere :

1.9) Distribuir a parte da Matematica aplicada as operagoes comer-
ciais entre as 3.2 ¢ 4.2 séries do curso.

20) Antecipar 0 estudo das equagoes simples de 1. grz’xg como meio
de resolugio de problemas simples relativos a situagdes cor-
rentes na vida comercial, para a 2.2 série.

3.09) Conservar, COMO NOS programas atuais, a'representagio grafi.
ca cartesiana por ser tal representagdo indispensdvel a apresen-
tacio dos assuntos relacionades com o comércio em todos seus
aspectos.

13) Antecipar para a 1.2 série do curso, o estudo intuitivo ‘das.ﬁ.
guras geométricas como ¢ feito na 1.2 série do curso ginasial.

5.°) Antecipar para a 1.2 série do curso, o estudo do sistema legal
de unidades de medidas das unidades de comprimento, area, vo-
Jlume, massa e tempo, ligado ao sugerido no item anterior.

O

) Distribuir a matéria da seguinte forma:

1.2 série : Numeragio.

(112 aulas) Operagoes fundamentais sobre nameros inteiros.
Multiplos e divisores,

Fragdes ordindrias ¢ decimais.

Sistema legal de unidades de medidas.
Numeros complexos.

22 Sérjc : Nameros relativos.

(84 aulas). Expressoes algébricas simples-Equagdes simples do
1.0 griu.

1.9)

Coordenadas cartesianas no plano — Representagio Grifica.
Desigualdades do 1.° grau

Nocoes fundamentais da geometria.
Angulos.

Poligonos — Estudo especial dos tridngulos.
Perpendiculares e obliquas. Paralelas.

Somezs dos dngulos internos e externos dos poligonos convexos.
Quadriliteros.

3.2 série (84 aulas) : Poténcias.
Raiz quadrada.

Razdes e proporgoes; aplicagdes a2 Matemadtica Comercial.
Linhas proporcionais — Semelhanca.
Relagdes trigonométricas no tridngulo retingulo.

Expressoes algébricas elementares.

Operagies com mondémios e polinémios.
Fatoragao.

Fragdes Algébricas.

4.3 série (84 aulas): Operagdes mercantis.
Juros simples.

Ecuagio do 2.° grau e Representagio grifica do trinémio do
2. grau.

Circulo.

Relagdes métricas nos tridngulos e no circulo.

Relagio meétricas no tridngulo equildtero, no quadrado e no
hexdgono regular.

Célculo de areas.

Recomendar que na execugio désse programa :

a) seja correlacionada a matéria com as outras disciplinas
do Curso, em especial, com as disciplinas de cultura téc.
nica.

b) sejz aplicada, sempre que possivel, a matéria dada 2 si-

tuagdes correntes na vida comercial e no campo financeiro.
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Programa minimo sugerido pelos professéres :

Walfrido Leocddio Freire.
José Maria Valente Ferreira.

g o
oI S X3

-

13 SERIE:. .
~ Unidade Assunlo

1

2
3
4
5
6

- ey, 83SERIE :

‘Grandeza e nimero. Operagoes

Muiltiplos e divisores.
Fragdes

Morfologia geométrica
Metrologia

Nimeros complexos.

Potenciagdo e radiciagio
Razdes e proporcgoes. Médias.
Relagdes trigonométricas no tridngulo retan.

gulo.
Simbologia e expressoes algébricas

Operagdes algébricas.

Equagdes e sistemas do 1.° grdu

Introdugio a Geometria Dedutiva
Perpendiculares, obliquas e paralelas. Angulos.
Polfgonos.

Congruéncia de tridngulos

Angulos na circunferéncia
Semelhanga de poligonos.

Equagdes e sistemas do 2.° grau
Trindmio do 2.° grau

Reluagdes métricas no tridngulo e no circulo
Pollgonos regulares

Héas e volumes.

O Congresso concluiu pelo ¢nvio déste ante-projeto de progra-
ma 4 Diretoria do Ensino Industrial como diretriz em térno da
qual girariam os programas adotados em cada Escola, facilitando a

adaptacdo nos casos de transferénca de alunos.
&

TESE — Correlagdo entre a Matemdtica e as disciplinas de cultura
Técnica dos Cursos Industriats.

L

AUTORES — Professor (Celso Gongalves
Professor Joacy de Abreu Fara

O Congresso aprovou as sugestoes da tese :

Além de sua importante fungio formativa, 2 Matemdtica, nos
cursos industriais, deve ser encarada como instrumento imprescin-
divel 4 solugio de problemas que os aprendizes encontrardo duran-
te o curso e, principalmente, daqueles que sem diavida surgirdo no
decorrer de sua vida técnico-profissional.

Sew Planejamento
Em face dos objetivos da Matemdtica nos cursos industriais,
deve saber.se, antes de se iniciar o seu planejamento, que fatos es-

pecificos devem ser ensinados aos alunos e em que oportunidade,
tendo em vista a aquisicio dos conhecimentos necessdrios & soluciao

dos problemas com os quais éles se defrontarao ao executar as séries

metédicas de oficina.

Para isso, consultamos os professéres de Desenho, Ciéncias e
Tecnologia — disciplinas que tém conexdo direta com a programa-
¢do dos trabalhos de oficina —, 4 fim de que, com sua experiéncia,
apontassem aquéles conhecimentos que se impunham 2o natural de.

senvolvimento de seu programas e que fdssem, pois, indispensdveis
ao entrosamento e a perfeita articulagio déles com o de Matemitica.

2
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VIII— COMISSAO DOS PROBLEMAS GERAIS
LIGADOS AO ENSINO DA MATEMATICA
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Recomendagiuv aprovaia.

Incluir no temirio do 4.2 Congresso Brasileiro de Matemadtica :

O problema da liberdade de ensino. : ‘
2. O problema dos quadros auxiliares do magistério e dos funcio-
ndrios de Matemdtica dos Estados : monitores, repetidores, da-
tilégrafos, desenhistas e secretério.

Proposi¢do. O uso do material de desenho nas aulas de Geometria.
AUTOR — Professor Roberto Peixoto.
Conclusio do Congresso :

O material de desenho deve ser usado subordinando a sua apli-

cagio aos conhccimentos tedricos de Geometria que os alunos ja
possuam.

Comunicagdo — Nomenclatura do bilhdo.
AUTOR — Associucdo Brasileira de Normas Técnicas.
Conclusao do Congresso :

Por motivo de coeréncia com a Conferéncia Internacional de
Pesos e Medidas, recomenda-se que a palavra bilhdo passe a signifi-
car um milhdo de milhdo e nao um mil milhdes.

X
TESE — A Matemadlica no Exame de Admissdao ao Curso Ginasial.
AUTOR — Professor Vilirio Machado de Carvalho.
Conclusio do Congresso :

Deve ser suprimida a prova oral nos Exames de Admissio ao
Curso Ginasial e, em conscqiiéncia, deve ser reaxaminado o proces-
s0 de elaboragdo e valorizagdo da prova escriti.

*
TESE — O aluno do Curso Colegial Noturno.

12 AUTOR : Professor Antonio Rodrigues.
20 AUTOR : Plaido Alves da Fonseca.

L

Conclusces do Congresso :

1. A tese do professor Anténio Rodrigues é considerada uma con-
~ tribuigdo de valor e deve ser incluida nos Anais do Congresso.

2. Seja aumentado o nimero de aulas de Matemitica em face da

eliminagio dos exames orais e do conveniente aumento do
ano letivo.

8. Sejam revistos e reduzidos os programas minimos de Matemad.-
tica.

Proposicio — Critério de aprovagdo dos alunos do Curso Secundd-
rio, exceto exame de admissdo e cursos moturnos

AUTO R— Professor Mdrio Bordini

Recomendages aprovadas pelo Congresso :

1. £ facultativo ao aluno o exame oral, uma vez tendo éle alcan-
¢ado a média igual ou superior a 6.

2. A duragio das provas escritas serd, no minimo de duas horas,
prorrogéveis a critério do professor. E eliminado o ponto sor-
teado, permitindo a prévia elaboragio das questGes de exame.

8. Fica aberta a questdo dos pesos das provas a estudo posterior.

Proposicio — Entrosamento dos Cursos Primdrio e Secunddrio no
Ensino da Matemalica, em fun¢do da Escola Nova e padronizagdo
da conceituagdo de simbolos.

AUTOR — Professor Silvio Podeschi.

Conclusao do Congresso :

A comunicacio se refere a tema de relevante importincia e re-

comenda-se que éste assunto faga parte do temdrio do 4.° Congresso
Brasileiro do Ensino da Matematica.
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TESE — S6bre uma Revista de Matemdtica para o Ensino Médio.

AUTORES — Professor Elon Lages de Lima
Professor Osmar Catunda.

Conclusées do Congresso :

1. Seja criada uma Revista de Matemdtica nos moldes apresenta-
dos na tese.

2. Seja constituida uma Comissdao integrada pelos professéres Os.
mar Catunda, Oswaldo Sangiorgi, Mério de Oliveira e Martha
Blauth Menezes para empreender os trabalhos iniciais da sua
organizagao.

Comunicagio — Circulo de Matemdlica.
AUTOR — Professor Anténio Ribeiro Jinior.

Cumprindo determinagdo do 2.° Congresso Nacional de Ensi-
no da Matemitica foi criado, em Pérto Alegre, o Circulo de Profes.
séres de Materndtica,

Proposi¢ac — “A fim de dar cumprimento ao'que foi aprovado
no 2.° Congresso Brasileiro do Ensino da Matemdtica, seja desig-
nada uma Comissdo de cinco membros para iniciar a elaboragao dos
Estatutos do que serd a Associagio Brasileira dos Professores e Pes-

quisadores de Matemitica, sugerindo que sejam considerados mem.

bros dessa Comissio os professores Roberto Peixoto e Ary Quintela”.

AUTOR — Professéra Martha Blauth Menezes.

S e S e
Conclusdes do C‘ong‘re.s's'o:

Aprovar a proposigio e completar a Comissao com 0g, profgssd-

res Jorge Emanuel Ferreira Barbosa, Wagner Brandio e. Hageldo
Itisboarda’ CGunha., . .. e :
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TESE — Aspectos do Ensino da Matemdtica e suas relagdes com o
problema da defesa nacional.

AUTOR — Professor Jorge Emanuel Ferreira Barbosa.
Conclusges do Congresso :

1. Sejam solicitados os bons oficios da CADES e a devida autori-
zacdo, se necessirio, para que sejam traduzidos e publicados os
trabalhos :

I. “Improving Science and Mathematics Education in Ele-
mentary and Secondary Schools — president’s Comitee on
Scients and Engineers 1957 — Fasciculo 1375 — 3 — ¢ —
784, da Biblioteca do Ministério de Educagio e Cultura,
do Brasil.

II. “Can we continue to ignore these warnigs ?* da Comissio
de Energia Atémica do Congresso dos Estados Unidos —
The Mathematics Teacher, abril, 1958, pigs. 340 a 345.

2. Que a aceleragio da aprendizagem cientifica e, particularmente,
da Matemitica, seja considerada assunto que mereca a andlise
dos professéres brasileiros de Matematica, visando a discussao,
no préximo Congresso, dos programas e curriculos do Curso
Secunddrio.

3. Que os Cursos de Matemitica Moderna e Légica Matemdtica a
serem ministrados junto as Faculdades de Filosofia, para pro.
fessores de Ensino Secundirio conforme proposta da professora
Martha Maria de Souza Dantas apresentada 2 Comissao de For-
macgio e Aperfeicoamento de Professéres — sejam organizados
de acérdo com a Associa¢io Nacional de Professores e Pesquisa-
dores de Matemitica, solicitado o amparo econdmico do Minis-
tério de Educagio e Cultura.

*

TESE — Elementos de Légica Matemadtica. _
AUTOR — Professor Ruy da Stlveira Brito.

Conclusies do Congresso.

1. Com relagio aos trabalhos apresentados ao Congresso e que
sejam julgados de interésse para divulgagdo por todos os pro-
fessores do; Brasil : -
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a) sejam publicados, em separado, em tamanho e tipo padro-
nizados, como edigio do Congresso respectivo.
A revisiio, se necessdria, seria questdo a ser resolvida de co-
~mum acdérdo entre o autor e a Diregao Executiva do Con-
gresso;
b) Deésses trabalhos seja feita apenas breve referéncia nos
Anais do Congresso.

2. Que o trabalho do Professor Ruy da Silveira Brito seja divul-
gado por todos os professéres do Brasil.

3. Que, para as classes experimentais da 3.2 Série Cientifica, seja
introduzida, prudente e progressivamente, alguma simbologia
simples de légica matemitica, a critério, evidentemente, do ‘pro-
fessor.

Comunicagdo — “A equagio cartesiana da Cruz”.
AUTOR -- Professor Malba Talhan.
Conclus@o do Congresso. Aceitar a comunicagao por ser o con-

tetido original em sua concepgdo, simples em sua estrutura matema.
tica e acessivel ao nivel universitirio pela maneira clara e elementar

com que foi apresemada.

Proposicio e Recomendagio aprovadas pelo Congresso.

AUTOR — Professor Moacyr Mendes da Cunha.

Considerando :

10 que os Congressos de Professores de Matemdtica se realizam nos
anos [mpares;

20 que a realizagdo désses Congressos traz um duplo significado
como seja, a permuta de conhecimentos e a realizagio da fra-
ternidade entre os scus componentes;

3.2 Que as condigdes econdmicas de determinados professdres nao
permitindo comparecer a gsses Congressos, evidenciando, contu-
do, uma poténcia intelectual e cultura aprecidvel;
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Propde-se :

1. que se organizem nos anos pares os Congressos Estaduais de Pro-
fesséres de Matemdtica em cada unidade da Federacio:

2. que sejam, assim, criados os Fundos Estaduais de Congressos
Estaduais de Matemdtica, bem como o fundo Nacional de Con-
gressos de Matemadtica;

8. que as teses e trabalhos de Matemdtica selecionados nos Con.-
gressos Estaduais sejam, entdo, recomendados para constituirem
temas dos Congressos Brasileiros de Matemdtica.

Adendo do Professor Egidio Turchi aprovado pelo Congresso :

Recomendar a Comissio Executiva do 4.9 Congresso Brasileiro
de Ensino da Matemdtica que, com suficiente antecedéncia, oficie
as Secretarias de Estado de Educacdo para que, oficialmente, mandem
seus representantes possibilitando-lhes a viagem por conta do Estado.

*

TESE — O aluno do Curso Colegial Noturno ou, simplesmente, o
aluno nolurno, em geral.

1.2 TESE : AUTOR — Professor Anténio Rodrigues, do
Rio Grande do Sul.

2.2 TESE : AUTOR — Professor Platao Alves da Fonseca.

SUGESTOES — Professor Octacilio Teles Rudge Maia.
RELATOR — Professéra Martha Blauth Menezes.

O aluno do curso colegial noturno em face do aprendizado da
Matemdtica

Professor Anténio Rodrigues

Creio que ¢ oportuno discutir-se, neste Congresso, a situagio do
aluno noturno, em particular, do curso colegial, em face do apren-
dizado da Matematica.

Recordemos as condigdes, a situagio e o comportamento pro-
prio dos alunos noturnos. Via de regra, tém idade superior a 20
anos, homens feitos, alguns jd velhos. Chegaram ao colégio pelos ca-
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sempre,:__dezfgfé"f&m?leue..fpiq ¢ manteiga. Entram na escola s 7

minhos mais variados. Uns vieram do,interior;;outros doartigo 91:
hd os que retomaram os estudos hd anos abandonados,soutros sio -
do préprio colégio. Todos trabalham. Funcindrios publicos, bancd-

rios, comercidrios, etc..: Deixam o servi¢o as 6 horas da tarde e vdo
diretos para Ja‘escola;"apés uma refeicio_ligeira, constiufda quase

i

v

3as:11¢da noite e As vezes, quando hé aula, por éles cha.
mada de’fantasma, deixam.na 3s 11 e meia.

-« Constituem :uma classe de aula a mais heterogénea possivel e o
comportamento déles ¢ singular. Domina-os a preocupagdo de passar
de ano a qualquer prego, invocando a situagio peculiar que tém.
Estudam na medida do possivel, isto é, no fim da semana (sibado e
domingo), se tiverem animno para tal. £ impossivel que, chegando
em casa quase 4 meia noite, com a preocupagio de levantarem-sc
cédo no dia seguinte, possam realizar as tarefas correspondentes as
cinco aulas que acabaram de receber. Em classe, principalmente nas
tltimas. horas da noite, siio sonolentos e para isto muito concorre
o efeito da lu: sdbre um velho e as vézes reduzido quadro.negro,
acompanhado-da monotonia do préprio professor que cansado das

- tarefasidiurnas vela pela execugio do programa oficial.

- “¢'Como;"didriamente, existe sempre uma sabatina a ser feita, fin.
gem prestar atcngao a aula, Na verdade, sob o banco escolar, acham.

“ilse esc‘dna'id\a's"apostilas ou notas de aula, que furtivamente vio sen.

do lidas com dificuldade, como esférgo extremo de preparo 4 sabatina.
..+ +Gomo ultimo recurso apelam a cola e o sucesso vai depender da

» vigilincia do professor. Via de regra, sempre h4 um aluno que se or-

gulha de ter ludibriado o professor. Ndo vou analisar, finalmente,
neste quadro geral um tipo especial que didriamente incomoda o pro-
fessor. £ o aluno que nio pretende fazer vestibulares nas escolas em
que é exigida a matemdtica. Néste sentido devemos distinguir o espé-
cime aluno do cléssico.

. iVejamos, agora, as conseqiiéncias que isto traz em prejuizo do
aprendizado da Matemdtica. Ocorrem-me de imediato as seguintes :

a) — Uma grande dificuldade de os alunos assimilarem os con-
ceitos fundamentais e de aprenderem os teoremas bdsicos. Entdo, no
8.2 ano colegial, a minha experiéncia tem constatado que é huma.
namente impossivel fazer com que o aluno compreenda os concei-

tos de limite ¢ derivada de uma fungdo e conseqiientemente téda a
teoria envolvida.
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. De resto, desejo observar de passagem, que os prdprios livros
diddticos sdo falhos neste assunto e completamente divorciados du
Fisica nas belas aplicagées destas teorias.

b) — Uma irritante lentiddo de raciocinio, de pasmar qualquer
pessoa.

Ainda éste ano tive alunos que custaram a compreender que se
x é um arco do primeiro quadranle, = + x perlence ao terceiro
quadrante. A dificuldade, descobri depois, estava na confusio de

somar os arcos a partir da extremidade inicial de todos os arcos, no
circulo trigonométrico.

¢) — Um desconhecimento total das nogoes fundamentais do
programa ginasial, como por exemplo, o enunciado do teorema de
Pitdgoras (ndo falemos de sua demonstragdo), os produtos notaveis,
as operagoes entre fragGes algébricas, para nao mencionar as opera-

¢oes com os numeros racionais, a resolu¢io de uma equacio do pri-
meiro grau, etc..

d) — Dificuldade de leitura de um texto de matemdtica. Os
al,unos s¢ queixam de que os livros adotados sdo incompreensiveis.
Jd adotei as obras dos profs. Thales de Melo de Carvalho, Euclides
Ro:_(o e ainda é&ste ano, havendo indicado as obras do prof, Ary
Qumtela (2:2Ve 310 ano), tenho recebido, nesse sentido, muitas cri-
ticas dos alunos. Nio ésquecamos que o aluno noturno prefere,
ainda, as chamadas “notas de aula” ou as apostilas compiladas
por alguém.

Creio que para sanar estas dificuldades do ensino noturno, o
proff:ssor nao deve limitar-se a belissimas explanagoes técnicas, digo,
tedricas e resolugio de alguns exercidos muitas vézes feitos por éle
mesmo. As explicagGes tedricas devem ser breves, seguidas de exer-
cicos feitos pelos alunos na prépria aula da resolugdo de proble.
mas que conduzam o aluno ao habito de raciocinar com presteza.
O texto adotado deve ser lido e discutido em classe. A chamada oral
do aluno tem que ser diria. Em compensagio, julgo que as chama-
das sabatinas para a nota do més podem ser dispensadas.

_ E claro que a execugio do trabalho desta maneira significa,
evidentemente, atraso nos programas. Pergunto, o que vale mais,
um programa completo realizado nas condi¢des atuais, com tddas
as deficiéncias que se podem apontar ou a realizacdo cabal dos va-
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Iéres e objetivos do er-ino da Matemiitica, num programa parcial-
mente executado ? . ’ Z

Parecemn-mc, por conséguinte, uteis as seguintes n'.lcchclas a serem
romadas em beneficio do aprendizado da Matemdtica :

1.2) — O aluno noturno deyerd permanecer no colégio no mi-
ximo 190 minutos, periodo cox'x'espondenie a4 au1a§ de 40 minutos
e 30 para os intervalos. Os intervalos sio de 5 minutos, havendo
um, longo, de 20 minutos, entre a 2.2 e a 3.2 aula.~Corp isto o aluno
poderd sair da escola as 10 horas e 15 minutos; 'ndo ficard sobrecar-
regado de aulis e possivélmente terd animo para, em casa, fazer
uma leitura da aula que cle julgou dificil. ) $0 58

Estamos, com isto, propondo a redu¢io de uma aula 'dxéna,
fato éste que vai alterar a distribuicdo geral. Para harmonizar o3
interésses clas diferentes disciplinas, proponho entao :

2.3) — Supressio dos exames orais e que nenhuma disciplina
renha mais dc 3 aulas semanais. .

Nio sei se vale a pena discutir a inutilidade dos exames orax's.
Todos os prolessores sabem como sdo feltos e (levem’ ter tirado as
suas conclusdes. O que interessa, no caso 'do aluno, ¢ que se Lrlata
de um periodo de 15 a 20 dias que poc}erm s~er utilizado emd mlx as{.1

Quanto ao nimero de aulas ndo vejo razoes para serem dacas
qulas semanais em cada série, se acdotarmos um programa minimo,
como vou sugerir adiante.

3.3) — O puimeiro ano colegial s.eri‘a'essencia-lmedntc dia];:‘mla;
2 fixacgdo da geometria ¢ iilgebra do ginasio, bem fun amlen as iw
sicamente, dando.se muita ¢ntase a problerpas que envolvam mu
;aciocinio, como Aconlece com 0s geoMmeLricos. ‘

Poder.se-izt, talvez, incluir a trigometria, tendo-se em vista a
Fisica.

4.3) — Supressiio quase que total do programa do ?_3.0 ar:; zflilzuz:ilf;

Justifico esta supressio, de um lado pela constat?gao q gl
que o aluno do noturno nilo consegue compree.nder 5eq:;; g ‘icO‘ .
ce désse programa. Por outro lado, ja que o p1 ocess]o P gOE &
realiza mais lentamente, com atraso de programa, a gu@a c.1 a i
que ser suprimida. Além disso, 0s Ealun'ns~ que f01f3m cursai ::]sc p;
superiores, onde se estuda Matematica, 1rao fazer ésse programa ng

1
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seus detalhes; os demais alunos se nio forem solicitados pela esco-
la que cursarem, até fardo questio de esquecer o que aprenderam.

5.2) — Um programa adequado, pelo menos no terceiro ano,
para os alunos do curso cldssico. -

Um programa em que se desse a histéria da Matemdtica, o pa-
pel que tiveram certos conceitos no desenvolvimento da civilizagio,
as grandes discussGes Matemdticas e seus reflexos no pensamento fi.
loséfico, etc., faria com que o aluno do cldssico tivesse outra consi-

deragdo pela matéria. Acho, também, que um pouco de légica ma-
temdtica, devidamente apresentada, ndo faria mal.

6.2) — As classes noturnas deveriam ter no mdximo 35 alunos,
eventualmente 49.
E, para finalizar, em linhas gerais, apresento o seguinte esquema:

1. ano: Cldssico ¢ cientifico.

1) Geometria plana : Nogbes primitivas, axiomas, etc.. Teoria
da igualdade de figuras, do paralelismo e perpendicularismo. Teo-
ria da semelhanga. Cdlculo das 4reas das principais figuras planas.

2) Algebra elementar: Numeros relativos, racionais. Poliné-
mios, Regra de Rulini. FracSes algébricas. Fatoragio. Equagdes do
primeiro e do segundo grau. Equagées biquadradas. Equagoes de

grau superior a 2 que se resolvem pelo dispositivo de Rufini. A
nog¢ao de funcio.

2.° ano : Classico ¢ cientifico.

I) — Geomeuria espacial : algumas propriedades das retas e

planos com relagio e paralelismo e perpendicularismo. Prismas. Pi.
ramides. Cilindro. Cone. Esfera.

2) — Algebra : Progressdes. Logaritmos.

3) — Trigonometria : Generalizagio da nogio de angulo e arco;
funcoes circulares. Relagio entre as fungdes circulares. Operagdes
com arcos. Resolugdo de tridngulos retingulos com uso de tibua de
logaritmos. Resolugdo de tridngulos quaisquer (sem minucias).

3.9 ano cientlfico.

1) — Andlise combinatéria. Determinantes. Sistemas de equa-
¢oes lineares.

243

Digitalizado com CamScanner



S ey

B

2) — Nogdes de’ dlgebra vetorial (no espago) e suas aplicagoes
a problemas de geometria analitica.

8) — Ntmeros complexos. Teoria dos polindmios ¢ parte ele-
mentar da;teoria das’équagdes. . .
T ~ P andem : A e R 3

3 x i -

1) -:._b_i;[_x.r._tb‘qia-_ da Matemdtica, nas diferentes épocas, em face
de idéias fundamentais. Nogdes de logica (teoria da implicagao).

Ly

O ENSINO DA MATEMATICA NOS CURSOS NOTURNOS

Platao Ionseca

" Para nés. sio quatro os fatéres que contribuem na aprendiza.
‘gem-de um assunto qualquer :

Uneg S

“A* capacidade ¢ a agdo do professor:

: g;_gmniznqz’m do ensino;

40, mecio em que vive o aluno;

PN T -, 2
'.--.?T?iﬁ‘g"capnc;dade do proéprio aluno.

No assunto que nos propomos a apresentar, dois sio os [atores
qué nos interessam : — o 2.0 e 3.°.

_.-Quem lecionou em cursos diversos € cursos noturnos, sente logo
* 25 desvantagens com que lutam os alunos dos cursos nOUINOs. Em
.bora,.sob.o ponto de vista legal, os cursos diurnos devam alcangar
“0s mesmos objetivos, a organizagao do ensino no Brasil determina
aulas de 50 minutos para 0s cursos diurnos e de 40 minutos para
_os cursos noturnos. Numa média de 70 aulas anuais, os alunos de
cursos noturnos tém menos 700 minutos de aulas que os alunos de
cursos diurnos. Sio cérca de 17 aulas a menos para serém dados os

mesmos Programas com os mesmos objetivos.
Por outro lado, os alunos dos cursos noturnos, €m sua maioria,
trabalham de dia ¢ muitos déles trabalham de manhd e de tarde,
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nio tendo, pois, tempo para realizarem as tarefas indispensaveis 2
fixacio do assunto em estudo. E comum ouvirmos esta resposta quan-
do pedimos o tema de casa: “Ndo o fiz; ndo tive tempd”s Allém
disso, os alunos do cursos noturnos, tendo trabalhado todo o dia,
apresentam-se cansados e nao produzem o rendimento dos alunos
dos cursos diurnos. Resumindo, temos que os alunos dos cursos no-
turnos devem aprender o mesmo que O estudantes dos cursos diur.
nos, mas em condigdes muito piores.

Embora o professor procure COMPENsar €ssas desvantagens dos
alunos dos cursos noturnos, obrigando.se a maior trabalho em clas-
se, ainda que reduza um pouco o grau da dificuldade dos exercicios
e das questoes, 0s resultados sio, na maioria, de grande nimero de
alunos reprovados. Segundo observagoes feitas, chegamos a conclu-
sio de que de 50 alunos de uma turma de 1.2 série noturna, sbmen-
te cérca de 10 chegam ao fim do curso sem terem sido reprovados
em Matematica, um ano pelo menos. Désse modo, aumenta cada
vez mais a “legido” dos que nao ddo para MATEMATICA.

O que na realidade acontece, ¢ que 0 ensino da Matemdtica nos
cursos noturnos, é feilo em condicGes impréprias @ realizagdo do
mesmo. Mas que fazer entio? Dizer aos alunos simplesmente : “Se
nio tém tempo, nao estudem’. Neste caso, era melhor terminar com
0§ Cursos NOturnos, pois Os Mesmos nao teriam razio de ser.

Em nosso entender, para se obter bons resultados nos cursos
noturnos no ENSINO DA MATEMATICA, seria preciso que 0s
atuais programas minimos, (que sao irrealizdveis nos cursos diurnos,
quanto mais nos cursos noturnos) fossem reduzidos, fossem aliviados
do que de supérfluo apresentam e que Os CUrsos NOTUINOS tivessem
maior nimero de aulas, para compensarem as desvantagens que so0-
frem em relagdo aos diurnos. Existiu, outrora, um projeto que de-
terminava um ano mais para os gindsios NOtUrnos, ou seja, os gind-
sios diurnos teriam 4 séries e os noturnos 5 séries. Seria talvez a so-
lugdo ideal para o ensino da Matemdtica nos Cursos NOturnos.

Assim, concluindo, e atendendo as dificuldades encontradas no
ensino da MATEMATICA nos cursos noturnos, propomos que:

SEJAM REVISTOS E REDUZIDOS OS PROGRAMAS ML
NIMOS DA MATEMATICA.
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