Mauricio de Souza Brillinger

O GENERO JORNALISTICO ARTIGO NO LIVRO DIDATICO:
UM ESTUDO DA ELABORACAO DIDATICA

Dissertacdo submetida ao Programa de
Mestrado Profissional em Letras da
Universidade Federal de Santa
Catarina para a obtencdo do Grau de
Mestre em Letras.

Orientadora: Prof.2 Dr2 Rosangela
Hammes Rodrigues.

Floriandpolis
2019



Ficha de identificagdo da obra elaborada pelo autor
através do Programa de Geragdo Automatica da Biblioteca Universitaria
da UFSC.

Brillinger, Mauricio de Socuza

0O GENERO JORNALISTICO ARTIGO NO LIVRO DIDATICO
UM ESTUDO DA ELABORAGCAO DIDATICA / Mauricio de
Souza Brillinger ; orientador, Rosadngela Hammes
Rodrigues , 2019.

192 p.

Dissertacdo (mestrado profissional) -
Universidade Federal de Santa Catarina, Centro de
Comunicagdo e Expressdo, Programa de Pds-Graduagdo em
Letras, Fleoriandpolis, 2019.

Inclui referéncias.

1. Letras. 2. Elaboracdo diditica. 3. Praticas de
linguagem. 4. Géneros do discurso. 5. Artigo. I. ,
Rosangela Hammes Rodrigues. II. Universidade Federal
de Santa Catarina. Programa de Pés-Graduagdo em
Letras. III. Titulo.




Mauricio de Souza Brillinger

0 GENERO JORNALISTICO ARTIGO NO LIVRO DIDATICO:
UM ESTUDO DA ELABORACAO DIDATICA

Esta Dissertagdo foi julgada adequada para obtengdo do Titulo de
“Mestre em Letras” e aprovada em sua forma final pelo Programa de
Mestrado Profissional em Letras.

Floriandpolis, 26 de Fevereiro de 2019.

Rodifiues .
MJMMW es Ro uC(th QA \Q /
Mestradaﬁefs?l%ﬂﬁlgeh Hammes Rodrigues, Dr.?

PROFLETRAS/CCE(U6¥rdenadora do Curso
Portaria 1574/2016/GR

Banca Examin:&z: - "
wiopede Joermims )deff/\

Prof.? Rosangela Hammes Rodrigues, Dr.?
Orientadora
Universidade Federal de Santa Catarina

Ao £l Lo

Rrof? Ana Paula de Oliveira Santana, Dr.?
Universidade Federal de Santa Catarina

Prof.? Silvia InesConeglian Carrilho De Vasconcelos, Dr.?
Universidade Federal de Santa Catarina

/N
W,- J@ Crrn Q)J;f-‘—\
Prof.? Nivea Rohling, Dr.?

Universidade Tecnolégica Federal do Parand
(videoconferéncia)

Mauricio de Souza Brillinger






A todos aqueles que ajudaram a tornar
essa pesquisa real.






AGRADECIMENTOS

A minha familia, por todo o apoio dado nos anos dedicados ao
mestrado;

A amiga Karoline, amiga de longa data e companheira de
estudos;

Aos colegas de mestrado, por todo estudo e conhecimento
compartilhado, seja por meio de rodas de conversa, seminério e aulas;

A minha orientadora, professora Rosangela Hammes Rodrigues,
por todo o aprendizado e desafios lancados;

Aos professores do mestrado, por toda a construcdo de
conhecimento durante o curso;

Aos professores da banca, por toda a disponibilidade de leitura e
contribuicBes de estimado valor a pesquisa desde o momento da
qualificacdo do projeto;

Ao PROFLETRAS;

Ao Centro de Comunicacédo e Expressdo da UFSC;

Enfim, a todos que contribuiram de algum modo para a
concretude desta pesquisa.






Ser significa ser para o outro, €, através dele, para
Si.
(Bakhtin)






RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo examinar e discutir a abordagem da
elaboracdo didatica das praticas de linguagem do género do discurso
artigo nos livros didaticos de duas cole¢Bes distintas, direcionadas ao
Ensino Fundamental Il, as quais foram escolhas do PNLD 2017/2019,
para o ensino de Lingua Portuguesa nesse ciclo — Tecendo Linguagens e
Projeto Telaris — Portugués. O aporte tedrico que da orientacdo ao olhar
do pesquisador parte dos estudos do Circulo de Bakhtin acerca dos
estudos da comunicagdo discursiva, focando-se em: linguagem, sujeito,
enunciado, discurso e géneros do discurso. Halté e Petitjean,
principalmente, quando abordada a Elaboracdo Didatica e a
Transposicdo Didatica. Bem como outros autores que pesquisam o
componente curricular de Lingua Portuguesa no Brasil, a saber, seu
contexto historico e social, a concepgdo do livro didatico, o Programa
Nacional do Livro Didatico — PLND e o género do discurso artigo em si
— seu cunho social e textual. A pesquisa se caracteriza
metodologicamente como uma andlise de cunho documental qualitativa.
O corpus da pesquisa € composto de duas colecdes de livros destinados
ao Ensino Fundamental 11 — 6° ao 9° ano, sendo estas escolhas do PNLD
2017/2019 da escola onde o pesquisado é professor efetivo - Tecendo
Linguagens e Projeto Telaris — Portugués. O processo de andlise da
elaboracdo didatica das praticas de linguagem do género do discurso
artigo se dividiu em trés etapas: (i) observacdo e discussdo do
tratamento dado ao género em tela; (ii) observasdo da teoria presente no
Manual do professor para a unidade em que o artigo se faz presente; e
(iii) andlise e reflexdo de que maneira os exercicios, voltados ao género
do discurso ou as praticas de linguagens e a pratica de andlise
linguistica, contribuem para a apropriacdo do artigo. Acerca da préatica
da leitura, a pesquisa evidenciou que o livro didatico trabalha o texto
como enunciado, as dimensGes social e verbal do género e o estudo do
género do discurso. Entretanto, ha também muitas atividades que tem a
leitura do texto como pretexto para atividades gramaticais e retomada de
ideia presentes na superficie do texto. No campo da producdo textual,
evidenciou-se que a pratica acontece no género proposto, parte da
exploracdo do projeto de dizer do aluno, do interlocutor do texto e do
suporte, entretanto o foco maior ainda estd na forma composicional
textual do género. A préatica de anélise linguistica se mostrou a mais
distante entre as trés préaticas, pois o trabalho ainda acontece no campo
da gramaética tradicional, com excertos dos textos lidos, com exercicios
de frases isoladas e criadas aleatoriamente e trocas de termos



gramaticais, sem nenhuma reflexdo sobre a lingua e sobre o
funcionamento do género artigo na mediacdo da interacdo verbal.

Palavras-chave: Elaboracdo didatica. Praticas de linguagem. Géneros
do discurso. Artigo. Circulo de Bakhtin.



ABSTRACT

This research aims at examining and discussing the didactic elaboration
approach of the language practices of the discourse genre article in
textbooks, which belong to two distinct collections, directed to
Elementary School II, which were the choices of PNLD 2017/2019, for
teaching Portuguese in this cycle. The theoretical contribution that gives
orientation to the researcher's perspective is based on Bakhtin's Circle
studies on discursive communication studies, focusing on language,
subject, enunciation, discourse and discourse genres. Halté¢ and
Petitjean, especially when it came to Didactic Elaboration and Didactic
Transposition. As well as other authors who research the curricular
component of Portuguese Language in Brazil, namely its historical and
social context, the design of the didactic book, the National Program of
Didactic Book - PLND and the discourse genre itself - its social aspect
and textual. The research is methodologically characterized as a
qualitative documentary analysis. The research corpus is composed of
two collections of books destined to Basic Education Il - 6th to 9th
grade, being these choices of the PNLD 2017/2019 of the school where
the researched is effective professor. The process of analysis of the
didactic elaboration of the language practices of the discourse article
genre was divided into three stages: (i) observation and discussion of the
treatment given to the genre on screen; (ii) observation of the theory
present in the teacher's manual for the unit in which the article is
present; and (iii) reflection on how the exercises, focused on the genre
of discourse or on the practices of languages and the practice of
linguistic analysis, contribute to the appropriation of the article.
Regarding the practice of reading, the research evidenced that the
textbook works the text as a statement, the social and verbal dimensions
of the genre and the study of the genre of discourse. However, there are
also many activities that have the reading of the text as a pretext for
grammatical activities and resumption of ideas present on the surface of
the text. In the field of textual production, it was evidenced that the
practice happens in the proposed genre, part of the project's exploration
of the student's text, the interlocutor of the text and the support, however
the major focus is still on the compositional form of the genre. The
practice of linguistic analysis was the most distant among the three
practices, because the work still happens in the field of traditional
grammar, with excerpts from the texts read, with exercises of isolated
sentences and randomly created and exchanges of grammatical terms,



without any reflection on the language and the functioning of the article
genre in the mediation of verbal interaction.

Keywords: Didactic elaboration. Language practices. Discourse genres.
Acrticle. Bakhtin Circle.
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1 INTRODUCAO

Um dos grandes papéis da escola da modernidade é fazer com
gue seu curriculo forme cidaddos autbnomos, independentes,
conscientes e responsaveis de seu papel em sociedade, sendo eles
sujeitos participativos e agentes de transformacao.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998)%,
documento que rege o Ensino Fundamental, anos iniciais e finais, criado
em 1998 com o intuito de trazer & tona esse carater de formagdo do
aluno, afirmam a importancia de compreender a Lingua/Linguagem para
fins de participacdo social, pois é por meio da Linguagem que o sujeito
podera “atender a multiplas demandas sociais, responder a diferentes
propositos comunicativos e expressivos, e considerar diferentes
condi¢des de produgdo de discurso” (BRASIL, 1998, p. 33), construindo
conhecimento acerca de assuntos diversos e contribuindo para a
formacdo de sujeito social.

Tendo essa perspectiva, faz-se necessario que nas aulas de Lingua
Portuguesa se compreenda que a lingua € viva, componente das relagdes
humanas e agente do desenvolvimento do sujeito em sociedade.

O documento supracitado menciona que é papel também da
escola proporcionar ampliacdo dos conhecimentos explanados e
internalizados, fazendo com que, durante 0s anos em que estiver no
ambito escolar, “cada aluno se torne capaz de interpretar diferentes
textos que circulam socialmente, de assumir a palavra e, como cidaddo,
de produzir textos eficazes nas mais variadas situagdes.” (BRASIL,
1998, p. 19).

O ensino de Lingua Portuguesa, antes gramatical, focado mais
nas regras e formas de uma lingua estanque e no ensino da
metalinguagem, passa a ter uma perspectiva dialdgica, a qual é de
fundamental importancia, compreendendo que é na escola que o aluno
ampliard suas capacidades discursivas a fim de obter éxito na sua
interacdo verbal de maneira coerente nas diversas situacfes de interagdo
social. Antunes (2009) salienta a relevancia da mudanca do ensino de
Lingua Portuguesa,

[..] j& que ndo interagimos pelo uso de frases
soltas, somente o sentido conferido pela
funcionalidade das atuagdes discursivas pode

L A pesquisa foi realizada tendo os Parametros Curriculares Nacionais
(Brasil,1998) como documento oficial vigente.
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emprestar relevancia e aplicabilidade a atividade
metalinguistica de explicitacdo de regras e de
padrGes gramaticais. As frases tém sentido
enquanto fragmentos dessas atuagdes e, ai, ndo
estdo soltas; interdependem-se. (ANTUNES,
2009, p. 175).

Os PCNs? também orientam que, nas aulas de Lingua Portuguesa,
fica estabelecido como unidade béasica de ensino ndo mais o estudo
sistematico de letras/fonemas, silabas, palavras, sintagmas, frases, entre
outros, descontextualizados, ou seja, fora do uso na linguagem, mas sim
0 texto (BRASIL, 1998, p. 23), pois é por meio desse que o discente
realizara seu projeto de dizer.

E, com o foco do trabalho da disciplina sendo o texto, e esse ser
composto por determinados elementos, dentre eles o tema, o estilo e a
composicdo, a nocdo de géneros do discurso aparece e € posta como
parte integrante dos objetos a serem explorado nas aulas — as praticas de
linguagem (escrita, leitura, oralidade e escuta).

Por géneros do discurso, o documento apresenta, de modo geral,
a perspectiva do autor Mikhail Bakhtin (1895-1975), na qual é explicito
que eles sdo os organizadores do texto em relacdo a funcdo sdcio-
comunicativa, sendo os mesmos relativamente estaveis e constituidos na
historicidade das interagbes verbais (ou em outras modalidades
semidticas).

Todo texto se organiza dentro de determinado
género em funcgdo das intengbes comunicativas,
como parte das condi¢cbes de produgdo dos
discursos, as quais geram usos sociais que 0s
determinam. Os géneros sdo, portanto,
determinados historicamente, constituindo formas
relativamente estaveis de enunciados, disponiveis
na cultura. (BRASIL, 1998, p. 19).

Um dos fatores determinantes do trabalho com o foco nos
géneros do discurso estd em Bakhtin (1992 [1953], p. 301-302), no
momento em que o autor aborda a importancia dos géneros do discurso
em relacdo a vivéncia e experiéncia discursiva:

2 A partir desse momento, os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa dos 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental terdo a mencéo de
PCNSs.
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As formas da lingua e as formas tipicas de
enunciados, isto é, o0s géneros do discurso,
chegam a nossa experiéncia e a nossa consciéncia
juntas e estreitamente vinculadas. Aprender a falar
é aprender a construir enunciados (porque falamos
por enunciados e ndo por oragBes isoladas).
(BAKHTIN, 2016 [1979], p. 38-39, grifo meu).

Mas como o discente podera ter acesso a uma gama extensa de
diferentes géneros do discurso, mediadores das diferentes interacdes
sociais? Um dos grandes facilitadores desse estudo é o livro didatico.
Ele desempenha um papel importante nas aulas de Lingua Portuguesa
diariamente, sendo um dos recursos metodoldgicos de maior utilizacdo
pelos docentes.

Os livros didaticos trazem, em sua grande maioria, géneros do
discurso que se aproximam da vida e situacdo social dos estudantes, tais
como o conto, a cronica, o romance, entre outros na esfera literaria; o
cartaz, 0 anuncio na esfera publicitaria; bem como a resenha critica, o
artigo, presentes na esfera jornalistica.

Acerca do ensino das praticas de linguagem por meio dos géneros
do discurso como contelido da aula de Lingua Portuguesa e a sua grande
ocorréncia nos livros didaticos, Fiorin (2010) faz uma ressalva ao modo
de entrada nos géneros em muitas situagdes escolares: menciona que 0s
géneros do discurso se tornam objeto gramaticalizado nas obras, uma
vez que priorizam a forma composicional textual dos géneros, tornando-
0s padronizados e normatizadores das praticas de linguagem,
descaracterizando a sua relativa estabilidade.

[...] depois que os Parametros Curriculares
Nacionais estabeleceram que o ensino de
Portugués fosse feito com base nos géneros,
apareceram muitos livros didaticos que veem o
género como um conjunto de propriedades
formais a que o texto deve obedecer. O género §,
assim, um produto, e seu ensino torna-se, entao,
normativo. Sob a aparéncia de uma revolucdo no
ensino do Portugués estd-se dentro da mesma
perspectiva normativa com que se ensinava
gramatica. (FIORIN, 2010, p. 60).

Nédo se pode negar a existéncia dessa forma composicional
textual dos géneros do discurso, como mesmo é relatado pelo Circulo de
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Bakhtin em suas obras, entretanto, o que o autor supracitado reforca € a
ideia de que o estudo por meio dos géneros ndo deve ser proposto
apenas com o olhar nesse ponto e sim voltar-se para a fungéo social que
0S mesmos exercem nas diversas esferas de circulagéo.

Por meio dessa visdo de ensino e aprendizagem a partir dos
géneros do discurso, ou seja, voltado ndo a cristalizagcdo do mesmo, mas
ao seu valor social, o presente trabalho se propds a realizar uma andlise
qualitativa de cunho documental da elaboracdo didatica das praticas de
linguagem do género artigo em duas cole¢des de livros didaticos
destinados ao Ensino Fundamental, anos finais, 3° e 4° ciclos, sendo
essas colecOes escolhas do Programa Nacional do Livro Didatico - 2016.

Assim sendo esta pesquisa originou-se a partir da seguinte
guestdo da pesquisa: Como se constitui o trabalho de elaboracéo
didatica das praticas de linguagem do género do discurso artigo no
livro didatico? Essa questdo de pesquisa se desdobrou em outras, a
saber:

i. As propostas de leitura convergem com a teoria
bakhtiniana no tocante género do discurso?

ii.  As propostas de producgdes escritas de texto do género
convergem com a teoria bakhtiniana no tocante ao
género do discurso?

iii. As atividades presentes no livro contribuem para a
apropriacdo das praticas de linguagem, de interacao,
mediadas pelo género em tela?

A partir da pergunta norteadora e das perguntas que se desdobram
a partir daquela, buscou-se como objetivo geral: examinar e discutir a
abordagem da elaboracdo didatica das praticas de linguagem do
género do discurso artigo nos livros didaticos, componentes de duas
colegdes distintas, direcionadas ao Ensino Fundamental 11, para o
ensino de Lingua Portuguesa nesse ciclo.

Como objetivos especificos da pesquisa, buscou-se: observar o
aporte tedrico presente Manual do Professor e coteja-lo com a
unidade/capitulo que trata do género do discurso artigo, presentes no
livro didatico; analisar as atividades de leitura e producéo textual escrita,
juntamente as atividades de pratica de analise linguistica encaminhadas
pelos livros didaticos em estudo e compreender de que maneira as
atividades presentes acerca do género em estudo proposto contribuem
para a apropriacdo das praticas de linguagem mediadas pelo género.

Os dados para a pesquisa foram formados de duas colegdes
inteiras (livro do 6° ao 9° ano) de Portugués: Tecendo Linguagens e
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Projeto Telaris — Portugués. As duas colecfes fizeram parte da escolha
do PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico) de Lingua
Portuguesa, do ano de 2016, para 0 uso nos trés préximos anos (2017-
2019) e foram as escolhidas pela escola da qual o pesquisador €
professor de carater efetivo na area de Lingua Portuguesa.

A pertinéncia do trabalho justifica-se sabendo que o aluno deve
saber fazer o uso eficaz da linguagem em qualquer instancia da sua vida
social. Nesse sentido, a leitura e a producdo de textos mediados por
diversos géneros do discurso, 0s quais aparecem nas mais diversas
esferas de atividade humana, torna-se o foco do trabalho pedagdgico nas
aulas de Lingua Portuguesa.

Rojo (2003, p. 86) salienta que “resultados de pesquisa mostram
gue um trabalho baseado em géneros acarreta uma melhoria
consideravel no desempenho dos alunos, no que diz respeito & producdo
e compreensdo de textos”.

Mesmo com o advento das tecnologias, o livro didatico é sem
divida o instrumento pedagdgico mais utilizado, com uso obrigatorio
algumas vezes na esfera escolar. E por meio dele que, nas aulas de
Lingua Portuguesa, os alunos tém contato com os diversos géneros do
discurso na grande maioria dos momentos de reflexdo, tornando-se um
instrumento de aproximacao entre o ensino e aprendizagem na escola e
as praticas de linguagem fora da escola. Sabendo dessa relevancia de
uso, o olhar académico foca-se no livro didatico, no presente caso, no
género discursivo artigo, e se torna essencial.

O género foi selecionado a partir da nogdo da relevancia social na
esfera da atividade humana em que se faz presente, além de ser um
género de muito contato em sala de aula. Diariamente, os alunos séo
expostos a opinides e discussdes e, nesses momentos, argumentam
acerca de temas diversos por meio de seu ponto de vista, sendo isso,
pontos chaves da producéo e reflexdo do género artigo.

Outro fator determinante da pesquisa é a utilizacdo recorrente e,
muitas vezes Unica, do livro didatico em sala de aula. Professores,
atualmente, dividem sua carga horaria em até trés instituicbes diferentes,
sendo alguns casos distantes umas das outras. Com todo o
deslocamento, o docente acaba ndo tendo tempo de busca de novos
materiais, pois as aulas para planejamentos sdo destinadas para sair de
uma escola e ir para outra, ficando assim o livro didatico como quase ou
Unico material de apoio para as aulas de Lingua Portuguesa.

A dissertacdo estd dividida em um total de cinco capitulos, a
saber: Introducgdo, Referencial Tedrico, Procedimentos Metodoldgicos,
Anaélise dos Dados e Consideracdes Finais.
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O referencial teérico, apresentado no Capitulo I, é composto de
trés grandes sessdes e suas subsecdes. Como primeira se¢do tem-se 0
aparato tedrico quanto a base bakhtiniana do trabalho. Concepcéo de
linguagem, sujeito, discurso, enunciado, géneros do discurso compdem
essa parte. As contribuicBes tedricas ficam respaldadas pelos autores
Mikhail Bakhtin, Valentin Voléchinov, Pavel Medvedev e seus
comentadores, Geraldi, Rodrigues, Acosta-Pereira, entre outros.

Como segundo bloco do referencial tedrico, discorre-se sobre as
concepcdes de transposicdo didatica e elaboracdo didatica. Principios,
pensamentos e objetivos das duas concepgdes voltadas a pratica de sala
de aula séo trabalhados nesta se¢do. Autores como Petitjean, Chevallard
e Halté integram o escopo teorico utilizado na construcdo de todo o
texto.

Como terceira e ultima parte do referencial, ha a abordagem das
questdes envolvendo a esfera escolar em si. Primeiramente, é tragado
um estudo histérico do componente de Lingua Portuguesa no Brasil,
desde os primordios da sua implementacdo até os dias atuais.
Posteriormente, o estudo volta-se a nocdo do livro didatico: seu
historico, seu papel na esfera escolar, a nocdo especificamente do livro
de Lingua Portuguesa, desde seu histérico até sua formacgdo, no tocante
ao seu objeto e objetivo de ensino, culminando na nocéo de género do
discurso artigo, o qual é parte integrante do conteldo previsto para as
aulas de Lingua Portuguesa e cuja elaboracdo didatica € o objeto da
presente pesquisa. Autores como Roxane Rojo, Antonio A. G. Batista,
Rosangela H. Rodrigues, entre outros, compdem os tedricos estudados
para a producdo da secao.

No Capitulo Ill, processos metodoldgicos, volta-se a atengdo da
pesquisa para a nogdo dos procedimentos metodoldgicos que foram
utilizados para a realizagdo do trabalho. Em primeira instancia,
retomam-se as perguntas motivadoras e 0s objetivos do trabalho.
Posteriormente, explana-se a nogdo de pesquisa documental, sua
definicdo e aplicabilidade, embasado em autores como Menga Luke,
Marli André e Uwe Flick. No continuo do capitulo, ha a caracterizagdo
do corpus da pesquisa, ou seja, as colecdes de livros didaticos. Essa
caracterizacdo € feita por meio do guia do livro didatico do PNLD. Por
conclusdo do capitulo, traz-se a ideia da Analise Dialdgica do Discurso,
a qual sera base para a analise de alguns pontos referentes ao género
discursivo artigo.

O préximo capitulo da presente pesquisa destina-se a analise do
corpus da pesquisa, voltando-se a atengdo para as praticas de linguagem
— leitura, producdo textual e pratica de analise linguistica.
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Primeiramente, buscou-se observar 0s pressupostos apresentados no
Manual do Professor acerca do aporte tedrico das cole¢des, juntamente a
como € o funcionamento das atividades de leitura, producdo textual e
pratica de andlise linguistica nos livros. Posteriormente, cada uma
dessas préaticas de linguagem foi analisada.

Como capitulo final do trabalho, tem-se as Consideragdes Finais,
no qual consta uma retomada do aporte tedrico da pesquisa,
concomitante aos resultados encontrados na analise exposta no Capitulo
V.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A pesquisa estd, primeiramente, baseada nos pressupostos
tedricos do Circulo de Bakhtin (2017 [1929]; 2016 [1979]; 2006 [1979],
entre outros). Sob essa perspectiva, explorar-se-a a concepcgao de lingua
como ato social e dialdgico, juntamente as nogbes de sujeito, aqueles
que sdo interlocutores dentro de um contexto social; de discurso; de
enunciado, culminando na no¢do de género do discurso.

Na segunda parte do referencial, encontrar-se-8o as reflexdes de
Chevallard (1998), Halté (2008), Viana (2004) e Perrelli (2004) acerca
da transposicdo didatica e da elaboragdo didatica. E finalizando o
referencial, na terceira parte, ha as contribui¢des de Freitag, Costa e
Motta (1989) e Rojo & Batista (2003) e Brasil (1998), os quais
abrangem seus estudos acerca do livro didatico — contexto histérico e
seu uso em sala de aula e ensino de Lingua Portuguesa; do contexto
socio-histérico da disciplina de Lingua Portuguesa no Brasil; do ensino
e aprendizagem de Lingua Portuguesa e do livro didatico.

2.1 PRINCIPIOS FUNDAMENTAIS DO PENSAMENTO DO
CIRCULO DE BAKHTIN

Na presente se¢do e suas subsecdes deste referencial, discutir-se-
do alguns dos conceitos-chave debatidos pelo Circulo de Bakhtin
(BAKHTIN, 2003 [1919]; 2006 [1929]; 2013; 2016 [2003];
MEDVIEDEV, 2012 [1928]; VOLOCHINOV, 2013 [1930]), além de
trazer debatedores contemporaneos (ANTUNES, 2009; BRAIT, 2005;
2006; HOLQUIST, 1990; RODRIGUES, 2009; RODRIGUES, 2001;
2005; SOBRAL, 2005;) sobre o tema.

Entende-se que esses debates sdo importantes para 0
desenvolvimento do estudo proposto. Sendo assim, renunciar-se-a a
concepcao dialdgica da linguagem (3.1.1); a concepgdo de sujeito social
(3.1.2); de discurso (3.1.3); de enunciado (3.1.4) e dos géneros do
discurso (3.1.5).

2.1.1 Concepcao dialdgica da linguagem

Vol6chinov (2017 [1929]), ao pensar em filosofia da linguagem,
traz alguns questionamentos que norteardo seus estudos: qual é objeto
da filosofia da linguagem? O que é linguagem, o que é a palavra? E por
meio dessas perguntas que o autor desenvolvera sua tese sobre os
pensamentos ja postulados acerca do tema, isto é, as duas tendéncias
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filosoficas da linguagem na época — 0 Subjetivismo Individualista e o
Obijetivismo Abstrato —, culminando em uma terceira e nova tendéncia,
a lingua como interacao discursiva.

Caracterizado pelo Circulo como primeira tendéncia filoséfica da
linguagem, o Subjetivismo Individualista, segundo o Circulo, tem como
grande pensador Wilhelm von Humboldt no final do século XIX e
comeco do século XX. Segundo Vol6chinov (2017 [1929]) e
Volochinov (2013 [1928]), o Subjetivismo Idealista entende a
linguagem como ato discursivo individual e criativo, sendo a psiqué
individual a fonte de toda a lingua, ou seja, a linguagem nada mais é do
gue representacdo do pensamento, uma atividade consciente.

A lingua, nessa perspectiva de linguagem, é um fenémeno
ininterrupto de criagdo, realizado por atos discursivos individuais, sendo
um produto pronto e acabado, ou seja, um sistema linguistico estavel,
analogo a fendbmenos ideoldgicos, particularmente a arte. O sujeito, sob
essa tendéncia, apenas representa esse produto pronto e acabado.
(VOLOCHINOV (2013 [1928]).

Para Voldchinov (2017 [1929]), o Subjetivismo Individualista
entende que as leis de criacdo linguisticas sdo leis individuais e
psicolégicas, posto que é produto do pensamento de um sujeito ideal,
individual, egocéntrico, tudo voltando para si. Sédo essas leis que devem
ser 0 objeto de estudo dos linguistas e filésofos da linguagem.

A palavra chave fundamental para essa vertente filosofico-
linguistica é a expressdo, isto €, externalizar/expressar um pensamento
gue esta pronto e acabado, construido individualmente na psiqué do
sujeito.

Sendo assim, Voléchinov (2017 [1929]) expde quatro principios
fundamentais do pensamento do Subjetivismo Individualista:

1) A lingua uma atividade, um processo ininterrupto de
criacdo realizado por meio de atos discursivos
individuais.

2) As leis da criacdo linguistica sdo, em sua esséncia, leis
individuais e psicologicas.

3) A criacdo da lingua é uma cria¢do consciente, analoga a
criacdo artistica;

4) A lingua como um produto pronto, como um sistema
linguistico estavel (dotado de vocabulério, gramética,
fonética), representa uma espécie de sedimentacdo
imével, da lava petrificada da criagdo linguistica,
construida de modo abstrato pela linguistica com o
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objetivo pratico de ensinar a lingua como um
instrumento pronto. (VOLOCHINOV, 2017 [1929], p.
148-149).

Como segunda tendéncia do pensamento filoséfico-linguistico,
Volo6chinov (2017 [1929]) apresenta o Objetivismo Abstrato. Um dos
pensadores fundacionais dessa tendéncia foi o linguista Ferdinand
Saussure. O termo abstrato para essa tendéncia ndo estd ligado ao
sentido de “abstracdo”, mas sim de “abstraido”, ou seja,
retirado/deslocado das situacBes concretas de situacdes de interagdo.
Dessa forma, compreende-se linguagem como um sistema objetivo e
abstraido das situacOes de interagdo.

O ponto central organizador dos fendmenos de linguagem para
essa tendéncia deixa de ser a psique do sujeito, como no Subjetivismo
Individualista, e passa ser o sistema linguistico, o qual é compreendido
como fechado, voltado a si mesmo e, também, como “sistema de formas
fonéticas, gramaticais e lexicais da lingua”. (VOLOCHINOV, 2017
[1929]).

Para o Objetivismo Abstrato, compreender a linguagem é
analisar os elementos que fazem partes do sistema, do qual a lingua é o
nucleo, em outras palavras, conceituar o que € linguagem é compreender
0s elementos que orbitam o sistema do qual a linguagem faz parte.

A partir desses postulados, Voléchinov (2017 [1929]) apresenta
guatro principios fundamentais dessa segunda tendéncia:

5) A lingua é um sistema estavel e imutavel de formas
linguisticas normativas e idénticas, encontrado
previamente pela consciéncia individual e indiscutivel
para ela.

6) As leis da lingua sdo leis linguisticas especificas de
conexdo entre os sinais linguisticos dentro de um sistema
linguistico fechado. Essas leis sdo objetivas em relagdo a
qualquer consciéncia subjetiva.

7) As leis linguisticas especificas ndo possuem nada em
comum com os valores ideol6gicos (artisticos, cognitivos
e outros). [...]

8) Os atos individuais de fala sdo, do ponto de vista da
lingua, apenas refracbes e variagdes ocasionais ou
simplesmente  distorcbes das formas normativas
idénticas. [...] (VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 162).
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Sobre esses principios fundamentais, compreende-se que a lingua
é um sistema fixo, pois a lingua (a langue) é homogénea, ou seja, ndo
passivel de mudanga, de variagdo. Ela é fixa, pois hd um regimento de
leis que a tornam fixa. As leis do sistema ndo sofrem interferéncias das
leis da psiqué do sujeito, pois sdo leis imutaveis e fixas. E, nessa
perspectiva, os atos individuais de fala (parole) sdo refragdes de um
sistema ao qual a lingua pertence.

E a partir da apresentacio e explanacio dessas duas tendéncias
filosofico-linguisticas que Voléchinov (2017 [1929], p. 173) e
Volochinov (2013 [1928], p. 114) apresentam a terceira tendéncia,
trazendo seis teses de refutacdo/questionamentos & segunda, o
Objetivismo Abstrato, e, posteriormente, a primeira, o Subjetivismo
Idealista.

A argumentacdo de refutacéo a esses pensamentos inicia-se com
a ideia de que o falante ndo vé a lingua como um sistema linguistico
fechado em si, mas que, na realidade,

[...] o objetivo do falante é direcionado a um
enunciado concreto pronunciado por ele. Para ele,
ndo se trata da aplicacdo de uma forma normativa
idéntica [...] em um determinado contexto. O
centro de gravidade para ele ndo se encontra na
identidade da forma, mas naquela significagdo
nova e concreta que ela adquire naquele contexto.
[...] para um falante, a forma linguistica é
importante ndo como um sinal constante e
invariavel, mas como um signo sempre mutével e
flexivel. (VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 177,
grifos do autor).

Essa afirmacdo supracitada ratifica a ideia de que para entender a
lingua, ndo basta compreender seu codigo e seu sistema, o centro de
gravidade que orbita em torno da forma, mas como essa forma, isto é, os
elementos da lingua recebem sentido numa dada situacdo de interacéo.
A interacdo traz ressonancias de sentidos para a forma que pode ser a
mesma, tornando-a mutavel e flexivel, pois, por exemplo, uma mesma
frase pode ser enunciada de diferentes sentidos a depender da situacao
de interacdo dos falantes.

Para seu segundo ponto de refutacdo, o autor traz a seguinte
pergunta norteadora: “0 falante deve levar em consideracdo o ponto de
vista daquele que escuta e compreende. Serd que justamente aqui entra
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em vigor a identidade normativa da forma linguistica?”
(VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 177).

O autor de antemdo ja apresenta uma resposta negativa a
pergunta, sendo ela a segunda tese. Por resposta, 0 autor comenta que o
trabalho/tarefa da compreensdo ndo se da apenas através da
decodificagdo de um sistema linguistico, mas sim “[..] a sua
compreensdo em um contexto concreto, & compreensdo da sua
significagdo em um enunciado, ou seja, & compreensdo da sua novidade
e nio ao reconhecimento da sua identidade. (VOLOCHINOV, 2017
[1929], p. 177-178).

Como terceira tese, Volochinov (2017 [1929]) inclui o ouvinte a
discussdo, deixando claro o papel da interlocucdo/do interlocutor,
dizendo que “aquele que compreende também se orienta para uma forma
linguistica tomada ndo como um sinal imével e idéntico a si, mas como
um signo mutavel e flexivel.” (VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 178).

Como quarto ponto que vai contra as ideias do Objetivismo
Abstrato, Voldchinov (2017 [1929]) declara que

[..] a forma linguistica é dada ao falante [...]
apenas no contexto de certos enunciados e
portanto apenas em um determinado contexto
ideoldgico. Na realidade, nunca pronunciamos ou
ouvimos uma palavra, mas ouvimos uma verdade
ou mentira, algo bom ou algo mal, relevante ou
irrelevante, agradavel ou desagradavel, e assim
por diante. A palavra estd sempre repleta de
conteldo e de significacdo ideolégica ou
cotidiana. E apenas essa palavra que
compreendemos e respondemos, que nos atinge
por meio da ideologia ou do cotidiano.
(VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 181, grifos do
autor).

H& nesse momento a insercdo da nocdo de avaliagdo
social/valoragdo. No instante em que se “ouve verdades ou mentiras,
algo bom ou ruim” € que se esta avaliando por um viés social.

Voléchinov (2017 [1929]) apresenta sua quinta tese refutativa
partindo dos estudos linguisticos através de “discursos monologicos
completos”, também chamados de documentos escritos, relatando que
“todo enunciado, mesmo que seja escrito e finalizado, responde a algo e
orienta-se para uma resposta. Ela é apenas um elo na cadeia ininterrupta
de discursos verbais” (VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 184). Qualquer
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tipo de enunciado, segundo o Circulo, faz parte da comunicacao
discursiva, ou seja, ndo ha discurso monoldgico, mas sim um discurso
dialégico.

Como dltimo ponto de refutacdo ao Objetivismo Abstrato,
Volochinov (2017 [1929], p. 186) menciona que a “compreensdo em
gue a resposta é eliminada de antemé&o na verdade esta longe de ser uma
compreensdo de linguagem”, visto que o todo enunciado/discurso é um
elo que faz parte de uma cadeia enunciativa de ja-ditos e ndo-ditos, bem
COMO espera uma reacao-reposta ativa do outro.

Em suma, o autor sintetiza seu pensamento em relacdo as
refutagBes feitas & segunda tendéncia dizendo que

De fato, o ato discursivo, ou mais precisamente o
seu produto — o enunciado — de modo algum pode
ser reconhecido como fendmeno individual no
sentido exato da palavra, e tampouco pode ser
explicado a partir das condi¢des psicoindividuais
e psiquicas ou psicofisiologicas do individuo
falante. O enunciado é de natureza social.
(VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 200).

Sobre o Subjetivismo Individualista — primeira tendéncia
filosofico-linguistica —, Volochinov (2017 [1929]), em primeira
instancia, remente que todo enunciado se dirige ao interlocutor, ao
enunciado do interlocutor, se construindo tendo em vista esse
interlocutor. Essa colocacgdo refuta a ideia de um discurso monoldgico,
individual, trazido por esse pensamento filosofico-linguistico.

Efetivamente, o enunciado se forma entre dois
individuos socialmente organizados, e, na
auséncia de um interlocutor real, ele é ocupado,
por assim dizer, de uma imagem de representante
médio daquele grupo social ao qual o falante
pertence. A palavra é orientada para o
interlocutor, ou seja, € orientada para quem €é esse
interlocutor: [...] N&o pode haver um interlocutor
abstrato, por assim dizer, isolado; pois como ele
ndo teriamos uma lingua comum nem no sentido
literal, tampouco, no sentido figurado.
(VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 204-205, grifos
do autor).
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[.] a palavra é um ato bilateral. Ela ¢
determinada tanto por aquele de quem ela procede
quanto por aquele para quem ela se dirige.
Enquanto palavra, ela é justamente o produto das
inter-relagdes do falante com o ouvinte. Toda
palavra serve de expressdo ao “um” em relacdo ao
“outro”. Na palavra, eu dou forma a mim mesmo
do ponto de vista do outro e, por fim, da
perspectiva da minha coletividade. A palavra é
uma ponte que liga o eu ao outro. Ela apoia uma
das extremidades em mim e a outra no
interlocutor. A palavra é o territério comum entre
o falante e o interlocutor. (VOLOCHINOV, 2017
[1929], p. 205, grifo do autor).

Como segunda refutagdo ao Subjetivismo Individualista,
Volochinov (2013 [1928]) menciona acerca do falante, visto que se ha
um ouvinte/interlocutor no todo processo de enunciagéo, hd também um
falante. Essa nova ideia é trazida pelo autor, visto que a tendéncia
anterior concebe a nogdo de unilateralidade do falante nesse processo,
isto é, a enunciacéo é concebida dentro do individuo/falante. Entretanto,
para Volochinov (2013 [1928], p. 128), “o centro organizador da
enunciacdo ndo estd no interior [do falante], mas no exterior: no
ambiente social que circunda o individuo”.

Com essa explanacéo anterior, Volochinov (2013 [1928]) ainda
menciona, como terceira tese, que a enunciacdo nessa perspectiva é
concebida como um produto social, sendo algo mais imediato ou mais
remoto, dadas as condi¢fes e circunstancias de enunciacdo em que
ocorrem.

Volochinov (2017 [1929], p.128, grifo do autor) apresenta o
quarto e quinto ponto de seu pensamento sobre a teoria explanada,
sendo os dois atrelados. O autor fala que a “estrutura do enunciado, bem
como da prépria vivéncia expressa, € uma estrutura social.[...] Toda
palavra é ideol6gica, assim como cada uso da lingua implica mudancas
ideoldgicas. ”

Como sexto e Ultimo ponto de refutagdo, Voldchinov (2017
[1929]), ja postulando o que se entende entdo por linguagem, menciona
que

A realidade efetiva da linguagem ndo é um
sistema abstrato de formas linguisticas nem o
enunciado monoldgico isolado, tampouco, o ato
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psicofisiolégico de sua realizagdo, mas o
acontecimento social da interacdo discursiva que
ocorre por meio de um ou de varios enunciados.
Desse modo, a interagdo discursiva é a realidade
fundamental da lingua. (VOLOCHINOV, 2017
[1929], p. 218-219).

O papel da linguagem, entdo, ndo é mais pensado como uma
estrutura linguistica fechada, acabada ou uma linguagem isolada
concebida na mente do individuo/falante, mas sim como uso social da
interacdo verbal, sendo, entéo, a interacdo social o ponto chave de toda a

linguagem.

A partir dessas refutagdes, Volochinov (2017 [1929]) menciona,
por fim, os principios fundantes da terceira tendéncia do pensamento

filosofico da linguagem:

1)

2)

3)

4)

5)

A lingua como um sistema estavel de formas
normativas idénticas € somente uma
abstracdo cientifica, produtiva apenas diante
de determinados objetivos préaticos e tedricos.
Essa abstracdo ndo é adequada a realidade
concreta da lingua.

A lingua € um processo ininterrupto de
formacéo, realizado por meio de interacéo
sociodiscursiva dos falantes.

As leis da formagdo da lingua ndo sdo de
modo algum individuais e psicoldgicas,
tampouco, podem ser isoladas da atividade
dos individuos falantes. As leis de formagédo
da lingua sdo leis socioldgicas em sua
esséncia.

A criagdo da lingua ndo coincide com a
criagdo artistica ou com qualquer outra
criagdo especificamente ideoldgica. No
entanto, ao mesmo tempo a criagdo
linguistica ndo pode ser compreendida sem
considerar os sentidos e valores ideolégicos
que as constituem. [...]

A estrutura do enunciado é uma estrutura
puramente social. O enunciado, como tal,
existe entre 0s falantes. [..]
(VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 224-225,
grifo do autor).
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Tendo todos esses pontos como centro organizador do
pensamento da terceira tendéncia, a Linguagem passa a ser vista como
objeto social.

2.1.2 O sujeito social

Para os pensadores do Circulo de Bakhtin, pensar sobre sujeito
transpassa diversos outros pontos. Seguindo a proposta de linguagem
como objeto social, para o Circulo, o sujeito também tera seu cerne no
social. Sobral (2005) comenta que

A proposta do Circulo de ndo considerar 0s
sujeitos apenas como bioldgicos, nem apenas
como seres empiricos, implica ter sempre em vista
a situagdo social e historica concreta do sujeito,
tanto em termos de atos ndo discursivos como em
sua transfiguragdo discursiva, sua construcdo em
texto/discurso. (SOBRAL, 2005, p. 23).

O conceito de sujeito para o Circulo de Bakhtin, em seus escritos,
é transpassado por outro conceito: a exotopia, referido como excedente
de visdo ou também como distanciamento do eu com o outro.

Para Bakhtin (2003 [1979], p. 21), “quando contemplo um
homem situado fora de mim e a minha frente, nossos horizontes
concretos, tais como sdo efetivamente vividos por nés dois, nado
coincidem”, ou seja, em todo o momento em que o “eu” v€ o outro, vé
questdes que o outro ndo V€ em si mesmo, assim como o outro, quando
vé o “eu”, v€ questdes que esse “eu’” ndo consegue.

Esse distanciamento entre o “eu” e o outro (eu-para-mim, eu-
para-0-outro, o-outro-para-mim) é o que Bakhtin (2003 [1979]) chama
de excedente de visao, ou também como horizonte de distanciamento. E
por meio desse horizonte de distanciamento que o “eu” se constitui, a
partir da visdo do outro. Essa constituicdo a partir do outro, da
outridade, é o que se denomina exotopia, sendo ela parte fundante,
central, daquilo que o sujeito ird se constituir segundo a compreensdo
bakhtiniana.

Bakhtin (2003 [1979], p. 21) menciona, completando a ideia
supracitada, que “por mais perto de mim que possa estar esse outro,
sempre verei e saberei algo que ele préprio, na posi¢do que ocupa, e que
o situa fora de mim e a minha frente, ndo pode ver”. Ou seja, o que o
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“eu” vivencia, 0 outro ndo vivencia e vice-versa, pois eles estdo em
amplitudes espaco-temporais diferentes, em situacbes Unicas e
irrepetiveis.

Até entdo, pode-se afirmar que o sujeito é atravessado pela
alteridade, consequentemente também por um excedente de visdo;
constitui-se a partir da relacdo intersubjetiva com o outro; e sempre se
situa em um horizonte concreto, vivencidvel, que ndo coincide com o
horizonte concreto vivenciavel do outro.

Bakhtin (2003 [1979]) apresenta outros conceitos que Ssdo
constituintes do sujeito no momento em que fala que

Esse excedente da minha visdo, do meu
conhecimento, da minha posse — excedente
sempre presente em face de qualquer outro
individuo — é condicionado pela singularidade e
pela insubstitutibilidade do meu lugar no mundo:
porgque nesse momento e nesse lugar, em que sou
0 Unico a estar situado em dado conjunto de
circunstancias, todos os outros estdo fora de mim.
(BAKHTIN. 2003 [1979], p. 21, grifo do autor).

Isto é, todo sujeito, segundo o autor, € singular, visto que é um
sujeito Unico e todo sujeito é insubstituivel, pois ocupa um lugar Gnico
no mundo, uma posicdo social Unica, por meio do horizonte
aperceptivel, ou seja, a posicao social que ocupa nas diversas relagdes
de interacdo das quais se encontra. Isto acontece ja que em determinado
momento (tempo) e lugar (espago) — cronotopia —, 0 sujeito € o Unico a
estar situado numa interacdo social, todos 0s outros sujeitos estardo em
relacdo exdtopica com ele, pois estdo em horizontes concretos e
vivenciaveis ndo coincidentes.

Para Bakhtin (2003 [1979], p. 22), “a contemplagdo estética e o
ato ético ndo podem abstrair a singularidade concreta do lugar que o
sujeito desse ato e da contemplacdo artistica ocupa na existéncia.”. No
momento em que 0 autor remete ao ato ético, ele se refere ao sujeito ser
singular, ser insubstituivel, portanto responsavel pelo seu dizer. Sendo
assim, para ser singular, ser insubstituivel, para ser consciente e para
entrar em relacdo de intersubjetividade com o outro e constituir-se nessa
relagdo exdtopica, 0 sujeito ndo pode abstrair-se da singularidade
concreta do lugar de que ele ocupa, ou seja, da situacdo de interacdo em
que se encontra.
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Bakhtin (2003 [1979]) salienta a ideia de que todo sujeito é
responsivo e incompleto, no momento em que afirma que

O excedente de minha visdo em relacdo ao outro
individuo condiciona certa esfera do meu ativismo
exclusivo, isto é, um conjunto daquelas acfes
internas ou externas que s6 eu posso praticar em
relacdo ao outro, a quem elas séo inacessiveis no
lugar que ele ocupa fora de mim: tais acdes
completam o outro justamente naqueles elementos
em que ele ndo pode completar-se. Essas agdes
podem ser infinitamente variadas em fungdo da
infinita diversidade de situa¢fes da vida em que
eu e 0 outro nos encontramos num dado momento
[...]. (BAKHTIN. 2003 [1979], p. 22-23).

Mas por que o sujeito € responsivo? Porque a relagdo exotdpica
do sujeito com o outro é uma relagdo responsével, ou seja, o sujeito ndo
tem um alibi para ndo dar uma resposta. Vale ainda salientar que até o
siléncio é uma resposta responsiva. E por que é incompleto? Sobretudo
porque precisa do outro para se constituir, completar-se
momentaneamente, sendo sempre um sujeito em devir nas relacdes
exotopicas.

Holquist (1990, p. 30) discute a responsividade do sujeito no
momento em que sustenta que

NGs somos responsaveis no sentido de que somos
compelidos de responder [...] Cada um de nos
ocupa um lugar na existéncia que é unicamente
nosso; mas longe de ser um privilégio [...] a
singularidade do lugar que eu ocupo na existéncia
é, no profundo sentido da palavra uma
responsividade [...] n6s devemos continuar
respondendo enguanto estivermos vivos.®

Acerca da responsividade do sujeito, Geraldi (2004, p. 229),
corroborando com o pensamento explorado anteriormente, evidencia

3 “we are responsible in the sense that we are compelled to respond [...]

Each one of us occupies a place in existence that is uniquely ours; but far
from being a privilege [...] the uniqueness of the place I occupy in existence
is, in the deepest sense of the word, an answerability [...] we must keep on
forming responses as long as we are alive.”
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ainda que “a responsabilidade abarca, contém e implica necessariamente
a alteridade perante a qual o ato responsavel ¢ uma resposta. Somos
cada um com o outro na irrecusavel continuidade da historia.”

Geraldi (2010, p.143, grifos do autor) complementa a ideia do
sujeito incompleto que se constitui a partir das relacbes com o outro,
afirmando que “0 excedente de visdo permanecerd produzindo novos
acabamentos a que 0 eu ndo tem acesso.”

Metaforicamente, Bakhtin (2003 [1979]) afirma que

O excedente de visdo é o broto em que repousa a
forma e de onde ele desabrocha como uma flor.
Mas para que esse broto efetivamente desabroche
na flor da forma concludente, urge o que o
excedente de minha visdo complete o horizonte do
outro individuo contemplando sem perder a
originalidade deste. Eu devo entrar em empatia
com esse outro individuo, ver axiologicamente o
mundo de dentro dele tal qual ele vé&, colocar-me
no lugar dele e, depois de ter retornado ao meu
lugar, completar o horizonte dele com o excedente
de visdo que desse lugar se descortina fora dele
[..]- (BAKHTIN. 2003 [1979], p. 22-23).

Por vias dessa colocacdo metafdrica o autor deseja expressar que
0 sujeito, sendo a flor, sé nasce na e da relacdo de excedente de viséo
com o outro, o broto. Para que esse sujeito se constitua enquanto sujeito,
no excedente de visdo, precisa-se compreender sua singularidade e sua
insubstitutibilidade. O sujeito deve entrar em empatia com 0 outro,
compreender o atravessamento avaliativo do mundo em que eles se
engajam e, como forma concluinte, constitui-lo com questdes que ele
préprio ndo vé. Fica clara a posicéo singular, distinta e Gnica do sujeito,
sendo ela de natureza totalmente axioldgica.

Segundo 0 autor, todas as posicBes
avaliativas/valorativas/axioldgicas do sujeito sempre sdo posicOes que
ascendem a partir do horizonte aperceptivo, por consequéncia, séo
avaliacbes sociais. A todo momento em que 0 sujeito reage e se
posiciona em relacdo ao outro em termos
avaliativos/valorativos/axiologicos, ele se situa em um horizonte
aperceptivo, isto é, toda vez que o sujeito se expressa verbalmente,
fazendo uso da linguagem, essa ndao € uma representacdo do
pensamento, mas sempre uma externalizagcdo social. Isso fica claro
guando Bakhtin (2003 [1979]) menciona que
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Todas as minhas reagdes volativo-emocionais, que
apreendem e organizam a expressividade externa
do outro — admiragdo, amor, ternura, piedade,
inimizade, &dio, etc. -, estdo orientadas para o
mundo adiante de mim ndo se aplicam
diretamente a mim mesmo na forma em que eu
me vivencio de dentro; eu organizo meu eu
interior — que tem vontade, ama, sente, V&, e
conhece — de dentro, em categorias de valores
totalmente diferentes e que ndo se aplicam de
modo imediato & minha expressividade externa.
(BAKHTIN. 2003 [1979], p. 28).

Bakhtin (2003 [1979], pg. 29) afirma ainda que entre 0 que o
sujeito pensa e como ele externaliza, hd uma antecipagdo da reacéo
responsiva do outro, uma “reacdo volativo-emocional” desse outro, de
forma intersubjetiva, evidenciando que toda posicdo avaliativa do eu em
relacdo ao outro, ou do outro em relagdo ao eu, € atravessada por um
horizonte de expectativa desses sujeitos que estdo em relagéo.

Em suma, pela voz de Geraldi (2010, p. 292) pode-se pensar
entdo em “um sujeito que estd sempre se fazendo, estd sempre
inconcluso, nunca é igual a si mesmo, e ndo encontrard jamais uma
integralidade que o conforte [...] € um sujeito que é histéria junto com a
histéria dos outros.”, isto €, um sujeito que se constitui através da
exotopia/excedente de visdo, por meio das relagdes intersubjetivas com
0s outros; atravessado pela alteridade; relaciona-se com o outro a partir
dos horizontes concretos efetivamente vivenciaveis ndo coincidentes;
singular; insubstituivel; incompleto e responsavel pelo seu dizer.

2.1.3 Enunciado - unidade real da comunicacéo verbal

Nas secOes anteriores, foram apresentadas as nogles de
linguagem como interagdo verbal e sujeito social — aquele que se
constréi por meio da exotopia; ideias trazidas pelos autores que
compdem o Circulo de Bakhtin e retomada por seus comentadores.
Como continuacdo do pensamento Bakhtiniano, outro conceito se faz
importante: o enunciado. Para poder explora-lo melhor, utiliza-se como
base os ensaios de Volochinov — A palavra na vida e a palavra na
poesia, introducdo ao problema da poética socioldgica e A construcéo
da enunciacdo e outros ensaios —, presentes no livio com 0 mesmo
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titulo do ultimo ensaio citado e, tambhém, o livro Estética da Criagdo
Verbal de Bakhtin.

Volochinov (2013 [1928]), em seu ensaio, utiliza-se da arte e da
linguagem  poética para poder construir a nogdo de
enunciado/enunciacdo. Primeiramente, o autor traz as ideias recorrentes
da época — a corrente imanente, na qual se observava apenas a
imanéncia da linguagem, ou seja, a linguagem como forma, um sistema
fechado em si; e a corrente causal, na qual se tem um viés da
representacionalidade, isto €, a representacdo de uma realidade externa.

Volochinov (2013 [1928], p. 72) de antemé&o ja esclarece que “um
soci6logo marxista ndo pode estar de acordo com uma afirmacdo
semelhante”, fazendo alus@o as correntes supracitadas. Sendo assim, o
autor prop&e um terceiro olhar — um método sociolégico.

Segundo Volochinov (2013 [1928], p. 74), “a arte ¢ [...]
eminentemente social”. Sendo a arte (literaria) um fator social, e ela
fazer uso da linguagem, pode-se redimensionar o pensamento para a
linguagem e assim considerar que a linguagem é eminentemente social.

Para 0 autor, o enunciado ndo se centra em si mesmo, ele se
constitui nas e das situacdes de interacdo e é atravessado por valoragdes
da vida real, por isso, sempre se enuncia um contetdo.

A palavra na vida, com toda evidéncia, ndo se
centra em si mesma. Surge da situagdo extraverbal
da vida e conserva com ela o vinculo mais
estreito. E mais, a vida completa diretamente a
palavra, que ndo pode ser separada da vida sem
que perca seu sentido.

Eis aqui as caracteristicas e as valoragdes que
costumamos atribuir a determinadas enunciagdes
da vida real: “é mentira”, “é verdade”, esta dito
atrevidamente”, ndo devia dizer isto”, etc.
(VOLOCHINOV, 2013 [1928], p. 77)

O autor reitera que o enunciado ndo é reflexo da situacdo de
interacdo, pois se fosse assim, teria mais um olhar representacionalista
do mesmo — a corrente casual. O enunciado se integra a situacdo de
interagdo e com esta se torna uma “unidade indissoluvel”
(VOLOCHINOV, 2013 [1928], p. 77). Entre enunciado e situacio de
interacdo, h&a uma integracdo, uma unido, tornando-0s uma unidade que
nado se separa, e assim, abarcando ao enunciado uma carga ideologica.

O enunciado da vida real, no sentido completo, é composto duas
partes: (i) da parte que se realiza verbalmente, ou seja, o material
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linguistico e (ii) do subentendido, algo ndo é expresso mas produz
sentido, isto é, a situacdo de interacdo. Sem as duas partes estarem
presentes, ndo ha como existir o enunciado real e concreto.

O material linguistico — a parte verbal do enunciado — é composta
de trés elementos fundamentais: “0 som expressivo da palavra, quer
dizer, a entonacédo, e também a selecdo das palavras e finalmente sua
disposi¢do no interior do enunciado.” (VOLOCHINOV, 2013, [1928],
p.174, grifos do autor). E a parte subentendida — a situa¢do extraverbal —
, segundo o autor, é composta por trés aspectos: horizonte espago-
temporal ou espago e 0 tempo, ou seja, 0 onde e 0 quando o enunciado
se realiza; horizonte tematico ou tema, do que trata o enunciado
realizado e horizonte axioldgico ou atitude, como o falante se posiciona
ao que ocorre na situacio — a valoragio do enunciado (VOLOCHINOV,
2013, [1928]).

Bakhtin (2003 [1979]) também apresenta caracteristicas
determinantes do enunciado como unidade real da comunicacdo
discursiva, sendo elas: (i) a alternancia dos sujeitos do discurso, (ii)a
conclusibilidade e (iii) a expressividade.

A alternancia dos sujeitos do discurso, também denominada de
réplica, demarca as fronteiras do enunciado, pois todo processo de
enunciacdo tem um comego e um fim. O falante deixa marcado o
término de seu enunciado, o dixi conclusivo, passando a palavra para
seu ouvinte/interlocutor, permitindo-o a ter uma reacdo-resposta, sendo
ela verbal ou ndo, imediata ou ndo, podendo ser até mesmo silenciosa.
Rodrigues, R. (2001) ratifica que a alternancia dos sujeitos do discurso
“emoldura o enunciado, estabelece suas fronteiras e cria sua
corporeidade especifica em relagdo aos outros enunciados vinculados a
ele (RODRIGUES, R. 2001, p. 30).

A conclusibilidade é entendida por Bakhtin (2003 [1979], p. 280-
281) como “uma espécie de aspecto interno da alternancia dos sujeitos
do discurso”, pois ¢ ela que cria condi¢bes para a reagdo-resposta do
ouvinte/interlocutor. A conclusibilidade é definida por trés fatores:

1) exauribilidade do objeto e do sentido;
2) projeto de discurso ou vontade de discurso do falante;
3) formas tipicas composicionais”.

A exauribilidade do objeto e do sentido corresponde aos
acabamentos que 0s enunciados incorporam em uma situacdo de
interacdo em uma determinada esfera social. Algumas esferas tém seus
acabamentos mais plenos e fechados, como as ordens e pedidos na
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esfera juridica, ou onde os enunciados sejam sumamente padronizados,
como afirma Rodrigues, R. (2001):

A possibilidade de “esgotar” o sentido do objeto ¢
muito diferente nas diversas esferas da
comunicacdo discursiva. Ela pode ser quase
completa nas esferas da vida cotidiana, em certas
esferas oficiais [...]. A possibilidade mais intensa
de tratamento exaustivo do tema observa-se nos
enunciados cujos géneros se apresentam mais
estabilizados e padronizados em um grau maximo,
onde 0 momento criativo quase ndo se encontra
presente. (RODRIGUES, R. 2001, p. 38).

O projeto de discurso ou vontade de discurso do falante, para
Bakhtin, “determina o todo do enunciado, o seu volume ¢ suas
fronteiras” (BAKHTIN, 2003 [1979], p. 281). A partir do projeto de
discurso, o falante determina as formas tipicas composicionais, também
chamadas pelo autor, como os géneros do discurso. Para Rodrigues, R.
(2001), os géneros do discurso serdo como balizas para a construcéo do
enunciado em determinada interacéo social. De acordo com a autora,

[...] E a nogéo acerca da forma do enunciado total,
isto €, de um determinado género do discurso, que
baliza o falante no processo discursivo. Na
construgdo do discurso, ja& lhe antecede a
totalidade do seu enunciado tanto na forma de
uma intencdo discursiva individual como na forma
de um género especifico, no qual se vertera o
enunciado [...] (RODRIGUES, R. 2001, p. 39-40).

E por expressividade, entende-se o tom valorativo imbricado em
todo enunciado. O tom expressivo é concebido na forma da entonacéo
do enunciado diante de uma interacdo social. Diante dessa caracteristica,
pode-se afirmar que ndo ha como existir neutralidade no enunciado. A
entonacdo, sob um olhar dialdgico, pode ter maior ou menor
intensidade, dependendo de como o falante se posiciona sobre o objeto
do seu discurso e em relagdo aos enunciados ja-ditos. De tal modo, “a
expressao do enunciado, em maior ou menor grau, responde, isto é,
exprime a rela¢do do falante com os enunciados do outro, e ndo s6 a
relagdo com os objetos do seu enunciado” (BAKHTIN, 2003 [1979] p.
298).
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Para Volochinov (2013 [1928], p. 82), a situacdo extraverbal traz
valores para o enunciado e por ser um enunciado traz em si um indice
social de valor — a valoracdo —, a qual se materializa na entonacéo, ou
seja, “a entonagdo € social por exceléncia”. A entonagdo encontra-Se na
fronteira entre o verbal e o extraverbal — entre o dito e 0 ndo dito. E por
meio dela que o enunciado se relaciona com a vida.

Volochinov (2013 [1928], p. 86) afirma que a entonagdo “se situa
na fronteira entre a vida e a parte verbal da enunciacdo; parece bombear
a energia de uma situacdo vital a palavra, e atribui a tudo o que é
linguisticamente estavel uma dinamicidade histérica viva e uma
unicidade irreparavel”, isto ¢é, a entonacdo, entendida como o
componente de valoracdo, tem o papel de dar vida as palavras, as formas
linguisticas do enunciado.

Sob essa perspectiva de linguagem e enunciado, o objeto de
estudo deixa de ser oracdo e a palavra isolada, como para 0 Objetivismo
Abstrato, e passa a ser 0 enunciado enquanto materializagéo do discurso.
Analisa-se, entdo, a lingua e essa materialidade linguistica abarcada
pelas ressonancias da situacdo social. Nao mais uma lingua voltada a si
mesma, mas uma lingua que traz a saturacdo, a confluéncia, o matiz da
situacdo social.

Cada enunciado, como elo na cadeia da comunica¢do verbal é
social, se constitui sempre nas relacbes de ordem interpessoal e
intersubjetiva. Ndo ha como analisar o enunciado sem 0 mesmo estar
enraizado na situacdo de interacdo, sendo ela imediata ou ampla; sem
entender que todo enunciado se entrelaca a enunciados outros, como
afirma Volochinov (2013 [1928], p. 80).

[...] cada enunciagdo da vida cotidiana € um
entinema socialmente objetivo. E uma espécie de
palavra-chave que somente conhecem o0s que
pertencem a um mesmo horizonte social. A
peculiaridade das enuncia¢fes da vida cotidiana
consiste em que elas, mediante milhares de fios,
entrelacam-se com o contexto extraverbal da vida
e, ao serem separados destes, perdem quase por
completo seu sentido: quem desconhece seu
contexto vital mais préximo ndo as entendera.

De outra forma ainda, Volochinov (2013 [1928], p. 158) faz uso
de uma metafora para designar o enunciado como esse pertencente a
cadeia discursiva, ao afirmar que o enunciado ¢ “uma gota no rio da
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comunicacdo verbal, rio ininterrupto, assim como é ininterrupta a
prépria vida social [...]”.

Bakhtin (2003 [1979]) compreende o enunciado como elo da
cadeia discursiva, afirmando que nenhum enunciado €é adamico,
concebido isoladamente, ele ndo pode ser nem o primeiro, nem o Gltimo.
Todo enunciado esta engendrado a outros enunciados, seja confirmando-
0s, rejeitando-o0s, usando-0s como base, entre outros. Eis a presenca do
dialogismo da/na linguagem.

Cada enunciado é pleno de ecos e ressonancias de
outros enunciados com os quais esta ligado pela
identidade da esfera da comunicacdo discursiva.
Cada enunciado dever ser visto antes de tudo
como uma resposta aos enunciados precedentes de
um determinado campo [..] ele os rejeita,
confirma, completa, baseia-se neles, subentende-
0s como conhecidos, de certo modo os leva em
conta. (BAKHTIN, 2003 [1979], p. 297).

Um processo de enunciacdo real dar-se-4 por nascer, viver e
morrer na interagdo verbal. No que tange a sua forma e sua significagéo
como um todo, dependera e se definird por meio de como se da a forma
e o carater da interacao.

Esse processo pressupde sempre a existéncia de um individuo
falante e estd sempre voltado a realizar-se para o outro, 0 ouvinte,
mesmo que ele ndo se faca presente — um interlocutor em potencial.
Portanto, a estruturacdo do processo de enunciacdo é de ordem
socioldgica, tendo um carater de duas faces.

Em suma, por meio das palavras de Volochinov (2013 [1928], p.
86), pode-se compreender, enfim, que o enunciado é “o produto de sua
interacdo viva no material da palavra, em outras palavras”, € a real
unidade da comunicacdo verbal; a sua vida e sua significacdo nédo
coincidem com uma forma linguistica estanque ou a representacdo de
uma realidade. O enunciado ¢ um elo na cadeia discursiva, visto que “as
palavras ditas estdo impregnadas do suposto e do ndo-dito”. No
enunciado, ndo ha como separar o que é verbal, a esséncia linguistica, e
o extraverbal, a situacdo de interacdo, pois sem um ou 0 outro, 0
enunciado perderia sua esséncia.
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2.1.4 O discurso

Compreender o discurso segundo o pensamento do Circulo de
Bakhtin é muitas vezes compreender lingua; ndo a lingua focada nos
estudos da Linguistica da época — um sistema linguistico abstraido e
delimitado em categorias gramaticais —, mas sim, uma lingua concreta e
viva, encharcada por ideologia, e concebida nas interacbes sociais nos
mais diversos campos de atividade humana — esferas sociais. Entéo, tal
como ¢ tida a lingua, o discurso ¢ naturalmente “social em todos os
campos da sua vida e em todos 0s seus elementos, da imagem sonora as
camadas semanticas abstratas”. (BAKHTIN, 2015 [1975] p. 21).

Sendo o discurso um fendmeno naturalmente social, ele ndo tem
sua forma, sua criacdo, na consciéncia de um sujeito individual - na sua
psiqué —, mas ele € resultado das interagdes dialdgicas nas mais diversas
esferas da comunicagdo verbal.

As concepcBes de mundo, crengas e mesmo 0s
instaveis estados de espirito ideoldgicos também
ndo existem no interior, nas cabegas, nas “almas”
das pessoas. Eles tornam-se realidade ideoldgica
somente quando realizados nas palavras, nas
acles, na roupa, nas maneiras, nas organizagdes
das pessoas e dos objetos, em uma palavra, em
algum material em forma de um signo
determinado. Por meio desse material, eles
tornam-se parte da realidade que circunda o
homem. (MEDVIEDEV, 2012 [1928], p. 48-49,
grifo do autor).

O discurso é composto por duas partes igualmente necessarias
para a sua concretude: o verbal e o extraverbal. Caso ele ndo seja
entendido por meio desse principio, i. é, estratificado do meio social
(extraverbal) ou entendido como criagdo individual, segundo Bakhtin
(2015 [1975], p. 68), “ficaremos com um cadaver nu da palavra em
nossas maos, através do qual nada conseguiremos descobrir sobre a
situacdo social nem sobre o destino vital de dada palavra.”

E por meio das relacBes dialdgicas que o discurso se constitui.
Por entrar em contato com discursos anteriores, enreda-se com eles,
amalgama-se a uns e isola-se de outros; todo esse processo intenso €
posto a fim de se realizar um novo discurso. Nas palavras do autor,
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O discurso voltado para seu objeto entra nesse
meio dialogicamente agitado e tenso de discursos,
avaliacOes e acentos alheios, entrelaga-se em suas
complexas relagbes mutuas, funde-se com uns,
afasta-se de outros, cruza-se com terceiros; e tudo
isso pode formar com fundamento o discurso,
ajustar-se em todas as suas camadas semanticas,
tornar complexa sua expressdo, influenciar toda a
sua feicao estilistica. (BAKHTIN, 2015 [1975], p.
48).

O discurso, nessa cadeia da comunicagdo  verbal,
obrigatoriamente entra em contato com outros discursos em qualquer
movimento ao seu objeto. Por esse contato com o discurso de outrem,
interage com ele e estabelece dialogo, ndo havendo a néo-resposta ao
que esta dito. A palavra* é uma ponte entre o sujeito e 0 outro, ambos
dialogicamente constituidos. Com o auxilio do personagem biblico
Add&o, Bakhtin faz uma aluséo a toda orientagdo dial6gica do discurso.
Em suas palavras,

S6 o Adédo mitico, que chegou com sua palavra
primeira a0 mundo virginal ainda ndo pré-
condicionado, o Adao solitario conseguiu evitar
efetivamente até o fim essa orientagdo dialdgica
mutua com a palavra do outro no objeto. Isso ndo
é dado a palavra histérica concreta do homem:
pode abstrair-se da palavra do outro, mas apenas
em termos convencionais e sd até certo grau.
(BAKHTIN, 2015 [1975], p. 51).

Para Bakhtin (2015 [1975]), todo discurso tem sua criagdo como
resposta aos discursos ja-ditos, forma-se e esta ligado por meio de
relacdes de interacdo com seu interlocutor e adaptado a sua réplica, isto
é, os discursos pré-figurados. Ou seja, esse discurso sO6 pode se
constituir a partir dos discursos ja-ditos e prevendo a resposta desse
interlocutor.

Todo discurso esta voltado para uma resposta e
ndo pode evitar a influéncia profunda do discurso

4 O termo palavra aqui é compreendido como discurso, ou seja, como
fendmeno social da interacdo verbal, e ndo como palavra-dicionario,
constituida por meio de um sistema abstrato de formas linguisticas.
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responsivo antecipavel. O discurso falado vivo
esta voltado de modo imediato e grosseiro para a
futura palavra-resposta: provoca a resposta,
antecipa-a e constroi-se voltado para ela.
Formando-se num clima do ja dito, o discurso é ao
mesmo tempo determinado pelo ainda ndo dito,
mas que pode ser forcado e antecipado pelo
discurso responsivo. Assim acontece em qualquer
dialogo vivo. (BAKHTIN, 2015 [1975], p. 52-53,
grifos do autor).

A resposta provocada pelo discurso é parte fundante, ela participa
como componente da formagdo do discurso, mais especificamente da
compreensdo. Sem a interpretagdo responsiva, isto é, sua reagdo-
resposta, ndo existe a possibilidade de se realizar o discurso. “A
interpretacdo discursiva é uma forca essencial que participa da formacéao
do discurso, sendo ainda uma interpretacdo ativa, sentida pelo discurso
como resisténcia ou apoio que o enriquecem”. (BAKHTIN, 2015
[1975], p. 54).

Vale ressaltar aqui que, mesmo o discurso sendo engendrado nos
ja-ditos e nos pré-figurados, isto €, sempre seja uma reenunciacdo ou
antecipacdo dos discursos de outros, ele nunca sera “[...] um espelho
refletindo a expressdo de algo dado e acabado, que ja existe fora dele,
pois ele sempre cria algo novo, singular, que ndo existia antes dele”
(RODRIGUES, N. 2009, p. 42). Sempre havera algo novo e singular no
discurso, pois a sua singularidade se encontra na valoragéo que o falante
atribui ao seu discurso.

Iremos chamar de avalia¢do social justamente essa
atualidade historica que retine a presenca singular
de um enunciado com a abrangéncia e plenitude
do seu sentido, que individualiza e concretiza o
sentido e compreende a presenca sonora da
palavra aqui e agora. Pois é essa avaliag8o social
que atualiza o enunciado tanto no sentido da sua
presenca fatual quanto no do seu significado
semantico. (MEDVIEDEV, 2012 [1928], p. 184).

Para Bakhtin (2015 [1975], p. 27), o discurso pode ser definido
por trés caracteristicass: “pluriestilistico, heterodiscursivo e
heterovocal”. Pluriestilistico — apresenta uma diversidade de estilos
diferenciados, dependendo da questdo da geracdo, dos extratos sociais,
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das comunidades sociais, enfim, das situacbes de interacdo.
Heterodiscursivo — em sua esséncia, abarca diferentes vozes, como 0s
dialetos sociais, os jargdes, a lingua das ruas, das gerac6es/idade, entre
outras, todas elas no sentido social. Heterovocal — é arraigado de
atravessamentos de diferentes vozes sociais. Vale ressaltar nesse
momento que, para Bakhtin (2013 [1963]), o conceito de vozes se define
COmMo um construto semantico axioldgico-ideoldgico de dizer no, para e
com o mundo.

A palavra®, dada circunstancia de interacdo social, é sempre
singular e concreta, pois possui unidades de estilo heterogénicas. As
categorias que se usa para um dado discurso ndo sdo replicaveis a outro
discurso, tornando-os sempre irrepetiveis. Cada discurso traz as suas leis
distintas e, portanto, sempre singulares, concretas e reiteraveis.

Outro quesito de suma importancia é a palavra como signo
ideoldgico. Em Marxismo e Filosofia da Linguagem, Vol6chinov (2017
[1929]) apresenta a ideia de que ndo ha ideologia sem signo, portanto,
todo signo é ideoldgico. Nesse contexto, sendo a palavra um signo,
inerentemente, ela é ideol6gica. O autor menciona que a palavra ndo é
apenas um signo ideoldgico, mas a melhor representacdo desse
fendmeno.

A palavra é um fendmeno ideoldgico par
excellence. Toda a sua realidade é integralmente
absorvida na sua fungdo de ser signo. Ndo ha nada
a palavra que permaneca indiferente a essa fungédo
e que ndo seja gerado por ela. A palavra é o
médium mais apurado e sensivel da comunicagdo
social. (VOLOCHINOV], 2017 [1929], p. 98-99,
grifos do autor).

O autor entende que o discurso é atravessado por raios e
diferentes facetas que ora refletem sentidos, ora os refratam. Retomando
a lei da fisica da reflexao e refracdo de diferentes cores, cada cor pode se
estabelecer como um sentido, através das relacbes dial6gicas entre
discursos ja-ditos e discursos pré-figurados. Conforme o autor,

[...] a orientacdo sobre o objeto de tal discurso
pela forma de um raio, entdo nds explicaremos o
jogo vivo e imitavel de cores e luzes nas facetas
da imagem que é construida por elas, devido a

5 Vide nota 3.
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refracdo do “discurso-raio” ndo no proprio objeto
(como o jogo de imagem-tropo do discurso
poético no restrito sentido, na “palavra isolada”),
mas pela sua refracdo naquele meio de discursos
alheios, de apreciagOes e de entonagles através do
qual passa o raio, dirigindo-se para o objeto. A
atmosfera social do discurso que envolve o objeto
faz brilhar as facetas da sua imagem. (BAKHTIN,
2015 [1975], p. 87, grifos do autor).

No interior das esferas da atividade humana, circulam os
discursos em sua forma materializada — o0s enunciados —, 0s quais sao
“concretos e singulares, pertencentes aos sujeitos discursivos”
(RODRIGUES, R. 2001, p.19). Esses enunciados se estabilizam em
géneros do discurso. Esse discurso, materializado em forma de
enunciado, é compreendido por meio das relagdes dialdgicas com os
outros enunciados e da relacdo de responsividade incutida nos
interlocutores perante os enunciados produzidos e compreendidos.

2.1.5 Géneros do discurso: formas tipicas de enunciados

Em seu texto intitulado “Os géneros do discurso”, Bakhtin se
ateve a discutir sobre a problematica e a definicdo do tema. Em primeira
instancia, o autor menciona que toda esfera da atividade humana esta
ligada ao uso da linguagem, entendendo que esse uso é totalmente
multiforme assim como os campos da atividade humana. A lingua é
utilizada em forma de enunciados, sejam eles orais e/ou escritos, Unicos
e concretos, irrepetiveis e heterogéneos.

Cada um desses enunciados retrata as condi¢@es e as finalidades
de cada esfera, ndo apenas pelo contetdo tematico, mas pelas escolhas
Iéxico-gramaticais, fraseoldgicas da lingua e também por sua construcio
composicional. Todas essas partes do enunciado sdo indissollveis e
ligadas, como j& mencionado na se¢do sobre enunciado.

Mesmo o enunciado sendo Unico e individual, segundo Bakhtin
(2016 [1979], p. 12, grifo do autor) “cada campo de utilizagdo da lingua
elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, 0s quais
denominamos géneros do discurso”. Isto &, historicamente, cada esfera
social de utilizagdo da lingua cria formas discursivas relativamente
estaveis, com tracos regulares por meio das relagdes dial6gicas
estabelecidas nas interacGes verbais.
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Sobre a definicdo acerca dos géneros do discurso apresentadas
por Bakhtin, Acosta-Pereira (2008, p. 30) salienta que

[..] podemos afirmar que compreendemos a
linguagem por meio de sua dimensdo social e
dialdgica. E a partir da relagio bidirecional entre
linguagem e sociedade que se materializam as
diversas situagBes sociais de interagdo. Os
diversos usos da linguagem realizados na
sociedade nas diferentes interagBes sociais entre
individuos num determinado contexto socio-
historico e cultural se realizam por meio de
enunciados que se tipificam historicamente, os
quais sdo denominamos géneros do discurso.

Os géneros do discurso, nessa concepcdo, poderiam ser tidos
como balizas relativamente estaveis para a concretude da produgdo total
discursiva do sujeito falante, isto €, do seu enunciado. Para o ouvinte, o
género atuaria como um horizonte de expectativa (RODRIGUES, R.
2001), o qual deixa claro sua extensdo, sua composi¢do e também sua
valoragdo contida no enunciado. Segundo Rodrigues, R. (2001, p. 40),
“o ouvinte (leitor), desde o inicio, infere o género no qual o enunciado
se encontra moldado e, dessa forma, as propriedades genéricas em
guestdo ja se constituem em indices indispensaveis a compreensao
(interpretacdo) do enunciado”. Os ouvintes ja “[...] percebem o todo do
enunciado em desdobramento” (BAKHTIN, 2003 [1979], p. 282, grifo
do autor), isto é, j& percebem a sua constru¢cdo, a sua forma
composicional, o seu fim previsto, entre outros aspectos.

Fica claro que os géneros do discurso sdo 0s organizadores de
todo o discurso, permitindo que haja comunicagdo discursiva, pois,
como afirma Bakhtin (2016 [1979], p. 39),

Os géneros do discurso organizam 0 nOSsO
discurso quase da mesma forma que o organizam
as formas gramaticais (sintaticas). Nos
aprendemos a moldar o nosso discurso em formas
de género e, quando ouvimos o discurso alheio, ja
adivinhamos o0 seu género pelas primeiras
palavras, adivinhamos certo volume [..] uma
determinada construgdo composicional, prevemos
o fim, isto é, desde o inicio temos a sensagdo do
conjunto do discurso que, em seguida, apenas se
diferencia no processo de fala.
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Para Bakhtin (2016 [1979]), a riqueza e a diversidade dos géneros
sdo incalculaveis, tendo em vista que a atividade humana tem um caréater
multifacetado e em cada campo da atividade humana, a cada momento
dado na histéria, novos géneros sdo constituidos de acordo com o
desenvolvimento e complexidade e necessidade desse campo. Em suas
palavras,

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso
sdo infinitas, porque sdo inesgotaveis as
possibilidades da multifacetada atividade humana
e porque em cada campo dessa atividade vem
sendo elaborado todo um repertorio de géneros do
discurso, que cresce e se diferencia & medida que
tal campo se desenvolve e ganha complexidade.
(BAKHTIN, 2016 [1979], p. 12).

Os géneros ndo sao criados livremente pelos falantes, mas sdo
dados a eles. Se constituem historicamente por meio de situagdes de
interacdo social relativamente estaveis, nas mais diversas esferas sociais.
Para o autor, os géneros refletem “[...] de modo mais imediato, preciso e
flexivel todas as mudangas que transcorrem na vida social” (BAKHTIN,
2003 [1979], p 268).

Bakhtin (2016 [1979]) menciona a existéncia de dois grupos de
géneros do discurso — 0s géneros primarios (simples) e os géneros
secundarios (complexos). Em primeira instancia, o autor relata que a
diferenca entre esses dois grupos é de suma importancia.

Para o autor, os géneros primarios surgem de situacdes de
interacdo verbal espontdnea e servem como componentes dos
secundarios. Esses géneros tém sua vida em esferas sociais da vida
cotidiana que, por sua vez, se constituem por meio das ideologias do
cotidiano. Segundo Acosta-Pereira (2008, p. 33), sdo “aqueles que
funcionam sociocomunicativamente em relagdes dialdgicas de interacdo
em espagos regularizados pelas ideologias cotidianas, isto é, ideologias
ndo institucionalizadas”. Eles circulam diariamente na comunicacéo da
vida humana.

Os géneros secundarios sdo constituidos em esferas mais
complexas, por conseguinte, sdo abarcados de ideologias sistematizadas
e mais formalizadas, as quais diferem-se das ideologias do cotidiano.
Para Bakhtin (2016 [1979]), os géneros secundarios
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Surgem nas condi¢des de um convivio cultural
mais complexo e relativamente  muito
desenvolvido e organizado (predominantemente o
escrito). [...]. No processo de sua formagao eles
incorporam e reelaboram diversos géneros
primarios (simples), que se formaram nas
condicbes da comunicacdo imediata. Esses
géneros primérios, ao integrarem 0s complexos,
nestes se transformam e adquirem um carater
especial: perdem o vinculo imediato com a
realidade concreta e os enunciados reais alheios.
(BAKHTIN, 2016 [1979], p. 15).

Cabe salientar aqui que Voléchinov (2017 [1929], p. 213)
entende por ideologia do cotidiano as formas da consciéncia social, 0s
modos de se ver e conceber a realidade, as quais sdo orientadas as
praticas de interagdo da vida cotidiana. Em uma visdo mais marxista, a
ideologia do cotidiano é entendida como o termo “psicologia social”.
Nas palavras do autor, “a ideologia do cotidiano ¢ o universo do
discurso interior e exterior, ndo ordenado nem fixado, que concebe todos
0s nosso ato, agdo e estado ‘consciente’. [...] corresponde em geral
aquilo que na literatura marxista ¢ denominado como “psicologia social”
(VOLOCHINOV], 2017 [1929], p. 213).

Por ideologia sistematizada, Voléchinov (2017 [1929]) menciona
todo sistema ideoldgico formado — da moral social, da ciéncia, da arte e
da religido. Essas ideologias sistematizadas se cristalizam a partir das
ideologias do cotidiano, exercendo forte influéncia inversa sobre elas,
costumando dar o seu tom. Para o autor, os produtos de ideologia
constituidos — as ideologias sistematizadas —, preservam uma viva
ligagdo organica com a ideologia do cotidiano, “nutrem-se da sua seiva e
fora dela estdo mortas” (VOLOCHINOV], 2017 [1929], p. 213).

Em suma, pode-se compreender que 0s géneros do discurso nao
sdo apenas constituidos cultura e historicamente, mas também estdo
ligados a ideologias determinadas. As ideologias determinam a
construcdo do género e também o espaco de sua interacdo,
“regularizando e (re)construindo determinadas regulamentagdes sociais
relativamente estaveis impostas pelos variados espacos de producéo,
circulagdo e recepcdo dos géneros na sociedade”. (ACOSTA-PEREIRA,
2008, p. 34).

Para o autor, é dos mais diferentes campos de atividade humana
gue os géneros do discurso nascem e se organizam. Todo género é parte
integrante de determinada esfera social e nela ele se constitui, abarcado
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de diversas condigdes historicas e sociais. Esses géneros, em cada esfera
social, se constroem e se diferenciam por meio da sua finalidade
discursiva, dos sujeitos que os utilizam no processo de interagdo social e
do objeto da interagdo. De acordo com Rodrigues, R. (2001, p. 103),
Bakhtin afirma que

[...] cada enunciado, cada género, na sua
orientacdo para o destinatario, ttm um objetivo
socio-discursivo, uma finalidade tipica, como
cumprimentar, criticar o interlocutor, instrui-lo,
levd-lo a realizar uma agdo, dar a conhecer
determinados fatos e pontos de vista, convencé-lo.
Pode-se dizer que cada género esta assentado num
diferente cronotopo: uma organizacdo particular
do tempo, do espago e do homem s6cio-histéricos,
ou seja, compreende uma situacdo social de
interacdo particular (no sentido que se diferencia
de outras).

Sem o dominio dos géneros do discurso, a comunicagao néo tem
valia, visto que a realizacdo da intengdo discursiva do sujeito em
determinada situagdo comunicativa se da pelo dominio de um género. A
intencdo discursiva do sujeito é determinada por meio da escolha de um
género do discurso, a qual é determinada por especificidades de uma
esfera social, pela necessidade do tema e pelos participantes da
interacdo. Para Bakhtin (2016 [1979], p. 38), “a intengdo discursiva do
falante, com toda a sua individualidade e subjetividade, é aplicada e
adaptada ao género escolhido, constitui-se e desenvolve-se em
determinada forma de género.” Até mesmo na situagdo de interacdo do
cotidiano mais simples, como um bate-papo, o discurso do sujeito sera
moldado por um dado género.

Para o autor, ndo h4 como pensar em um enunciado construido
fora de um género. Todo enunciado se inscreve em algum género do
discurso. O género é o meio de compreensdo e interpretacdo do
enunciado, sendo essencial para a sua parte constitutiva — sua
composicado, seu acabamento e como para a sua organizacgao discursiva.

Bakhtin (2016 [1979]) reafirma a importancia do dominio de um
género por parte daqueles que integram uma determinada situacdo de
interacdo. Segundo ele, se 0s sujeitos participantes tivessem que
elaborar e construir como primeira vez os géneros, e consequentemente
enunciados, a comunicacdo discursiva seria praticamente impossivel de
se realizar. Assim, quanto mais houver o dominio dos géneros do
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discurso, com mais proficiéncia os sujeitos realizardo seu projeto de
dizer nas mais diversas situacdes de interacéo.

Em relacdo a constituicdo dos géneros do discurso, o autor
explana por meio das dimensdes que constituem os enunciados e que 0s
caracterizam: seu tema, sua composicao e seu estilo.

A primeira dimensdo constitutiva do género diz respeito ao seu
conteido tematico, ou seja, aquilo que é possivel ser dito. Todo género
tem um tema determinado: o objeto do discurso é totalmente
inesgotavel, mas ao tornar-se tema de um enunciado, adquire uma
relativa conclusibilidade — exauribilidade. “Se na realidade o objeto ¢é
inesgotavel, quando se converte em tema do enunciado, adquire um
sentido particular, [...] nos limites da intencdo (vontade, propdsito
discursivo) do autor.” (RODRIGUES, R. 2001, p. 43). O tema de um
enunciado, de um género, é diferente, & medida em que as situagdes de
interacdo se diversificam. Ele é parte atuante nos géneros para situé-lo
nas situacdes de interacdo, representando as mais diferentes formas de
se entender a realidade. Morson; Emerson (2008, p. 293 apud
ACOSTA-PEREIRA, 2010) afirmam que cada “género ¢ adaptado para
conceitualizar alguns aspectos da realidade melhor do que outros. E por
isso, com efeito, que as pessoas e as culturas precisam apreender
continuamente novos géneros, a medida que se expande o ambito de sua
experiéncia.”

Como segundo elemento, Bakhtin (2016 [1979]) menciona a
forma composicional, considerando que é nos processos do discurso que
se determinara os procedimentos composicionais e estilisticos a serem
escolhidos e usados pelos sujeitos, isso dara forma ao discurso e
consequentemente ao género. Segundo Bakhtin (2016 [1979], p. 43), 0
“género escolhido nos sugere os tipos e seus vinculos composicionais”,
ou seja, a forma composicional e seu estilo estdo imbricadas no processo
de producdo do discurso.

O estilo, terceiro elemento, é a selecdo tipica dos recursos
lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua. Brait (2006, p. 94-95), a
esse respeito, afirma que “o estilo tem a ver com o género, o que implica
coerc¢des linguisticas, enunciativas e discursivas, préprias da atividade
em que se insere”.

O existir de um estilo sempre implica a existéncia de um género
do discurso, ou seja, “todo estilo estd indissoluvelmente ligado ao
enunciado e as formas tipicas de enunciados [...].” (BAKHTIN,
2003[1979], p. 265). Entende-se assim que o estilo é indissociavel a
unidade de composicéo e de sentido.

Para Bakhtin (2016 [1979]), o estilo
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E indissolavel de determinadas unidades
tematicas e — 0 que é de especial importancia — de
determinadas unidades composicionais: de
determinados tipos de construgdo do conjunto, dos
tipos do seu acabamento, de tipos de relagdo do
falante com outros participantes da comunicagdo
discursiva — com 0s ouvintes os participantes, 0s
parceiros, o discurso do outro, etc. O estilo integra
a unidade de género do enunciado como seu
elemento. (BAKHTIN, 2016 [1979], p. 18).

Para o autor, os estilos de linguagem sao estilos de géneros, tanto
gue os recursos linguisticos utilizados na producdo de discurso mudam
de um género do discurso para outro. O sujeito, ao fazer escolha de um
recurso linguistico para se enunciar, estd pondo em pratica um ato de
estilo. A escolha dos recursos linguisticos — o estilo — pelo sujeito do
discurso e a forma composicional sdo estabelecidas pela relacéo
valorativa com o seu objeto do discurso e pelas relagBes dialégicas com
0s enunciados — 0s ja-ditos e os pré-figurados.

Os géneros do discurso, assim como o enunciado, refletem,
refratam e significam as mudancas sociais; levam as pessoas a
compreender e analisar aspectos da realidade de forma nova, tendo em
vista que o género do discurso “avalia a realidade e a realidade clarifica
o género.” (BAKHTIN, 1998[1975], p. 136). Todo género, assim, &
resposta das necessidades sociais e das experiéncias do social.

Sendo assim, numa perspectiva bakhtiniana, pode-se entender os
géneros do discurso como tipos tematicos, estilisticos e composicionais
do enunciado, o qual se constroem em situa¢Bes sociais de interacdo
tipicas relativamente estaveis. Fiorin (2010, p. 61) afirma que “o género
estabelece, pois, uma interconexdo da linguagem com a vida social. A
linguagem penetra na vida por meio de enunciados concretos e, ao
mesmo tempo, pelos enunciados a vida se introduz na linguagem.” Os
géneros estardo sempre vinculados a um determinado esfera de atividade
humana, refletindo e refratando suas condicBGes especificas e suas
finalidades. Compreender os géneros do discurso nessa perspectiva é
compreender a realidade social.
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2.2 TRANSPOSICAO E ELABORACAO DIDATICA

O conceito “transposi¢do didatica” surge no campo escolar por
volta da década de 1980. Emergido na sociologia nos anos de 1975 pelo
soci6logo Michel Verret, o qual, por observacdo, notou como, através
das operagbes multiplas, o conhecimento cientifico passa a ser
conhecimento escolar. Posteriormente, a ideia da TD® passou da
sociologia para diversas outras disciplinas, incluindo a Didéatica, em
especifico aquela que se focava na Matematica.

A TD significa, de modo geral, segundo Chevallard (1985 apud
PERRELLI, 1996), o esfor¢co de realizar uma transformacdo de um
objeto de conhecimento produzido e pesquisado pelo campo cientifico e
0 transportar para 0 ambiente escolar, tornando-o assim objeto escolar.
Halté (2008, p. 117) faz um apontamento a essa definigdo, utilizando
das palavras de Chevallard, mencionando que a TD ¢ a “transposi¢do de
saberes cientificos — ditos de referéncia — em saberes escolares”.

Nesse processo da transposicdo de um conhecimento cientifico a
esfera escolar, esse saber passa por diversas mudangas, visto que o
publico alvo da sala de aula ndo tem a mesma propriedade de
conhecimento cientifico do que os estudiosos da area. Chevallard (1985
apud PERRELLI, 1996) menciona que essas mudangas se dao por
etapas, as quais podem ser tipificadas como: o savoir savant —
conhecimento cientifico construido por individuos detentores do saber
especifico de uma area, como matematicos, linguistas, socidlogos, entre
outros; o savoir a enseigner — conhecimento a ser ensinado, o qual é
constituido por meio dos documentos oficiais, tais como os PCN, e
também pelos livros didaticos; e por Gltimo o savoir enseigné —
conhecimento ensinado, o qual, de fato, se torna o saber que é ensinado
em sala de aula.

Segundo Petitjean (2008), no processo de transposi¢cdo de um
saber de cunho cientifico para um saber ensinado, supfe-se que essa
transposicdo seja engendrada no processo de escolarizagdo, ficando a
depender de todos os objetivos e focos do ambito escolar em que foi
inserido. Todo conhecimento cientifico, que tem fins educativos, serd
selecionado mediante o carater didatico e institucional da escola, é a
partir disso gque esse conhecimento (savoir savant) entrard ou ndo como
objeto escolar.

® A partir dessa mencdo, o termo “Transposi¢do Didatica” sera tratado como
TD a fim de obter uma maior fluidez no texto.
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Segundo Viana (2004, p. 44), para Chevallard, o processo de
didatizacdo de um conhecimento cientifico passa por algumas
operagdes, tais quais: “a descontextualizagdo/recontextualizacdo, a
despersonalizacdo, a propagacdo, a publicidade e o controle”.

A descontextualizagdo de um saber é o fato de “extrair um
conceito de sua légica cientifica original (abstracdo coerente, mas
polémica e fragil, elaborada para outros fins que ndo ensino e
aprendizagem) para transforma-lo em nogdes suscetiveis de uma
aprendizagem especializada (recontextualizacdo)” (PETITJEAN, 2008,
p. 84). Isto é, no momento em que o conhecimento cientifico é tirado do
seu ambito e transportado para o escolar, ele é descontextualizado de sua
historia, a qual era parte fundante da pesquisa. Na esfera escolar, ha um
trabalho de recontextualizacdo, ou seja, reconstruir didaticamente o
saber e situa-lo em novos contextos, no caso contexto de ensino e
aprendizagem, que tem ldgica distinta da esfera cientifica.

No processo de despersonalizac@o, “a nogdo a ser ensinada néo ¢
associada ao fundador do seu conceito nem ao seu campo cientifico de
referéncia” (PETITJEAN, 2008, p. 84). O autor do saber cientifico, ou
seja, 0 autor da pesquisa €& perdido nos processos de
descontextualizacdo/recontextualizacdo. O humano do objeto cientifico
¢ deixado para trd&s no momento em que ele se torna um texto
didatizado, pois, na escola, esse objeto pode ter novos e diversos
enfoques com o passar do tempo.

Na publicidade, o conhecimento cientifico necessita sempre ser
definido e transposto a partir de seu publico-alvo, por exemplo, para um
aluno de 6° ano, no ambito dos géneros do discurso, o professor
explanara e construird um saber acerca do género conto fantastico e néo
um romance de cavalaria de séculos passados. Vale ressaltar que, em
alguns casos, a nomenclatura do conhecimento cientifico (savoir savant)
sofre algumas mudangas de acordo com a esfera escolar — como no
presente foco de pesquisa, no qual é nomeado como artigo, mas nos
livros didaticos a serem analisados esta presente como artigo de
opinido.

Por altimo, ha o controle, o qual refere-se a0 monitoramento do
repasse do conhecimento, através de processos que venham a obter éxito
na aquisicao de conteldos a serem ensinados na escola. A transposicao,
entdo, ndo deve se distanciar com muita intensidade do saber referencial
(CHEVALLARD, 1985 apud PERRELLI, 1996).

A didatizacdo de um conhecimento cientifico é operada por meio
de um sistema didatico, o qual é composto por trés elementos que se
relacionam entre si: o saber, o docente e o discente.
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Os agentes que refletem sobre os conhecimentos cientificos a se
tornarem aptos para o ensino escolar, ou seja, ho dmbito do sistema
didatico, do sistema de ensino e do ambiente escolar, sdo chamados por
Chevallard (1985 apud PERRELLI, 1996) de noosfera. Essa instancia
trabalha como um filtro dos saberes, e nela que, segundo Viana (2004,
p. 47), “se produz o saber a ser ensinado explicito em documentos
oficiais de ensino, propostas curriculares, livros didaticos, etc.” (grifo
meu). Corroborando com os postulados acima, Perrelli (1996, p. 82)
afirma que a noosfera é “o centro operacional do processo de
Transposigdo”.

Mesmo que seja a noosfera que decrete a entrada de um novo
contetido no &mbito do saber a ser ensinado, ele ndo é implementado na
esfera escolar por seus prdprios méritos. O conteldo deve ser visto
como ensinavel ou ndo, se ele pode se tornar operacional dentro de um
sistema didatico, se por meio dele é cabivel praticas tipicamente de sala
de aula, como atividades, tarefas, avaliagGes, entre outras.

Outro fator para a implementacdo de um novo conteldo na
escola, parte da ideia chamada por Chevallard (1985 apud PERELLI,
1996) de criatividade didatica, isto &, ha sempre a necessidade de um
tempo para que os professores se adaptem a nova chegada de um
contetldo em seu curriculo escolar. Normalmente, esses docentes, no
inicio de uma implementagdo de conteldo, se attm a um recurso
didatico, o qual ja estdo acostumados a utilizar; um bom exemplo disso
é o livro didético. SO posteriormente, hd o desprendimento de um
material didatico pronto e acabado e a criagdo de novas formas de
abordar o certo contetdo escolhido para a sala de aula (PERRELLI,
1996).

Estudiosos da &rea reconhecem com valorizagdo todo o trabalho
construido acerca da Transposicdo Didatica, mas também o criticam,
tendo em vista que a mesma pode apresentar uma percepcdo de reducao
dos conhecimentos escolares e definicdo totalmente restrita do ato de
transposicdo. De acordo com Petitjean (2008), nas ideias apresentadas
por Chevallard acerca da TD ha predominantemente a preocupagdo em
relagdo ao tratamento epistemoldgico dos saberes escolares, ao invés de
focar toda uma andlise da prética social e de uma abordagem
humanistica da TD.

Petitjean (2008) salienta a ideia de que é fundamental verificar se
0 professor tem o conhecimento e domina o conteddo cientifico
referencial ou se ele o conhece por segunda méo, ou seja, por auxilio de
materiais que falem sobre o conteldo. Caso ele ndo tenha essa visdo
mais aberta e total do conteldo, o docente pode ter uma visdo mais
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rigida desse conteudo, apresentar uma modelizacdo abstrata como sendo
a propriedade fundamental — exemplo pratico seria a forma
composicional dos géneros; chegando a simplificd-la como forma
textual; centralizando seu trabalho em exercicios prontos e materiais de
suporte, como o livro didatico, ndo permitindo aos discentes trazerem
novas formas de abranger o conhecimento em estudo.

Segundo Viana (2004, p. 53), a ideia de TD de Chevallard,
apresentada anteriormente, ainda ndo é cabivel ao ensino de lingua, visto
que sua nogdo “parece reforgar uma transposicao direta dos conteldos
de referéncia”. A autora ainda ressalta que a “nocdo do ato de
transposigao precisa ser ampliada, pois o objetivo da disciplina é menos
desenvolver a aprendizagem dos saberes de referéncia e mais
desenvolver as competéncias de linguagem”.

Halt¢é em seu texto intitulado “O espaco didatico e a
transposicao”, publicado originalmente em 1998 e traduzido para o
Brasil no ano de 2008, traz mais algumas reflexdes e refutacdes acerca
do termo Transposicdo Didatica e de todo o conceito que o abarca. Além
disso, o autor traz um novo olhar para o ensino e aprendizagem da
linguagem, a Elaboracdo Didatica.

Um dos pontos iniciais de refutacdo da TD trazido por Halté
(2008) é a prépria palavra transposicdo. Ela é considerada problemaética,
visto que é compreendida como a retirada de algo de seu contexto
original e colocada em um contexto totalmente diferente,
descontextualizando-o e perdendo seu objetivo de saber. Nas palavras
do autor, o termo

[...] “transposi¢cdo” comporta a ideia de que se
toma aqui para colocar 14, e que, extraindo o saber
do seu contexto original, descontextualizando-o e
depois 0 colocando num outro contexto,
recontextualizando-o, mudamos o seu sentido e o
seu valor. A teoria da transposicdo restrita agrava
ainda mais essa impressao: afirmando que o saber
realmente ensinado ndo é o saber cientifico de
origem, ou pior, que nem pode ser, a transposicao
da a desagradavel sensacdo de uma deformacéao
[..]. (HALTE, 2008, p. 119, grifos do autor).

O professor nesse momento poderia ser considerado uma vitima
gue estd totalmente inconsciente, pois, por diversos momentos, ele se
fundamenta em certas fontes escolares, como documentos oficiais,
manuais didaticos e também os livros didaticos que estdo emergidos na
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transposicdo didatica. Por outra visdo, ele pode ser considerado sujeito
responsavel, uma vez que em sala de aula, diante dos discentes, é ele
quem realiza a TD (HALTE, 2008).

Outro ponto de analise da TD feita por Halté (2008) é o de que a
transposi¢do apenas transporta o conhecimento cientifico, descartando
qualquer consideracdo de outro conhecimento, como o das préaticas
sociais de referéncia, o do contexto dos sujeitos inseridos na esfera
escolar, ou da cultura escolar. Nessa préatica, o contetdo escolar é tido
apenas como contetdo conceitual.

Para Halté (2008), um dos grandes equivocos da proposta de TD
é a focalizacdo de apenas um ponto do tridngulo’: o saber. Com esse
foco no conhecimento cientifico a ser ensinado na esfera escolar pelo
docente, era separado um lugar de prestigio ao saber em relagdo aos
outros saberes supracitados.

Por meio desses apontamentos, Halté (2008) concebe uma nova
concepcao da pratica didatico-pedagogica, a Elaboracdo Didatica. Viana
(2004) expoe a visdo do Halté acerca da ED® em relacdo as aulas de
lingua materna,

[...] no caso do ensino de linguas, hd menos
transposicdo didatica e muito mais reelaboragéo
de conhecimentos, que convoca pluralidade de
saberes de referéncia e que € preciso selecionar,
interagir e operacionalizar. Por isso, ele nomeia
esse processo como Elaboragdo Didatica dos
Conhecimentos. A elaboracédo didatica (ED), para
0 autor, situa-se num projeto didatico que
privilegia o sistema didatico inteiro como
protagonista da operacionalizacdo do
conhecimento. (VIANA, 2004, p. 53).

Para Halté (2008), na préatica de ensino de lingua materna, as
praticas de linguagem, como leitura, escrita e analise linguistica, trazem
em si conhecimentos de diversos tipos, pois ha uma sincretizacao, isto é,
h& a mescla entre o conhecimento cientifico, as praticas sociais de
referéncia, a especialidade e o conhecimento geral. Sem uma

7 O triangulo mencionado pelo autor consiste em: o saber, o professor, o
aluno e suas relacdes.

8 A partir dessa mencio, o termo “Elaboragio Didatica” sera tratado como
ED a fim de obter uma maior fluidez no texto.
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sincretizacdo efetiva na sala de aula, o conhecimento que se busca
alcancar ndo teria sentido e ndo poderia ser apropriado pelos discentes.
Para o autor, a aula é tida como um acontecimento Unico, assim como
expbe Geraldi (2010), e ndo reproduzivel, visto que a cada nova
interacdo, novas mudancas aparecerdo. Essa ideia corrobora fielmente
ao que Bakhtin fala sobre o enunciado ser Unico e irrepetivel. A aula é
um acontecimento, pois

circulam valores; os produtos sobre 0s quais essa
aula trabalha sdo atravessados por todo o lado; a
cultura que ela elabora (e pela qual ela é
elaborada) € um lugar permanente de conflito de
valores; a menor intervencdo do mestre ou do
aluno € julgada nesse ambito. [...] os valores estdo
em todos os lugares pela razdo elementar que a
axiologizacdo — a projecdo, a incidéncia dos
valores sobre os objetos do mundo — é uma
maneira comum de apreensdo de nosso meio. [...]
os saberes em si, sejam cientificos ou ndo, sdo
apreendidos por meio do filtro axiol6gico, o que
traz implicacbes para sua aprendizagem.
(HALTE, 2008, p. 136, grifo do autor).

Segundo o conceito da ED, o conhecimento apropriado pelo
aluno ndo se caracteriza por um viés metodoldgico aplicacionista, mas
sim implicacionista, 0 que Halté chama de savoir faire — saber fazer.

Voltando-se para a no¢do de géneros do discurso nas aulas de
lingua materna, tem-se a necessidade de ndo produzir um ensino
puramente conceitual, por meio do qual o aluno saiba reconhecer e
caracterizar um dado g@énero discursivo, mas sim um ensino
procedimental, o qual venha produzir o saber fazer. Desse modo, na
pratica de produgdo textual, esse saber fazer significa o professor
oferecer ferramentas que instiguem e desafiem o aluno para que
desenvolva suas competéncias linguisticas e se assuma como autor de
sua escrita.

Quanto a préatica de leitura, de acordo com a ED, o professor tem
0 papel de ofertar diversos textos de diversas fontes, atendendo a
producdo de conhecimento em voga na sala de aula, a fim de que o
aluno busque, posteriormente, nos textos, o que ele necessita e tem
interesse. O papel da leitura, nessa perspectiva, seria 0 de mediar o
mundo interno — esfera escolar — e 0 mundo externo — a sociedade.
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A praética de analise linguistica aconteceria por meio do resultado
dos processos de producdo textual e das praticas de leitura, trazendo
maior criticidade e consciéncia do discente no que tange a linguagem
como mediadora das relagdes sociais e a sua vida social. Tendo ciéncia
de que o papel principal da escola ndo é formar um aluno para uma
prova, mas sim para as mais diversas situagdes de sua vida social.

Nota-se entdo que o trabalho com a ED na esfera educacional
torna-se mais produtivo do que apenas transpor um conhecimento
cientifico. A Elaboragdo Didatica traz ndo apenas a ideia de
sistematizacdo escolar de um conhecimento cientifico, mas faz a
proposta de uma produgdo de conhecimento que seja relevante aos
sujeitos, levando em consideragdo a situacdo de interagdo, na qual estdo
inseridos; a vivéncia externa dos discentes, entre outros fatores. Todos
esses fatores engajados, a fim promover a construgdo de um novo
conhecimento.

2.3 0 CONTEXTO SOCIO-HISTORICO DA LINGUA
PORTUGUESA NO BRASIL

Nesta secdo, tem-se a intencdo de discorrer acerca do contexto
socio-histérico da disciplina de Lingua Portuguesa no Brasil, enquanto
parte integrante do curriculo escolar. Ela esta dividida em trés secdes:
primeiramente, se faz uma reflexdo do historico do Ensino de Lingua
Portuguesa em relacdo ao seu caminho a consolidar-se como uma
disciplina escolar. Num segundo momento, volta-se o estudo para a
concepcdo do livro didatico, sua importancia em sala de aula e sua
implementacdo nas aulas de Lingua Portuguesa e questdes voltadas ao
Programa Nacional do Livro Didéatico — o PNLD. Chegando, entdo, na
terceira parte, a qual ira trazer estudos acerca do género do discurso
artigo, pensando em seus aspectos sociais e verbais, ou seja,
perpassando as nogdes da dimensdo social e da dimensdo verbal do
género.

2.3.1 Ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa: um olhar
através do tempo

Compreender o histérico da matéria de Lingua Portuguesa e seu
percal¢o pela histéria do Brasil tem sua valia, pois é por meio desse
estudo que se pode entender todas as mudancas durante sua formacao,
principalmente, no tocante ao seu objetivo e seu objeto de ensino.
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A disciplina de Lingua Portuguesa, conhecida por todos como
parte integrante do curriculo escolar brasileiro, ndo teve sua
institucionalizagcdo como matéria escolar desde os primordios da escola
brasileira. E apenas no século XIX, no final do império, que esse estudo
passa a ser tomado como disciplina do curriculo escolar.

No século XVII, o ensino de Portugués, atuante na esfera escolar,
desempenhava apenas o papel de instrumento de alfabetizacéo de alguns
sujeitos da sociedade que eram mais privilegiados. O fato de ndo ser
consolidada como componente curricular se dava pelo fato da Lingua
Portuguesa ndo ser a lingua dominante. Nessa época, 0 ensino era regido
pelos Jesuitas, por meio de um programa curricular denominado Ratio
Studiorum, o que garantia que depois da alfabetizacdo, o estudo se
centraria na gramatica do latim e no estudo da retdrica.

Segundo Raupp (2005), é por meio das reformas Pombalinas,
declaragdes impostas por Marqués de Pombal, no século XIX, que a
Lingua Portuguesa tem sua consolidacdo no Brasil, ou seja, tem sua
insercdo no curriculo escolar e sua valorizacdo nessa esfera. Sendo
assim, além de aprender a escrever e ler no Portugués, foram
introduzidos os estudos de gramatica da lingua e o estudo da Retorica.
Tendo em vista que se entendia que a lingua nada mais era que
expressdo do pensamento, logo, quem se expressasse bem, teria um bom
dominio do que era a lingua.

O ensino de gramatica, ponto de grande polémica, na época,
baseou-se em servir de apoio ao ensino e aprendizagem da gramatica do
Latim. Entretanto, como o Latim foi perdendo sua forca, chegando ao
seu desaparecimento da escola brasileira — ambitos do ensino
fundamental e médio —, a gramatica da Lingua Portuguesa ganhou
autonomia, espago e forgas como uma area de conhecimento (RAUPP,
2005).

No tocante ao surgimento da disciplina de Portugués, Soares
(2004, p. 164) relata que “Retorica, poética, gramatica — estas eram,
pois, as disciplinas nas quais se fazia o ensino da Lingua Portuguesa até
o fim do império; s6 entdo foram elas fundidas numa Unica disciplina
que passou a se denominar Portugués.”.

Mesmo com essa nova nomenclatura, Portugués ou Lingua
Portuguesa, para a disciplina concebida para o ensino no Brasil, até a
metade do século XX, ainda se manteve 0s mesmos parametros da
antiga triade de ensino, isto é, o foco na gramatica, na retérica e na
poética, haja vista que o publico da escola — criancas e jovens que
pertenciam a grupos sociais de privilégio —, continuava sendo 0 mesmo.
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Assim, embora a disciplina se denominasse
portugués, persistiram embutidas nela as
disciplinas  anteriores, at¢é mesmo com
individualidade e autonomia, 0 que se comprova
pela convivéncia na escola, nas cinco primeiras
décadas do século XX, de dois diferentes e
independentes manuais didaticos: as gramaticas e
as coletaneas de textos (SOARES, 2004, p. 165).

E apenas por meados dos anos 50, com o0 aumento da

possibilidade ao ingresso escolar — momento em que 0 ensino ndo se
destinou mais apenas ao privilegiado —, o perfil dos estudantes teve uma
mudanga dréstica e com isso sentiu-se a necessidade de uma mudanca
no ensino de Lingua Portuguesa. O nimero de alunos nessa época
chegou a triplicar em relacdo aos anos anteriores.

Pela democratizagdo do ensino, que € uma
necessidade e um grande bem, tiveram acesso a
ele largas camadas da populagdo antes
marginalizadas. A democratizagdo, ainda que
falsa, trouxe em seu bojo outra clientela. De
repente, ndo damos aula s para aqueles que
pertencem a nosso grupo social. Representantes
de outros grupos estdo sentados nos bancos
escolares. Cresceu espantosamente, de uns anos
para c4 a populacdo escolar brasileira
(GERALDI, 2013 [1991], p.115, grifos do autor).

Nessa nova conjuntura, em relacdo ao objeto de ensino, o estudo

da gramatica e do texto consolidam-se como pilares essenciais da aula
de Portugués, tidos como contetdos articulados. Nas palavras de Soares

(2004):

E entdo que gramatica e texto, estudo sobre a
lingua e estudo da lingua, comegam a constituir
uma disciplina com um contetdo articulado: ora é
na gramatica que se vao buscar elementos para a
compreensao e a interpretacdo do texto, ora é no
texto que se vao buscar estruturas linguisticas para
a aprendizagem da gramatica (Soares, 2004,
p.159).
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De acordo com Geraldi (1991), os trabalhos realizados com o
texto na época, seja em relacdo a leitura ou a producdo textual, ficaram
desfalcados, pois ndo foram trabalhos voltados as préaticas efetivas de
linguagem, mas apenas modelos a serem copiados, imitados. Nas
palavras do autor:

Nem sempre o texto teve a relevancia que tem
hoje no ensino da lingua portuguesa. Nem por isso
deixou de estar presente, mas sua presenca tinha
uma forma de insercdo muito particular. Mesmo
com a predomindncia do ensino gramatical (“o
verdadeiro contetido do ensino” das aulas de
portugués), o texto aparece como um modelo, em
varios sentidos[...] objeto de leitura vozeada [...];
objeto de imitagdo [...]; objeto de uma fixacdo de
sentidos [..] (GERALDI, 2013 [1991], p. 105-
107, grifos do autor).

Nesse novo panorama, os livros destinados as aulas de Lingua
Portuguesa apresentavam os dois conteidos, de formas isoladas — uma
parte se destinava ao ensino de gramatica e em outra, a antologia. Soares
(2004, p. 167) afirma que, “ou se estuda a gramatica a partir do texto ou
se estuda o texto com os instrumentos que a gramatica oferece” nesse
periodo de constituigdo da disciplina. Nos livros didaticos, ha o
surgimento de exercicios voltados ao vocabulario, a redacdo, a
interpretacdo e & gramética. O fato de formular questdes para as aulas
ndao é¢ mais o papel do professor, mas passa a ser do autor do livro
(SOARES, 2004).

Na década de 60, os livros comecaram a aparecer com Seus
contetidos divididos em unidades, as quais eram constituidas de texto
para se interpretar e de algum tépico gramatical. Mesmo com essa
aparente mescla de contetidos, Soares (2004, p. 160) afirma que “na
verdade, a gramética teve primazia sobre o texto nos anos 50 e 60,
primazia que ainda hoje a ela é dada em grande parte das aulas de
Portugués, nas escolas brasileiras”. Mesmo que o ensino da época
comegou a voltar-se mais para a leitura, essa habilidade ainda era tratada
como secundaria em relagdo aos tdpicos gramaticais. Sobre esse foco a
gramatica, Soares (2004) acrescenta que,

Esta persistente primazia da gramatica talvez se
explique pela forca da tradicdo que, como se
disse, vem dos tempos do sistema jesuitico, e
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persistiu do século XVI até as primeiras décadas
do século XX; talvez se explique também pelo
vazio que o abandono da retérica e da poética
deixou, vazio que s6 recentemente comega a ser
preenchido pelas modernas teorias de leitura e de
producdo de texto. (SOARES, 2004, p. 168).

Nos anos 70, esse foco no estudo da lingua, o foco na gramatica,
comega a perder forcas, a partir de uma nova Lei de Diretrizes e Bases
da educacéo n. 5692/71 implantada. A disciplina de Lingua Portuguesa
passa por vérias mudangas, sejam elas no carater tedrico-metodoldgico
ou na ordem organizacional. A palavra chave da época se determinou:
Comunicagéo. E nesse contexto que a matéria, segundo Soares (2004, p.
169, grifo da autora), passa a ser chamada de “Comunicacdo e
Expressdo, nas séries iniciais do entdo criado 1° grau, e Comunicacao
em Lingua Portuguesa, nas séries finais desse grau; s6 no 2° grau [...]
passa a ser Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira”.

Uma nova concepcao de lingua cresce nesse momento, a lingua
como instrumento de comunicagdo. Seus objetivos passam a ser mais de
utilizacdo, isto &, objetivava menos um ensino metalinguistico,
conceitual, mas um ensino voltado a desenvolver as habilidades de
expressdo e compreensdo de mensagens — USO comunicativo e
instrumental da lingua. Seguindo as ideias das teorias de comunicagio
vigentes na época, o ensino percebia seu aluno como “emissor e
recebedor de mensagens, através da utilizacdo e compreensdo de
codigos diversos” (SOARES, 2004, p. 169).

Nas aulas de escrita, 0 ato de repetir era como ponto fundamental,
ou seja, o ensino e a producdo eram cristalizados em modelos
impecaveis quanto ao seu aspecto formal. (RAUPP, 2005). O foco na
habilidade de leitura, introduzido fortemente em meados dos anos 60,
permanece em vigor, com ressalvas de que agora ndao apenas em textos
de cunho literario, mas também textos informativos, jornalisticos,
publicitarios e afins.

Soares (2004) afirma que,

ja ndo se trata mais de estudo sobre a lingua ou de
estudo da lingua, mas de desenvolvimento do uso
da lingua [...] a gramatica € minimizada — alias,
foi nesse periodo que surgiu a até entdo
impensavel polémica sobre ensinar ou ndo ensinar
gramatica na escola fundamental; os textos
incluidos ja ndo sdo escolhidos exclusivamente
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por critérios literarios, mas também, e talvez
sobretudo, por critérios de intensidade de sua
presenca nas praticas sociais: textos de jornais e
revistas, historias em quadrinho, publicidade,
humor passam a conviver com os textos literarios;
amplia-se, assim, o conceito de “leitura”: ndo s a
recepcdo e interpretagdo do texto verbal, mas
também do texto ndo-verbal; a linguagem oral,
outrora valorizada para o exercicio da oratdria, em
seguida esquecida nas aulas de portugués, volta a
ser valorizada, mas agora para a comunicagdo no
cotidiano [...]. (SOARES, 2004, p. 169-170, grifos
da autora).

Os anos 80 se constituem como um marco na nogao de ensino e
aprendizagem da Lingua Portuguesa. Os nomes Comunicacdo e
Expressdo e Comunicacdo da Lingua Portuguesa, vigentes até entdo,
ndo tinham mais valia. Com isso, a nomenclatura da disciplina volta a
ser como anteriormente: Portugués e Lingua Portuguesa. E a partir desse
momento que 0s estudos linguisticos entram na escola, direcionando
seus estudos a lingua materna.

O autor e pensador Jodo W. Geraldi traz um novo pensamento
para a disciplina de Portugués. Ele se contrapde as duas tendéncias de
ensino no ambito nacional até entdo, isto é, o estudo tradicional que
tinha a lingua como uma expressdao do pensamento e era totalmente
voltado a normatizacdo da lingua; e os estudos respaldados pela teoria
da comunicacéo, a qual concebia a lingua apenas como um sistema de
cbdigos.

Soares (2004, p. 170) relata que uma nova concepg¢do de lingua
se instaura no ensino, a qual “vé a lingua como enunciagdo, discurso,
ndo apenas como comunicacdo que, portanto, inclui as relagdes da
lingua com aqueles que a utilizam, com o contexto em que é utilizada,
com as condig¢des sociais e historicas de sua utiliza¢do”. Sendo assim, a
palavra norteadora da nova noc¢do de ensino da Lingua Portuguesa é
interacao.

O espaco da sala de aula deixa de ser um lugar de transmissao de
conhecimento de um sujeito mais estudado para outros menos
estudados, mas passa a ser um lugar de interacdo, no qual, ambos 0s
sujeitos constroem seus saberes, visto que sdo dotados de diferentes
saberes. Nas palavras de Geraldi (2004 [1984], p.21): “desloca-se a
nocdo do processo de ensino como transmissdo, concebendo-se a sala de
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aula como lugar de interacdo verbal e por isso mesmo de dialogo entre
sujeitos, ambos portadores de diferentes saberes.”

Diante dessa nova concepcdo de ensino, o aluno ganha novo
olhar também. Segundo Soares, o aluno

“[...] passa a ser considerado sujeito ativo que
constréi suas habilidades e conhecimentos da
linguagem oral e escrita em interagdo com oS
outros e com a propria lingua, objeto do
conhecimento, em determinadas circunstancias de
enunciacgao e no contexto das praticas discursivas
do tempo e espaco em que vive.” (SOARES,
2004, p.170).

Sdo vérias as mudancas e interferéncias ocorridas no ensino de
Portugués desempenhadas pela inser¢do dos estudos linguisticos. Uma
delas é a sinalizacdo para as diferentes variedades linguisticas faladas
pelos alunos e a variedade de prestigio, ou seja, a norma-culta da lingua,
gue sempre tentou-se ensinar no ambiente escolar. Por meio da
democratizacdo do acesso ao ensino pelas classes ndo dominantes, em
meados dos anos 50, o ensino da lingua, antes voltado a classe
dominante, passa a ser dirigido a heterogeneidade linguistica,
respeitando a diversidade social e cultural da sala de aula. Uma nova
postura dos docentes diante das variacdes linguisticas de seus alunos é
exigida, fazendo com que novas abordagens e metodologias sejam
criadas.

Um segundo ponto de grande importancia, de acordo com Soares
(2004), foi o desenvolvimento de novas concepcdes da gramatica do
Portugués. Ndo mais com um olhar prescritivo a lingua, nem voltado
apenas ao conhecimento da gramatica da lingua escrita. A gramatica
recebe um novo papel nas aulas, volta-se para fins didaticos, tanto da
lingua escrita, quanto da lingua falada.

Como terceiro ponto, a autora menciona a introducdo da vertente
da linguistica textual. Ela entra na sala de aula com o intuito de
corroborar e ampliar esse novo papel da gramatica para fins didaticos.
Segundo essa nova vertente, a gramatica ndo deve se limitar apenas as
estruturas fonoldgicas e morfossintaticas, mas ir de encontro ao texto,
levanto em conta fendbmenos que fogem do ambito da palavra
(SOARES, 2004, p.172).

Geraldi (2004 [1984]), tomando partida a lingua como
instrumento de interacdo, reflete acerca dos contetdos do ensino de
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Lingua Portuguesa. O autor propde sair dos exercicios de analise de
lingua através de exercicios de metalinguagem, pratica vigente, e voltar-
se para novas préaticas: as praticas de leitura, de producéo textual e de
andlise linguistica. De acordo com o autor, as praticas de leitura, de
producdo textual e de andlise linguistica devem ser desenvolvidas com
vistas ao trabalho com o texto.

[..] tais praticas ndo podem, obviamente, ser,
tomadas como atividades, estanques, mas, ao
contrario, interligam-se precisamente na unidade
textual, ora objeto de leitura, ora resultado da
atividade produtiva do estudante. A reflexdo
linguistica, terceira pratica apontada, se da
concomitantemente a leitura, quando essa deixa
de ser mecénica para se tornar construcdo de uma
compreensao dos sentidos veiculados pelo texto, e
a produgdo de textos, quando esta perde seu
carater artificial de mera tarefa escolar para se
tornar momento de expressdo da subjetividade de
seu autor [...] (GERALDI, 1996, p. 73).

Sobre a pratica de andlise linguistica, o autor ressalta que ndo € a
mesma pratica com uma nova nomenclatura, pois ha diferenca na
finalidade, no objetivo dessa pratica. Nas palavras do autor

O objetivo essencial da analise linguistica € a
reescrita do texto do aluno. Isso ndo exclui,
obviamente, a possibilidade de nessas aulas o
professor organizar atividades sobre o tema
escolhido, mostrando com essas atividades os
aspectos sistematicos da lingua portuguesa.
Chamo atengdo aqui para 0s aspectos sistematicos
da lingua e ndo para a terminologia gramatical
com que a denominamos. O objetivo ndo é o
aluno dominar a terminologia (embora possa usa-
la), mas compreender o fendmeno linguistico em
estudo. (GERALDI, 2004 [1984], p. 74).

O autor deixa claro, entdo, que o texto toma a posic¢do de objeto
de ensino, por meio das praticas de linguagem, como “formas de
insercdo das atividades linguisticas de sujeitos historicamente situados e
datados como o lugar da acdo e como o objeto da acdo do ensino de
lingua materna” (GERALDI, 2013 [1991], p. 135).
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Geraldi, em seus textos, ainda faz uma ressalva quanto a questao
producdo textual e redacdo, distinguindo-as. “Nesta, produzem-se textos
para a escola [uma experiéncia escolar com consequéncias para 0
aluno]; naquela produzem-se textos na escola [uma experiéncia escolar
com consequéncias para o sujeito do texto]” (GERALDI, 2013 [1991],
p. 136, grifo nosso). O autor comenta essa diferenca entre as duas, pois
acredita que, na esfera escolar, os textos ndo eram o produto de um
trabalho discursivo, mas apenas exercicios para mostrar a proficiéncia
do aluno ao escrever.

A partir desse momento, uma nova lei de Diretrizes e Bases: a
Lei n. 9394/96 se torna efetiva e um novo documento — os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs) — traz em si esse novo olhar para a
linguagem, como instrumento de interacdo, e também os novos olhares
do ensino e aprendizagem da matéria de Lingua Portuguesa, tanto para o
objeto de ensino, quanto para o objetivo/finalidade da matéria.

Nas palavras de Raupp (2005, p. 53, grifos da autora),

Ensinar Lingua Portuguesa, nessa dimenséo, é (ou
deveria ser) ensinar o aluno a ser um usuario
desenvolto da lingua oral e da lingua escrita, nas
diversas situacOes de uso e registro. A aula de
Lingua Portuguesa é — ou deveria ser — 0 espago
da palavra, o espago do confronto entre sujeitos
que leem e se leem, escrevem e se escrevem, na
medida em que ao se perceberem sujeitos da
histéria, utilizem a linguagem como possibilidade
de leitura e escrita do outro e de si mesmo,
marcando verbalmente sua historia através da
palavra.

Em suma, diversas mudancas ocorreram na disciplina de Lingua
Portuguesa no decorrer de sua formacao e no decorrer de sua discussao.
Pensar entdo, hoje, nas aulas dessa disciplina é pensar em um ensino
voltado ao desenvolvimento da lingua oral e escrita por meio das
préticas de linguagem nas mais diversas situa¢des de uso real de sujeitos
que se fazem discentes.

2.3.2 O livro didatico
Tracar a historia do livro didatico no Brasil, muitas vezes, tem o

significado de trazer a luz a importancia desse material na formagéo
social e cultural dos discentes que o usam em contexto escolar. Esse
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material, atualmente, é objeto de diversas pesquisas voltadas para a
esfera escolar. Segundo Soares (1996),

Muitos e vérios olhares vém sendo langados sobre
o livro didatico nos dltimos anos: um olhar
pedagdgico, que avalia qualidade e correcdo, que
discute e orienta a escolha e o uso; um olhar
politico, que formula e direciona processos
decisorios de selecdo, distribuicdo e controle; um
olhar econémico, que fixa normas e parametros de
producdo, de comercializagdo, de distribuicéo.
Avaliar qualidade e corre¢do, orientar escolha e
uso, direcionar decisdes, fixar normas... S&o
olhares que prescrevem, criticam ou denunciam;
por que ndo um olhar que investigue, descreva e
compreenda? Olhar que afaste o “deve ser” ou o
“fazer ser”, e volte-se para o “ser” — ndo o
discurso sobre o que “deve ser” a pedagogia do
livro didatico, a politica do livro didatico, a
economia do livro didatico, mas o discurso sobre
0 que “¢”, o que “tem sido”, o que “foi” o livro
didatico. (SOARES, 1996, p.53)

Mesmo que o livro didatico exerga papel fundamental no

ambiente escolar, h4 ainda uma depreciacdo desse material, quando
comparado a outras obras literarias. Lajolo e Zilberman (1999) explicam

que

Apesar de ilustre, o livro didatico é o primo pobre
da literatura, texto para ler e botar fora,
descartdvel porque anacrdnico: ou eles ficam
superados, dados 0s progressos da ciéncia a que se
refere, ou os estudantes o abandonam, para
avancar em sua educagdo. Sua historia é das mais
esquecidas e minimizadas, talvez porque os livros
didaticos ndo sdo conservados, suplantando seu
prazo de validade. (LAJOLO; ZILBERMAN,
1999, p. 204).

Mesmo com esse pensamento ainda presente, o livro didatico

pode ser tido como meméria do ensino e de préticas vigentes de um
determinado tempo e espaco. Ele é fonte de fatos e histdria que
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possibilitam analisar como o ensino de uma determinada disciplina se
constituiu em um determinado periodo.

2.3.2.1 Um histérico da trajetoria do livro didatico no Brasil

Ao se remeter a histdria do livro didatico, necessariamente, deve-
se remeter a politica do livro didatico no Brasil. Em meados da década
de 30, época na qual se buscou desenvolver no Brasil “uma politica
educacional consciente, progressista, com pretensbes democraticas e
aspirando a um embasamento cientifico” (FREITAG et al., 1993, p. 12),
criou-se uma proposta de regulamentacdo de producdes e distribuictes
do livro didético.

Nesse periodo, o termo “livro didatico” se instituiu, como sendo o
livro adotado pelas escolas, o qual é destinado para o ensino em sala de
aula, cujas propostas de ensino devem estar atreladas aos programas
curriculares escolares vigentes. O termo apareceu oficialmente pela
primeira vez no Decreto-Lei n® 1.006 de 30 de dezembro de 1938 —
Art. 2, como fica exposto a diante:

Compéndios sdo os livros que expfem total ou
parcialmente a matéria das disciplinas constantes
dos programas escolares [...] livros de leitura de
classe séo os livros usados para leitura dos alunos
em aula; tais livros também sdo chamados de
livro-texto, compéndio escolar, livro escolar, livro
de classe, manual, livro didatico. (OLIVEIRA, J.
etal., 1984, p. 22).

Esse mesmo decreto criou a Comissdo Nacional do Livro
Didéatico (CNLD), a fim de tracar uma regulamentacdo de uma politica
nacional do livro didatico. Essa comissdo fica marcada como a primeira
iniciativa do governo na éarea de politica educacional. A CNLD®
desempenhava o papel de examinar, fazer uma avaliagdo e julgar se o
livro didatico poderia ou néo ser implantado na esfera escolar.

Witzel (2002) atenta ao fato de que a CNLD teve sua criacdo
durante o Estado Novo, ou seja, em um momento historico e politico
totalmente autoritario, durante o qual buscava-se garantir a Identidade
Nacional. A CNLD, entdo, desempenhava o trabalho de controlar a

% A partir desse momento, a Comissdo Nacional do Livro Didatico sera
referida como CNLD.
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aquisicdo de livros didaticos que deveriam atender ao propésito de
formagdo de um espirito de nacionalidade. Nota-se que os critérios de
escolha dos livros didaticos eram mais voltados para a questéo politico-
ideoldgica do que pedagdgica.

A CNLD, na época, foi muito questionada em relacdo a sua
legitimidade, tendo em vista que sua implementagdo, em detrimento de
diversos fatores, inviabilizou-se em relacdo ao cumprimento de suas
propostas. De fato, o projeto da comissdo ndo obteve éxito em seus
planos, pois foi abarcado de inoperéncia e ineficiéncia de um processo
que apenas obteve frustragdes decorrentes da “centralizacdo do poder,
do risco da censura, das acusacOes de especulagdo comercial e de
manipulagdo politica, relacionada com o livro didatico” (FREITAG et
al., 1993, p. 14). Mesmo com diversos problemas sérios alarmados em
relacdo a sua operacionalizacdo, a CNLD teve seu espaco ampliado e
continuou operando.

A partir desse momento, diversas criticas surgiram no tocante do
desempenho da CNLD. As vozes criticas atribuiam seu fracasso a uma
politica totalmente centralizadora. Com isso, durante anos, a
problematica em relacdo ao livro didatico permaneceu necessitando
solucbes, as quais sempre ia de encontro a ineficacia da politica
governamental. Vale lembrar que o livro didatico foi tido entdo como
um produto de mercado altamente lucrativo, o que fez ter inicio a uma
especulagdo comercial crescente (WITZEL, 2002).

De acordo com Gatti (1998),

O periodo compreendido entre os anos trinta e
sessenta caracterizou-se, no que diz respeito aos
manuais escolares, da seguinte forma: foram
livros que permaneceram por longo periodo no
mercado, sem sofrerem alteragOes; livros que
possuiam autores provenientes de lugares tidos,
naquela época, como de alta cultura, como o
Colégio D. Pedro II; livros publicados por poucas
editoras que, muitas vezes, ndo os tinham como
mercadoria principal e, por fim, livros que ndo
apresentavam um processo de didatizacdo e
adaptacdo de linguagem consoante as faixas
etarias para as quais se destinavam. (GATTI,
1998, p. 22).

Witzel (2002) relata que em meados dos anos sessenta, durante o
regime militar, ficou estabelecida pelo acordo MEC/USAID - entre o
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governo brasileiro e o americano, a criacdo da Comissdo do Livro
Técnico e do Livro Didatico — COLTED, a qual mudou a orientacao
dada a politica do livro didatico no territério brasileiro. Freitag et al.
(1993) deixam claro que esse convénio tinha como objetivo
disponibilizar gratuitamente um total de 51 milhdes de livros didaticos
aos estudantes em um prazo de trés anos. Para de fato isso ocorrer, a
comisséo tinha um alto valor financeiro.

De acordo com Freitag et al. (1993), foram muitas as dendncias
contra essa comissao e todo o poder que estava por tras dela, alegava-se
gue havia um controle americano das escolas brasileiras e
consequentemente dos livros didaticos, os quais passavam por um
controle extremamente rigido de contetido. No todo, a COLTED obteve
desastres em seus resultados, culminando em uma Comissdo de
Inquérito, a qual apurou as irregularidades em relagcdo ao mercado do
livro didatico. A COLTED tornou-se inoperante em 1971.

Com o término da COLTED, foi criado, a partir do decreto
Decreto-lei n° 93 de 21 de dezembro de 1937, o Intituto Nacional do
Livro (INL), o qual ficou encarregado de criar o Programa Nacional do
Livro Didatico. O programa teria a responsabilidade de definir quais as
diretrizes do programa editorial, os planos de a¢do do MEC, autorizar a
vigéncia de contratos, convénios e ajustes com entidades publicas e
autores e afins (OLIVEIRA, J. et al., 1984).

No ano de 1976, O Decreto-lei n°® 77.107 transferiu para a
Fundacdo Nacional do Material Escolar (FENAME) a responsabilidade
do Programa do Livro Didatico, fazendo com que a politica do livro
didatico tivesse uma nova redefinicdo. Freitag et al. (1993, p. 15)
explicam que ela deveria “definir as diretrizes para a producdo de
material escolar e didatico e assegurar sua distribuicdo em todo territorio
nacional; formular programa editorial; cooperar com instituicdes
educacionais, cientificas e culturais, publicas e privadas, na execucédo de
objetivos comuns.”

No inicio da década de 80, com a intencdo de trazer solucGes para
0s entraves da politica do livro didatico, o governo passou para a
Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE) o gerenciamento do
PLIDEF (Programa do Livro Didatico — Ensino Fundamental). Segundo
Freitag et al. (1993), tal medida acarretou alguns sérios problemas,
como: dificuldade de distribuicdo de livros didaticos nos prazos
marcados, lobbies da empresas e editoras junto aos 6rgéos estatais de
responsabilidade e um autoritarismo em relacdo a tomada de decisdes
vindas do meio governamental.
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O perfil histérico do livro didatico no Brasil até os anos 80 se
centraliza, segundo Witzel (2002, p. 14) apenas em “uma séric de
decretos-lei e iniciativas governamentais que criaram, de tempos em
tempos, novas comissdes, novos acordos com vistas a regulamentar uma
politica satisfatéria tanto para a producdo quanto para a distribuicdo de
livros”. As avaliagdes e escolhas dos livros ficavam no encargo de
6rgdos, supracitados no texto, os quais, raras vezes, tinham uma relagéo
direta com a escola. Sendo assim, as decisbes tomadas eram
incompetentes e ineficazes, visto que essas escolhas partiam de 6rgaos
gue ndo estavam inseridos na esfera escolar (FREITAG et al., 1993).

Nesse contexto, um dos principais utilizadores do livro didatico,
o professor em sua sala de aula, ndo era participante do processo de
escolha e decisdo do sistema educacional, incluindo ai a avaliacdo e
escolha do livro didatico. Acerca do poder centralizador de escolhas por
orgaos e a inutilidade do professor frente ao processo, Oliveira, J. (1984,
p. 65) afirma que “os custos de um processo centralizador em matéria de
educagdo fazem-se sentir na defasagem entre a decisdo e sua execucao,
ja que a responsabilidade de selegdo do material a ser usado fica a cargo
de outros que ndo os que diretamente o fardo: os professores”.

Diante desse panorama historico, medidas de urgéncia deveriam
ser tomadas pelo governo, tendo em vista a garantia de uma politica de
regulamentacédo do livro didatico eficaz e competente. Foi criado, assim,
0 Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), programa vigente
atualmente.

2.3.2.2 O PNLD e a escolha dos livros didaticos

No ano de 1985, pelo Decreto n.° 91.542, entra em vigor o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), o qual permanece em
execucdo até os dias atuais. O programa destina-se a avaliar e a
disponibilizar as escolas livros didaticos, obras literdrias e materiais de
apoio que servirdo para a pratica educativa. Todo o processo é feito de
forma regular e gratuita e destina-se as escolas das redes federal,
estadual, municipal e distrital, como também as instituicdes de rede
infantil comunitéria, confessionais e filantrépicas que ndo tenham fins
lucrativos e que sejam conveniadas ao Poder Publico (MEC/PNLD). O
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), juntamente
a autarquia federal ligada ao MEC financiam todo o processo do PNLD.

100 Programa Nacional do Livro Didatico a partir desse momento sera
mencionado apenas por sua sigla PNLD.
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O programa tem como objetivos principais: auxiliar o processo de
escolha dos livros pelos docentes; possibilitar a reutilizagdo do livro, até
0 presente momento descartavel; ampliar as ofertas de livros aos
discentes; e a participacdo do governo federal com recursos. O PNLD &
entdo o maior programa do mundo no tocante a distribuicdo de livros
(BATISTA, 2003).

A partir do ano de 1996, a fim de garantir a qualidade dos livros
escolhidos e destinados a esfera escolar, 0 PNLD traz um processo de
avaliacdo pedagogica das colecBes de livros inscritas, com a
coordenacdo realizada pela COMDIPE — Coordenagdo Geral de
Avaliagdo de Materiais Didaticos e Pedag6gicos — da Secretaria da
Educacdo Fundamental (SEF) do Ministério da Educacdo. Segundo
Batista (2003, p. 27, grifos do autor), esse processo de avaliacdo
pedagodgica servia para “avaliar sistematica e continuamente o livro
didatico brasileiro e para debater, com diferentes setores envolvidos em
sua producdo e consumo, um horizonte de expectativas em relagdo a
suas caracteristicas, fun¢des e qualidade”.

De acordo com o autor supracitado, para esse processo acontecer,
foram criadas comissGes por area de conhecimentos especificos, as quais
eram compostas por professores que tinham experiéncias nos trés niveis
de ensino, tendo assessoria da CONPEC e coordenacdo da Secretaria de
Educacdo Fundamental (SEF). Ficou no encargo dessas comissdes criar
critérios de avaliacdo, a discussdo dessa avaliacdo juntamente aos
editores e autores dos livros didaticos e o desenvolvimento de todo o
processo de avaliacdo em si.

A partir desses critérios estabelecidos por essas comissdes de
avaliacdo, apenas os livros ndo consumiveis, 0s quais ndo se
direcionavam a mais de uma disciplina do curriculo escolar, que ndo
exigissem a compra de materiais de apoio, tais como cartazes, jogos ou
cadernos de atividades, entre outros, e com certas qualidades editoriais e
gréaficas poderiam ser analisados no programa.

A mesma comissdo cria critérios de exclusdo dos livros didaticos
do processo no PNLD, sdo eles: “ndo poderiam expressar preconceitos
de origem, raca, sexo, cor, idade ou quaisquer outras formas de
discriminagdo; ndo poderiam induzir ao erro ou conter erros graves
relativos ao conteudo da area, como exemplo, erros conceituais.”
(BATISTA, 2003, p. 30).

Por meio da analise realizada por essa comissdo, gerou-se uma
classificagdo dos livros didaticos inscritos no programa. Essa
classificacdo dos livros foi dividida em quatro categorias:
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i)  excluidos — livros que contém erros no tocante
ao conceito da matéria, indu¢do ao erro, esta
desatualizado, contém algum fator
preconceituoso ou de discriminacao;

ii)  ndo-recomendados — livros em que apresentam
insuficiéncia na composicao conceitual;

iii)  recomendados com ressalvas — materiais que
possuem qualidades minimas que justificam a
indicacdo, mas ainda contendo alguns
problemas; e

iv)  recomendados — livros que estdo adequados a
sua funglo escolar, tanto em conceito, quanto
em atividades.

Os livros enquadrados em recomendados (com ou sem ressalvas)
sdo trazidos ao publico alvo, os professores da rede escolar, através do
Guia de Livros Didaticos. Esse documento permanece como parte
integrante do programa até os dias atuais. Nele, ha resenhas das cole¢des
consideradas aprovadas para 0 uso no ambiente escolar. O guia é
encaminhado as escolas, nas quais os professores fazem a leitura e
avaliam os titulos disponiveis e escolhem aqueles que atendem melhor
suas necessidades em questdo do plano pedagogico.

Batista (2003) afirma que a partir do PNLD de 1999,
modificacdes foram realizadas quanto aos critérios do processo de
avaliacdo dos livros didaticos. De acordo com o autor,

Eliminou-se a categoria dos ndo-recomendados, e,
de modo articulado, acrescentaram-se, aos
critérios de exclusdo, a incorre¢do e a incoeréncia
metodoldgicas, possibilitando, desse modo, a
selecdo de livros cuja abordagem metodoldgica
favorecesse apropriadamente o desenvolvimento
das competéncias cognitivas basicas (como a
compreenséo, a memorizagdo, a analise, a sintese,
a formacdo de hipdteses e o planejamento).
(BATISTA, 2003, p. 34, grifos do autor).

Batista (2003) afirma que o programa definiu suas diretrizes
baseadas em alguns aspectos, tais como: centralizacdo das acbes de
planejamento, compra e distribuicdo; utilizacdo exclusiva de recursos
federais; atuacao restrita a compra de livros, sem participagdo no campo
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da producdo editorial, a cargo da iniciativa privada; escolha do livro pela
comunidade escolar; distribuicdo gratuita de livro a alunos e docentes.

O autor ressalta que com essa natureza centralizadora e a total
dependéncia dos recursos federais disponiveis, o programa sofre de
algumas dificuldades e limitacdes, as quais sdo percebidas nas
distribuicGes dos livros, pois em alguns casos, pode acontecer de ndo
chegar a quantidade correta de livros e/ou chegar livros diferentes dos
escolhidos pela comunidade escolar. Algumas vezes, ainda, os livros
chegam ao ambiente escolar, mas ndo no prazo correto, ou seja, no
inicio do ano letivo.

Nota-se que com o auxilio do programa, seus editais, suas
comissdes especializadas, seus critérios de adequacdo e exclusdo, uma
nova preocupacdo com o livro didatico é tomada. As editoras e autores
preocupam-se mais em entregar uma cole¢do de livros didaticos que
esteja nos parametros do programa, 0s quais sdo focados no ensino do
aluno, para que os livros sejam aceitos em todos 0s processos de
avaliacdo, desde as comissdes do programa até os professores na esfera
escolar.

O PNLD nos moldes que se encontra nos dias atuais trouxe novas
modificacdes na criacdo e producdo do livro didatico, uma vez que tem
seu principio em quebrar com a “cristalizacdo” de uma concepgdo. Por
meio do programa, o docente comeca a ter um maior incentivo para o
trabalho do livro didatico como apenas um dos diversos suportes
encontrados para as aulas e ndo mais como o principal meio de
desenvolver sua aula.

Sendo assim, em sintese, para o trabalho escolar, 0 Programa vem
contribuindo para uma melhor qualidade de ensino. Atualmente, os
livros estdo se modificando para poderem se encaixar nos critérios de
avaliacOes desenvolvidas pelo Programa, fazendo com que as colecbes
estejam mais adequadas aos parametros de ensino e aprendizagem
previstos nos documentos oficiais de educagdo. Em sala de aula em si,
vem perdendo o valor de material essencial e tornando-se mais um
recurso utilizado nas praticas escolares pelos docentes (BATISTA,
2003, p. 41).

2.3.2.3 O papel do livro didatico

Pensar no papel que o livro didatico desempenha na esfera
escolar, mais precisamente na sala de aula, é pensar em relacdo de
poder. O material, muitas vezes, tem o poder de criar paradigmas que
norteardo toda a construgdo do conhecimento previsto para o ano letivo.
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Entretanto, se bem trabalhado o livro didatico acaba exercendo um outro

papel.
De acordo com Silva, C. (2011),

[...] o papel do livro didatico na pratica docente
estd voltado ao apoio & transmissdo de
conhecimentos, as tarefas realizadas em sala de
aula, bem como ao reforco de informagfes que o
aluno precisa, no momento em que estd
executando essas tarefas fora do ambiente escolar,
principalmente em casa. No entanto, como afirma
Perrenoud, tal objeto de ensino pode ser
considerado também um entrave a pratica
docente, sobretudo quando a sua escolha ndo
atende as especificidades da escola em que ¢é

utilizado. (SILVA, C. 2011, p. 47).

O livro pode constituir-se, em momentos, como sendo a
principal arma pedagdgica, como também um recurso de defesa “[...] em
relacdo a algo perigoso ou em situacdo que envolva ameagca ou
competi¢cdo.” (SOUZA, 1999, p. 93).

Numa visdo de arma pedagogica, o livro desempenha um papel
opressor, um papel de escravidao, isto &, o contetdo a ser trabalhado em
sala de aula é imposto pelos autores do livro, os quais propSem
atividades que norteardo a leitura, a producdo escrita e a pratica de
andlise linguistica. A verdade absoluta reside em suas paginas. O
professor ndo exerce nenhuma outra funcao a ndo ser seguir estritamente
o que lhe ¢ “mandado” pelo livro.

Acerca do seu uso, o papel autoritario do livro reside nas salas de
aula atualmente. Freitag, Costa e Motta (1989, p. 124) afirmam que “o
livro didético ndo é visto como um instrumento de trabalho auxiliar na
sala de aula, mas sim como a autoridade, a Gltima instancia, o critério
absoluto de verdade, o padréo de exceléncia a ser adotado na aula.

Batista (2003), no tocante ao papel autoritario e orientador do
livro didatico, comenta que

os livros didaticos tendem-se a apresentar ndo um
sintese dos conteddos curriculares, mas um
desenvolvimento desses contetdos; a se
caracterizar ndo como material de referéncia, mas
como um caderno de atividades para expor,
desenvolver, fixar e, em alguns casos, avaliar o
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aprendizado; desse modo, tendem a ser ndo um
apoio ao ensino e ao aprendizado, mas um
material que condiciona, orienta e organiza a ago
docente, determinando uma selecdo de contetdos,
um modo de abordagem desses conteidos, uma
forma de progressdo, em suma uma metodologia
de ensino, no amplo sentido. (BATISTA, 2003, p.
47).

J4 como recurso de defesa, entende-se o livro didatico como
aquele documento que deve ser bem manejado e bem explorado, ndo se
sobrepondo ao professor. O livro, nessa visdo, ndo se torna o ponto de
verdade absoluta e inquestiondvel. Destaca-se aqui a extrema
importancia do papel do professor como agente ativo nas escolhas de
material, seus contelidos e atividades; e também a acéo de trazer o aluno
ao ambito do questionamento acerca das verdades absolutas e do papel
do livro didético.

Salienta-se aqui que o livro didatico ndo deve ser o Gnico material
pedagdgico para o ensino-aprendizagem em sala de aula, nem tampouco
exercer 0 papel de autoridade da aula. Deve-se té-lo como mais um
recurso pedagdgico que pode ser explorado em sala de aula, a fim de
proporcionar experiéncias diferentes ao discente no momento da
aprendizagem. Ele atuaria como um facilitador das atividades propostas
pelos professores e desenvolvidas pelos alunos.

Batista (2003) afirma que o livro ter& seu papel realmente efetivo
no momento em que atuar como um instrumento facilitador da
aprendizagem do aluno, auxiliando em reflexbes, em perguntas e
respostas aos problemas da atualidade. Nas palavras do autor,

para que sua utilizagdo se concretize nas escolas,
reforcando o vinculo dos conteldos com as
praticas sociais e atendendo as novas demandas
das escolas, é necessario que o livro didatico seja
um instrumento que favoreca a aprendizagem do
aluno, no sentido do dominio do conhecimento e
no sentido da reflexdo na dire¢cdo do uso dos
conhecimentos escolares para ampliar sua
compreensao da realidade e instiga-lo a pensar em
perspectiva, formulando hipoteses de solucdo para
0s problemas atuais. Isso significa colocar o livro
didatico como subsidio da escola para a
consecugdo do objetivo de promover o exercicio
da cidadania, vale dizer, a servi¢co da sua proposta
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pedagdgica que €, em ultima instancia, o projeto
coletivo necessario a constitui¢do da identidade da
unidade escolar. (BATISTA, 2003, p. 44).

Além do pensamento explanado anteriormente, outro ponto de
fundamental importancia do livro didatico é o fato de ele ser um dos
poucos géneros impressos de que a maioria da populacéo brasileira faz
sua primeira, e talvez Unica, imersdo na cultura escrita. Grande parte das
pessoas s6 terdo uma imersdo em diversos textos de diversos géneros
diferentes no ambiente escolar, com o auxilio do livro.

Vale aqui remeter que algumas razdes para que os professores
venham fazer uso exclusivo desse material poderiam ser, segundo
Rodrigues, L. (2007): “pela necessidade de pardmetros para definir o
gue devem ensinar; pela necessidade de nortear o aluno quanto a
referéncia para estudar; e, pior e infelizmente, por falta de tempo para
preparar as suas aulas.”

2.3.2.4 O livro didatico de Lingua Portuguesa

Até meados da década de 50, os alunos das escolas estudavam a
matéria de Portugués por meio de manuais de gramatica, além de lerem
textos destinados ao ensino de literatura, 0s quais apareciam em
antologias. O professor, nesse momento, preparava toda a sua aula,
desde o planejamento, até o material a ser utilizado. Os exercicios a
serem desenvolvidos em sala de aula, planejados previamente, ndo eram
propostos por ninguém a ndo ser o proprio docente.

Segundo Bezerra (2004), nos anos 60, surgem 0s parametros que
se apresentam atualmente no livro didatico, tais quais: texto,
vocabulario, gramatica, interpretacdo. A efetiva consolidagdo desses
parametros se da nos anos 70. De acordo com a autora, oS textos
explorados em sala de aula nessa época ainda se enquadravam ao modo
dos anos 50, isto &, textos literarios voltados a expressdo do belo. O
aluno era levado apenas a reproduzir/imitar a escrita ja consagrada.

A partir dos anos 70, o perfil do profissional da educa¢do mudou.
O professor ndo pertencia mais a uma classe social mais elevada, ndo
possuindo um conhecimento amplo como os professores de
antigamente. Surgiu-se, entdo, a necessidade da implementacdo concreta
dos livros didaticos, o qual trouxe uma nova roupagem tanto para a sala
de aula, quanto para o papel do professor. Geraldi (2013 [1991], p. 94)
afirma que o material didatico “[...] facilitou a tarefa, diminuiu sua
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responsabilidade pela definicdo do conteido de ensino, preparou tudo —
até as respostas no manual ou guia do professor”.
Lauria (2004) corrobora com essa ideia, afirmando que,

Diante do aviltamento financeiro, social e cultural
do professor, o proprio livro didatico em geral se
encarrega de apresentar-lhe um esquema acabado
para a utilizacdo do material na sala de aula, como
se lhe restasse muito pouco a acrescentar. A
adicdo de manuais, respostas as perguntas e
indicacdo de procedimentos sdo indicios de uma
autonomia bem menos na utilizagdo da obra
didatica. (LAURIA, 2004, p. 54).

Nessa mesma época, os livros, diferentemente das cartilhas e
antologias, comecam a trazer textos de outras esferas da atividade
humana, tais como da esfera jornalistica com seus textos. Vale aqui o
realce de que essa esfera entrou mais profundamente em estudo nas
salas de aula, devido todo o periodo histdrico e social — a ideia da teoria
da comunicacdo e da Linguistica Estrutural.

Notava-se um trabalho totalmente focado nos elementos de
comunicacao (emissor, receptor, mensagem, codigo, canal e referente).
Esse trabalho perdurou até meados dos anos 80, quando outra concep¢éo
de texto entra em embate, a qual tem como principios critérios como a
situacionalidade, a coeréncia, a coesdo, a aceitabilidade, entre outros
fatores.

De acordo com OTA (2009), por texto nessa época

[...] entende-se um objeto sécio historicamente
produzido, dotado de  significagdio e
intencionalidade, envolvendo sujeitos que tém
algo a dizer para alguém e nesse dizer estabelece
interlocugdo, entdo por texto compreende-se o
objeto que engendra mecanismos proprios de
dizer, é dotado de especificidade e perpassa
valores e ideologias da sociedade na qual se
inserem [...]. (OTA,2009, p. 219).

Consequentemente a essa compreensdo de texto, abarcada nos
estudos do circulo de Bakhtin, entendeu-se que textos, sejam eles
escritos ou orais, tem sua producdo por meio da interagdo social, se
organizam por meio de caracteristicas relativamente estaveis (sejam elas
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mais ou menos estaveis), 0 que os configuram em géneros do discurso.
As atividades em relacdo ao ensino e aprendizagem do texto, entdo,
deveriam se orientar nessa concepgao.

Aparece nos livros didaticos, entdo, uma maior variedade de
textos, com seus géneros diferentes. E nas décadas posteriores, nota-se
uma mudanca em relacdo ao conteldo, as concepgdes tedricas e a
metodologia abordada nos livros didaticos. Mesmo que a gramatica
ainda seja voltada a palavra e a frase, percebe-se uma implementacéo do
texto como objeto de ensino, fazendo com que a variedade de géneros
do discurso se torne maior.

Com os estudos da linguistica adentrando-se cada vez mais no
campo do ensino e aprendizagem na escola, o objeto de ensino é
repensado e volta-se assim, como ja mencionado, para o texto. Nao
como um composto de frases, mas olhando-o a partir da sua funcéo
social, criado com caracteristicas relativamente estaveis e préprias de
cada género e articulado a necessidades e interesses de uma esfera
social. Assim, o livro didatico de Lingua Portuguesa tem seu foco
também mudado e centra-se nesse novo olhar, pelo menos teoricamente
(OTA, 2009).

Teoricamente apenas, pois, nota-se que, nos livros didaticos, ha
um atento em mostrar uma gama grande de géneros do discurso,
tornando-se assim mais uma necessidade em se adequar ao novo olhar
dado ao objeto de estudo das aulas de Portugués do que realmente
trabalhar a textualidade. A abordagem ainda é considerada fraca em
algumas colecGes, limitando-se apenas & estrutura, & linguagem usada
em cada género e¢ ao assunto. “Ndo ha uma preocupacdo com a
construcdo da textualidade, com a construgdo do sentido, com os
mecanismos de dizer. Assim, a semelhanca do que ocorria outrora, a
preocupacdo em identificar os elementos da comunicacdo cede lugar a
preocupacdo em identificar a estrutura do texto.” (OTA, 2009, p. 218).

A preocupacéo fica claro ser entdo de que o livro esté atualizado
com as novas concepgdes, 0S novos objeto e objetivos das aulas de
lingua, ao apresentar uma grande quantidade de géneros do discurso,
entretanto sem um aprofundamento das discussfes sobre a significacéo
de cada texto, e, assim, de cada género do discurso. E a quantidade
mostrando-se mais importante do que a qualidade.

2.3.2.5 O género do discurso artigo

O trabalho com o género do discurso artigo em sala de aula,
proporcionando uma integracao entre as praticas de linguagem, isto é, as
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praticas de leitura, de producdo textual e de analise linguistica, é de
suma importancia. Esse trabalho possibilita ao discente ser um sujeito
gue se posiciona criticamente perante aos acontecimentos da sociedade
gue o entorna, fazendo com que ele venha a desenvolver seu papel de
cidaddo engajado no &mbito da esfera jornalistica e, de modo particular,
na interacdo social mediada por esse género; o aluno deixa de ser apenas
um expectador dos fatos ocorridos em sociedade e passa a ser um
interlocutor. Rodrigues, R. (2000) afirma que,

O ensino-aprendizagem da producdo do artigo
justifica-se pela sua relevancia sociodiscursiva,
dada sua importancia como um dos instrumentos
para a promogdo da efetiva participacdo social do
aluno-cidaddo, um dos objetivos gerais do Ensino
Fundamental, bem como pelo resgate da funcgdo
social da escrita. Sua relevancia destaca-se ainda
pela sua dimensdo pedagdgica, quer dizer, pela
fungéo que pode desempenhar no
desenvolvimento de conteidos especificos da area
de Lingua Portuguesa. (RODRIGUES, R., 2000,
p. 216).

Para que o0 aluno possa exercer esse papel social de interlocutor
na situacdo de interacdo mediada por esse género, o conhecimento
acerca das caracteristicas do género abordado, tanto na presente
pesquisa, quanto no livro didatico usado nas aulas diariamente, tem a
sua relevancia. Sendo assim, Rodrigues, R. (2001) aponta para dois
olhares a fim de poder compreender melhor o artigo — a dimenséo social
e a dimensdo verbal desse género do discurso.

Segundo Bakhtin (2016 [1979], p 12, grifo do autor), os géneros
do discurso se organizam por meio das mais diferentes esferas sociais de
atividade humana e “[...] em cada campo dessa atividade vem sendo
elaborado todo um repertdrio de géneros do discurso, que cresce e se
diferencia a medida que tal campo se desenvolve e ganha complexidade.
Cabe salientar a extrema heterogeneidade dos géneros do discurso”.
Sabendo dessa heterogeneidade dos géneros, conseguir agrupa-los em
um conjunto é uma tarefa dificil de ser realizada. Rodrigues, R. (2001,
p. 73-74) por meio de alguns critérios — como aspectos similares entre
géneros da mesma esfera, os tipos e variedades de intercdmbio
comunicativo social —, tentou realizar um agrupamento aberto dos
géneros. O agrupamento se da por:
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a) géneros da esfera da producdo: ordem de servigo,
instrucdo de operacdo de maquina, aviso, pauta
jornalistica, etc.;

b) géneros da esfera dos negd6cios e da administracao:
contrato, oficio, memorando, etc.;

c) géneros da esfera cotidiana: conversa familiar, conversa
publica, diario intimo, saudacéo, etc.;

d) géneros da esfera artistica: conto, romance, novela, etc.;

e) géneros da esfera juridica: peticéo, decreto, etc.;

f) géneros da esfera cientifica: tese, artigo, ensaio, palestra,
etc.;

g) géneros da esfera da publicidade: anuncio, panfleto,
folder, etc;

h) géneros da esfera escolar: resumo, seminario, “texto
didatico”, etc.;

i) géneros da esfera religiosa: sermdo, enciclica, parabola,
etc.;

j) géneros da esfera jornalistica: entrevista, reportagem,
noticia, editorial, artigo, etc.

Por meio desse agrupamento, o género do discurso artigo se
engendra na esfera jornalistica. O objeto dessa esfera da atividade
humana constréi-se no horizonte dos acontecimentos e dos fatos sociais,
do interesse publico de determinados grupos e das suas opinies. Sendo
assim, sua funcdo sdcio-ideoldgica é a de interpretar e trazer & tona o
gue é de interesse publico, fazendo com que a sociedade, na qual o
género circula, fique informada dos fatos sociais e opinides de maior
relevancia (RODRIGUES, R. 2001).

Segundo Melo (1999 apud Rodrigues, R. 2001), o género do
discurso artigo se constitui em uma categoria jornalistica de opinido, a
qual, junto ao jornalismo de informagdo, tem grande predominéncia
historica na esfera jornalistica. Exemplos como o género editorial, o
comentario, a resenha, a coluna e o artigo compdem a primeira
modalidade — a de opini&o.

A diviséo dos géneros da esfera jornalistica em duas modalidades
pode ter suas refutacbes, entretanto, para Rodrigues, R. (2001), essa
concepgao esta coerente com os pensamento de Bakhtin no tocante aos
géneros do discurso, visto que foca-se mais nos aspectos histéricos e
enunciativos do texto do que os aspectos meramente formais. Em suma,
“[...] pode-se falar dos géneros do discurso e das esferas sociais como
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lugares ideolégicos de produgdo e circulagdo de sentidos, como forgas
sociais.” (RODRIGUES, R. 2001, p. 119).

Como em outros géneros do discurso da esfera jornalistica o
artigo é composto de algumas caracteristicas em comum, sendo elas: a
interacdo de autor e leitura, a qual ocorre em espaco e tempo distinto,
além de ter uma regularidade certa em relagdo ao periodo e tempo de
circulagdo do texto. Entretanto, o artigo € composto de caracteristicas
préprias, sendo a autoria uma das fundamentais. A pessoa que escreve, 0
articulista, geralmente é convidada pelo jornal para o qual passa a
escrever e representa um determinado grupo social. Geralmente, o
articulista € um sujeito publico, normalmente uma autoridade em seu
meio de atuacdo profissional. Esse quesito dad o prestigio para a
publicacdo de seu ponto de vista e a constituicdo do sujeito autor de
artigos. Rodrigues R. (2001) relata que

Esse ethos de competéncia social e profissional se
manifesta ideologicamente no género: ele legitima
0 ponto de vista do autor, funcionando como
garantia para o seu discurso. O articulista é visto
como sujeito competente também para aquilo que
diz. Ele incorpora a aura da competéncia socio-
discursiva, inclusive para a abordagem de temas
fora do seu dominio de sua atuagdo [...]
(RODRIGUES, R. 2001, p. 144, grifo da autora).

O artigo, segundo a visdo da esfera jormalistica, é “[...]
considerado como um género onde se constréi a defesa de um ponto de
vista particular a respeito de um tema da atualidade que, segundo os
manuais, ndo precisa coincidir com a opinido do jornal.”
(RODRIGUES, R. 2001, p. 126). Esses mesmos manuais relatam ainda
0 uso de primeira pessoa, mas fazem ressalva quanto ao recurso de
ironia, de adjetivos fortes, os quais desagradariam os leitores, e,
também, o gerundismo no titulo.

O cronotopo do género do discurso artigo se constitui na se¢do
Opinido do jornal. Essa se¢do é parte integrante do género, pois é o
lugar onde ele se situa ideologicamente, demarcando seu espago no
universo tematico jornalistico, seu horizonte temético e sua finalidade.
Nas palavras de Rodrigues, R. (2001),

[..] a propria secdo Opinido é um elemento
constitutivo do género artigo, pois ela é o lugar da
sua ancoragem ideoldgica, delimitando a que
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parte do universo tematico do jornalismo ele se
refere, qual o seu horizonte tematico, sua
finalidade da interacdo. Ou seja, a situacdo social
da interagdo € parte constitutiva do género: ndo se
pode interpretar 0 sentido do enunciado,
compreender o género sem a sua consideragao.
(RODRIGUES, R. 2001, p. 132).

Segundo Bakhtin (2003 [1979]), um dos elementos constituintes
do enunciado é seu direcionamento, isto é, sua relacdo entre locutor e
interlocutor. Esse ponto torna-se outra importante caracteristica do
género artigo. No artigo nao ha contato fisico entre ambos — articulista e
leitor —, sabendo das condigdes de producdo e circulagdo do texto, o
contado acontece apenas a distancia.

No momento da escrita do artigo, o articulista preocupa-se em
antecipar as possiveis reagdes respostas e objecbes do interlocutor,
mesmo que essas ndo sejam de cunho imediato. Isso corrobora com o
gue Bakhtin (2016 [1979], p. 63) afirma sobre a construcdo do
enunciado: “Ao falar, sempre levo em conta o campo aperceptivel da
percepcao do meu discurso pelo destinatario [...]”.

Rodrigues, R. (2001), ao relatar sobre a nogéo de interlocutores
do género do discurso artigo, menciona que até a instituicdo jornalistica
¢ um tipo de interlocutor do género, pois ela torna-se um leitor
antecipado, ou seja, a instituicdo tem acesso ao texto antes dos demais
leitores a fim de aprovar ou reprovar a publicacdo do texto.

Em suma, acerca da dimensdo social do artigo, nota-se que as
caracteristicas mais marcantes do género do discurso sdo as seguintes
categorias: “[...] a topografia do artigo no jornalismo impresso, sua
circulagdo social, sua finalidade ideolégico-discursiva na comunicagéo
jornalistica e sua concepcdo de autor e destinatario (leitor).”
(RODRIGUES, R. 2001, p. 68).

Em relacdo a dimensdo verbal, a comecar pelo objeto do discurso
do artigo, ou seja, os elementos que ddo origem/geram o texto,
Rodrigues, R. (2001) relata que geralmente esse género do discurso traz
assuntos ligados a area de conhecimento de seu autor/articulista. Esse
conhecimento especifico é enraizado e vinculado a acontecimentos ja
discursivizados de cunho sécio-histdricos da atualidade, os quais sdo de
interesse da esfera jornalistica, como no caso dos assuntos de divulgagédo
cientifica, assuntos politicos, econémicos, permeando até mesmo 0s
assuntos do cotidiano.
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O papel do leitor nesse ponto é de suma importancia. Aqueles que
tenham um maior desconhecimento dos acontecimentos socio-historicos
explorados nos cadernos do jornal ficard sem compreensdo do que o
articulista se propds a desdobrar em seu artigo. A compreensdo de
qualquer enunciado sempre abrange um jogo discursivo, como afirma
Bakhtin (1998 [1975], p. 90-91), a compreensdo “[...] determina uma
série de inter-relagBes complexas, de consonancias e multissonancias
com o compreendido, enriquece-o de novos elementos.”. Sendo assim, o
articulista sempre produzira seu texto, seu ponto de vista, sua apreciagéo
de valor acerca de um assunto, levando em consideracdo o dominio do
interlocutor em relagéo ao assunto.

Outra caracteristica em relacdo ao contelido temético do género
artigo € a relacdo do enunciado com os enunciados ja-ditos, os quais séo
componentes da relacdo dialégica do autor, pois sdo elos da cadeia
discursiva de comunicagdo. Segundo Bakhtin (2016 [1979], p. 62), 0
enunciado “[...] ndo pode ser separado dos elos precedentes que o
determinam tanto de fora quanto de dentro, gerando nele atitudes
responsivas diretas e ressonancias dialogicas.”.

Em relacdo a esse processo dialdgico do discurso, Rodrigues, R.
(2001, p. 158) afirma que com o género do discurso artigo ndo é
diferente, pois em “[...] seu funcionamento, ja se constitui como uma
reacdo-resposta aos eventos sociais, marcando a sua dupla orientag&o:
para esses eventos discursivos e para seus interlocutores (leitores).”.
Sendo assim, pode-se compreender que o conteldo tematico de um
artigo tem articulagdo entre os fatos sdcio-histdricos, os que compdem o
objeto do texto e a opinido do autor. A partir desses fatos, o articulista
0s questiona, traz criticas, toma como verdade ou como mentira, entre
outros aspectos.

No momento da escrita do texto, o autor ndo se posiciona frente
ao assunto de forma Unica e solitaria. Por meio de um jogo com vozes
alheias, sejam elas as que penetram e sdo incorporadas ao enunciado em
construcdo ou vozes apagadas e/ou desautorizadas, o articulista é posto
diante dos enunciados ja-ditos. Sobre esse aspecto, Rodrigues, R. (2001)
relata que acontece

[...] aincorporagéo de outras vozes ao discurso do
autor, avaliadas positivamente, que sdo
“chamadas” para a construgdo do seu ponto de
vista, que se denominou como movimento
dialégico de assimilagdo (ou acentuagéo,
confluéncia); e o apagamento, distanciamento,
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isolamento, desqualificagdo de vozes as quais o
autor se op@e, que se denominou como movimento
dialégico de distanciamento (ou desqualificagéo,
reacentuacdo). (RODRIGUES, R. 2001, p. 164,
grifo da autora).

Entende-se aqui como movimento dialdgico de assimilagdo a
incorporacdo de vozes que visem credibilizar o que o articulista esta
expondo em seu texto. Alguns exemplos dessas vozes poderia ser o
préprio jornal, ja que tem o papel de aprovar ou reprovar a publicacdo
do texto; e também a esfera social da qual o articulista produz seu texto.
O fato de ter outras vozes, ou seja, outros pontos de vista compondo o
artigo, traz uma maior sustentagdo da posicdo do articulista, dando
maior credibilidade ao seu enunciado.

Ja no movimento dialégico de distanciamento o efeito é o
contrario. As outras vozes serdo entdo desqualificadas ou até mesmo
apagadas pelo autor, causando assim um tom de depreciacdo do discurso
do outro, isto é, ha o “isolamento da orientacdo valorativa do outro”
(RODRIGUES, R. 2001, p, 170).

A insercdo de outras vozes, outros enunciados ja-ditos,
proporciona uma maior heterogeneidade ao género artigo, atuando
como estratégias de assimilacdo ou de distanciamento no processo de
producdo do ponto de vista do articulista. Em relagdo a sua insercdo no
texto, ela pode acontecer de diversas formas no determinado género,
podendo ser mais explicitamente marcadas — como no momento em que
é relatado um discurso de forma direta ou indireta —, como também
menos marcada, de uma forma mais implicita — como no caso da ironia.

Entretanto, além da relagdo com os enunciados ja-ditos — os elos
anteriores que compdem a cadeia discursiva da comunicacdo —, ha
também a orientacdo para os pré-figurados, ou seja, ha o direcionamento
ao interlocutor em potencial e sua reagao-resposta — os elos que irdo se
unir aos outros nessa cadeia. O foco do articulista com seu texto em
relacdo ao seu interlocutor é a persuasdo do seu ponto de vista acerca do
fato socio-historico abordado. Vale ressaltar que, no jornal, a prépria
se¢do “opinido” é um lugar discursivo-ideoldgico que tem papel de
influenciar a opinido publica. Sendo assim, o articulista, constréi seu
objeto discursivo em relacdo a reacdo-resposta do leitor, a qual o autor
busca antecipar e prever através de trés movimentos dial6gicos, Ou seja,

[...] a finalidade de interacdo, a persuasdo do
leitor, constroi-se através de trés movimentos
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dialdgicos basicos: o movimento de engajamento
do leitor ao discurso do autor, 0 movimento de
refutacdo da possivel contra-palavra do leitor e 0
movimento de interpela¢do do leitor ao ponto de
vista do autor. (RODRIGUES, R. 2001, p. 210,
grifo da autora).

Entende-se aqui por movimento dialdgico de engajamento, o
processo em que o0 autor do texto traz tentativas de aliar o interlocutor ao
seu ponto de vista, o qual é defendido no texto. Nesse processo, 0
interlocutor é posto no papel de coautor do artigo. Alguns movimentos
estratégicos linguisticos podem ser elencados para que esse processo
aconteca, como no caso da utilizagdo do pronome na primeira pessoa do
plural e também das perguntas retdricas.

No movimento de refutacdo, segundo elemento elencado por
Rodrigues, R. (2001), o articulista do texto prevé possiveis objecdes do
seu leitor, ou seja, seus enunciados pré-figurados. O articulista constroi
seu texto de forma a ter um didlogo com o leitor, ou seja, ele dialogiza
na forma de artigo, a fim de abrandar ou até mesmo abafar qualquer tipo
de provavel contra-palavra dele.

Por fim, no movimento dial6gico de interpelacéo, é apresentado o
ponto de vista do autor do artigo, e esse sendo como a verdade absoluta,
a qual o interlocutor precisamente deve concordar. Como ja relatado
acima, a credibilidade do articulista e de seu ponto de vista é medida,
principalmente, pela posicdo social que ocupa. E essa posi¢do que dara
um status de aprovacdo maior. A imposicdo da ideia do articulista na
leitura do seu interlocutor ¢ marcada por indicadores modais no seu
enunciado, tais como é preciso, é fundamental, entre outros.

De acordo com Rodrigues, R. (2001), nos aspectos da dimensao
verbal, suas caracteristicas podem ser percebidas em maior ou menor
grau no género do discurso artigo. Salienta-se isso, pois tem-se a no¢do
de que os géneros ndo sdo producbes verbais cristalizadas, mas sao
totalmente plasticos, apenas relativamente estaveis, sendo assim,
manifestam-se as relativas regularidades, as quais podem sofrer
variacOes de um enunciado para outro.

Na mesma linha de pensamento, deve-se lembrar que um género
ndo se da apenas tendo a sua forma verbal. Sem os componentes da
dimensdo social, ou seja, sem a interacdo social, ndo se teria 0 género.
Nas palavras de Rodrigues, R. (2001, p. 238), “[...] a dimensdo verbal
ndo é o todo do enunciado, do género, mas uma parte, que tem de estar
articulada com a dimenséo social, a situacdo social de intera¢do.”
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Em suma, as dimensdes social e verbal devem estar sempre
atreladas no momento da producdo textual e da leitura de um artigo,
levando em conta pontos de ancoragem como a autoria, 0s enunciados
ja-ditos e a ativa reagéo-resposta do leitor.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Levando em consideracdo o estudo para o desenvolvimento das
habilidades linguisticas por meio dos géneros do discurso, os livros
didaticos concebendo essa abordagem de estudo de Lingua Portuguesa e
também sendo o recurso mais utilizado em sala de aula nos tempos
atuais, retoma-se aqui a questdo central da pesquisa: Como se constitui
o trabalho de elaboracdo didatica das praticas de linguagem do
género do discurso artigo no livro didatico? A fim de responder a esse
guestionamento, outras questdes-suporte fizeram-se necessarias:

i)  As propostas de leitura convergem com a teoria
bakhtiniana no tocante género do discurso?

ii)  As propostas de producgdes escritas de textos do
género convergem com a teoria bakhtiniana no
tocante género do discurso?

iii)  As atividades presentes no livro contribuem para
a apropriacdo das préaticas de linguagem, de
interacdo, mediadas pelo género em tela?

Dessa maneira, a secdo que se prople tem como objetivo
fundamentar os procedimentos metodolégicos a que foram adotados no
presente estudo. Sendo assim, serdo exploradas a tipificacdo do tipo da
pesquisa adotada e a pesquisa na analise dialégica do discurso - ADD.

3.1 PESQUISA DOCUMENTAL

Levando em consideracdo a abordagem da aprendizagem voltada
para o desenvolvimento das habilidades linguisticas por meio dos
géneros do discurso, a qual estd presente nos documentos oficiais que
regem o ensino para os anos finais do Ensino Fundamental; o enfoque
dos géneros nos livros didaticos; a relevancia da pesquisa no livro
didatico, e a pergunta base supracitada, tal como as outras que norteiam
pontos a serem analisados, o presente estudo é caracterizado
metodologicamente como uma analise documental (LUDKE; ANDRE,
1986; FLICK, 2009), na qual o foco sdo as colecGes de livros didaticos
Tecendo Linguagens, dos autores Cicero O. Silva, Elizabeth G. O. Silva,
Lucy A. M. Aradjo e Tania A. Oliveira; e Projeto Telaris — Portugués,
de autoria de Ana T. Borgatto, Terezinha B. e Vera Marchezi, cujas
foram propostas de escolha no PNLD (Programa Nacional do Livro
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Didatico) do ano de 2017/2019 para as aulas de Lingua Portuguesa das
escolas da rede estadual de Santa Catarina.

No que compete as etapas metodoldgicas, o estudo em tela se
organiza em etapa Unica - a andlise da elaboracdo didatica das préaticas
de linguagem do género do discurso artigo, subdividida em trés sub-
etapas:

i)  observar o aporte tetrico presente Manual do
Professor e coteja-lo com a unidade/capitulo que
trata do género do discurso artigo, presentes no
livro didatico;

ii) analisar as atividades de leitura e produgéo
textual escrita, juntamente as atividades de
pratica de analise linguistica encaminhadas
pelos livros didaticos em estudo; e

iii)  compreender de que maneira as atividades
presentes acerca do género em estudo proposto
contribuem para a apropriacdo das préaticas de
linguagem mediadas pelo género.

Acerca da pesquisa documental, Ludke e André (1986, p. 38,
grifos meus) afirmam que incide na andlise que se apropria e discute
“leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios
pessoais, autobiografias, jornais, revistas, discursos, roteiros de
programas de radio e televisdo até livros, estatisticas e arquivos
escolares” como corpus para a realizagdo do trabalho.

Acerca da relevancia da pesquisa documental, Gil (2008)
comenta que:

A pesquisa documental apresenta uma série de
vantagens. Primeiramente, hd que se considerar
que os documentos constituem fonte rica e estavel
de dados. Como os documentos subsistem ao
longo do tempo, tornam-se a mais importante
fonte de dados em qualquer pesquisa de natureza
historica. (GIL, 2008, pg. 46).

Sendo assim, o livro didatico, como todos os outros documentos
supracitados por Ludke e André (1986), integra uma gama de
instrumentos que auxiliam o pesquisador a compreender o exercicio das
acoes em determinado ambito, no presente estudo, na escola.



103

Como justificativa para a validacdo da pesquisa documental por
meio de livros didaticos, as autoras supracitadas relatam que 0s
documentos sdo “uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas
evidéncias que fundamentam afirmacfes e declaracGes do pesquisador.
Representam ainda fonte ‘natural’ de informagdo” (LUDKE E ANDRE,
986, p. 38). Ou seja, os livros didaticos, assim como todos os outros
tipos de documentos exemplificados pelas autoras, podem auxiliar o
pesquisador a compreender aquilo que ele pretende alcancar em sua
pesquisa, tendo em vista que esse tipo de documento pode e deve ser
material para uma andlise cientifica.

O nplanejamento de uma pesquisa, também denominado
delineamento, é determinado a partir do proprio objetivo a ser
pesquisado. O delineamento do projeto nada mais é do que um
planejamento ou esquema que o pesquisador fara uso para obter éxito
em seu trabalho (APPOLINARIO, 2012, p. 117). Isto é, o objeto
determinara quais acdes metodoldgicas o pesquisador utilizara, sendo
gue as mesmas devem ter convergéncia com o contexto da pesquisa, a
fim de lograr éxito final no seu trabalho.

Tendo essa visdo de pesquisa, 0 presente estudo se denomina
como uma pesquisa de cunho documental, de cunho qualitativo, haja
vista a analise da elaboracdo didatica das praticas de linguagem
mediadas pelo género discursivo artigo nos livros didaticos, escolhidos
no Gltimo edital do PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico, no
ano de 2017/20109.

A selecdo das colegdes de livros didaticos das escolhas do
PNLD/2016 foi realizada entendendo que a pesquisa deve se dar com
materiais ainda ndo analisados, ou seja, que ainda ndo receberam um
olhar analitico/cientifico, concebendo-os como fontes primarias
(OLIVEIRA, M. 2007, p. 69).

Os documentos, sendo eles fontes primarias, sdo tomados como
dados brutos. Isto €, cabe ao pesquisar construir conjuntos de operagdes
e verificagbes para assim atribuir significado, trazer-lhe algum valor e
conclusdo perante a problematica da sua pesquisa de modo a contribuir
com a comunidade cientifica, com a finalidade de que se possa voltar a
desempenhar futuramente o mesmo papel de ciéncia. (FLORES apud
CALADO; FERREIRA, 2004, p.3).

Entende-se aqui como pesquisa documental o processo ancorado
principalmente na leitura e interpretacdo de documentos com a
finalidade de uma andlise e ressignificacdo dos dados pesquisados,
sendo na presente pesquisa as cole¢des de livros didaticos de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental I1.
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Mesmo que no campo académico esse procedimento
metodoldgico em algumas instdncias seja complementar para outros
estudos, no presente trabalho, a pesquisa documental se concebe como
principal instrumento no processo de analise das informacdes de cunho
necessario para que se responda a pergunta proposta. Dessa forma, para
a realizagdo deste estudo, planejou-se uma pesquisa a fim de examinar e
discutir a abordagem da elaboracéo didatica das praticas de linguagem
mediadas pelo género do discurso artigo nos livros didaticos para a
producdo didatica no ensino de Lingua Portuguesa com base na teoria
bakhtiniana.

3.2 A PESQUISA NA ANALISE DIALOGICA DO DISCURSO —
ADD

Bakhtin (2003 [1979]) levanta questionamentos acerca da ciéncia
da época, indaga se essa ciéncia consegue trabalhar com a singularidade
do enunciado. Essa ciéncia, de um viés mais positivista, pensando em
dados acabados, em uma neutralidade de resultados, ndo teria éxito em
trabalhar com a unidade real da comunicacédo verbal — 0 enunciado.

Ao se fazer um estudo minucioso do aparato teérico do Circulo
de Bakhtin, em nenhum texto se encontra uma sistematizacdo de um
método cientifico fixo e pronto, com caracteristicas, parametros e
categorias de andlise, as quais sdo constituidas a priori e devem ser
seguidas estritamente durante toda a pesquisa.

De acordo com Faraco (2009), diante de algumas grandes
diretrizes, o pesquisador da obra bakhtiniana pode as seguir a fim de
obter uma construcdo de um entendimento de seu estudo. Pensando
assim, o autor relata que, nos estudos do Circulo de Bakhtin, os
pensadores ndo se preocupavam com categorias de analise de ordem
objetiva/matematica — um olhar positivista aos dados —, mas tentavam
compreender o objeto em foco de uma maneira interpretativa, a fim de
construir sentido a analise feita.

O Circulo de Bakhtin em seus estudos e obras ndo se procuravam,
como relatado anteriormente, expor categorias definidas diante de uma
“objetividade calculavel” (FARACO, 2009, p.40), mas sim diregoes
provisdrias, interpretativas, sugestivas e preliminares, as quais
resultariam numa viséo interpretativa do objeto analisado.

No texto Problemas da Poética de Dostoievski, Bakhtin discute a
constitutividade das relacGes dialdgicas. Por meio desse tema, Bakhtin
(2013 [1989], p. 183) relata a necessidade académica de um novo olhar,
ainda ndo presente na época, para o estudo voltado a linguagem: “essas
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relagdes [dialdgicas] se situam no campo do discurso, pois ele [o
discurso] é por natureza dialdgico e, por isto, tais relacbes devem ser
estudadas pela metalinguistica, que ultrapassa os limites da linguistica e
possui objeto autdnomo e metas proprias.”

Partindo desse pensamento, Bakhtin, entdo, sustenta a ideia de
estabelecer um novo aparato de disciplinas, as quais sdo chamadas pelo
autor de Metalinguistica ou Translinguistica. A partir desse olhar, €
proposto um novo método de analise de dados da linguagem, o método
socioldgico.

O presente estudo baseou-se seu processo metodoldgico no
método sociolégico do Circulo de Bakhtin. As consideragdes teorico-
metodoldgicas de andlise dos usos da linguagem, com o foco aqui no
género discursivo artigo, postuladas por Volochinov (2017 [1929], p.
128-128) acontecem seguindo as etapas a seguir:

1. As formas da lingua e os tipos de interagdo verbal em
ligacdo com as condicBes concretas em que se realiza;

2. As formas das distintas enunciacgGes, dos atos de fala
isolados, e, ligacdo estreita com a interagdo de que
constituem os elementos, isto €, as categorias de atos de
fala na vida e na criacdo ideoldgica que se prestam a uma
determinacdo pela interagdo verbal,

3. A partir dai, exame das formas da lingua na sua
interpretacéo linguistica habitual.

De acordo com Vol6chinov (2017 [1929]), o processo de
comunicagao verbal ndo pode ser concebido, compreendido e explicado
fora do vinculo com a situagdo concreta de interagdo, sendo assim, para
conceber linguagem, sem deixar de lado sua visdo dindmica de uma
abordagem sociologica, é preciso levar em conta que o ponto de partida
da andlise de um objeto s&o 0s estratos sociais mais amplos — dimenséo
social —, para, enfim, se ater ao material linguistico — dimenséo verbal.
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Tabela 1 - Concepgdo da anélise da linguagem na perspectiva do circulo de
Bakhtin.

\ Organizagdo social
\ Comunicacdo social

\ Interacdo verbal
Enunciados

Formas linguisticas

Fonte: GERALDI (2006), adaptado por R. SILVA, N. (2007).

Em consonéncia a esses pontos explanados, Acosta-Pereira;
Rodrigues (2010, p. 152) apresentam a proposta de uma analise dos
géneros do discurso por meio das dimenses social e verbal. Dentro do
ambito social do género, deve-se considerar “(i) sua esfera social; (ii)
suas condicOes sociais de producdo, circulacdo e recepgdo; (iii) sua
situacdo social de interacdo; (iv) sua posi¢do de autoria; (V) seus
interlocutores, dentre outros aspectos constituintes e funcionais da
construgdo social do género

No ambito da dimenséo verbal, o que deve ser levado em conta
no momento do estudo de um género discursivo € “(i) seu contetido
tematico; (ii) seu estilo e projecdes estilistico-composicionais; (iii) sua
arquitetdnica e composicionalidade, dentre outros aspectos enunciativo-
discursivos do género, como, por exemplo, sua dimensdo multimodal
(visual, audiovisual, dentre outras semioses).” (ACOSTA-PEREIRA;
RODRIGUES, 2010, p. 152).

Corroborando as ideias de analise supracitadas, Rojo (2005 apud
ACOSTA-PEREIRA; RODRIGUES, 2010, p. 152) menciona que

[...] A ordem metodolégica de andlise que vai da
situagdo social ou de enunciagdo para ©
género/enunciado/texto e, s6 entdo, para suas
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formas linguisticas relevantes [...]. Ao chegarmos
nesse Ultimo nivel de andlise, vale a interpretacéo
linguistica habitual, isto é, as teorias e analises
linguisticas disponiveis, desde que seguida a
ordem metodolégica que privilegia as instancias
sociais [...]. Dito de outra maneira, aqueles que
adotam a perspectiva dos géneros do discurso
partirdo sempre de uma anélise em detalhes dos
aspectos  socio-histéricos da  situagdo de
enunciativa, privilegiando, sobretudo, a vontade
enunciativa do locutor — isto &, sua finalidade, mas
também e principalmente sua apreciagdo
valorativa sobre seus interlocutores e temas
discursivos -, e, a partir desta analise, buscardo
marcas linguisticas (formas do texto/ enunciado/
lingua — composicdo e estilo) que refletem no
enunciado/texto, esses aspectos da situacao.

Sob esse olhar da ADD para o objeto de estudo, a pesquisa
atentou-se em compreender como se di a elaboragdo didatica das
praticas de linguagem mediadas pelo género do discurso artigo,
pensando nas regularidades enunciativo-discursivas, as quais fazem
parte da constituicdo do género. No momento da andlise, foram
discutidos quais aspectos do género do discurso séo levados mais em
conta nas atividades acerca da pratica de leitura, da pratica de escrita e
da prética de andlise linguistica: a composicdo do género, o estilo, a
dimenséo social do género, conteido tematico, entre outros aspectos.

3.3 CARACTERIZACAO DOS DOCUMENTOS — O CORPUS DA
PESQUISA

Liudke e André (1986, p. 42) relatam que a caracterizagdo e
tomada de decisdo pelo tipo de documento a ser analisado é um dos
primeiros passos a ser explorado em uma pesquisa de cunho
documental. As mesmas autoras mencionam que a escolha desse
documento ndo é totalmente aleatéria, mas ela se d& quando ha
“geralmente alguns propositos, ideias ou hipoteses guiando a sua
selecdo”.

Para o planejamento desta pesquisa, duas escolhas foram feitas —
as colecdes de livros didaticos Tecendo Linguagens e Projeto Telaris —
Portugués. Essas duas colecdes foram parte da selecdo de livros para o0s
anos de 2017-2019 pela escola em que o presente pesquisador possui um
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cargo efetivo, sendo professor de Lingua Portuguesa. Elas fazem parte
de um conjunto de colecdes apresentadas pelo PNLD - Programa
Nacional do Livro Didatico, juntamente a outras quatro cole¢Ges. Todas
elas passaram por um crivo avaliativo e foram selecionadas para
poderem complementar as aulas de Lingua Portuguesa.

Além do motivo apresentado anteriormente, notou-se que as duas
colecfes tém como ancoragem de ensino a pratica com 0s géneros do
discurso, ou seja, todos os capitulos sdo concebidos e explorados a partir
de um (ou mais) género. Todas as praticas, entdo, como a leitura, a
producdo oral e escrita e 0s conhecimentos linguisticos em tese estdo
organizadas a partir do saber acerca dos géneros do discurso.

As obras selecionadas como objeto do presente estudo foram
coletadas em forma fisica no colégio de efetivacdo do pesquisador, pois
nem o 6rgdo que propde essa escolha — Ministério da Educacéo —, nem
as editoras que produzem os livros didaticos, disponibilizam arquivos
digitais e/ou digitalizados.

Cabe aqui ressaltar que a escolha pelas colegdes de livros
didaticos do Ensino Fundalemtal Il, deu-se como maneira de atender
uma exigéncia do Programa de Mestrado Profissional em Letras, cuja
resolucéo define que

A pesquisa devera ter como tema/foco/objeto de
investigacdo um problema da realidade escolar
e/ou da sala de aula do mestrando no que
concerne ao ensino e aprendizagem na disciplina
de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental
(CONSELHO GESTOR DO MESTRADO
PROFISSIONAL EM LETRAS, 2014).

Dessa forma, apresenta-se brevemente, a seguir, as colecGes de
livros didaticos Tecendo Linguagens, dos autores Cicero O. Silva,
Elizabeth G. O. Silva, Lucy A. M. Araljo e Tania A. Oliveira; e Projeto
Telaris — Portugués, de autoria de Ana T. Borgatto, Terezinha B. e Vera
Marchezi, de acordo com a apresentacdo feita no Guia de Livros
Didaticos — Ensino Fundamental — Anos Finais — Lingua Portuguesa.

As duas colecdes foram selecionadas para constituir o corpus da
pesquisa, pois foram as escolhidas pelos professores de Lingua
Portuguesa da escola em que o pesquisador se faz efetivo. As duas
colecdes, juntamente a outras, eram opgdes disponibilizadas no processo
do PNLD 2017/2019.
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A colegédo de livros Tecendo Linguagens, dos autores Tania A.
Oliveira Cicero O. Silva, Elizabeth G. O. Silva e Lucy A. M. Aradjo,
publicada no ano de 2015, estd em sua quarta edi¢io. E composta de
quatro volumes, sendo um para cada ano no Ensino Fundamental, anos
finais — 6° a 9° ano. Cada volume é organizado por quatro unidades,
sendo que em cada uma hé dois capitulos, 0s quais sdo organizados por
temas e géneros do discurso.

Segundo postulado no Guia do PNLD (BRASIL, 2016), os
autores da colecdo mencionam que o trabalho se foca na discusséo de
temas sociais e a formagdo humana dos estudantes. Nos eixos de leitura,
producdo textual, oral e escrita, a ancoragem dada pelos autores é do uso
social dessas praticas. As atividades, segundo autores (BRASIL, 2016,
p. 62), “resgatam o contexto de produgdo do texto, a fungdo social, a
esfera de circulagdo e o suporte do género”. Uma ressalva que se faz é a
parte de conhecimentos linguisticos, na qual o foco se da no estudo
tradicional da lingua, ou seja, sistematizacdo de conceitos da forma da
lingua, com coeréncia ao topico/tema proposto no capitulo.

A segunda colegdo selecionada se intitula Projeto Telaris —
Portugués, de autoria de Ana T. Borgatto, Terezinha Bertin e Vera
Marchezi. Publicada pela editora Atica em 2015, estd em sua segunda
edicdo. Dividida em quatro volumes, destina-se para todos 0s anos do
Ensino Fundamental 11.

Em sua apresentacéo, 0s autores mencionam que

A obra fundamenta-se no sociointeracionismo e
compde-se de unidades didaticas organizadas em
torno de um género textual. A coletanea é ampla e
diversificada, apresenta textos de diferentes
géneros, autores e dominios discursivos, incluindo
textos multimodais e da tradicdo oral.
(BORGATTO, BERTIN e MARCHEZI apud
BRASIL, 20186, p. 34)

Mesmo com essa concep¢do de linguagem, ao longo do
documento, hd a mencdo de que, no momento da producdo escrita, “o
contexto de producdo e circulagéo é considerado; no entanto, a produgéo
escrita € ainda tratada como uma pratica circunscrita ao espaco escolar,
ndo sendo demandados textos que poderiam ganhar outros lugares de
circulagdo social.” (BRASIL, 2016, p. 34) No todo, as perguntas
norteadoras de condi¢do de produgdo textual “sobre o que escrever”,
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“por que escrever’, “com que intengdo”, “para quem”’, “em que
circunstancias”, geralmente fundamentam as propostas.

O trabalho com o0s conhecimentos linguisticos permeia a
gramatica pedagdgica tradicional, entretanto é frisado que suas fungdes,
no plano textual, também sdo levadas em conta. O trabalho mais
detalhado do sistema linguistico, todavia, se da a partir de “palavras
extraidas de frases” (BRASIL, 2016, p. 35).
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4A ELABORAQAOA DAS PRATICAS DE LINGUAGEM
MEDIADAS PELO GENERO DO DISCURSO ARTIGO

Este capitulo tem por objetivo apresentar os resultados da
analise da elaboracdo didatica das préaticas de linguagem mediadas pelo
género do discurso artigo nos livros didaticos de Lingua Portuguesa
previamente selecionados. O trajeto que se fez para realizar a analise foi,
primeiramente, o cotejo da teoria presente no Manual do Professor com
os capitulos/unidades dos livros didaticos que tratam do género do
discurso artigo, presentes nas colec¢@es, ou seja, atentou-se para a teoria
gue abarca o trabalho pedagogico apresentado nos livros das colecdes e
como essa teoria esta em consonancia com os capitulos/unidades de
efetivo trabalho do género em tela.

Posteriormente ao cotejo, analisou-se as atividades de leitura,
producdo textual, e as atividades de pratica de anélise linguistica
encaminhadas pelos livros didaticos em estudo, em sessdes separadas, a
fim de compreender de que maneira as atividades presentes,
mencionadas anteriormente, mediadas pelo género em estudo proposto,
contribuem para o desenvolvimento das praticas de linguagem.

Em primeira instancia, vale aqui ressaltar que a analise foi
realizada nos livros destinados ao 7° e ao 9° ano do Ensino Fundamental
da colec¢do Tecendo Linguagens, visto que no primeiro livro, apareceu
uma atividade de leitura mediada pelo género artigo e no segundo livro,
um capitulo inteiro para a reflexdo do género, ou seja, atividades de
leitura, producéo textual e analise linguistica. Posteriormente, seré
apresentada a andlise feita nos livros didaticos destinados ao 6°, 7° e 9°
ano da colecdo Projeto Tel&ris — Portugués. Nos trés volumes, apareceu
o0 trabalho das trés praticas de linguagem: leitura, producgdo textual e
andlise linguistica, quando abordado o género artigo.

4.1 O MANUAL DO PROFESSOR

O manual do professor da colecdo Tecendo Linguagens possui
noventa e cinco paginas e esté integrado ao corpo do livro didatico, ndo
sendo uma publicagdo a parte. Ele se integra ao livro sendo a ultima
parte. Esta dividido em sessGes de conteldo: objetivos, pressupostos
tedricos e metodolodgicos, estrutura da obra — na qual consta a divisao de
pratica de leitura, vocabulario, producdo de texto, reflexdo sobre o uso
da lingua, oralidade, ortografia, avaliacdo, entre outros, e uma Ultima
parte de sugestGes de bibliografias e atividades complementares.
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Na apresentacdo do Manual do Professor, ha a breve mencéao das
teorias utilizadas para dar ancoragem ao trabalho desenvolvido pelos
autores. Os autores se baseiam principalmente nos pensamentos de
Paulo Freire, Vigotski, Bakhtin e Gardner. Alguns pensamentos ja
aparecem nessa apresentacdo. Eles relatam que a “cole¢do tem como
objetivo central contribuir para a formagdo da ‘escola cidadd’; [...] o
estudo da lingua como o estudo dos processos de interagfes verbais e
ndo verbais ocorrem em um contexto historico social, sendo
determinados por ele.” (OLIVEIRA, T. et al [manual do professor],
2015, p. 265).

Como conceito freiriano, os autores utilizam de “escola cidada”,
posteriormente explicado no volume. No segundo ponto de exposi¢do
das teorias bases, ha brevemente uma mencédo de quais concepcdes de
lingua e estudo estdo dando forma ao trabalho pedagogico: processo de
interacdo em um determinado cronotopo.

O préximo ponto a ser explorado no Manual séo os objetivos, 0s
quais sdo divididos em trés sessGes: gerais, do ensino-aprendizagem da
Lingua Portuguesa e do ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa do
6° ao 9° ano. Vale aqui, a ressalva de alguns dos objetivos trazidos pelos
autores no segundo e terceiro ponto, os quais fazem parte da reflexdo e
analise da presente pesquisa, eles sao:

Figura 1 - Objetivos gerais do ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa.

» desenvolva suas competéncias comunicativas e discursivas, aperfeicoando sua capacidade de utilizar
a lingua de modo variado e adequado ao contexto e as diferentes situagoes e praticas sociais, inte-
ressando-se em ampliar seus recursos expressivos e seu dominio das normas urbanas de prestigio;

» interesse-se pela leitura e familiarize-se com diversos géneros, aperfeicoando sua formacao
como leitor e produtor de textos e desenvolvendo as capacidades de leitura e escrita requeri-
das pelos diferentes letramentos, considerando as situagoes de uso e refletindo criticamente a
respeito dessas praticas de linguagem;

Fonte: OLIVEIRA, T. et al (2015).
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Figura 2 - Objetivos gerais do ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa do 6°
ao 9° ano do Ensino Fundamental.

» distinguir os diversos géneros e reconhecer seus temas, estilos e formas composicionais, com-
preendendo as diferentes intencionalidades e os recursos de linguagem empregados em cada
um deles, analisando as multiplas formas de organizagao desses discursos;

» desenvolver estratégias e capacidades de leitura e conhecer os modos de ler préprios dos
diferentes géneros;

» produzir textos orais e escritos de diferentes géneros, considerando suas caracteristicas e 0
contexto de produgéo e circulagao;

» entender que a produgao escrita é um processo que envolve as etapas de planejamento, tex-
tualizagdo, revisao e reescrita;

Fonte: OLIVEIRA, T. etal (2015).

Notou-se, nos objetivos expostos pelos autores do livro, uma
atencdo ao trabalho com os géneros do discurso, uma vez que eles sdo
considerados mediadores das praticas de linguagem. Por meio da
explanacdo dos géneros, o trabalho das praticas de leitura, producédo
textual e, consequentemente, da andlise linguisticas, sera desenvolvido a
fim de que o sujeito aluno seja proficiente nas mais diversas situa¢fes
de comunicacéo.

Quanto aos pressupostos tedricos, os autores exploram de forma
sucinta os pensamentos de Vigotski, o qual vé o processo de formacéo
do ser humano ser realizado pela interagdo social, ou seja, a cultura
moldaria todo o funcionamento psicolégico. Acerca dos pensamentos de
Gardner, trazem a nocao de que 0s sujeitos constroem conhecimento por
maltiplas  inteligéncias interconectadas, do mesmo modo, e
independentes: linha cognitiva, afetiva, imagética, intuitiva, entre outras.

Bakhtin e seus pensamentos também séo explorados no Manual.
A concepcdo de lingua(gem) adotada na colecdo parte do que o autor
postula, isto é, lingua como interagdo verbal, determinada e construida
no contexto social, sendo ela um fato social. A lingua ndo mais
considerada apenas como um cadigo estrutural, como no pensamento do
Objetivismo Abstrato, mas um organismo vivo e de constante mudanca.
Nas palavras dos autores,
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Aprender a lingua ndo significa apenas aprender as palavras e
suas combinagGes, mas aprender seus significados que s&o
construidos no processo de interacdo verbal, determinados pelo
contexto. Como afirmou Bakhtin, a lingua € muito mais do que um
cadigo: ela é constitutiva dos sujeitos e estd em continua mudanca. E
¢ a pratica de linguagem, como discurso, como producdo social, que
da vida & lingua, posta a servico da inten¢cdo comunicativa. Prética,
portanto, ndo neutra, visto que 0s processos que a constituem séo
histéricos e sociais e trazem consigo a visao de mundo de seus
produtores. (OLIVEIRA, T. et al [manual do professor], 2015, p.
268).

Sobre a questdo do sujeito, Oliveira, T. et al [manual do
professor] (2015) remetem aos postulados de Bakhtin, dizendo que o
sujeito se constrdi por meio das relagdes sociais com o outro, ou seja, “é
com as palavras e com as ideias do outro que sdo tecidos nossos
pensamentos” (OLIVEIRA, T. et al [manual do professor], 2015, p.
267). Ainda afirmam que o sujeito, na construcdo do significado do ato
comunicativo, ndo é um ser passivo, pois ele interfere ativamente no ato.
Isso remete a ideia do sujeito responsivo de Bakhtin (2003 [1979]),
explorada anteriormente na presente pesquisa, a qual afirma que o
sujeito em uma situacdo de comunicacdo ocupa um lugar que é seu e
tem acdes internas e externas que s6 ele mesmo pode praticar em relacéo
ao outro.

Os géneros do discurso aparecem no Manual do Professor em um
topico separado dos conceitos acima explanados, visto que é de suma
importancia no trabalho desenvolvido durante todos os livros da
colecdo. Primeiramente, de forma breve, sdo apresentados os diversos
tedricos que se propuseram a dissertar sobre o assunto, tais como:
Bakhtin, Maingueneau, Dolz, Schneuwly e Marcuschi.

Como concepcdo de géneros do discurso, Oliveira, T. et al
[manual do professor] (2015) utilizam o postulado bakhtiniano, o qual
afirma que cada esfera de atividade humana produz tipos relativamente
estaveis de enunciado, sendo eles chamados de géneros.

Sendo assim, a colecdo se baseara nos géneros do discurso a
partir de seus aspectos sociocomunicativos e funcionais. De acordo com
0s autores,



115

Foram considerados os aspectos formais que os constituem,
assim como as caracteristicas estruturais e linguisticas dos textos
falados ou escritos. Entre os elementos sistematizados na obra de
Bakhtin, destacamos: o conteldo tematico, o estilo e a forma
composicional dos géneros, a esfera que determina sua escolha, as
necessidades tematicas, a relacdo dialégica e a intencionalidade de
guem produz um texto oral ou escrito em determinada situagdo de
comunicacdo. (OLIVEIRA, T. et al [manual do professor], 2015, p.
271).

Os autores, em um trecho, afirmam que ndo trabalham os géneros
do discurso, mais precisamente na producdo textual escrita ou oral, por
meio de repeticdo de modelos prontos, cristalizados, mas todo o trabalho
desenvolvido a partir dessa tematica se da em vista de uma producéo de
um determinado texto ligado a uma situacdo social.

Algo importante a ser destacado no Manual do Professor é acerca
do trabalho com os géneros do discurso. Os autores afirmam que ndo
fardo uso deles apenas como pretexto para outras atividades, para o
ensino de outros contelidos das aulas de Lingua Portuguesa, mas 0s
géneros em si sdo 0 objeto de ensino das aulas.

Prosseguindo com os expostos tedricos e metodolégicos acerca
da prética de leitura, Oliveira, T. et al [manual do professor] (2015, p.
271) sustentam que

O trabalho com o desenvolvimento de capacidades de leitura
é, nessa obra, um dos passos importantes para o estudo dos géneros,
visto que o aluno 1é por fruicdo do prazer e entretenimento, para
pesquisar e conhecer informacgdes novas, para participar de um ato
comunicativo entre interlocutores, para compreender ou estabelecer
relacGes entre outras possibilidades.

Sendo assim, segundo os autores, as atividades de leitura fardo o
papel de estimulo de prazer e fruicdo do ato de ler, fazendo com que o
sujeito aluno desenvolva a capacidade de reconhecer a intencionalidade
do texto, sua proposta, capacitando-o a ter uma compreensdo e
interpretacdo autdnomas dos textos a serem lidos.

Para que esse trabalho se desenvolva, os textos destinados a
pratica de leitura foram escolhidos considerando alguns aspectos, tais
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guais: a relevancia e o uso social do texto; os novos géneros criados a
partir das novas tecnologias; a progressao que a obra se propde a realizar
e ao nivel de complexidade dos géneros escolhidos; a tematica do
capitulo e a necessidade de uma sistematizagdo de um género para uma
proposta de producdo textual de autoria do aluno.

A leitura é considerada como um dos maiores objetivos das aulas
de Lingua Portuguesa, juntamente a escrita. A colecdo preocupa-se em
trabalhar com a leitura de forma a desenvolver aspectos significativos de
um leitor competente, tais quais:

e ldentificar, selecionar e localizar informacgdes precisas
presentes no texto;

e Relacionar informagdes;

e Inferir, identificando elementos implicitos, que estejam ou
ndo escritos;

e Estabelecer relacdes entre o texto e seus conhecimentos
prévios ou entre texto e outros textos ja lidos e

e Avaliar um texto. (OLIVEIRA, T. et al [manual do
professor], 2015, p. 275-276).

Para esses objetivos serem alcangados, algumas estratégias de
leitura sdo apresentadas, segundo os autores. A leitura prévia é uma
delas, por isso, sempre no comeco de cada atividade de leitura e
reflexdo, ha uma leitura antecipatdria, a fim de estimular os discentes a
observar aspectos constitutivos do texto e a buscar o que significam,
além de diferenciar os diversos géneros do discurso trazidos na obra e
levantar hipoteses da leitura que serd iniciada posteriormente. “Quanto
mais proximo os elementos textuais estiverem do conhecimento do
aluno, maior serd a chance de éxito na leitura” (OLIVEIRA, T. et al
[manual do professor], 2015, p. 275).

Dependendo do género a ser trabalhado na colecdo, os autores
mencionam a proposta de trabalho com diferentes métodos de leitura:
preparacgdo para leitura, momento em que h4 uma andlise prévia do titulo
e discussdo acerca da expectativa do aluno em relacdo ao texto; leitura
oral compartilhada; leitura silenciosa; interpretacdo oral e interpretacéo
escrita.

Ainda no ambito da leitura, 0s autores comentam que mesmo
tendo diversas propostas diversificadas de se trabalhar a leitura, a mais
utilizada por eles ainda é o sistema de perguntas e respostas, visto que é



117

uma pratica recorrente dos educadores no geral. Com questfes objetivas
e de carater subjetivos, a intencdo é tentar desenvolver nos discentes as
primeiras impressGes, emocdes e ideias que o texto trara, promovendo
condicBes para que eles venham a desenvolver seu ponto de vista sobre
0 assunto do texto, sobre o0 género, todos os pontos que o texto abarca e
também sua maneira particular de ver e entender o mundo.

Segundo Oliveira, T. et al [manual do professor] (2015), fica
claro que na colecéo de livros Tecendo Linguagens a pratica de leitura

[...] parte do principio de que ensinar a ler vai muito além de
ensinar a decodificar palavras de um texto. Ensinar a ler significa
ensinar os alunos a usarem estratégias de leitura [...] na busca da
construcdo e re(construcdo) dos significados de um texto, que séo
naturalmente empregadas por eles ao fazerem a leitura do mundo:
observando, antecipando, interpretando 0 que 0s rodeia.
(OLIVEIRA, T. et al [manual do professor], 2015, p. 279).

Ja a pratica de producdo textual é explorada posteriormente ao
trabalho com a leitura. O trabalho se da por niveis de dificuldade,
entrando em conformidade com o objetivo das atividades propostas. O
género do discurso da producdo textual perpassa toda a unidade/capitulo
em que ele estd sendo estudado, objetivado e sistematizado o
conhecimento sobre o género, ou seja, todas as atividades de leitura,
andlise linguistica e producdo serdo propostas para uma aquisi¢do das
praticas de linguagem mediadas pelo género em tela.

Algumas propostas para a producdo textual sdo expostas no
Manual do professor. Os autores da cole¢cdo mencionam quatro tipos de
atividade para a producao escrita: atividades de transcricdo, atividade de
reescrita de um texto no caderno; atividade de decalque, proposta em
gue o aluno deve continuar ou completar um texto ja estruturado;
atividade de parodia, em que a partir de outros textos base, o discente
desenvolve uma nova construcdo de tema e estrutura; e atividade de
autoria, momento de desenvolvimento de um texto do género em estudo,
organizado estruturalmente, respeitando todos os aspectos desse género,
a coeréncia e a coesao textual, entre outros pontos.

Sobre a producdo textual, Oliveira, T. et al [manual do professor]
(2015) chamam a atencédo de que
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E importante ressaltar que todas as propostas de producio
sdo acompanhadas de modelos e integradas ao estudo dos
géneros e do eixo tematico presente no capitulo. A sessdo do
livro que propde atividades de criacdo textual costuma apresentar
um roteiro de producdo, no qual sdo especificadas as etapas de
constru¢cdo do texto. Em muitas propostas, os alunos sdo
orientados a realizar a refacdo textual, de forma a qualificar as
producdes. Outro ponto importante é a significacdo da tarefa: é
desejavel que os textos produzidos circulem e tenham outros
leitores, além do professor, de forma que o aluno realize as
producbes refletindo e considerando diversos interlocutores e
situacdes de recepcao textual. Portanto, torna-se fundamental
significar o momento da producdo, especificando o objetivo da
proposta, visto que as atividades de criacdo sdo uma continuidade
do ato de ler. (OLIVEIRA, T. et al [manual do professor], 2015,
p. 283, grifos dos autores).

Sobre a refagdo, termo supracitado, os autores afirmam que, na
colecdo de livros didaticos, esse quesito € um dos mais importantes, pois
um dos objetivos centrais da producdo é a de tornar os alunos
autocorretores de seus textos, fazendo com que eles se tornem
autdbnomos. Por meio desse exercicio, o aluno podera voltar sua atengédo
ao seu texto, seja em questbes estruturais, na reformulacdo de ideias,
substituindo palavras, entre outros aspectos, e, assim melhorar sua
producao.

Oliveira, T. et al [manual do professor] (2015) expGem que esse
processo pode acontecer em sala de aula de diversas formas, como
leitura oral das producgdes dos discentes, acompanhada por observacdes
realizadas pelo professor e pelos alunos; a troca de producfes entre
duplas de alunos, estimulando-os a pontuar aspectos dos textos dos
colegas; transcricdo de trechos de textos selecionados na lousa, a fim de
refletir em conjunto acerca de algum ponto de maior ocorréncia. Além
de refletir sobre e melhorar os seus préprios textos, a atividade de
refacdo tem como objetivo estimular a préatica de producéo textual.

Para esse processo ter éxito em sala de aula, os autores ainda
postulam a importancia de dar um sentido concreto aos textos dos
discentes, isto &,
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[...] é preciso variar o destinatario, o publico de suas
mensagens e 0s objetivos dos trabalhos de criacdo. Para eles, é
importante saber que seus textos serdo lidos por outras pessoas que
ndo sejam o professor. Estardo muito mais interessados em escrever,
sabendo que essa pratica estd associada a uma necessidade real, a
condigdes de interacdo verbal e escrita. (OLIVEIRA, T. et al [manual
do professor], 2015, p. 285).

Acerca da pratica de analise linguistica, os autores da colecao de
livros didaticos Tecendo Linguagens mencionam que o foco se da na
reflexdo dos aspectos funcionais de utilizacdo da lingua e os efeitos de
sentido produzidos por meio do uso de recursos morfossintaticos,
estilisticos e semanticos, 0s quais sdo responsaveis pela coesdo e
coeréncia textual. Para essa pratica, eles se baseiam em trés principios: o
qué, para qué e como ensinar.

Os autores defendem a ideia do dominio do conhecimento
morfossintatico por parte dos alunos, visto que sdo parte do
conhecimento linguistico que auxiliam o desenvolvimento da reflexdo
acerca da lingua, sua estruturacdo, funcéo e intencionalidade. Entretanto,
postulam também que o trabalho de reflexdo sobre a lingua deve ter
como unidade bésica textos que socialmente se fazem presente, ndo
sendo um trabalho descontextualizado, de repeticdo e de memaorizacao.
Esse desenvolvimento do trabalho analitico ajudara os alunos a refletir
acerca do funcionamento da lingua, entender como e para que serve
determinado aspecto e assim melhorar suas producdes.
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Nas palavras dos autores,

[...] as regras gramaticais bem como o estudo dos elementos
morficos e sintaticos fazem parte dos conhecimentos linguisticos
que os alunos precisam dominar, pois contribuem para desenvolver
0 raciocinio, para a compreensdo da forma como a lingua se
estrutura, para 0 manejo consciente e intencional da lingua em suas
producfes. Mas isso s6 sera possivel se o0s conceitos forem
trabalhados adequadamente, ou seja, por meio da préatica de reflexdo
sobre a agdo da “pedagogia do por que”, tendo como unidade basica
de analise diferentes textos que circulam socialmente.
Consideramos, portanto, que ndo se devem desprezar 0s conceitos
gramaticais no ensino de Lingua Portuguesa. E imprescindivel, no
entanto, evitar incontaveis exercicios descontextualizados, na
maioria das vezes indteis, visto que o aluno s6 constroi e aplica um
determinado conceito quando compreende para que serve, quando é
capaz de fazer relacdes entre 0 que ja sabe com o que estd
aprendendo. (OLIVEIRA, T. et al [manual do professor], 2015, p.
286).

As atividades propostas na colecdo de livros, assim apresentadas
no manual do professor, partem dos textos, e seu respectivo género do
discurso, as quais se direcionaram a observacdo da estruturacdo da
producdo, ou seja, como O autor escreveu e estruturou seu texto; e a
atuar sobre o texto em estudo, isto é, ampliar as ideias, suprimir ou
substituir palavras, deslocando-as nas frases do texto. Essas atividades
de reflexdo tem o intuito de desenvolver a compreensdo da dindmica da
construcdo textual, a fim de que os alunos venham a colocar em pratica,
posteriormente, nas suas producfes. (OLIVEIRA, T. et al [manual do
professor], 2015).

A abordagem da nomenclatura gramatical nas questBes
relacionadas a pratica linguistica, como exemplo, as classes gramaticais
— substantivo, adjetivo, pronome, etc. —, aparece como tematizacdo de
um conceito mais complexo de andlise linguistica, afirmam os autores.
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[...] o uso da nomenclatura da gramética tradicional e a
abordagem dos conceitos dessa area de conhecimento (atividade
chamada metalinguistica) estdo estreitamente relacionados aos
objetivos da prética de reflexdo sobre o uso da lingua, dentro de uma
abordagem funcional da gramética, que analisa 0 emprego da lingua
em situacdo de producdo. (OLIVEIRA, T. et al [manual do
professor], 2015, p. 287, grifo do autor).

Finalizando a mencéo a pratica de analise linguistica, os autores
trazem a ideia de que o sujeito aluno ja é um grande conhecedor de sua
lingua e sua estruturacdo gramatical. Deve-se entdo partir desses
conhecimentos, explicitando a ele seus conhecimentos para que, junto a
eles, se desenvolvam novas aprendizagens.

Notou-se que o Manual do Professor da colecdo Tecendo
Linguagens conseguiu explanar de forma clara e objetiva todos o0s
pontos de analise da presente pesquisa. As praticas de linguagem em
foco aqui convergem com o aparato tedrico de escolha dos autores e a
partir dos objetivos trazidos nas primeiras paginas do manual, visto que
a leitura, a producéo textual e a pratica de analise linguistica partem de
um objeto concreto — o texto. Sendo ele constituido em um determinado
género do discurso, este que permeard e mediard todo o trabalho
desenvolvido no capitulo/unidade. Essa pratica resultara em um sujeito
proficiente nas diversas situagdes de comunicacao.

Na colecdo Projeto Tel&ris - Portugués, de Borgatto et al [manual
do professor] (2015) foram dedicadas em torno de setenta e cinco
paginas para a explanacdo do Manual do Professor, sendo, como no
outro manual analisado anteriormente, parte integrante final de todos os
livros da colecao destinados ao uso do professor. Sua divisao € feita por
sessdes, tais quais: pressupostos tedricos e metodolégicos, um panorama
da Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental, praticas de ensino/estudo
da Lingua Portuguesa — leitura, producdo de textos, andlise e reflexdo
sobre a lingua, ortografia, oralidade e escuta, entre outros aspectos —,
constando em seu término, também, com sugestdes de leituras
complementares.

Em primeira instdncia, Borgatto et al [manual do professor]
(2015) partem da ideia de que o estudo/ensino de Lingua Portuguesa é
um instrumento de suma importdncia e fundamental para o
desenvolvimento do sujeito nos ambitos pessoal, social e cognitivo. E
por meio dessa reflexdo sobre a lingua que o sujeito se torna autbnomo



122

para atender as demandas da sociedade letrada e apropriar-se de
conhecimentos organizados na e pela lingua.

Diferentemente da colecdo de livros apresentada anteriormente —
Tecendo Linguagens, a colecdo de Borgatto et al [manual do professor]
(2015) ndo abrange de forma clara inicialmente em seu Manual as
teorias e autores que ddo suporte fundante a formagéo dos livros. O que
aparece nas paginas do manual sdo pequenas citagBes de autores
utilizados para referenciar o trabalho proposto, como exemplifica a
figura a seguir:



“Texto (do latim textus, tecido) ¢ toda cons- *
trugdo cultural que adquire um significado
devido a um sistema de cddigos e conven-
gdes: um romance, uma carta, uma palestra,
um quadro, uma foto, uma tabela sao atuali-
2a¢0es desses sistemas de significados, po-
dendo ser interpretados como textos.”

KLEIMAN, Angela B., MORAES, Silvia. Leitu-
ra e interdisciplinaridade: tecendo redes nos
projetos da escola. Campinas: Mercado de
Letras, 1999, p. 62.

“Podemos definir hoje o letramento como %
um conjunto de préticas sociais que usam a
escrita, enquanto sistema simbdlico e en-
quanto tecnologia, em contextos especificos,
para objetivos especificos.”

KLEIMAN, Angela B. (Org.), op.cit., p. 19.

“[...] préticas discursivas que precisam da
escrita para tomé-las significativas, ainda
que as vezes nao envolvam as atividades es-
pecificas de ler ou escrever. Dessa concepgao
decorre o entendimento de que, nas sociede-
des urbanas modernas, ndo existe grau zero
de letramento, pois nelas & impossivel ndo
participar, de forma alguma, de algumas des-
sas praticas.”

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de
Educagdo Fundamental. Pardmetros Curricula-
res Nacionais: terceiro e quarto ciclos do Ensino
Fundamental — Lingua Portuguesa. Brasflia,
1998.p.18.

“A prépria escrita enquanto sistema simboli-
o0 6, quase por definigio, um dos principais
fundamentos do modo letrado de pensamen-
to. [...] Favorece também a consciéncia meta-
linguistica, por consistir em suporte material
da lingua, sobre a qual o sujeito pode refletir
e construir conhecimento explicito, e a cons-
ciéncia metacognitiva. Pela possibilidade de
verificagéo do discurso escrito enquanto pro-
duto de pensamento, de objetivagdo da expe-
riéncia pessoal.”
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Figura 3 - Citagdes de concepcdes.

2.Um projeto de estudo/ensino da
Lingua Portuguesa

Vivemos um tempo de comunicagdo rapida, de profus&o de ima-
gens, de mensagens sintéticas, de novas formas de organizacio das
linguagens — verbalis ou ndo verbais. Cada vez mais essas transforma-
¢cdes na comunicagao exigem dos individuos o pleno dominio de dife-
rentes linguagens. Isso se torna condi¢do para a comunicacao e para o
desenvolvimento cognitivo.

Entre as linguagens, a linguagem verbal —alingua falada e escri-
ta — ocupa posigao de destaque no universo da comunicacgo. Além
de ser express3o de identidade nacional, alingua € oinstrumento pri-
vilegiado para se estabelecer relacionamentos sociais no dia a dia,
ordenar os dados da realidade, organizar o pensamento, “traduzir" as
linguagens n&o verbais, avaliar o dito e o escrito, organizar e registrar
conhecimentos adquiridos, etc. O dominio das formas de comunica-
¢do verbal — oral e escrita — instaura-se também como uma das con-
dicbes para atuagdo mals autbnoma e, consequentemente, mais ética
na sociedade.

A capacidade de interagir servindo-se de diversas linguagens
confere amplo acesso aos atuais processos de comunicagdo. No &m-
bito do ensino-aprendizado, isso exige a revisao das concepgdes so-
bre os objetos de comunicacdo para que se possa implementar nova
pratica pedagogica. Alterou-se substancialmente a nocdo de texto,

OLIVEIRA, Marta Kohl, op. cit., p. 154.

que durante muito tempo orientou o ensino da lingua. De objetos es-
sencialmente linguisticos, os textos passaram a ser vistos como obje-
tos de comunicacdo que podem comportar também linguagens nao
verbais.

Acatar a concepgdo de texto como construgdo cultural implica
agregar a pratica da leitura agdes para que o aluno estabeleca relagdes
entre linguagens, textos e contextos, de tal forma que o texto ndo seja
visto/lido como um produto isolado e, portanto, artificial. E por tais mo-
tivos que, nesta obra, agrega-se a concepcao de texto a concepgao de
género textual, que traz incorporada a dimenséo cultural e politica da
linguagem.

Contribuir para o enriquecimento do universo cultural do aluno €
um dos propositos desta colegao ao oferecer textos de mesmo género
provenientes de diferentes contextos e possibilitar a relagao deles com
produgbes emlinguagens nao verbais,

A dimenso cultural dada a lingua relaciona-se a necessidade de
se considerar a concepgao de letramento como elemento que perpassa
as propostas pedagégicas mais recentes, no que se refere a funcao da
escola dendo apenas Introduzr o aluno no mundo da escrita, mas tam-
bém de torna-lo um indlviduo funclonalmente letrado.

@ Manual do Professor

Fonte: BORGATTO et al (2015).



124

Notou-se a utilizacdo de pensamentos de Kleiman (1999) no
momento em que é mencionada a mudanca da nogdo de texto, além de
utilizar a autora citada e outras referéncias para fundamentar a nogéo de
letramento adotada na colegdo. Os trechos destacados em circulos pelo
pesquisador na figura sdo apenas para dar respaldo ao que esta sendo
explanado no texto das autoras da colecéo.

A concepgdo de lingua adotada por Borgatto et al [manual do
professor] (2015) em sua obra é a lingua como meio pelo qual se
estabelece interacdo social diariamente, uma vez que € instrumento que
organiza informacdes da realidade, que interpreta as outras linguagens, €
organizadora dos pensamentos, entre outros aspectos. As autoras
reiteram que o dominio efetivo da lingua abarca uma maior autonomia e
ética. Em suas palavras,

Além de ser expressdo da identidade nacional, a lingua é o
instrumento privilegiado para se estabelecer relacionamentos sociais
no dia a dia, ordenar os dados da realidade, organizar o pensamento,
“traduzir” as linguagens ndo verbais, avaliar o dito ¢ o escrito,
organizar e registar conhecimentos adquiridos, etc. O dominio das
formas de comunicacdo verbal — oral e escrita — instaura-se também
como uma das condigbes para atuacdo mais autbnoma e,
consequentemente, mais ética na sociedade. (BORGATTO et al
[manual do professor], 2015, p.364).

Outra nocdo apresentada incialmente foi a de texto. Na cole¢éo, o
texto ndo é visto, segundo as autoras, como um produto isolado, ou seja,
um produto meramente artificial, mas é visto como construgéo cultural.
O discente, trabalhando com textos diversos sobre essa perspectiva,
conseguira estabelecer relagdes entre linguagem e contexto social. Para
esse trabalho desenvolver-se, a ideia de géneros do discurso € parte
fundante no seu contexto teérico e metodoldgico, assim sendo, sdo eles
gue norteardo as praticas de linguagem — leitura, producéo textual oral e
escrita, escuta, reflexdo e analise linguistica.

Para a definicdo de géneros do discurso, Borgatto et al [manual
do professor] (2015) novamente utilizam de uma citacdo ao lado do
texto de sua autoria para exemplificar qual a nogao de géneros utilizada,
no caso, Bakhtin (1997). Entretanto, vale a ressalva de que, em
momento algum, ha uma explicacdo das autoras para a abordagem
tedrica da escolha, ela é simplesmente exposta como um adendo ao texto
principal, o qual tem um foco maior em explanar sobre a abordagem da
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elaboracdo didatica com estruturacdo nos géneros do discurso. Para isso,
foi apresentada de uma representacdo, baseada em Schneuwly; Dolz
(2004), acerca da Esfera de Comunicacdo Social, como exemplifica a
figura abaixo:

Figura 4 - Concepcéo de géneros do discurso.
[}

|}

3 mncepcbes que fundamentam [+ Todas as esferas da atividade humana, por
| i eto mais variadas que sejam, estéo sempre relacio-
I estEP"Ql nadas com a utilizagdo da lingua. Ndo & de

su;pfeenderqueocalsrereasmodasdsssa
= . utilizagdo sejam téo variados como as préprias
' Generos textuais/géneros do discurso esferas da atividade humana, 0 que nio contra-

| 0s géneros textuals constituem o eixo norteador da organizagdo g;foad‘;" ixﬁﬁﬁm%ﬁ

didatica dos conteudos nesta colecdo. Sdo os elementos desencadea- | dos (orais e escritos), concretos e tnicos, que
estudo e de reflexdo sobre diversas praticas ol | €manam dos integrantes duma ou doutra esfe-

dores de - 2 delinguagem: ei 12 da atividade humana. 0 enunciado reflete as
tura, escuta, produgao de textos oral e escrita, relagdes intertextuals, | condigdes especificas e as finalidades de cada
reflexdo e andlise linguistica. uma dessas esferas, ndo s6 por seu contevdo
N i ftemético) e por seu estilo verbal, ou seja, pela
A abordagem estruturada nos diversos géneros do discurso fa- selegao operada nos recursos da lingua — re-
vorece 0 desenvolvimento da percepgao de que, no mundo das lin- | cursos lexicais, fraseoldgicos  gramaticais -,

i 5 construgdo
guagens, a producdo de sentidos € sempre contextualizada, em cir- okl efzzflm' xS Chene
cunstancias especificas de comunicacdo e carregada de intengdes. | temdtico, estilo e construgdo composicional)

-se da dimensdo social da lin, ies, fundem-se indissoluvelmente no todo do enun-
Tiatssei 5 a g Hagemyerdositextos; Umaivisao ciado, e todos eles s&o marcados pela especifi-
ampla de como se constituem os géneros do discurso poderia ser as- | cidade de uma esfera de comunicagéo. Qual-
simrepresentada: quer enunciado considerado isoladamente €,
P claro, individual, mas cada esfera de utilizagdo
da lingua elabora seus tipos relativamente
estéveis de enunciados, sendo isso que de-
nominamos géneros do discurso.”

BAKHTIN, Mikhail M. Estética da criagao verbal.
2. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1997. p. 279.

| Géneros do discurso

ESFERA DE CIRCULACAO SOCIAL
Esfera das atividades humanas

Jornalistica

Vidapublicae
profissional

ESFERA DE COMUNICAGAO

Publico-alvo

Contexto

ESFERA DO ENUNCIADO
(texto)

» Conteudo tematico
« Escolhas de linguagem/linguisticas
» Recursos estilisticos

« Construcao composicional
« Estilo

‘[.] é através dos
géneros que as pra-
ticas de linguagem
materializam-se nas

atividades dos apren-
dizes. [..] Os géneros
constituem um ponto de
comparagao que situa as
préticas de linguagem. Eles
abrem uma porta de entrada,
para estas Ultimas, que evita
que delas se tenha uma imagem

Circunstancia comunicativa
(exemplos)

Divulgagdo clentifica

SCHNEUWLY, Bemard; DOLZ, Joaquim. G&-
neros orais e escritos na escola. Campinas:
Mercado de Letras, 2004. p. 74.

Manual do Professor @

[
Fonte: BORGATTO et al (2015).
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Percebeu-se que as autoras trazem ideias relevantes e importantes
para o trabalho com géneros do discurso, visto que, para eles, é o cerne
do desenvolvimento das atividades da colecdo de livros didaticos
proposta. Entretanto, como nos conceitos anteriores, as autoras ndo se
atém em explanar de forma concisa o que &, para que serve, voltando
apenas para o como trabalhar.

Prosseguindo acerca do tema, Borgatto et al [manual do
professor] (2015), baseados em Bakhtin (1979), comentam sobre a
diversidade e a quantidade dos géneros do discurso presentes em
sociedade. “A cada inten¢do particularizada, a cada publico a que o
texto é destinado, a cada mudanca de veiculo/suporte, se alteram as
configuragdes de linguagem. Consequentemente, o género ¢ alterado.”
(BORGATTO et al [manual do professor, 2015, p.366).

Um ponto a se ter maior mais atengdo foi no momento em que as
autoras mencionam que no ambiente de sala de aula,

[...] ao compreender o que é e 0 que constitui um género
textual, o aluno adquire elementos para melhor compreender o que
deve ser buscado no texto. Se o aluno [...] reconhecer a organizacéo
de uma noticia, sabera os elementos fundamentais que estruturam
esse género: Quem?, Quando?, Onde?, Por qué?. [..] Na producéo
textual, esses conhecimentos contribuirdo para o aluno fazer e
adequar suas escolhas ao tema, ao contexto, ao destinatario, a
intencdo e ao suporte. (BORGATTO et al [manual do professor,
2015, p.366).

Percebeu-se uma énfase na composicdo textual do género acima
de todos os outros aspectos que déo vida ao género do discurso. O que
constitui o género, segundo o excerto das autoras, € 0 que 0 aparece na
superficie do texto. Todos os outros fatores, como o projeto de dizer, a
intencionalidade do sujeito, o conteldo tematico, 0s recursos
linguisticos, seu interlocutor em potencial e seu suporte sdo
determinados a partir do reconhecimento da composicdo textual do
género, seja em momentos de reflexdo sobre um texto ou em um
momento de producéo textual por parte dos discentes.

A escolha dos géneros utilizados na obra se da por dois grandes
fatores apresentados pelas autoras: primeiramente, em relacdo as
capacidades de linguagem que compdem as praticas de linguagem e que
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dividem os géneros em cinco campos — 0 narrar, 0 relatar, 0 expor, o
argumentar e o instruir; segundo ponto, em funcdo da circulacdo nas
diversas esferas sociais.

A pratica de linguagem voltada ao trabalho da leitura é
apresentada posteriormente aos géneros do discurso. As autoras da
colecdo mencionam a ideia de competéncia leitora, sendo ela um
instrumento de suma importancia para a apropriagdo de conhecimentos
do mundo e também de si proprio.

Borgatto et al [manual do professor] (2015) relatam ao seu leitor
gue, em sua colegdo, o trabalho desenvolvido no ambito da leitura se
realiza por trés niveis de abordagem do texto, também chamado de
niveis de proficiéncia que a leitura deve atingir. Eles sdo: compreens&o,
interpretacdo propriamente dita e extrapolagdo e critica.

No primeiro nivel de abordagem — compreensdo —, € apresentada
uma proposta de trabalho por meio de atividades de entendimento literal
do texto, localizagdo de dados e informagfes, reconhecimento da
modalidade de linguagem constituida a partir da intencionalidade e
identificagdo do género do discurso. No segundo nivel — interpretagdo
propriamente dita —, buscam-se as relacdes mais implicitas do texto,
andlise de relacdes possiveis entre os elementos que compdem o texto,
percepcbes das intengBes explicitas e implicitas e reconhecimento dos
efeitos de sentido provocados pelas escolhas de estilo e composicdo do
texto. Por ultimo, no terceiro nivel — extrapolacdo e critica — a leitura
volta-se, principalmente, ao posicionamento do sujeito-leitor perante o
texto, por meio da interpretacdo realizada e apreciacdo critica da
producdo textual lida.

Notou-se um trabalho gradativo da préatica de leitura na proposta
apresentada pelas autoras no manual do professor, indo de atividades
mais simples s mais complexas. Partindo de elementos da estrutura
superficial do texto, como o reconhecimento de aspectos ligados a
intencionalidade do sujeito-autor, passando por momentos de
compreensdo mais profunda de elementos do texto juntamente ao
projeto de dizer, chegando a um posicionamento critico, uma resposta,
do sujeito-leitor.

Em relagdo a préatica de producéo textual, Borgatto et al [manual
do professor] (2015) afirmam a importancia do seu desenvolvimento
para a vida social do aluno. Todas as atividades — leitura, analise e
reflexdo da lingua e outras que venham a ser desenvolvidas em sala de
aula —, devem culminar em um sujeito autor de seu texto.

Para que aja um proficuo trabalho com texto em sala de aula, as
autoras relatam que os alunos devem ter contato com textos de
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circulagdo social ou de conteidos especificos, para isso, a abordagem
das caracteristicas dos géneros do discurso se faz valida para os
objetivos a serem alcangados.

Sobre a abordagem, as autoras afirmam que na colegédo

[...] procura-se construir as sequéncias didaticas de modo que
as condi¢bes de producdo — sobre o que escrever, por que
escrever, com que intengdo, para quem, em que circunstancia e
com quais escolhas e linguagem — orientem o planejamento do
texto a ser elaborado pelos alunos. (BORGATTO et al [manual do
professor], 2015, p. 373, grifos das autoras).

Acerca da préatica de analise e reflexdo linguistica, Borgatto et al
[manual do professor] (2015), em seu manual do professor, mencionam
gue todo o processo deve ser situado nas reais condigdes de
comunicacao, sendo assim, para que isso ocorra, 0 género do discurso é
o ponto inicial dos estudos. “E no e pelo género que se pode
dimensionar os usos linguisticos em situagdes e contextos reais.”
(BORGATTO et al [manual do professor], 2015, p. 395).

Por meio da utilizacdo dos mais diferenciados géneros do
discurso, a reflexdo sobre a lingua é explanada no contexto de escolhas
realizadas para cada género em tela, bem como os possiveis efeitos de
sentido a serem produzidos no interior de uma producdo textual. Esse
trabalho evidenciara o uso concreto da lingua. Nas palavras das autoras,

A partir dos géneros de circulagdo social real, propde-se o
estudo sobre as escolhas de linguagem realizadas em cada género, e
as possibilidades de efeitos de sentido que possam produzir. Dessa
forma, pretende-se tornar concreto o fato linguistico, ao ser inserido
numa situacdo real de uso, tanto firmal quanto informal.
(BORGATTO et al [manual do professor], 2015, p. 373, grifo das
autoras).

Nas se¢es do conjunto de livros, o estudo voltado a anélise e
reflexdo linguistica aparece em dois momentos: na se¢do interpretacéo
de texto, a qual destina-se a perceber e avaliar os efeitos de sentido
realizados por meio da linguagem; e na secéo lingua: usos e reflexdo, na
qual se desenvolvem dois aspectos do estudo da linguagem — i) atém-se
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em ordenar, descrever e organizar conhecimentos acerca da lingua tendo
como partida os textos utilizados em cada capitulo/unidade; e ii) faz-se
recortes de conceitos linguisticos especificos, os quais sdo considerados
essenciais para a compreensdo e organizagdo dos conhecimentos
linguisticos do aluno.

Segundo as autoras, a pratica aqui destacada se amplia por meio
de atividades e textos que evidenciem a lingua em seu real papel dentro
de uma situacdo de comunicacdo. Entretanto, além disso, Borgatto et al
[manual do professor], 2015, p. 396) mencionam a presenca de
atividades “mais convencionais para a identificacdo, incorporagdo e
sistematizagdo de conceitos”. Isto é, ha a afirmacdo de exercicios de
cunho mais tradicional, voltados & metalinguagem.

As autoras justificam o trabalho com atividades mais tradicionais,
mais voltadas a normatividade da lingua, ao afirmarem que

[...] se o aluno tiver o dominio de algumas formas de
organizagdo da lingua e um minimo de condi¢des de descrever
processos linguisticos (metalinguagem basica), justificando-os, ele
tera também mais possibilidades de escolhas quando precisar de
recursos diversificados para atender as necessidades de
comunicacdo. (BORGATTO et al [manual do professor], 2015, p.
396).

Além da justificativa supracitada, Borgatto et al [manual do
professor] (2015) mencionam que o trabalho voltado a metalinguistica
se fundamenta no instante em que se considera que a autonomia na
utilizacdo da lingua pressupde seguranca e liberdade nas escolhas de
formas e expressbes de varidveis linguisticas mais adequadas a
determinada situacdo de comunicagdo. Para que o aluno exerca essa
autonomia linguistica, ele necessita de um conhecimento minimo das
regras de uso das variedades mais formalizadas da lingua.

Percebeu-se, por meio da andlise realizada e exposta
anteriormente, que a pratica de anélise linguistica proposta e explanada
no Manual do Professor da colecdo Projeto Telaris — Portugués
caminha entre duas grandes perspectivas.

Por um lado, uma préatica voltada a situagdo concreta de
interacdo/comunicacdo, partindo, toda a anéalise e reflexdo, dos géneros
do discurso, ou seja, todos 0s processos de estudo partem da lingua em
seu uso real — as escolhas linguisticas e seus efeitos de sentido —, a fim
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de promover um maior conhecimento acerca da situacdo de
comunicacdo, como também acerca do género e sua linguagem. Tudo
isso visando a proficiéncia do aluno perante a leitura e/ou a produgéo
textual de um determinado texto.

Por outro lado, tem-se o foco nas atividades isoladas da lingua,
direcionadas a metalinguagem, isto é, voltadas a uma gramatica mais
conceitual e normativa. O estudo nessa instincia destina-se ao
reconhecimento, identificagdo, incorporacdo e sistematizacdo de
fendmenos linguisticos. O estudo centra-se, entdo, nas nomenclaturas e
regras de uso da lingua.

Um altimo aspecto a ser destacado no Manual do Professor em
estudo é a secldo acerca de orientagdes tedrico-metodoldgicas e de
articulacdo dos contetdos dos livros com outras areas do conhecimento.
Nela, ha uma explicacdo de possiveis abordagens de cada unidade e de
cada género presente.

Na unidade 4, especificamente no capitulo 8, ha a abordagem do
género discursivo artigo de opinido. Segundo Borgatto et al [manual do
professor] (2015, p. 415), pontos que podem ser destacados por meio da
abordagem desse género sdo: a intencionalidade, a importancia da
argumentagdo e o dialogismo presente no texto — o autor dialoga ou
responde as possiveis objecdes do leitor.

Além de destacar esses pontos a serem explanados em sala de
aula acerca do artigo, as autoras sugerem ao professor bibliografia?
referente ao trabalho com géneros discursivos e propdem atividades de
leituras: a selecdo de um jornal on-line, acessando a secdo Opinido —
espago em que o artigo aparece. Durante a leitura, orientar os alunos a
perceber o assunto — questdes polémicas —, a posi¢do do autor quanto ao
assunto, os argumentos utilizados por ele e a concluséo do texto.

O Guia do PNLD/2017 faz um apontamento de suma importancia
quanto ao papel do Manual do Professor, alegando que ele “¢ um
material essencial para que o0 docente compreenda a proposta
pedagogica da obra e seu principio organizador, de modo a poder usar,
de forma consciente e critica, o livro didatico em sua pratica de ensino
da Lingua Portuguesa.” (BRASIL, 2016, p. 25).

Os manuais das duas colegdes de livros didaticos cumpriram aqui
um papel norteador de todo o trabalho a ser desempenhado em sala de
aula com o auxilio dos livros como esta escrito nos postulados do Guia
do PNLD/2017, no qual ha a afirmacdo de que manual do professor

1 DIONISIO, Angela P.; MACHADO, Anna R.; BEZERRA, Maria A.
(Org.) Géneros textuais e ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, 2002.
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“deve constituir-se como um instrumento capaz de subsidiar
adequadamente o uso da colecdo pelo professor tanto no trabalho de sala
de aula quanto na orientacdo para o estudo auténomo por parte do
estudante.” (BRASIL, 2016, p. 21).

Nos dois, encontraram-se o aporte tedrico e o detalhamento sobre
as praticas de linguagem — leitura, producdo textual e analise linguistica
—, bem como outros assuntos pertinentes ao ensino. Na primeira obra em
estudo, notou-se um aprofundamento maior quanto aos pensamentos que
ddo ancoragem ao trabalho, bem como a exposicdo do tratamento dado
as praticas mencionadas acima. Na segunda colecdo em estudo,
evidenciou-se que a teoria, escolhida como norteadora do trabalho, ¢é
apenas apresentada de forma diluida durante a tessitura do texto das
autoras do livro, em forma de citagbes complementares. As praticas de
linguagem sdo abordadas em grande parte do manual, se mostrando
como grande foco da pratica de sala de aula.

4.2 A ELABORAGAO DIDATICA DAS ATIVIDADES DE PRATICA
DE LEITURA

Em uma sociedade onde o texto escrito é parte essencial — uma
sociedade grafocéntrica —, a pratica de leitura é parte fundamental na
vida do sujeito, seja nas suas situagdes de interacdo social, como
também na sua prépria formacdo escolar ou em outra instancia de
aprendizagem. Desde a tenra idade, nessas sociedades, esse sujeito é
exposto a diversas atividades que estdo diretamente ligadas a e/ou
motivadas pela leitura.

Para pensar em leitura, deve-se pensar em outros conceitos que
estdo atrelados a essa pratica, como o conceito de enunciado, exposto
por Vol6chinov (2017 [1929]).

Em sua esséncia, a palavra € um ato bilateral. Ela
é determinada por alguém de quem ela procede
quanto por aquele para quem se dirige. Enquanto
palavra, ela é justamente o produto das inter-
relacbes do falante com o ouvinte. Toda palavra
serve de expressdo de “um” em relagdo ao
“outro”. [...] A palavra é uma ponte que liga o eu
e o0 outro. Ela apoia uma das extremidades em
mim e a outra no interlocutor. A palavra é o
territério comum entre o falante e o interlocutor.
(VOLOCHINOV] (2017 [1929], p. 205, grifos do
autor).
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Por meio dessa afirmacdo de Volochinov (2017) e os postulados
acerca de linguagem explorados no capitulo de referencial teérico da
presente dissertacdo, entende-se a linguagem como um processo de
interacdo social, ou seja, é pelos contatos interpessoais que 0s sujeitos se
comunicam.

Abarcado nessa ideia, a leitura pode ser concebida como uma co-
producdo de sentidos, isto é, no processo de leitura hd uma relagdo direta
e participativa — interagdo — do autor, do leitor e do texto. Nas palavras
de Rodrigues, M. (2009, p. 45),

Essa concepcdo constréi o leitor como um
participante ativo do processo da leitura,
pressupondo uma inter-relacdo entre autor-leitor-
texto e conhecimentos prévios, processo pelo qual
ele tem condicOes de criticar, criar, reescrever e
produzir outro texto. Dessa forma, a leitura ndo
mais € vista como simples decodificagdo de sinais

[..].

O texto a ser explorado no processo de leitura assume o trabalho
de mediar os sujeitos da interacdo. Geraldi (1996, p. 125) afirma que a
leitura € “um encontro de sujeitos, enquanto tais, sujeitos situados numa
sociedade e por ela influenciados, mas ndo como resultados mecanicos
de suas condi¢Bes, mas como sinteses destas condi¢des historicas e de
suas agoes sobre elas”.

Na esfera escolar, a pratica de leitura é uma atividade que se faz
presente em diversos momentos da escolarizacdo do sujeito. Em
diversos contextos diferentes que constituem o ambiente escolar, o
aluno entra em contato com leituras diversas.

A leitura, nesses novos moldes de ensino e aprendizagem, torna-
se uma das grandes preocupacdes da escola, ao lado da producédo
textual. A escola, muitas vezes, &€ alvo de cobranca quanto a
responsabilidade do desenvolvimento dessa pratica dos sujeitos,
sabendo que, mesmo depois de anos dedicados aos estudos, esses
sujeitos muitas vezes ainda ndo estdo capacitados o suficiente para
serem efetivos em suas leituras e compreensdes.

Os PCN afirmam que

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um
trabalho ativo de compreenséo e interpretagcdo do
texto, a partir de seus objetivos, de seu
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conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de
tudo o que sabe sobre a linguagem etc. Nao se
trata de extrair informacdo, decodificando letra
por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica estratégias de selegdo,
antecipacdo, inferéncia e verificagdo, sem as quais
ndo é possivel proficiéncia. E o uso desses
procedimentos que possibilita controlar o que vai
sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de
dificuldades de compreensdo, avangar na busca de
esclarecimentos, validar no texto suposi¢des
feitas. (BRASIL, 1998, p. 69-70).

Geraldi (2013 [1991]) ao postular a leitura como unidade basica
do ensino de Lingua Portuguesa, assim como a producdo textual e a
analise linguistica, idealizou-a juntamente a segunda unidade aqui
citada, a escrita. Segundo o autor, “[...] ela [a leitura] incide sobre ‘o que
se tem a dizer’, pela compreensdo responsiva que possibilita, na
contrapalavra do leitor a palavra do texto que se I€; de outro lado, ela
incide sobre ‘as estratégias do dizer’ de vez que, sendo um texto, supde
um locutor/autor [...]” (p. 166).

O autor ainda menciona que se deve pensar na razdo pela qual se
I8 0 que é lido. Para que isso seja refletido e internalizado na esfera
escolar, certas atitudes produtivas quanto a leitura sdo necessarias para
que haja sentido na produgdo. A leitura pode ter fins em buscar
informaces; na vontade de compreender um outro sujeito e também as
compreensfes desse outro sujeito; na exploracdo de um texto com o
destino de produzir um novo texto (pratica que estaria mais ligada a
andlise do género, por exemplo); além de uma leitura de um texto-
enunciado, isto &, uma leitura em que os alunos entram em contato com
0 texto, com a voz do autor — com sua posi¢do, visdo de mundo e
valores axioldgicos —, suscitando os alunos a interagir frente a esse
discurso lido, tomando uma posi¢éo, uma agao ativamente responsiva.

Essa pratica acontece com o auxilio de diversos recursos: livros
paradidaticos, jornais, revistas, textos retirados de sites, € 0 mais
comum, o livro didético. Rodrigues, M. (2009) afirma que no “que se
refere ao ensino de Lingua Portuguesa, especificamente nas atividades
de leitura, o LD tem sido utilizado como o principal instrumento no
processo de formagéo do sujeito-leitor.”

Partindo das ideias supracitadas acerca da pratica de leitura e
também do papel do livro didatico em sala de aula, o qual auxilia nesse
processo, analisaram-se os capitulos que abordam o género do discurso
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artigo das duas colecdes de livros - Tecendo Linguagens e Projeto
Teléris — Portugués.

A prética de leitura media pelo género do discurso foi analisada
tendo alguns pressupostos norteadores, tais como:

i) Leitura do texto como enunciado — préatica que coloca o
aluno numa posi¢do de interlocutor do enunciado,
sendo a reacdo-resposta ativa ao projeto de dizer do
texto lido o elemento essencial da pratica;

i) Leitura que abranja as duas dimensfes constituintes do
género do discurso — dissertadas anteriormente na
subsecdo do referencial tedrico intitulada Artigo — a
dimensdo social, ou seja, sua circulagdo social, sua
finalidade ideoldgico-discursiva, entre outros aspectos
e a dimensdo verbal, os seus componentes linguisticos
gue o tornam uma producéo textual;

iii) Leitura-estudo do texto e do género: pontos como a
esfera de producdo do género em tela, a sua situacao
social — finalidade, composi¢do dos integrantes da
interacdo social — as relagcdes dial6gicas e os valores
axiologicos presentes na producdo, sua organizacdo e
composic¢éo textual. (RODRIGUES, R., 2009);

iv) Leitura de texto como pretexto para o trabalho de outro
assunto, tal como um componente da gramatica, seja
ele morfoldgico, fonético ou sintatico.

V) A leitura apenas como uma mera
decodificacdo/retomada de ideias trazidas no corpo do
texto.

Na colecdo Tecendo Linguagens, encontram-se trés capitulos
destinados ao trabalho com o género artigo: no livro destinado ao 7°
ano, unidade 2, capitulo 1 e no livro destinado ao 9° ano, unidades 3 e 4,
nos capitulos 1 de cada unidade. Na colecdo Projeto Telaris —
Portugués, em cada livro da colecdo, hd um capitulo destinado ao
género: no livro do 6° ano, capitulo 7 da unidade 4, no livro do 7° ano,
capitulo 8 da unidade 4, no livro do 8° ano, capitulo 5 da unidade 3 e,
finalmente, no livro do 9° ano, capitulo 7 da unidade 4.

A tabela abaixo mostra os textos explorados nas atividades de
leitura em cada um dos capitulos:
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Tabela 2 - Livro Didético - Tecendo Linguagens
Capitulo | Textos

7°ano | Unidade 2 1 Nao somos macacos — Breiller
Pires
9°ano | Unidade 3e4 1 Paz social — Gilberto Dimenstein

Superlotacéo carceraria —
Drauzio Varella
Brasil — Darcy Ribeiro

Fonte: OLIVEIRA, T. et al (2015).

Tabela 3 - Livro Didatico - Projeto Telaris — Portugués.
Unidade Capitulo | Textos

6°ano | Unidade4 |7 E hora de me virar sozinho? — Rosely
Sayao

Uso excessivo da tecnologia pode
prejudicar a saude dos jovens -
Marilia Schuh

7°ano | Unidade4 |8 A mania nacional da transgressao
leve — Michael Kepp

Bullying é uma arma para ganhar
popularidade — Jairo Bouer

8°ano | Unidade3 |5 Inseguranca — Contardo Calligaris

Eu sou normal — Adélia Chagas

Por que insistimos em definir a
personalidade de uma pessoa s6 de
olhar para ela? — Emiliano Urbim
9°ano | Unidade4 |7 Celebridades descelebradas — Luili
Radfahrer

Eles estdo seguindo nossos passos —
Dagomir Marquezi

Fonte: BORGATTO. et al (2015).

Primeiramente, no livro didatico Tecendo Linguagens, a partir
dos textos acima destacados, foram propostas cinquenta e cinco
questdes voltadas a pratica de leitura. Doze questdes foram apresentadas
no livro destinado ao 7° ano e quarenta e trés questdes, no livro
destinado ao 9% ano. A maior quantidade de atividades estd presente no
livro do 9° ano, tendo em vista que é nesse volume que ocorre o trabalho
de leitura e producéo textual do género em tela, o artigo. No volume do
7° ano, a exploragdo da leitura de texto desse género se da como
complemento ao tema abordado e a um outro género do discurso em
estudo, a noticia.
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Seguindo os pressupostos de analise da elaboracdo didatica da
pratica de leitura anteriormente apresentados, as cingquenta e cinco
questdes acerca da leitura puderam ser analisadas. Dentre a totalidade
das atividades na colegdo no tocante ao género artigo, nove se
caracterizam como atividades voltadas a leitura do texto-enunciado, oito
como leitura das duas dimensbes constituintes do género em tela,
dezessete questdes como leitura-estudo do texto e do género, sete como
leitura com um viés de pretexto para o trabalho de outro assunto
(gramatical) e, por fim, quatorze questdes de decodificacdo/retomada de
ideias expostas no corpo do texto.

O gréfico abaixo mostra como as atividades de leitura estdo
divididas na cole¢do Tecendo Linguagens.

Gréfico 1 — Atividades de leitura — LD Tecendo Linguagens.

Leitura de texto-enunciado [ NENEEEEN ©

Leitura duas dimensdes constituintes
do género

Leitura-estudo do texto e do género [N 17

Leitura de texto como pretexto para
outro trabalho
Leitura como decodificacdo/retomada
de ideia

I s

I
I 14

0 5 10 15 20

Fonte: corpus da pesquisa.

Como primeiro item dos pressupostos metodoldgicos listados
anteriormente, buscaram-se e analisaram-se questfes que se voltassem
ao trabalho com a leitura de texto como enunciado, a qual coloca o
aluno como sujeito interlocutor da interagdo comunicativa e espera-se
uma reagao resposta ativa nesse processo.

Como exemplo desse processo de leitura, segue abaixo a figura 5,
a qual mostra um dos exercicios propostos:

Figura 5 - Exercicio — Leitura de texto como enunciado 1.
2. Por que tanto adultos quanto menores abandonados s&o vitimas da sociedade?
Fonte: OLIVEIRA, T. et al (2015).
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A partir da leitura do texto “Paz Social”, de autoria de Gilberto
Dimenstein, o qual discute acerca da violéncia no cenério brasileiro, a
rua, como palco dessa violéncia, contraponto posteriormente a paz
social, o aluno deveria se posicionar frente a alguns aspectos do texto.
Dentre esses aspectos, destacam-se 0s que sdo explorados nas questdes
da figura 5. Para responder a essa pergunta, percebeu-se que o aluno
deve-se posicionar como um sujeito socialmente engajado, que entende
a realidade de seu pais, para assim poder ter uma reagdo-resposta ativa
adequada a proposta da pergunta.

Outro exemplo que pode ser explanado aqui acerca da elaboracéo
didatica de atividades voltadas a pratica de leitura, leitura essa
considerando o texto como um enunciado vivo e concreto é o da figura
6.

Figura 6 - Exercicio — Leitura de texto como enunciado 2

6. Esse artigo de opinido foi retirado do livo O cidado de papel. Considerando que o autor aborda
diferentes aspectos dos problemas que a nossa sociedade enfrenta, por que vocé acha que ele
atribuiu esse titulo ao livro?

Fonte: OLIVEIRA, T. et al (2015).

No exercicio destacado, para ter uma resposta proficua, seguindo
a ideia da atividade anterior, o aluno necessita posicionar-se como um
sujeito inserido em uma sociedade, a qual é destacada no proprio
enunciado, e tracar pardmetros de comparagdo entre a realidade e o
titulo destacado. Notou-se que a resposta vai além de uma explica¢éo do
significado literal do contetido verbal. O aluno, por meio de seus valores
axiologicos, instigado pela leitura do texto, se posicionara frente a
questao.

Um terceiro exercicio que pode exemplificar a elaboragéo
didatica da pratica de leitura voltada ao texto enunciado é o mostrado
abaixo:

Figura 7 - Exercicio — Leitura de texto como enunciado 3
9. Por que o fato de empilhar presidiarios em espagos cada vez mais exiguos é um perigo que
ameaga a todos nds?

Fonte: OLIVEIRA, T. etal (2015).

Para poder responder a pergunta acima mencionada, o aluno além
de compreender o tema do texto “Superlotagdo carceraria”, de Drauzio
Varella, deve perceber nitidamente a critica trazida em suas linhas por



138

meio de argumentos do autor — parte integrante do género do discurso
artigo. SO assim, apds a compreensdao dos valores ideoldgicos e
axiologicos do autor acerca do tema e também da sua posicdo de sujeito
social, 0 aluno se posicionara perante a pergunta proposta.

Nessa instancia, correlaciona-se a atividade com a nocdo do
sujeito socialmente engajado, que se constitui por meio da rela¢éo social
com outro, o excedente de visdo, que ndo tem o alibi da existéncia, isto
€, € um sujeito responsivo. (BAKHTIN. 2003 [1979]).

Um ultimo exemplo a ser citado das atividades que procuram
explorar uma reacao-resposta ativa do sujeito interlocutor, frente ao que
foi exposto nas linhas do texto é o que se segue:

Figura 8 - Exercicio — Leitura de texto como enunciado 4

2. Pela leitura do texto, o que vocé conclui sobre a vinda do europeu ao Brasil?

Fonte: OLIVEIRA, T. et al (2015).

Para responder a pergunta realizada, o aluno devera se posicionar
responsivamente frente ao conteido do texto, o qual traz um panorama
acerca do Brasil, inferir sobre o tema e buscar, também, por
conhecimentos que vao além das linhas do texto.

Como segundo pressuposto metodolégico de andlise para a
elaboracdo didatica das praticas de leitura, analisou-se a leitura
abrangente das dimensfes constituintes do género do discurso — o social
e o verbal. De antemao, a analise mostra que as perguntas voltadas ao
cunho linguistico sdo mais frequentes do que as voltadas para 0 ambito
social do género. Perguntas relacionadas a fatores linguisticos
(dimensdo verbal) na constru¢do do sentido do texto obtiveram um
maior aparecimento em relacdo ao &mbito social.

O exemplo abaixo demonstra uma dessas questdes:

Figura 9 - Exercicio - Leitura das duas dimensdes do género do discurso 1

5. Releia o seguinte trecho:

Nao sejamos ridiculos, caro leitor. Se nossa policia fosse bem paga, treinada e aparelhada
de modo a mandar para atras das grades todos os bandidos que nos infernizam nas ruas, es-
tarfamos em maus lengéis. Os recursos para manté-los viriam do aumento dos impostos? Dos
cortes nos orgamentos da educagdo e da satide?

* Que adjetivo ¢ utilizado pelo autor para se referir aos leitores que, eventualmente, ndo concor-
dem com ele? Qual &, provavelmente, a intengéo do autor ao fazer uso desse adjetivo?

Fonte: OLIVEIRA, T. et al (2015).
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Percebeu-se na pergunta acima um olhar mais voltado a um
recurso da lingua, o adjetivo. Entretanto, a pergunta ndo se destina a
caracterizacdo gramatical da classe de palavras através de um viés
tradicional, como geralmente, acontece nos LDs. O trabalho aqui é
centrado na utilizacdo desse recurso linguistico dentro da construcéao
textual do artigo pelo seu autor. Isso se torna claro por meio da segunda
parte da questdo, o foco se da na intencdo do autor ao utilizar esse
adjetivo para caracterizar o seu leitor. A metalinguagem n&o é o objetivo
da pergunta, mas 0 meio para se abordar o funcionamento da linguagem
no texto.

Figura 10 - Exercicio - Leitura das duas dimensdes do género do discurso 2

2. Observe novamente a imagem que acompanha o artigo de opini&o:

#SOMOSTODOSMACACOS?

a) Na imagem, um ponto de interrogacao foi inserido o final do titulo da campanha. Que efeito de
sentido essa inser¢ao produz?

b) Por que, provavelmente, essa imagem foi escolhida para compor o artigo de opinido?

c) Que relagdo pode ser estabelecida entre essa imagem ¢ o titulo do artigo?
Fonte: OLIVEIRA, T. et al (2015).

O exercicio acima diz respeito ao texto “Nao somos macacos”, de
Breiller Pires, o qual relata e discute o episddio de racismo vivido pelo
jogador brasileiro Daniel Alves, quando foi arremessada contra ele uma
banana no campo de futebol. Também ¢é discutida a posicdo do jogado
Neymar e sua campanha realizada no ambiente virtual. Novamente, o
estudo é focado as intencdes e efeitos de sentido produzidos pela
utilizacdo de alguns recursos linguisticos na construcdo do texto, nesse
especifico caso, o ponto de interrogacao.

O terceiro pressuposto de analise diz respeito a pratica de leitura
com énfase no estudo acerca do género artigo. Buscava-se aqui
encontrar e analisar questdes que explorassem uma reflexdo sobre como
se constitui o género em tela, desde sua finalidade, seu projeto de dizer,
os interlocutores, componentes da interacdo social, até sua organizagdo e
composicdo no ambito textual. Como relatado anteriormente, foram
encontradas dezessete questdes que abarcavam esse tema, se
constituindo o mais explorado nas atividades de leitura.
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Outro ponto a ser mencionado acerca das atividades voltada ao
estudo do género por meio das atividades de leitura é que a grande
maioria delas das questdes sdo voltadas a forma composicional textual
do género. Questdes voltadas ao projeto de dizer, ao tema do género, seu
meio de circulacdo, sujeitos integrantes da situacdo de interagcdo foram
poucas em relacdo as outras.

Vale destacar ainda que os exercicios desse tipo aparecem apenas
no livro do 9° ano, visto que é nesse volume que se tem um enfoque do
género artigo tanto como pratica de leitura, como também na producdo
textual final do capitulo. O artigo explorado no livro destinado ao 7° ano
estd como um apoio ao trabalho de outro género — a noticia.

Os exemplos esbocados a seguir demonstram o que foi relatado
anteriormente:

Figura 11 - Exercicio - Leitura-estudo do texto e do género 1
2. A que publico o texto se dirige?

3. Qual é o problema enfocado no artigo lido? Em que parégrafo do texto vocé pode identific4-lo?

4, Em quais veiculos de comunicagéo esse texto poderia ser publicado?

Fonte: OLIVEIRA, T. etal (2015).

Evidenciou-se aqui o trabalho de leitura com énfase na reflexao
do interlocutor do texto lido, no suporte/meio de comunicag&o, no qual o
texto ira aparecer e seu tema. Os alunos devem inferir acerca do
interlocutor do género, em segunda instancia, pensar sobre o contetdo
tematico trabalhado no artigo lido e por fim em seu suporte de
veiculagdo. Supds-se que as questdes acima sdo trabalhadas a fim de
refletir acerca do aparato que constitui 0 género para o dominio da
prética de linguagem ou para reverberar na producéo textual dos alunos
posteriormente.

Outro exemplo que explora o projeto de dizer, o contetdo
tematico, pode ser visto no exemplo a seguir. Nele, os autores propdem
um olhar para o tema, utilizando-se da ideia de tese/ponto de vista
defendido pelo autor durante a tessitura do seu texto. O aluno deve
debrucar-se sobre o texto, ler ele como um todo a fim de entender qual a
tese defendida pelo autor. Interessante notar que, neste exercicio, ha
uma breve explicacdo introdutdria acerca do que ira ser pedido para o0s
alunos, diferentemente dos outros exercicios aqui referenciados.
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Figura 12 - Exercicio - Leitura-estudo do texto e do género 2

1. Ja sabemos que, em um artigo de opinido, o autor tem por objetivo expor suas ideias e defender
uma tese, ou seja, uma opinido, um ponto de vista. Em “Superpopulacao carceraria”, qual é a tese
apresentada pelo autor?

Fonte: OLIVEIRA, T. et al (2015).

No livro, encontram-se ainda alguns exercicios que irdo explorar
a finalidade da producdo de um texto artigo e de que maneira 0 autor
desse texto o produzira, ou seja, de quais estratégias linguistico-textuais
ele far4 uso para efetivamente construir um artigo. Abaixo, seguem
exemplos de algumas dessas questdes.

Figura 13 - Exercicio - Leitura-estudo do texto e do género 3

1. Qual € o principal objetivo do jornalista ao escrever um texto como esse?

2. Quais estratégias ele usa para alcangar esse objetivo?
Fonte: OLIVEIRA, T. et al (2015).

Os outros exercicios de leitura como estudo de género sendo o
principal objetivo da elaboragdo didatica, debrugam-se sobre as
caracteristicas constitutivas do género do discurso em tela, mais
especificamente, sua forma composicional.

Uma das caracteristicas do artigo explorada nas atividades de
leitura é o argumento. Primeiramente, antes da proposta de atividade, 0s
autores trabalham com um box de informacdes, no qual ha a explica¢do
sobre “argumento”, parte constituinte do género do discurso em estudo.
Oliveira et al (2015), em seu LD, afirmam que o argumento é um
recurso utilizado para defender/justificar uma opinido.

A partir dessa explanacdo, a atividade relacionada aos
argumentos do texto se da na forma de reconhecimento. O comando
dado ao aluno é o de voltar ao texto, reler e encontrar os argumentos
utilizados para poder sustentar a ideia € a critica do autor acerca do tema
abordado. A figura abaixo mostra essa producao.
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Figura 14 - Box de informagfes — argumento.

) IMPORTANTE SABER 4

Argumento é o recurso que utilizamos para justificar uma afirmagdo ou para convencer alguém a
mudar de opinido ou comportamento. Fatos, ideias, razes ou provas sdo exemplos de argumentos.

A argumentagdo pode aparecer em diferentes géneros orais ou escritos. Por exemplo, as pessoas
podem defender ideias em um debate, em um artigo de opinido, em uma cronica ou até mesmo em
uma conversagdo esponténea. Por isso, é importante saber que, para argumentar, é preciso conhe-
cer melhor o assunto sobre o qual estamos falando ou escrevendo. Desse modo, ficard mais fécil
organizar as ideios e construir argumentos adequados e eficazes.

Fonte: OLIVEIRA, T. et al (2015).

Figura 15 - Exercicio - Leitura-estudo do texto e do género 4.

4. Agora, releia o texto, procurando identificar os argumentos utilizados pelo autor para defender
suas ideias. Depois, responda aos itens a seguir em seu caderno:

a) Qual é o argumento utilizado pelo autor no segundo paragrafo para defender a tese de que vio-
|encia gera mais violéncia?

b) No terceiro paragrafo, o autor fala sobre a paz social. Para ele, o que pode garantir a paz em uma
sociedade?

¢) Qual é a ideia defendida pelo autor no quarto paragrafo para explicitar a diferenga entre um pais
desenvolvido e um pais dito de “Terceiro Mundo” (subdesenvolvido)?

Fonte: OLIVEIRA, T. et al (2015).

O quarto pressuposto metodoldgico da elaboracdo didatica da
prética de leitura mencionado anteriormente nessa secdo foi a leitura
como pretexto para o trabalho de outro assunto, a tomar como exemplo,
contetidos de cunho gramatical — fonético, morfoldgico, sintatico, etc.

Foram encontrados sete exercicios desse tipo nas atividades de
leitura destinadas a compreensdo e discussdo do género do discurso
artigo. As perguntas eram abertamente voltadas, por um Vviés
tradicional, ora para a classificacdo de uma palavra ou expressdo, ora
pedindo o significado presente no dicionario de uma palavra retirada do
texto.

O primeiro exemplo a ser explanado é o que mostra a figura de
nUmero quatorze (14).
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Figura 16 - Exercicio - Leitura de texto como pretexto 1.
2. Releia mais um trecho do artigo:

Eu ndo sou macaco. NGs nao somos macacos. Ninguém merece
ser chamado de macaco sob o estigma da segregagéo racial. Isso é
grave e nunca pode ser relativizado.

o E possivel afirmar que a palavra destacada no trecho possui sentido vago e impreciso? Explique.

Fonte: OLIVEIRA, T. et al (2015).

Como assunto seguinte na sequéncia do capitulo do LD destinado
ao 7° ano do Ensino Fundamental 11 é o pronome indefinido — contetdo
gramatical —, os autores se utilizaram do texto lido anteriormente para
realizar uma ponte entre os dois pontos, o texto e o conteldo gramatical.
Realizado o recorte de um trecho do texto a fim de servir como base de
andlise da pergunta, o seu contetdo se voltou apenas ao significado da
palavra “ninguém”, a qual na gramatica se constitui como um pronome
indefinido.

Aqui, a no¢do bakhtiniana de lingua(gem) explorada
anteriormente no referencial tedrico desta pesquisa e também no manual
do professor da colegdo ¢ apagada. A linguagem como “um
acontecimento social da interagio discursiva” (VOLOCHINOV] (2017
[1929], p. 218-219) nao fica clara nesse exercicio, visto que o objetivo
principal é o significado gramatical da palavra.

Em outros exercicios, a pratica desenvolvida por meio da leitura
do texto e da resolucdo dos exercicios é apenas a de identificar
significados parecidos. O exercicio em destaque abaixo trabalha com
uma palavra em especifico — a palavra graga. Traz alguns exemplos dela
dentro de algumas oracOes para, posteriormente, pedir aos alunos que
mostrem qual exemplo tem o mesmo significado do que o da frase
retirada do texto lido quanto a palavra em estudo.
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Figura 17 - Exercicio - Leitura de texto como pretexto 2

1. Observe os diversos sentidos da palavra “graga(s)”:

a) As modelos desfilaram com graga e elegéncia.
b) Gragas a vocé consegui um bom emprego.
c) Pare de fazer graca.

d) Nao precisa pagar. A entrada é de graca.

e |dentifique qual dessas alternativas registra a palavra “graca(s)” com significado semelhante ao
dado na seguinte frase:

Nossa terra ainda é bonita, gragas ao que sobrou de nossas imensas matas verdes,
cheias de flores e frutos.

Fonte: OLIVEIRA, T. et al (2015).

Como Ultimo aspecto a ser analisado, tem-se a leitura como
decodificacdo/retomada de ideias trazidas no corpo do texto. Foram
encontrados quatorze exercicios desse cunho, mostrando ser uma prética
muito recorrente nos exercicios de leitura. Vale salientar aqui que esse
tipo de exercicio se constituiu como segunda maior ocorréncia nos
livros didatico da cole¢do Tecendo Linguagens, no tocante ao género do
discurso artigo, ficando apenas atras dos exercicios voltados ao estudo
do género.

Os comandos das atividades dadas aos alunos, na grande maioria,
sdo apenas a busca por informagdes nas linhas dos textos lidos. No
corpo da pergunta, ha a mencéo de algum fator relacionado ao texto € o
aluno deve ater-se ao artigo utilizado na leitura em busca de onde
encontrar aquela informag&o.

Os exercicios no livro do 9° ano demonstram essa pratica de
ensino de leitura.

Figura 18 - Exercicios - Leitura como retomada de ideia 1

3. De que maneira o aprimoramento da policia complicaria o problema da carceragem no estado de
Séo Paulo?

4. Ao analisar as despesas geradas na construgéo de uma cadeia, qual é a comparacdo estabeletcida
pelo autor?

Fonte: OLIVEIRA, T. et al (2015).

Nos dois exemplos apresentados acima, o discente apenas deve se
debrucar novamente no texto a fim de encontrar as informagfes pedidas
na sua superficie. Ndo h& nenhum trabalho de inferéncia ou até
posicionamento do sujeito aluno para conseguir responder a questéo.
Vale salientar, para reiterar a posicdo de analise da retomada de ideia,
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que no livro didatico destinado ao uso do professor, a sugestdo dada
pelos autores ao docente esta em forma de citacdo do texto, isto €, a
resposta esperada para essa atividade sdo trechos apenas copiados.

Ha ainda, no decorrer das atividades de leitura, atividades em que
0 comando é o de transcrever um trecho do texto, deixando clara a ideia
de decodificagdo/retomada de ideia. S&o perguntas relativamente fracas
para o entendimento do leitor, tornando-se algumas vezes sem objetivo,
pois ndo acrescentardo um novo olhar ao texto lido anteriormente. A
guestdo abaixo exemplifica o caso.

Figura 19 - Exercicios - Leitura como retomada de ideia 2

1. Esse texto, escrito em prosa, apresenta passagens poéticas quando se refere & natureza. Localize
s5as passagens e transcreva-as no caderno.

Fonte: OLIVEIRA, T. et al (2015).

Relembrando, esta pesquisa destina-se a analisar, no tocante a
elaboracdo didatica da préatica de leitura, como ela se desenvolve a fim
de que o aluno seja proficiente na leitura de textos do género do discurso
artigo. Observou-se que, no LD Tecendo Linguagens, o trabalho com a
pratica de leitura, como descrito no Manual do Professor, anteriormente
analisado, foca-se em um sistema de sistema de perguntas e respostas,
evidenciando uma variedade de perguntas para cada texto explorado no
ambito da leitura, como esperado.

A maior parte das atividades sdo destinadas ao estudo do género,
sendo algo positivo para o desenvolvimento do trabalho. Entretanto
ressalta-se que a maioria das propostas dentro desse grupo se destina aos
aspectos composicionais do género: argumentos, paragrafos, linguagem
utilizada, entre outros aspectos, ou seja, ha um trabalho mais voltado aos
aspectos verbais/organizacdo textual do género. Dentre alguns pontos
dos aspectos sociais do género — interlocutores da interacdo social,
suporte —, apenas as perguntas destacadas anteriormente foram
encontradas.

Entende-se que, numa perspectiva bakhtiniana, a qual foi adotada
pelos autores da colecdo, os géneros do discurso sdo formados por duas
partes: a dimens&o social e a dimensdo verbal (RODRIGUES R., 2001).
Ao ter essa compreensdo acerca da constituicdo dos géneros, esperou-se
que as duas dimensdes fossem exploradas de maneira igual. Entretanto,
ficou evidente pela quantidade de atividades e a descri¢do delas que o
ambito verbal é o maior foco da cole¢do, no tocante a leitura do género
artigo.
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Sabendo da importancia de, no ambiente de sala de aula, explorar
as competéncias do aluno a fim de aperfeicoar suas praticas de
linguagem nas mais diversas situa¢@es de interacdo social, no caso aqui
explorado, na situacdo de interagdo mediada pelo género artigo,
percebeu-se a falta de um enfoque maior nas questfes voltadas a préatica
de leitura como leitura de texto-enunciado, sendo apenas a terceira mais
explorada nas atividades da cole¢do. E, também, deve-se ter um olhar
mais atencioso a quantidade de questdes de mera retomada de ideia e/ou
decodificacdo. Essas duas praticas poderiam ser, ao contrario do que
esta no livro, isto é, deve-se explorar mais questdes voltadas a leitura do
texto como enunciado e menos questdes de retomada de ideia e afins.
Vale ressaltar que nas paginas do seu Manual, os autores mencionam
gue a o ensino da leitura, na obra, vai além de decodificar palavras de
um texto, pois objetiva buscar estratégias de construgdo de significado
do texto, entretanto, a quantidade de exercicios de cunho de retomada
e/ou decodificagdo ndo converge com sustentado pelo manual do
professor.

Se assim o enfoque da pratica mudar, como falado, entrara em
conformidade com o que os PCN afirmam ser a pratica de leitura.

[...] € um processo no qual o leitor realiza um
trabalho ativo de compreenséo e interpretagdo do
texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de
tudo o que sabe sobre a linguagem. Nao se trata
de extrair informacdo decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica estratégias de selegdo,
antecipacdo, inferéncia e verificacdo, sem os quais
ndo é possivel proficiéncia (BRASIL, 1998, p.
69).

Na cole¢do de livro didatico Projeto Teléris Telaris — Portugués,
foram propostas sessenta e nove questes voltadas & prética de leitura.
As atividades estdo divididas em todos os quatro livros da cole¢do, visto
gue em todos eles ha um capitulo destinado ao trabalho com o género do
discurso artigo. Salienta-se aqui que durante a andlise ndo foram
encontrados exercicios voltados a leitura-estudo do género e a leitura
como decodificagdo no LD destinado ao 7° ano.

Tendo os pressupostos de andlise da elaboracdo didatica
explanados anteriormente, as sessenta e nove questdes foram divididas
em cinco grupos: quatorze questdes se encaixam como leitura de texto-
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enunciado, treze questdes como leitura das duas dimensdes constituintes
do género em tela, doze questbes sdo destinadas a leitura-estudo do
género do discurso artigo, quatorze questdes se configuram como leitura
por pretexto para o trabalho de outro assunto e, por fim, dezesseis
questdes sdo voltadas a leitura como retomada e/ou decodificacdo de
ideia.

Em uma andlise inicial, evidenciou-se um avanc¢o, se comparado
a colecdo de livros anteriormente explorada, nas questdes voltadas ao
texto-enunciado, atividades que colocam o aluno como o0 sujeito
interlocutor do texto e participante da situacdo de interacdo, como
também nas questfes que exploram as dimensGes do género, se
constituindo uma qualidade da colecdo. Entretanto, a0 mesmo tempo,
foram encontradas muitas questbes que se voltam meramente ao
trabalho de outro assunto, utilizando o texto apenas como um pretexto e
também exercicios simples de recorrer as linhas do texto para achar uma
resposta.

No gréfico abaixo, 0s nimeros de questbes e sua divisdo fica
mais visivel.

Grafico 2 — Atividades de leitura — LD Projeto Telaris — Portugués.

Leitura de texto-enunciado [ NNRNBRDNDEE BN 14
Leitura das duas dimensdes _ 13

contituintes do género

Leitura-estudo do texto e do género | NN 1:
Leitura de texto como pretexto para _ 14

outro trabalho

Leitura como
I 16

decodificacdo/retomada de ideia

Fonte: corpus da pesquisa.

Como exemplo de exercicios que explanam o texto como
enunciado vivo e concreto, tem-se a atividade abaixo.
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Figura 20 - Exercicio — Leitura de texto como enunciado 1

7. Depois deler o texto, qual seria sua resposta para a pergunta do titulo?

Fonte: BORGATTO et al (2015).

O titulo do texto lido anteriormente era “E hora de me virar
sozinho?”. O texto explora a questdo das responsabilidades ao crescer e
passar de uma crianga, com o respaldo dos pais, a um adulto que deve
enfrentar o mundo. A pergunta acima se encaixa como uma leitura que
vai de encontro ao texto-enunciado, pois trabalha com o posicionamento
do aluno perante o texto, perante o projeto de dizer do autor do artigo.

Outro exercicio que serve de ilustragdo para com a leitura de
texto-enunciado é o que se segue na figura abaixo.

Figura 21 - Exercicio — Leitura de texto como enunciado 2

8. Por que é dificil para as pessoas comuns perceber que “um vexame on-line é quase
tao dificil de apagar quanto um nu indesejado'"?

Fonte: BORGATTO et al (2015).

A atividade acima refere-se ao texto “Celebridades
descelebradas”. Luiz Radfahrer, autor do artigo, disserta acerca da
questdo das midias sociais, da privacidade e exposi¢do online nos dias
de hoje. O exercicio proposto aos alunos os coloca na posicdo de um
sujeito interlocutor da interacdo, visto que, para responder a pergunta,
eles devem inferir sobre as causas e consequéncias de um ato nas midias
sociais virtuais. Percebe-se que, nessa proposta, 0 aluno ndo reproduz
apenas um trecho do texto ou até mesmo o explica com seu modo de
dizer, mas sim, se posiciona como um interlocutor que aciona seu
conhecimento de mundo, afim de buscar informagdes sobre o tema do
texto, infere sobre o0 tema e se posiciona através do seu enunciado
original.

Seguindo a ordem dos pressupostos metodolégicos, o segundo
ponto analisado na colecdo de livros Projeto Telaris — Portugués foi o
ensino da leitura que englobava as duas dimensGes constituintes do
género do discurso artigo. A maioria das questfes que abordava esse
tema se preocupa com a construcdo de sentido de determinado termo,
expressdo ou conjunto de palavras para a construcdo do género em tela.
Os exemplos a seguir demonstram isso.
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Figura 22 - Exercicio - Leitura das duas dimens@es do género do discurso 1
1. Otexto que vocé leu foi publicado numa sego. Observe:

| FoLmADESPAULO * * % folhinha sisavo. s vswovessrooraon m —‘

com

ROSELY SAYAO g

aa S Paulo, 1* nov. 2014, fornecido pela Folhapress

~ Ehora de me virar sozinho?

Rosely Saybo, Alexandre BeckReproduzido do jornal Folha

A palavra quebra-cabeca tem varios sentidos. Dos sentidos indicados abaixo, qual &
0 que mais se aproxima da finalidade da segao?

a) Nome de um jogo de combinar pecas para formar uma figura.
b) Questao ou problema dificil.

c) Adivinhacao que, para ser resolvida, necessita de habilidade.

Fonte: BORGATTO et al (2015).

Interessante da questdo acima é que, de fato, ela situa o aluno em
guestdo do suporte, seja no seu enunciado, no momento em que relata
gue o texto foi publicado em uma sec¢do, mas também nos elementos da
imagem trazida. Nela ha o nome de um jornal “Folha de Sao Paulo”,
com um segmento especifico junto, “folhinha”, uma data, o titulo da
coluna, como também a autora do texto. O aluno por meio desses
elementos ja consegue inferir sobre o suporte e também sobre a
dimenséo social do género do texto, o que inclui sua esfera social.

A questdo em si trabalha com a ideia da relacdo de sentido que a
expressdo do titulo da coluna do jornal “quebra-cabecas” desempenha
diante do tema abordado. A resposta se dard tendo em vista também o
texto lido. Vale ressaltar que a pergunta ndo dd margens do aluno
discursar livremente, pois a resposta é por meio de multipla escolha:
entre a, b e ¢, limitando assim as possiveis ideias acerca do tema.

Um outro exercicio que tem a leitura voltada para as dimensdes

do género do discurso, mais especificadamente, a dimensdo verbal, é o
seguinte:
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Figura 23 - Exercicio - Leitura das duas dimens@es do género do discurso 2
2. Oartigo é escrito por uma psicéloga. Ao escrever como Se conversasse com o leitor,

elausauma linguagem bem espontanea, do dia a dia, empregando palavras préprias
dalinguagem informal dos jovens.

a) Identifique, no texto, uma palavra ou expressao que indique essa linguagem mais
informal.

b) Qual é o provavel motivo do uso dessa linguagem?

c) Em sua opinido, esse tom de conversa deixou 0 texto mais claro ou mais dificil?

Fonte: BORGATTO et al (2015).

No comando da atividade, as autoras da cole¢do de livro didatico
se preocupam em situar o aluno acerca do sujeito autor, seu interlocutor.
A partir disso, focam-se na linguagem do texto utilizada por esse autor —
a psicéloga —, dando énfase na relacdo do uso deste tipo de linguagem —
informal — com a construcdo do texto. A segunda alternativa a ser
respondida da margens para pensar no papel do uso linguagem na
construgcdo de um projeto de dizer e desse uso em relagdo ao seu
interlocutor, o seu publico alvo, o qual, nesse caso, seriam pessoas
novas e jovens.

Embora o livro estabeleca uma divisdo marcada para as trés
praticas de linguagem: leitura, producdo textual e analise linguistica,
notou-se que questdes destinadas a pratica de leitura também abordam
aspectos que podem ser entendidos como atividades de andlise
linguistica. Por exemplo, no excerto acima, as alternativas a) e b)
refletem sobre o uso da lingua, o estilo utilizado pela autora do artigo.

A leitura-estudo do texto e género do discurso, diferentemente da
colecdo Tecendo Linguagens, teve a menor propor¢do durante as
atividades de leitura nos quatro livros que compdem a colecéo.

Acerca das perguntas que tinham como objetivo discutir o
funcionamento do género do discurso artigo, a grande maioria delas se
focou em um dos aspectos apenas, a questdo do argumento.
Praticamente em todos o0s capitulos dos livros de cada ano que trata
sobre o artigo, hd questdes sobre argumento, seja reconhecimento no
texto, seja retirada de paragrafos que se constituem como argumento de
uma tese defendida, seja uma discussao do aluno acerca de algum desses
argumentos. A fim de ilustrar esses resultados de andlise, 0os exemplos a
seguir foram retirados da colecdo.
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Figura 24 - Exercicio - Leitura-estudo do texto e do género 1

3. Assinale os argumentos usados para convencer o leitor a ndo depender tanto dos
pais.
a) Os pais ndo precisam cuidar dos filhos.

b) Os pais ndo precisam fazer tudo na hora que os filhos querem.

c) Os pais tém varias atividades e deveres em seu dia a dia.

d) Os pais ndo podem estar sempre a disposicao dos filhos.

e) Os pais ndo devem deixar os filhos se virarem sozinhos.

Fonte: BORGATTO et al (2015).

N ) . N

Figura 25 - Exercicio - Leitura-estudo do texto e do género 2

2. Agora observe que o segundo, o terceiro e o quarto paragrafos do texto constituem
argumentos para a ideia defendida no primeiro: o adolescente perde a seguranca
porque ndo se reconhece mais como crianga e ndo se sente aceito no mundo adulto.
Cadaum desses paragrafos desenvolve um argumento. As frases a seguir sintetizam
as ideias principais de cada paragrafo-argumento. Em seu caderno, relacione cada
frase ao paragrafo correspondente.

o) O adolescente passa a considerar fundamental a opinido dos outros para compor
suaimagem/identidade.

b) Oadolescente estranha seu corpo, que se transforma. Ndo se sente acolhido como
Crianca nem aceito como adulto.

c) Dizem ao adolescente que ele cresceu, mas que ainda ndo estd pronto paraa vida
adulta.

Fonte: BORGATTO et al (2015).

Os exemplos supracitados sdo respectivamente dos livros
destinados ao 6° e ao 8° ano. Nos dois casos, evidenciou-se o que foi
relatado, o foco no argumento, componente da forma composicional do
género do discurso artigo. No primeiro caso, hd novamente uma
atividade com carater de multipla escolha, ndo permitindo ao aluno
dissertar sobre o assunto e, na segunda atividade, hd a proposta de
reconhecimento dos argumentos nos pardgrafos do texto, ou seja, 0s
alunos devem responder apenas em que paragrafo cada um dos
argumentos se encontra.

Poucas questdes se preocupam em explorar os outros fatores que
constituem um género do discurso (BAKTHIN, 2016 [1979]), tais quais,
0 contelido tematico, isto €, aquilo que é possivel ser dito dentro daquele
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género e o estilo, os recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da
lingua.

Ja no que se refere a leitura como pretexto para o trabalho de
outro conteldo, quarto item de analise, encontrou-se um numero
relevante de questdes na colecdo Projeto Telaris — Portugués. Foi
encontrado um total de quatorze questdes que se voltavam para outro
assunto utilizando o texto lido anteriormente como ponto de partida.
Esse ponto de partida nada mais é do que trechos retirados do texto para
tratar de assuntos, geralmente, de cunho gramatical.O exemplo abaixo
mostra um exercicio desse tipo.

Figura 26 - Exercicio - Leitura de texto como pretexto 1
3. Releia trechos dos primeiros paragrafos do artigo e observe o tempo dos verbos
destacados.

Um dia vocé pediu para sua mée [...]. E vocé ficou bem chateado.

Noutro dia, queria muito ir a uma loja [...] mas ele chegou muito cansado.

E naquela noite, entdo, em que estava sem sono [...] deu até vontade de chorar,
ndo foi?

Por muitas vezes, vocé fez algum pedido [...]. E vocé ficou bravo [...]

a) Qual é o tempo desses verbos?
b) Quais palavras ou expressoes nesses trechos também indicam o tempo?

Fonte: BORGATTO et al (2015).

Evidenciou-se que o primeiro paragrafo do artigo lido
anteriormente foi desmembrado em quatro periodos, nos quais os verbos
foram grifados para poderem servir de base para as perguntas. O que se
alcanga com essa atividade é apenas 0 conhecimento metalinguistico do
aluno acerca do tempo verbal, na primeira, pois deve apenas responder
“passado/pretérito”. Na segunda, seguindo a ideia de estudo do tempo
verbal, hd o enfoque nas locugdes adverbiais que expressam a ideia de
tempo juntamente ao verbo em si.

Outro exemplo destacado dessa pratica na colecdo de livros
didaticos é o exercicio abaixo. Nele, como no anterior, utilizou-se de
trés trechos retirados do texto de leitura, nos quais foram grifadas as
conjuncdes que ligavam as oragBes. Posteriormente, no primeiro
comando, além de ser uma retirada de palavras contidas na superficie
textual, a atividade concentrou-se apenas na conjungdo e Seu
desempenho na frase.
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Figura 27 - Exercicio - Leitura de texto como pretexto 2

2. O texto inicia-se com trés situagées comuns de pedidos feitos pelos filhos aos pais.
Para cada uma ha um impedimento. Releia observando os destaques.

Um dia vocé pediu para sua mée assistir a um filme com vocé, mas ela disse
que ndo podia [...]

Noutro dia, [...] pediu para seu pai leva-lo até 14 [a loja], mas ele chegou muito
cansado [...]

Enaquela noite, [...] pediu para sua mae contar uma histéria, mas ela disse que
precisava dormir [...]
@) Que palavra foi usada em todas essas frases para dar idela de contrariedade, di-

ficuldade, obstaculo?
b) Que outra palavra poderia dar amesma ideia?

Fonte: BORGATTO et al (2015).

A leitura como decodificagdo/retomada de ideias trazidas na
superficie textual teve uma significativa presenca nas atividades da
colecdo em analise. Dentre a totalidade, dezesseis delas foram apenas
retomadas de informagGes contidas no texto, ora em exercicios que
tinham o comando de ir ao texto retirar uma frase, expressao ou palavra,
ora uma questdo de cunho de maltipla escolha sobre algum assunto do
texto.

A titulo de ilustracdo, o exemplo abaixo se configura como uma
dessas atividades mencionadas anteriormente.

Figura 28 - Exercicios - Leitura como retomada de ideia 1
3. No quadro abaixo, os delitos estdo divididos em quatro grupos. Localize no artigo e
transcreva no caderno dois exemplos de cada grupo de delito.

Grupo A
—> Que prejudicam a qualidade de vida de outras pessoas e impedem sua
B Iiberdadet .

Grupo B
- Que perturbam as relagées sociais e causam danos a sociedade toda.

Grupo C
—> Quesao tentadprg;ﬁ.g

GrupoD
—> Que sao justificados como fruto de necessidade.

Fonte: BORGATTO et al (2015).

A atividade destacada parte do artigo “A mania nacional da
transgressdo leve” que trabalha a nocdo de pequenos delitos cometidos



154

pelos sujeitos em sociedade e seu peso. Para a resolucdo do exercicio da
figura 28, percebe-se que o aluno apenas deve voltar ao texto e retirar
frases que sejam exemplos de transgressfes cometidas pelas pessoas.
Esses delitos devem ser colocados na tabela de acordo com os
pardmetros ja estabelecidos pelas autoras da coleg&o.

Outro exemplo desse tipo de leitura é a questdo abaixo com seus
desdobramentos.

Figura 29 - Exercicios - Leitura como retomada de ideia 2

1. No primeiro paragrafo o autor diz que o adolescente “se acha diferente”. Para jus-
tificar essa afirmacdo, diz que o adolescente perde algo sem ganhar nadaem troca
que compense essa perda. Em seu caderno, responda a estas questdes de acordo
com o texto:

0 que o adolescente verifica que perdeu ao se olhar no espelho?

Essa perda, em nossa cultura, acarreta outras perdas. Quais sao elas?

Talvez nio houvesse tantos conflitos se essas perdas resultassem em algum
ganho. Qual é o ganho que ndo acontece e que seria essencial para o adolescente,
segundo o autor?

Na frase: "Ora, esse olhar falha”, a quem o autor esta se referindo? Transcreva a
frase do texto que esclarece a quem pertence esse olhar.

0 titulo do texto é "Inseguranca'. Que expressao do primeiro paragrafo equivale

aessa palavra?

Fonte: BORGATTO et al (2015).

Partindo do artigo “Inseguranga”, todas as alternativas a serem
respondidas sdo meras retomadas de informagfes contidas na tessitura
textual. As respostas a serem obtidas nas alternativas sdo frases,
expressdes e/ou palavras do texto, ndo indo além do que esta em frente
ao aluno. Ele néo precisa inferir sobre o conteido do texto, colocar-se
como sujeito interlocutor do texto, seus valores axioldgicos na atividade
ndo sdo necessarios, a Unica parte que interessa € a de que o aluno saiba
investigar um texto e achar as frases certas que completam o que a
atividade esta buscando.

Em uma visdo concluinte a andlise da pratica de leitura na
colecdo Projeto Telaris — Portugués, retomando juntamente os
postulados do Manual do Professor, evidenciou-se que as atividades
nesse ambito sdo bem divididas, com um enfoque maior ainda em
questdes de retomada de uma ideia ou a decodificagdo de algum termo.
As autoras mencionam trés estadgios de leitura — compreensao,
interpretacdo propriamente dita e extrapolacdo e critica —, entretanto, a
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partir da analise, do grafico e das descricGes das atividades, notou-se
gue as atividades permeiam mais 0 campo da compreensdo, isto &, do
estagio inicial da leitura do que da exploracdo critica, momento em que
0 sujeito-leitor consegue se posicionar como interlocutor do texto e
autor, explorando sua visdo de mundo, seus valores ideoldgicos e
axiologicos.

A prética de leitura de modo geral nas duas colecdes de livros
mostrou-se satisfatoria perante os parametros de analise, como também
aos pressupostos da pratica nos manuais do professor. Mesmo que a
presenca de exercicios de decodificacdo e leitura como pretexto seja
efetiva, os livros utilizam de uma grande quantidade de atividades que
abordam o texto como enunciado vivo e concreto, evidenciando que a
pratica consegue alcancar bons objetivos quanto a apropriacdo do
género do discurso artigo, ou seja, na apropriagdo do género para a
leitura de artigos.

43A ELABOBACAO DIDATICA DAS ATIVIDADES DE PRATICA
DE PRODUCAO TEXTUAL

Com os avancos dos pensamentos acerca do objetivo de ensino e
aprendizagem nos anos 80, tem-se um novo movimento tedrico para
com as aulas de Lingua Portuguesa e seu objeto de ensino. Objeto esse
ndo mais sdo termos gramaticais ou frases isoladas, mas sim o texto em
seu todo, em sua forma verbal e outras semioses, encharcado pelo
ambito social.

Para Geraldi (2013 [1991]), a lingua vai ter sua concretude no
texto, no qual a lingua ndo pode mais apenas ser vista como um aparato
de formas, mas também como discurso real e concreto. E por meio do
texto que o sujeito desenvolve sua visdo de mundo, sua ideologia e seus
valores axioldgicos. Sendo assim, para o autor, a producdo de textos
(orais e escritos) é o “[...] ponto de partida e ponto de chegada de todo o
processo de ensino/aprendizagem da lingua.” (p.135).

O autor supracitado salienta que a pratica de producdo textual
deve ser entendida como uma atividade de produzir textos na escola, isto
é, deve-se criar condi¢cGes a fim de que o aluno produza seu texto
assumindo sua autoria; e ndo textos para a escola.

Dentre essas condi¢Ges expostas por Geraldi (2013 [1991]), uma
primeira a ser destacada, sendo ela de fundamental valor, é que o aluno
tenha o que dizer. O ambito escolar, partindo desse entendimento, se
torna um ambiente de reflexdo acerca de temas diversos, além da viséo
de mundo trazida por cada aluno.
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O segundo ponto destacado pelo autor é que se tenha uma razao
para dizer o que sera produzido no texto, sendo que esse porqué de
produzir algo deve ir além de apenas produzir textos para entregar ao
professor, pois é parte de uma avaliacdo.

Que se tenha para quem dizer o que se tem a dizer se constitui
como terceiro ponto. Mesmo que seja apenas o professor, ele deve ser
entendido como seu interlocutor, ou seja, um sujeito que se faz professor
e interlocutor do texto do aluno. Geraldi (2013 [1991]) ainda destaca
gue o sujeito deve se constituir como locutor que se compromete com o
que esta produzindo. Por fim, como Gltimo aspecto, o autor relata a
importancia das escolhas estratégicas para poder realizar o texto.

Geraldi (2013 [1991], p. 165) relata a importancia da préatica de
producdo textual no ensino e aprendizagem da disciplina de Lingua
Portuguesa, dizendo que “[...] a palavra do aluno como indicador dos
caminhos que necessariamente deverdo ser trilhados no aprofundamento
quer da compreensdo dos préprios fatos sobre os quais se fala quer dos
modos (estratégias) pelos quais se fala”.

Por sua vez, indo na mesma perspectiva, do assunto, Rojo (2001,
p. 173) salienta que a producdo escrita “[...] deve se constituir como
discurso (texto) significativo, inserido numa situacdo de producédo
significativa, formatado num género, ao invés de se enfocar letras, sons,
palavras, estruturas gramaticais ou textuais”. Essa colocagdo da autora
demonstra o papel do texto voltado para o social, para um real sentido
da producdo, ou seja, como mediador das interagdes.

Partindo das ideias expostas anteriormente, as atividades de
producdo textual foram avaliadas seguindo alguns critérios, tais quais: i)
ter o que dizer, isto &, como as colecdes de livros didaticos trabalham a
no¢do de tema/assunto e projeto de dizer no momento da produgdo
textual do género em tela; ii) a razdo para dizer, como é proposto o
trabalho de reflexdo da importancia e justificativa do porqué produzir
um artigo; iii) para quem dizer, como o sujeito interlocutor é salientado
no momento da producdo; iv) as escolhas estratégicas para poder
realizar o texto, quais e como sdo 0s comandos acerca do
desenvolvimento linguistico do texto, e, por fim, v) o suporte, 0 meio
em que o discurso do aluno materializado em forma de texto circulara.
Todos esses critérios tém também como base as consideragdes de
Rodrigues, R. H. (2001) acerca das duas dimens@es constituintes do
género discursivo: a dimensao social e a dimenséo verbal.

Na colecdo Tecendo Linguagens, de Oliveira, T. et al (2015), o
trabalho de producéo textual do género do discurso artigo é explorada
apenas em um dos volumes, no livro destinado ao 9% ano do Ensino
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Fundamental 11. O livro destinado ao 7° ano, que Serviu como COrpus
para a analise da leitura, ndo tem producdo de textos nesse género.
Como ja dito, a leitura do texto género artigo encontra-se dentro de um
capitulo que tem como producdo textual final o género noticia.

Na cole¢do Projeto Telaris — Portugués, de Borgatto et al (2015),
a producdo textual do género artigo aparece em trés dos quatro livros
gue compde a colecdo — nos livros do 6°, 8° e 9° anos. No livro
destinado ao 7° ano, a produg@o textual gira em torno de um “paragrafo
argumentativo”.

Na primeira colecdo em estudo, a pratica de producdo textual
parte de outra atividade proposta anteriormente, a qual é chamada de
“hora da pesquisa”. Nela, os autores propdem que os alunos opinem
acerca do tema em estudo — a violéncia —, por meio de algumas
perguntas. A partir desse primeiro posicionamento dos discentes sobre o
assunto, é orientado que eles coletem e leiam textos (artigos, noticias,
entre outros géneros) encontrados em diversos suportes. Percebe-se que
esse contato com textos diversos que trabalhem o mesmo tema tem o
intuito de familiarizar o aluno com o tema do texto a ser produzido
posteriormente, como também instigar o ponto de vista do aluno sobre o
tema, isto &, desenvolver o primeiro ponto destacado por Geraldi (2013
[1991]) para uma producéo textual - ter o que dizer — projeto de dizer.

A partir desse ponto inicial, a producéo textual estd dividida em
trés partes — i) planeje seu texto; ii) orientacGes para a producdo; e iii)
avaliacdo e reescrita.

A primeira parte destina-se a responder perguntas acerca de como
se dard o texto que o aluno produzird. Focam-se nessas perguntas,
primeiramente, o pablico alvo, ou seja, para quem o aluno ira escrever;
0s recursos linguisticos utilizados na producdo; qual sera a estrutura do
texto e, finalmente, o suporte em que o texto sera vinculado.

Ao se pensar nos pressupostos de analise supracitados, notou-se
gue as propostas de perguntas trazidas pelos autores da colecdo
permitem ao aluno pensar sobre seu texto em alguns quesitos, tais quais,
0 para quem dizer, isto é, antes de produzir, o discente projeta seu
discurso a um interlocutor em potencial. A partir desse sujeito
interlocutor de seu texto, ele definird as escolhas estratégicas para
poder realizar o texto, as quais aparecem nas perguntas que se destinam
a pensar na linguagem a ser empregada e na estrutura do texto.
Finalizando, ainda, uma reflexdo do suporte/meio de circulagdo do texto.
A figura abaixo mostra o quadro com as orientagdes, em forma de
perguntas mencionadas.
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Figura 30 - Producdo textual - planejamento do texto
&™ PLANEJE SEU TEXTO

Copie no caderno os itens do quadro e responda a cada um deles como modo de planejamento.
Amplie o nimero de itens se precisar. Verifique se cumpriu o planejado na hora de avaliar o texto.

Para escrever o artigo de opinido

1. Qual é o publico leitor do texto? Alungs do 9% ano e de outras turmas da escola.

f 5 A linguagem empregada em artigos de opiniao tende a ser mais formal @
2. Que Imguagem vou empregar? de acordo com as convengdes gramaticais. S
3. Qual é a estrutura que o texto vai ter? Organizagao em parégrafos 4
4. Onde o texto vai circular? Em om mural de publicagao semanal. 'f/

Fonte: OLIVEIRA, T. et al (2015).

A segunda parte das trés destacadas, traz aos alunos algumas
orientagBes para a pratica de escrita do texto. S&o enumerados oito
topicos, nos quais sdo expostas orientacBes voltadas ao que dizer no
texto, isto é, a delimitacdo do tema — no presente exercicio, o tema
maior seria a violéncia, como ja explorado no texto de leitura e na
pesquisa feita anteriormente, entretanto deve-se delimitar ainda mais
dentro desse tema —; voltadas também a forma composicional do género
do discurso artigo — dimenséo verbal, como no caso da apresentagdo do
ponto de vista do sujeito autor, dos argumentos a serem utilizados para
fundamentar sua tese; como também uma conclusdo/proposta de
resolucdo de problema. Vale ressaltar que esse Ultimo ponto é destacado
em vista do sujeito interlocutor da situacdo de comunicacdo, ou seja,
para quem o texto esta sendo escrito. Ha também, nos Gltimos tépicos,
sugestfes que focam as estratégias linguisticas, em outras palavras,
questdes acerca do estilo do género em tela.

Os comandos de producdo do género do discurso artigo podem
ser observados na figura abaixo.
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Figura 31 - Producdo textual - orientagdes para a producéo
«™ ORIENTAGOES PARA A PRODUCAQ

1. Delimite, dentro do tema violéncia, um aspecto a ser explorado, como violéncia nas grandes
cidades, violéncia na escola, violéncia contra o jovem etc.

2. Exponha um ponto de vista a respeito do tema, ou seja, apresente uma tese.

3. Elabore argumentos que sustentem a tese. Lembre-se de usar tipos de argumentos diferen-
tes, como depoimentos de autoridades, exemplos, dados estatisticos, relagdes de causa e
consequéncia.

4, Apresente a tese na introdugéo do texto, desenvolva os argumentos nos paragrafos seguintes
e, por fim, conclua o texto. Uma maneira interessante de concluir o texto é apresentar propos-
tas para a resolugdo do problema apresentado na tese. Nao se esquega de fundamentar as
propostas que forem feitas, para convencer os leitores de que s&o realmente boas e viaveis.

5. Evite generalizages de ideias. Frases como “ninguém faz nada para mudar a situagdo” ou
"todos devem fazer a sua parte” devem ser substituidas por informagdes mais precisas que
tenham base no material de pesquisa.

"o

6. Ao apresentar suas ideias, evite termos como “eu acho”, “em minha opinido” e prefira iniciar

"oy "ong |n "

as frases com expressoes parecidas com "¢ importante”, “é necessério”, “é imprescindivel”, “é
fundamental”, por exemplo.

7. Escreva o texto com base nas convenges gramaticais e ortograficas.

8. Apds a realizagao do rascunho, faga uma reviséo do texto e redija a verso final, que seré expos-
ta futuramente.

Fonte: OLIVEIRA, T. et al (2015).

A (ltima parte do processo de producdo textual concentra sua
atencdo na avaliagdo e na reescrita do texto produzido pelos alunos. As
ideias de avaliacdo e refaccdo textual sdo expostas novamente em
topicos, com os quais o discente deve se ater em seu texto. Os topicos
partem das ideias do item anterior “orienta¢des para a produgdo”, sendo
assim, avalia-se se o tema e a tese defendida foram coerentes; a
utilizacdo de argumentos concisos; a estrutura textual, isto é, a forma
composicional do género; e, também, questdes voltadas para ao estilo do
artigo, como evidenciou-se na figura a seguir.
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Figura 32 - Producéo textual - avaliagdo e reescrita

« AVALIA(};\O E REESCRITA
Ao terminar a escrita do texto, faga uma avaliagdo. Para isso, siga este roteiro:
1. Minhas ideias foram apresentadas de forma clara e coerente?
. Meu ponto de vista sobre o tema estd bem definido?
. Utilizei argumentos para justificar minhas ideias e opiniées?
. Fiz uma introdug@o com minhas ideias e apresentei uma concluséo?
. As palavras de ligagdo que usei construiram de fato o sentido que eu queria dar aos parégrafos?

. Fiz a correcdo ortogréfica? Acentuei as palavras?

N ot~ N

. Empreguei adequadamente a pontuacdo? Considerei as regras gramaticais de modo geral, de
acordo com o género de texto elaborado?

Fonte: OLIVEIRA, T. et al (2015).

Percebeu-se que, na colecdo, as ideias abordadas por Geraldi
(2013 [1991]) para a préatica de producdo sdo abordadas com ressalvas
de apenas um aspecto: a razdo para dizer. Em nenhum momento das
trés etapas separadas para a producdo do género do discurso artigo, é
mencionado e/ou refletido sobre a importancia e a justificativa de se
escrever acerca do tema escolhido e 0 género em tela.

Buscando cotejar o Manual do Professor e as atividades, percebe-
se ao final da analise do livro que os pontos expostos no Manual como
importantes na pratica de producdo estdo presentes na atividade. Para
gue seu texto tenha significado e relevancia, os alunos séo,
primeiramente, levados a pensar em seu tema, em seu interlocutor em
potencial, nas estratégias linguisticas para produzir esse texto e o
suporte em que ele circulara.

A colecdo de livros didaticos Projeto Telaris — Portugués, de
Borgatto et al (2015) traz a proposta de producdo textual do género do
discurso artigo em trés dos seus quatro volumes, como ja mencionado
anteriormente. As atividades voltadas para pratica de producao textual,
nos trés livros, sdo relativamente parecidas. Sendo assim, serdo
apresentadas as propostas dos volumes, com suas semelhangas e
diferengas no tratamento dado ao género em tela.

Em todas as trés propostas de producdo do género artigo, ha
inicialmente uma breve exposi¢do em forma de bales ligados por setas
sobre alguns constituintes do texto a ser produzido. Nesses baldes, ha i)
0 nome do género — artigo de opinido —; ii) o qué? — qual a proposta/ o
tema destinado a producdo dos alunos —; iii) para quem? O interlocutor
em potencial do texto que o aluno produzird — e iv) para qué? — A
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razdo/justificativa de se produzir esse texto, a nogdo de ter um
significado em produzir aquele texto.

Notou-se de antemdo que algumas das caracteristicas propostas
por Geraldi (2013 [1991]) em seus textos aparecem nesse primeiro
momento: ter o que dizer, para quem dizer e a razdo para que dizer.
Entretanto, deve-se fazer algumas ressalvas: essas reflexfes sédo
totalmente direcionadas, isto €, no livro, ja consta como trabalhar o
tema, para quem esse texto ira ser construido e a razdo pela qual o aluno
ird produzir. N&o ha espaco para uma reflexdo entre professor e alunos
acerca de como trabalhar a producéo textual. Além disso, alguns pontos
destacados ndo sdo mais instigados durante a produgéo do texto.

A titulo de ilustracdo, evidenciou-se com a figura abaixo, em que
a pratica de producdo textual no livro destinado ao 6° ano trabalha com
o0 tema alimentacdo. O texto tem o propdsito de convencer o seu
interlocutor da necessidade de ter uma alimentagdo saudavel. E, por fim,
destina-se a criancas e jovens interessados em salde alimenticia.

Figura 33 - Producdo textual - Abordagem inicial acerca do género artigo.

Género: artigo de opinido

o Para qué?
3 L Gkl Convencer o leitor sobre
0qué? e anecessidade de adotar
Artigo sobre A uma alimentacdo
alimentacao. Vi saudavel,
Para quem?
Para criancas e jovens
que seinteressam
pela saude.

Fonte: BORGATTO et al (2015).

Em nenhum momento, ha o espacgo para se trabalhar com o tema
de uma forma diferente, por exemplo, ter um olhar ao contrario — como
a alimentagéo descontrolada pode ser prejudicial, entre outras maneiras
de trabalhar o tema. Na razdo de se produzir o texto, tem-se a limitacéo
do tema. Isso também acontece com seu interlocutor, a proposta traz
apenas a figura das criangas e dos jovens.

Outra ressalva de suma importancia a ser feita nesse momento é
acerca do tema. Em nenhuma parte do capitulo, seja na leitura e
atividades de textos, seja nos momentos de reflexdo sobre a lingua, a
tematica alimentacéo aparece. O tema € abordado posteriormente aos
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balGes expostos acima, em uma pequena exposi¢do em forma de texto e,
também, num quadro, ilustrando como seria uma alimentagéo saudavel e
uma alimentacdo industrializada.

Proposto o tema aos discentes, a pratica de producdo textual parte
de uma pergunta norteadora, a qual deve ser respondida pelos alunos em
seu texto. Algo interessante de se destacar aqui € o fato de as autoras ja
trazerem a luz duas partes importantes para a constituicdo do artigo
como um género do discurso: o seu interlocutor, palavras de Geraldi
(1996), para quem dizer, e seu suporte. Ou seja, a producéo textual dos
discentes ndo ocorrerd como mais uma atividade a ser entregue ao
professor com um peso de avaliacdo, mas ja é evidenciado que sua
producdo serd lida por criangas e jovens e serd exposta em murais.

Acerca do sujeito interlocutor do processo de interacdo, nesse
caso, a producgdo textual, Antunes (2003, p. 46) afirma que “escrever
sem saber para quem &, logo de saida, uma tarefa dificil, dolorosa e, por
fim, é uma tarefa ineficaz, pois falta a referéncia do outro, a quem todo
texto deve adequar-se”. Ou seja, a producdo se torna algo real no
momento em que se tem conhecimento do seu interlocutor. Nao ha éxito
em uma producdo textual sem um interlocutor. Essa afirmagéo corrobora
com os postulados de (VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 205),
mencionados no capitulo de aporte tedrico desse trabalho: “Toda palavra
serve de expressdo de “um” em relacdo ao “outro”. [...] A palavra € uma
ponte que liga o eu e o outro. Ela apoia uma das extremidades em mim e
a outra no interlocutor”.

Figura 34 - Producdo textual - Pergunta norteadora

® Sua tarefa é escrever um artigo de opinido procurando argumentar sobre esta questao:
Por que optar por uma alimentacéo saudavel se outro tipo de alimentagdo é mais atraente?

Os textos poderao ser publicados no mural da escola ou em outro ponto acessivel aos colegas de outras turmas,
conforme vocés combinarem com o professor. Portanto, o leitor de vocés serdo criangas e jovens.

Fonte: BORGATTO et al (2015).

No prosseguimento do trabalho com a producdo textual, apos a
definicdo do tema a ser abordado, a pratica se foca no planejamento da
escrita do género do discurso artigo. As autoras se preocupam nesse
momento em especificar claramente trés partes que compbem o artigo,
ou seja, no planejamento do texto sdo observados e refletidos sobre os
componentes da forma composicional do género em tela, mais
especificamente a apresentacdo do texto, paragrafo em que o aluno
relata o tema e sua tese, 0s argumentos que irdo corroborar com as ideias
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defendidas por ele e a conclusdo, a qual, segundo o livro, reforgara sua
tese.

Em um olhar analitico a essa préatica das autoras, evidenciou-se
uma abordagem de redacdo escolar/ dissertacdo escolar, isto é, a préatica
acontece por meio de uma estrutura fixa, pautada na composicdo do
texto — apresentacdo da tese, argumentacdo e conclusdo. O género do
discurso artigo é trabalhado segundo uma forma fechada de texto. A
nocao da plasticidade do género nesse quadro é perdida. Essa forma do
texto deve ser pensada ndo como ponto inicial para a producdo, mas,
primeiramente, pensar no projeto de dizer e como realiza-lo, para assim,
pensar em sua composi¢éo textual.

Figura 35 - Producéo textual - Planejamento do texto

Planejamento da escrita do artigo de opinido

1. Sugerimos que vocé planeje seu texto usando o quadro abaixo. Observe:

Conclusao

Apresente argumentos que possam Levando em conta seus argumentos,
ajuda-lo a convencer o leitor de que seu | escreva a conclusao. Ela deve reforgar
ponto de vista faz sentido. sua opinido inicial.

Explique qual é a opinido. a respeito de
alimentacao, que vocé vai defender.

Fonte: BORGATTO et al (2015).

As préximas etapas da producdo do artigo sdo mencionadas
como producdo, revisdo e reescrita. No tdpico intitulado producéo, ha a
reflexdo dos recursos linguisticos a serem utilizados para dar forma ao
texto, as escolhas estratégicas para poder realizar o texto (GERALDI,
2013 [1991]). Interessante de se notar que as autoras, nesse momento,
ndo trazem a linguagem padrdo como uma norma a ser respeitada pelo
valor social ou outros aspectos, mas colocam o sujeito interlocutor como
parte integrante do processo de producdo. O aluno que se fara escritor
deve levar em conta seu interlocutor, no atual caso, criangas e jovens, e
fazer uso de uma linguagem e argumentos que sejam entendidos por
eles.

Esse aspecto, da relacdo do sujeito autor com seu interlocutor, é
dado por Bakhtin como fundante nas relagBes dialégicas, pois todo
discurso, no caso em analise, o artigo produzido pelos alunos nesse
contexto, sé seré efetivo dialogicamente.

A orientagdo dialégica € naturalmente um
fendmeno proprio de todo discurso. Trata-se da
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orientacdo natural de todo discurso vivo. Em
todos os seus caminhos até o objeto, em todas as
dire¢des, o discurso se encontra com o discurso de
outrem e ndo pode deixar de participar, com ele,
de uma interacdo viva e intensa. (BAKHTIN,
1998 [1975], p. 88).

Nas etapas de revisdo e reescrita, novamente, o aluno deve se
voltar ao texto tendo como ponto de partida a compreensdo dele por
meio da visdo de seu interlocutor. Isto €, todos os pontos a serem
analisados, tais como a estrutura do texto — o tema, a tese, oS
argumentos e a linguagem — deve ser vista por meio da viséo do leitor.
Essa estrutura deve ser entendida pelas criangas e jovens e sustentar
adequadamente as intengdes e objetivos da producéo textual. Apos esse
momento de reflexdo, caso tenha-se algo para corrigir, as autoras
mencionam a refacgdo do texto.

Figura 36 - Producéo textual - Producéo, revisdo e reescrita
Producdo

@ Escreva seu artigo observando que ele ¢ dirigido a criancas e jovens da escola, Procure usar uma linguagem
adequada a esses leitores, selecione os argumentos que eles podem entender e que sejam validos para eles.
Revisdo e reescrita

1. Releiaseu artigo de opinido procurando imaginar de que modo o leitor o compreenderia. Verifique se:
« as partes do artigo estao bem organizadas e claras: introducao, argumentos, conclusao;
» alinguagem & mais formal, porém pode ser compreendida por seus leitores;
o alinguagem utilizada esta adequada a sua intencdo de expressar e defender uma opinido.

2. Reescreva seu texto fazendo as correcées que considerar necessarias.

Fonte: BORGATTO et al (2015).

Por fim, novamente é trazida a ideia do suporte do texto dos
alunos. Na etapa exposicdo no mural, fica claro aos discentes qual o
lugar em que o seu interlocutor tera acesso/contato com seu texto e
assim constituir uma situacdo real de comunicacédo. Vale a ressalva aqui
de que, por quase imposic¢do, as autoras determinam o suporte do texto
criado pelos alunos. Algo interessante de se ter ao invés disso é uma
discussdo em sala de aula promovida pelo professor sobre quais lugares
0 texto poderia aparecer e qual seria 0 mais viavel diante da realidade da
turma, como, por exemplo, o mural, o jornal escolar, blog escolar, entre
outros.
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Figura 37 - Producdo textual - Suporte

Exposicdo no mural

@ Sob a orientacéo do professor, voce e seus colegas podem organizar a exposicdo dos artigos no mural da es-
cola ou em outro lugar que possa ser visto por criancas e jovens da escola.

Fonte: BORGATTO et al (2015).

Nos outros volumes da colegdo, a pratica de producdo de texto
tem os mesmos principicos relatados e analisados anteriormente no livro
destinado ao 6° ano do Ensino Fundamental I1.

Uma diferenca notoria que vale ser destacada é o tema destinado
a producéo textual no livro do 9° ano. Em um primeiro momento da
producdo do artigo, as autoras retomam o ponto inicial do estudo do
género, a leitura do texto “Celebridades descelebradas”, o qual serviu de
analise da préatica de leitura na secdo anterior desta pesquisa.

A partir dele, sdo apresentados outros dois artigos que trabalham
0 mesmo tema, mas com visdes divergentes — um a favor e um contra.
Os textos destinam-se a mostrar aos alunos possibilidades de se
trabalhar com o tema. Diferentemente do tema trabalhado no livro do 6°
ano, ha a possibilidade de aluno se posicionar em sua producdo a partir
daquilo que ele entende como correto, isto é, colocar nas linhas do texto
seus valores axioldgicos, seu ponto de vista sobre o0 assunto.

Bakhtin (2003 [1979], p. 203) menciona que viver “significa
ocupar uma posicdo de valores em cada um dos aspectos da vida,
significa ser numa Odtica axioldgica”. Transpondo para o contexto da
pratica de producgdo textual em andlise, a partir do momento em que o
sujeito aluno consegue se colocar axiologicamente frente a um tema e
escrever sobre a producao terd um significado.

Figura 38 - Retomada do tema na leitura inicial
A tecnologia no controle dos pais sobre os filhos

A — Lendo opinides sobre o tema/assunto

Voce leu no artigo “Celebridades descelebradas" como a tecnologia pode invadir a vida privada das pes-
soas. O telefone celular equipado com GPS é uma dessas tecnologias.
Leia:

Servigos que hoje sdo muito comuns em varios aplicativos, ha alguns anos erauma grande novi-
dade. Proximo ao Natal de 2004, e por meio de grande campanha de vendas, foi lancado o telefone
celular equipado com rastreadores que fornecem a localizacdo do usuario. Eram aparelhos dotados de
GPS (sigla em inglés para “sistema global de posicionamento™), capazes de enviar sinais e captar os
resultados por tecnicas de localizacao. Como o apelo publicitario enfatizava o auxilio da tecnologia na
localizagao dos filhos pelos pais, o langamento desse produto gerou polemica entre especialistas em
relacionamento entre pais e filhos.

Fonte: BORGATTO et al (2015).
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Figura 39 - Texto de apoio sobre o tema da producdo textual 1

A possibilidade de controle da vida dos filhos por meio do celular, uma espécie de Big Brother pa-
terno, gerou uma grande polémica na ocasido. Dois especialistas em comportamento humano, um psi-
quiatra e uma psicologa, confrontaram opinides em textos publicados em um jornal de grande circulacdo.
Confira:

Big Brother /A favor

BIG BROTHER/IA FAVOR

. ) 8,58 “Coleira" é necessaria para alguns
‘Coleira’ € necessdria para alguns lcami Tiba

ey Alguns Poewigtuslssemring A questdo do controle dos pais sobre os filhos sem-
TPy 2 il iiouorsmiee
pre é controversa, mas € necessario deixar claro que o

Raprodugss Aruve da stors

o §
tamia n

- m«o-m:v:': dem os "
e ovaactpeaarwes  [iifes, ¢ 05 palis m :m; ,-Mm responsavel pelos limites que os adultos estabelecem para
e i topysio.  SOWlosaberna W wumeose s g gyg ia ¢ o proprio adolescente.
e ird-i

2"",3'1“‘52'5" nm """:‘m'i:""":f ;“l’l" ::“‘;' ﬁ;&s Quem vai dizer se tem de haver um controle ou nio
e e enunde ponr hipdteses, da e cupanoubans &2 propria vida que o adolescente leva nesse processo de
e o suso. delegacia Lortsiriyro o d " g
s soporamenta e e S€BUNdo parto” — porque a adolescéncia é o segundo

ipeanredoniion e e PArto para ganhar a ia compor 1

pstien Newe conter, apurehos e SOFECN e
hgoes, s vt e e e s capae de deiar o0& S Teoricamente, esse jovem ndo precisa depender dos

e oempetente para dtar 08 Bios lcaliziveis 0 wmpo ok
. deieh hamo de “coleirn virnal”, THA L pena ¢
T b d eopint o s e WRRASTUSY adultos para decidir o que fazer.

Agora, uma vez que ele nao se mostre competente para ditar os préprios rumos e,

em vez de ir 4 escola, fica no bar da esquina, o controle é necessario.

Nesse contexto, aparelhos rastreadores capazes de deixar os filhos localizaveis o
tempo todo, que chamo de “coleira virtual", sdo hastante viaveis.

Esses jovens que precisam de controle ndo tomam as medidas de protecéo neces-
sarias e acabam se expondo a todo o tipo de perigo. Em vez de manter a familia informa-
da, simplesmente desaparecem, Os pais tém de impor limites: se largar o celular em
qualquer lugar, entdo nao merece sair.

Nesse ponto, tem de ser um pouco mais radical, porque alguns adolescentes trans-
cendem os limiles, e os pais s6 vao saber na hora de tird-los, na melhor das hipéteses, da

i
2
i

Igami Tiba.

delegacia.
Assim como ha jovens que podem ir para a "balada” sem maiores preocupagoes,
existem outros que precisam, sim, dessa “coleira virtual".
TIBA, Igami. “Coleira” @ necessirii para alguns. Folha de 5.Paulo, Sdo Paulo, 12 dez. 2004, p. C3.

Fonte: BORGATTO et al (2015).
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Figura 40 - Texto de apoio sobre o tema da producéo textual 2

Big Brother /Contra

Trocamos educacdo por tecnologia?
Rosely Sayao

Estamos trocando a educacio para a liberdade res-
ponsavel e para a autonomia pelos recursos tecnolégicos
mais avangados, € isso? O caminho é sedutor porque é
bem mais simples e com custos bem menores. Os pais,
preocupados com a seguranca dos filhos - ah, 0 que nao
temos feito em nome desse item! -, acabam consumin-
do, sem grandes reflexdes, as ideias mais absurdas.
Como essa, por exemplo, do controle da localizacdo dos
filhos pelo celular.

Ora, ora! Quem diria que a geracao pos-Segunda
Guerra, que lutou pela democracia e pela liberdade, que

SOIMOS OS MESMOS e Vivemos como 0s nossos pais..."”

bradou contra a tutela da familia, chegasse a esse ponto com os proprios filhos? “Ainda

0 controle é eficiente para acalmar as aflicées dos pais. E eficiente, ainda, para pro-
vocar efeitos colaterais dos mais indesejaveis, e outros riscos. Vejamos.
Em primeiro lugar, se tem quem controle o jovem, por que haveria ele de se respon-

BIG BROTHER/CONTRA

Trocamos educagao por tecnologia?

ROSLLY SAYAO . o
i Se o5 pais nio
acreditam que o pele
Silho seja capaz
de avaliar
situagoes de
risco, de se
proteger, por
que ele mesmo
acreditaria?

e

educagho

sabilizar pelo autocontrole? Mais facil deixar para os pais essa tarefa dificil ja que eles
assim o desejam. Em segundo, tem a dificuldade da construcao da privacidade. E sem
privacidade, ndo ha intimidade. E tem mais, ainda: se os pais ndo acreditam que o filho
seja capaz de avaliar situacdes de risco, de se proteger, de caminhar com as préprias
pernas, por que ele mesmo acreditaria?

Pensando bem, é uma bobhagem preocupar-se com isso. Os jovens sempre tém
respostas inteligentes para propostas mediocres. Eles encontrardo um jeito de burlar o
dispositivo. Ndo sdo eles os melhores no uso da tecnologia?

Rosely Sayao.

SAYAO, Rosely. Trocamos educacdo por tecnologia?. Folha de S.Paulo, Sdo Paulo, 12 dez. 2004, p. C3,

Fonte: BORGATTO et al (2015).

Algo interessante a ser destacado nos dois textos de apoio € o fato

de trazerem algumas propriedades do suporte original,

isto &,

propriedades do jornal. Notou-se nas figuras acima as imagens do texto
nas folhas do jornal, como também a foto dos autores dos textos. Sobre
esse assunto, Bunzen (2006, p. 49) afirma que

Uma preocupacdo ainda rara dos autores e
editores, no processo de edigdo, é um tratamento

adequado

a propriedades do género, 0 que

envolve, muitas vezes, o respeito pelo suporte,
pela apresentacdo multimodal dos textos (fotos,
imagens, infograficos, etc.), pela diagramacdo e
disposicdo de alguns elementos, etc. Quando os
autores assumem que 0 género € também objeto
de ensino, essas facetas procuram, comumente,
ser respeitadas e/ou sdo objetos de analise.
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Posteriormente aos textos expostos acima, o trabalho de produgéo
acontece da mesma forma do livro ja relatado acima (6° ano): reflexdo
acerca do tema e posicionamento sobre — o ter o que dizer —; saber quem
seréd o interlocutor do seu texto — para quem dizer — e o suporte do texto.
Novamente, a razdo da produc¢do textual ndo é explorada na atividade.

O ultimo aspecto a ser analisado na pratica de producéao textual
foram as estratégias para realizar o texto. A figura abaixo exemplifica
esse ponto no livro de Borgatto et al (2015).

Figura 41 - Estratégias para a producdo textual

D — Escrevendo o artigo de opinido

1. Siga suas anotagoes e escreva seu texto, nao se esquecendo das partes que organizam um texto argu-
mentativo:
» introducdo ou ancoragem;
o tese/posicdo sobre 0 assunto;
» argumentos, contra-argumentos;
o conclusdo.

Fonte: BORGATTO et al (2015).

Notou-se que as estratégias para realizar o texto focam-se
apenas na forma do género artigo: a introducdo, chamada também de
ancoragem, a tese e seu posicionamento, 0S argumentos e contra-
argumentos e, por fim, a conclusdo. Ndo ha reflexdo acerca da
linguagem como objeto social.

A abordagem da producéo textual, explorada na cole¢do Tecendo
Linguagens, convergiu com os postulados no Manual do Professor em
quase todos os aspectos: o estudo e trabalho com os géneros do discurso
e 0 eixo tematico do capitulo; apresentacdo de roteiro de produgdo com
suas etapas especificas para a construcdo textual e a reflexdo sobre o
interlocutor e o suporte. Apenas observou-se que, no Manual, os autores
mencionam o papel da significacdo da producéo textual na atividade — a
razdo para se dizer —, segundo Geraldi (2013 [1991]), entretanto néo se
acham indicios de reflexdo acerca desse aspecto em nenhum momento
da producao textual.

Acerca da segunda colecdo de livros, Projeto Teldris: Portugués,
o que fica claro depois da andlise realizada é que a cole¢do tangencia as
nocoes de género do discurso, as no¢Bes de projeto de dizer e da reagdo
resposta ativa; além do mais ndo remete as questes da plasticidade do
género, apresentando-o como proposta de produgdo por meio de uma
forma fixa, muito semelhante a estrutura de uma dissertacdo escolar.
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4.4 ELABORACAO DIDATICA DAS ATIVIDADES DE PRATICA
DE ANALISE LINGUISTICA

O uso da expressdo ‘andlise linguistica’ ndo se
deve ao mero gosto por novas terminologias. A
analise linguistica inclui tanto o trabalho sobre as
questdes tradicionais da gramatica quanto amplas
a proposito do texto, entre as quais vale a pena
citar: coesdo e coeréncia internas do texto;
adequacdo do texto aos objetivos pretendidos,
analise dos recursos expressivos utilizados
(metaforas, metonimias, paréafrases, citagdes,
discurso direto e indireto etc.); organizacdo e
inclusdo de informacOes etc. Essencialmente, a
pratica de analise linguistica ndo podera limitar-se
a higienizagdo do texto do aluno em seus aspectos
gramaticais e ortograficos, limitando-se a
‘corregdes’. Trata-se de trabalhar com o aluno o
seu texto para que ele atinja seus objetivos junto
aos leitores que se destina (GERALDI, 2004
[1984], p.74).

Em seu livro intitulado Portos de Passagem, Geraldi (2013
[1991]) afirma que a analise linguistica é um “conjunto de atividades
gue tomam uma das caracteristicas da linguagem como seu objeto” e
estd atrelada as praticas de leitura e escrita, visto que “é no interior
destas e a partir destas que a analise linguistica se da.” (p. 189).

Essa pratica ndo deve ser tomada como uma gramatica aplicada a
um texto, mas um novo olhar para a reflexdo do funcionamento da
linguagem. Sendo assim, o autor estabelece que na esfera escolar, no
processo de ensino-aprendizagem, esse novo Vviés seja focado, um
método que reflete acerca da linguagem a partir do seu uso.

Nos PCN, documento que rege o ensino, a partir do momento em
gue traz o texto como o objeto de estudo, aborda a préatica de andlise
linguistica juntamente. S8o0 0s textos, nos mais diversos géneros do
discurso, utilizados nas praticas de leitura e producdo textual, que
determinam os contetdos linguisticos a serem objeto de reflexdo no
momento das atividades voltadas a pratica de analise linguistica.

[...] uma atividade de analise linguistica supde o
planejamento de situacbes didaticas que
possibilitem a reflexdo ndo apenas sobre os
diferentes recursos expressivos utilizados pelo
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autor do texto, mas também sobre a forma pela
qual a selecéo de tais recursos reflete as condicdes
de producédo do discurso e as restricbes impostas
pelo género e pelo suporte. (BRASIL, 1998, p.
27).

No documento, fica claro que essa pratica ndo é apenas uma
nova roupagem ou nomenclatura dos estudos gramaticais tradicionais,
mas um olhar reflexivo dos usos da linguagem.

Quando se toma o texto como unidade de ensino,
0s aspectos a serem tematizados ndo se referem
somente a dimensdo gramatical. Ha conteudos
relacionados as dimensdes pragmatica e semantica
da linguagem, que por serem inerentes a propria
atividade discursiva, precisam, na escola, ser
tratados de maneira articulada e simultanea no
desenvolvimento das praticas de produgdo e
recep¢do de textos. (BRASIL, 1998, p. 78).

Para Geraldi (2013 [1991]), o trabalho com a linguagem em sala
de aula é pode acontecer em trés atividades distintas: a linguistica, a
epilinguistica e a metalinguistica. A primeira esta presente na vida do
sujeito por meio do uso da linguagem. As demais atividades, a
epilinguistica e metalinguistica, estdo totalmente ligadas a préatica de
andlise linguistica: a epilinguistica tem o intuito de promover reflexdo
sobre 0 uso da lingua, pode voltar-se aos recursos de expressédo, tidos
como formas de obter novos efeitos de sentido na tessitura textual.
Sendo assim, é um trabalho acerca da prdpria linguagem. A
metalinguistica tem o trabalho de categorizar o conhecimento obtido por
meio do estudo epilinguistico, uma pratica que busca relatar acerca da
prépria lingua, isto é, descrevé-la teoricamente, seja num viés mais
tradicional, seja por outros pressupostos tedricos que tratam da lingua.

A proposta do autor em seus textos prevé uma gama de atividades
relacionadas a prética de andlise linguistica, as quais possibilitam ter
como objeto de investigacdo os problemas que derivam dos textos
produzidos pelos alunos. Esses problemas sdo listados por Geraldi (2013
[1991], p. 193-194) como: i) problemas de ordem estrutural, “questdes
relativamente a configuragdo do texto como um todo”; ii) problemas de
ordem sintatica, “centrados na reflexdo sobre as diferentes formas de
estruturagdo do enunciado”; iii) problemas de ordem morfologica,
“centrados nas diferentes possibilidades de construcdo de expressdes
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referenciais” e iv) problemas de ordem fonoldgica, “que vao desde as
formas de inscricdo na escrita das entonacdo da oralidade até as
convencdes ortograficas”.

Mesmo com os problemas destacados acima, o autor ressalta que
é impossivel prever uma totalidade de atividades de andlise linguistica,
visto que cada texto tem suas peculiaridades e provém de sujeitos
autores diversos.

Em se tratando do género do discurso artigo, tem-se a pratica de
andlise linguistica como um campo de desenvolvimento da apropriacao,
em outras palavras, no momento em que se trabalha com a anélise
linguistica partindo de um género, pensa-se nessa pratica como
desenvolvedora das capacidades de escrita e leitura de textos desse
género.

Sendo assim, essa secdo destina-se a observar qual o tratamento
dado aos exercicios de pratica de analise linguistica voltados ao
desenvolvimento da leitura e da escrita mediadas pelo género do
discurso artigo; refletir se os exercicios se voltam para uma visdo mais
epilinguistica, a linguagem em seu uso, ou metalinguistica, um olhar
mais de definicdo tedrica, como afirma Geraldi (2013 [1991]).

Na colecgdo de livros Tecendo Linguagens, mais especificamente,
no livro do 9° ano do Ensino Fundamental, no qual é trabalhado o
género artigo, a prética de andlise linguistica esta situada em uma se¢do
chamada reflexdo sobre o uso da lingua. Interessante em perceber que,
ja no titulo da secdo, ha a mencdo de um olhar mais epilinguistico ao
contelido, os recursos de coesao.

As atividades apresentadas nessa secdo destinam-se a reflexdo
dos usos de palavras coesivas que dao maior fluidez ao texto, evitando
repeti¢des indesejaveis que tornam o texto cansativo.
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Figura 42 - Atividade de andlise linguistica 1

1. Releia este trecho da crénica:

[...] muitas pessoas devem ter pensado a mesma coisa. Mas ninguém
fala, ninguém diz nada. Por qué, no o sei.

a) O uso da conjungao “mas” indica a introdugéo de que tipo de ideia: adicdo, consequéncia, causa,
adversidade ou explicagdo?

b) Reescreva a frase usando outra conjungdo, sem alterar o sentido original do trecho.
¢) Vocé é capaz de dar exemplos de outras conjuncoes? Qual é a utilidade dessas palavras?

d) O pronome pessoal obliquo “o” esta substtuindo qual palavra? Como ficaria a frase, sem o uso
do pronome?

e) Qual é a diterenga entre 0 emprego de uma conjungéo (mas, porém, porque, quando) e de um
pronome obliguo (o, a, lhe)?

2. Muitas vezes, para se evitar repeticoes de substantivos, usam-se outras palavras ou expressoes.
Quais sao as outras expressdes usadas pela cronista para se referir ao automével?

Fonte: OLIVEIRA, T. et al (2015).

Nos exemplos de atividades acima, notou-se uma proposta
epilinguistica para a analise linguistica, pois aborda a lingua em seu uso,
isto é, as reflexdes trazidas se atém em pensar sobre a funcionalidade da
lingua na construcdo de um texto. Vale ressaltar aqui que o trecho
retirado para o estudo faz parte de uma cronica presente no capitulo, a
qual trabalha 0 mesmo tema dos outros textos, também artigos.

Tanto nas alternativas que compdem o exercicio de nimero um,
guanto o exercicio de nidmero dois, tratam da lingua em contexto de uso.
As primeiras alternativas destinam-se a refletir acerca da funcionalidade
da conjungdo adversativa “mas” e a troca da conjungdo por outra,
mantendo 0 mesmo sentido. As Ultimas alternativas e o exercicio dois
trabalham a substituicdo de um termo por um pronome e qual o papel do
pronome na constru¢do do texto. Por meio do enunciado “Como ficaria
a frase, sem o uso do pronome?”, o discente ¢ levado a pensar sobre 0
papel desempenhado pelo pronome no texto a fim de produzir sentido e
fluidez.
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Figura 43 - Atividade de anélise linguistica 2

3. Muitas vezes, utilizamos pronomes para retomar palavras ou expressdes citadas anteriormente,
evitando repeticdes. Observe este trecho:

Arrogante. Nas suas janelas de cristal, na pintura luzidia, nos metais
polidos, o automével ¢, acima de tudo, um monstro de egoismo. A 4rea
que ele exige para si, na via piblica, em vez de dois personagens lhe ocu-
pando os assentos, daria para, no minimo, trés bancos de trés pessoas [...]

° Em seu caderno, copie o termo que foi substituido pelos pronomes destacados.

Fonte: OLIVEIRA, T. et al (2015).

Os autores mencionam novamente, no exercicio trés, o papel da
utilizacdo dos pronomes em um texto e a partir disso trazem um excerto
do texto lido anteriormente. O comando aqui € apenas de reconhecer a
palavra a qual os pronomes se referem. Notou-se a utilizagdo do texto
como pretexto, pois, mesmo que a introdugéo do exercicio voltar-se para
a reflexdo sobre a lingua, a proposta de trabalho se d& apenas no
reconhecimento de um termo, a palavra referenciada pelos pronomes no
trecho.

Posteriormente aos exercicios expostos acima, ha um box
intitulado Importante Saber, no qual consta uma breve explanagdo
acerca do conceito de referenciacdo e recursos de coesdo, apresentando
assim uma lista de elementos da lingua portuguesa, recursos de coeséo,
tais quais: os pronomes, os advérbios, os numerais, a elipse, as
metaforas, os epitetos, entre outros. Percebe-se aqui um olhar mais
metalinguistico dado a lingua, pois é explanada a nomenclatura das
classes apresentadas e exemplos em frases isoladas, o que dara base para
0s exercicios seguintes.

Figura 44 - Atividade de analise linguistica 3

«™ APLICANDO CONHECIMENTOS

1. Identifique os recursos de coesdo utilizados nos trechos a seguir. Anote as respostas em seu caderno.

a) “Porque logo apareceriam helicpteros particulares, cada executivo teria o seu, de luxo, importa-
do. O que, alids, ié estd acontecendo. Eu mesma j viajei num desses, a convite de um amigo”.

b) “Até que o campo se deteriorasse também - ja que este € o destino do homem sobre a Terra:
acabar com tudo de bom e bonito que a natureza para ele criou.”

Fonte: OLIVEIRA, T. etal (2015).
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O exercicio acima pode ser caracterizado como metalinguistico,
pois preocupa-se apenas com o0 reconhecimento de qual tipo de recurso
coesivo se faz presente nas alternativas a e b. A proposta do livro prevé
que os alunos respondam quais pronomes, advérbios, conjuncao, entre
outros termos estabelecem as relagbes de referenciacdo nas frases das
alternativas.

Retomando o que foi exposto ho Manual do Professor da colecéo,
ha sim uma reflexdo dos aspectos funcionais de utilizacdo da lingua e 0s
efeitos de sentido produzidos, como exemplificado nos primeiros
exercicios. Em um segundo momento, 0s autores mencionam que 0
trabalho se da pela observacdo da estruturacéo da producdo, em outras
palavras, como 0 autor escreveu e estruturou seu texto; a atuar sobre o
texto, isto é, ampliar as ideias, suprimir ou substituir palavras,
deslocando-as nas frases do texto, entretanto, essa pratica de pensar
sobre o0 autor e seu texto nao esta bem explicitada nas atividades.

Ao final da proposta de andlise da pratica de analise linguistica
do livro destinado ao 9° da cole¢do Tecendo Linguagens, verificou-se
gue o género em estudo no capitulo — o artigo, em nenhum momento é
abordado na reflexdo das atividades. Ha, assim, uma contradicdo com o
gue estd postulado nas paginas dos PCNs, pois 0 mesmo prevé que a
pratica de analise linguistica esteja atrelada as praticas de leitura e
producdo, partindo do objeto de ensino, o0 texto e, consequentemente, 0
género do discurso.

Sendo assim, o conteldo proposto e as atividades néo
contribuiram para o desenvolvimento do aluno nas questfes de leitura e
producdo textual do género do discurso abordado — o artigo.

Nos livros da colecdo Projeto Telaris — Portugués, a pratica de
andlise linguistica é explorada mais precisamente na secdo intitulada
“lingua: usos e reflexdo”. Nesse espaco, sdo abordados temas
gramaticais: no livro do 6° ano, tem a explanacdo da classe de palavra
verbo — pessoa, niUmero e modo; no do 72 ano, tipos de predicado; no do
8° ano, vozes do verbo; e no ultimo livro da colecdo, tem-se a
abordagem da concordancia verbal.

Por meio de uma observacao prévia dos quatro livros da colecéo,
percebeu-se que, em todos eles, a pratica de andlise linguistica é
explorada com 0s mesmos parametros. Sendo assim, a titulo de analise,
discusséo e reflexdo, serdo trazidas as sessdes dos livros do 6° e do 9°
ano, visto que foram os dois volumes abordados na sec¢do anterior, a
qual trabalhou a prética de producéo textual.

A prética de andlise linguistica presente no livro do 6° ano da
colecdo Projeto Telaris — Portugués destina-se a abordar a questdo do
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verbo — pessoa, ndmero e modo. Em primeira instdncia, sao
apresentadas algumas atividades acerca do tema. Nelas, os alunos
devem apenas reconhecer com qual pessoa o verbo esta concordando,
isto é, destacar a pessoa da frase e trocar as pessoas da frase para notar
gue o verbo também sofre alteracéo.

Figura 45 - Atividade de andlise linguistica 4

1. Identifique a quem se referem os verbos destacados das seguintes frases.

Q) “Mae e pai também tém uma vida para levar: eles trabalham, tém amigos com
guem querem conversar, tém parentes que as vezes precisam deles, tém de dor-
mir e descansar, tomar banho, comer e muito mais."”

b) "Nao e sempre que eles podem atender aos filhos na hora em que chamam. Por
isso, vocé precisa aceitar que ha momentos em que precisa se virar sozinho, mes-
mo que ndo seja isso o que gostaria de fazer."

. Reescreva as falas a seguir alterando as pessoas gramaticais e flexionando os verbos
de acordo com a indicacdo entre parénteses.

a) “E voceé ficou bem chateado.” (vocés)
b) "[...] ela disse que precisava dormir [...]." (elas)

c) Eu preciso saber resolver pequenos problemas. (nos)

d) Eutambém posso atacar a geladeira? (nos)

Fonte: BORGATTO et al (2015).

Uma tabela de perspectiva gramatical tradicional é exposta aos
alunos a fim de exemplificar quais as pessoas do verbo — 13 22 ¢ 3?
pessoa —, €, juntamente, o nimero — singular e plural. O que sucede a
essa explicacdo é o mesmo das atividades ja mencionadas: exercicios em
que o aluno deve trocar uma pessoa da frase e/ou texto a fim de que se
observe a mudancga também da forma verbal utilizada.

Bakhtin (2013) comenta que se o ensino da lingua for de modo
descontextualizado com seu significado e seus efeitos de sentido
produzido nas mais diversas situacdes reais de comunicacéo, a pratica se
tornard escoléstica. A aula nessa abordagem se torna mera representacao
da gramatica tradicional da lingua. Nas palavras do autor,

As formas gramaticais ndo podem ser estudadas
sem que se leve sempre em conta seu significado
estilistico. Quando isolada dos aspectos
semanticos e estilisticos da lingua, a gramatica
inevitavelmente degenera em escolasticismo. [...]
Na prética [...], o contelido das aulas de lingua
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materna é a gramatica pura. (BAKHTIN, 2013, p.
23).

Ha no livro, também, exercicios como o exposto abaixo, em que é
proposta uma analise metalinguistica do item gramatical em tela. Os
alunos devem, por meio de uma questdo de multipla escolha,
caracterizar qual o modo dos verbos destacados.

Figura 46 - Atividade de andlise linguistica 5

5. Identifique o modo em que estdo empregados 0s
verbos desta frase: “Ndo fique tanto tempo narua
e tome cuidado com roubos”.
o) Indicativo. c) Imperativo.
b) Subjuntivo.

Fonte: BORGATTO et al (2015).

Em nenhum momento na se¢do “lingua: usos e reflexdo” ha a
mengdo do género do artigo, seja ele parte do conhecimento a ser
desenvolvido, ou como fonte para exemplos e exercicios do contetdo a
ser estudado. Sendo assim, notou-se que a abordagem trazida pelas
autoras da colecdo para o livro do 6° ano é semelhante as atividades
tradicionais de ensino de gramética tradicional: h4 a exposicéo do topico
a ser estudado, a definicdo tedrica, os exemplos e exercicios
descontextualizados da real situacdo de comunicacdo, isto é, frases
isoladas criadas apenas para exemplificar o fenémeno.

Acerca do exposto acima, Bakhtin (2013) relata que

A andlise estritamente gramatical desses aspectos
faz com que os estudantes somente aprendam, no
melhor dos casos, a analisar frases prontas em um
texto alheio e a empregar os sinais de pontuagdo
nos ditados de modo correto, mas a linguagem
escrita e oral dos alunos quase ndo se enriquece
com as novas construcdes: eles ndo utilizam, de
modo algum, muitas das formas gramaticais
estudadas e, quando o fazem, revelam total
desconhecimento da estilistica. Sem a abordagem
estilistica, o estudo da sintaxe ndo enriquece a
linguagem dos alunos e, privado de qualquer tipo
de significado criativo, ndo lhes ajuda a criar uma
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linguagem propria; ele os ensina apenas a analisar
a linguagem alheia j& criada e pronta. Entretanto
isso é escolastico. (BAKHTIN, 2013, p. 28, grifo
do autor).

No livro do 9° ano, a atencdo do estudo da lingua se volta para a
concordancia, mais especificamente, a concordancia verbal. A secdo
comeca com a abordagem de um texto (género poema) a partir do qual
sdo realizadas algumas perguntas de cunho interpretativo linguistico,
apresentando posteriormente o tema a ser estudado.

No que se prossegue em relacdo a explicacdo acerca da
concordéncia, sdo expostas algumas oragdes, retiradas dos textos que
serviram de leitura do comeco do capitulo, para serem usadas como
exemplos. Durante toda a explicacdo do conteldo gramatical, seja na
concepcao geral, seja nos casos especiais, 0s exemplos trazidos pelas
autoras da obra sdao como os exemplos abaixo.

Figura 47 - Texto como pretexto.

sujeito

]
N&o se iluda: as midias sociais e as bases de dados de comércio eletrénico acabaram

com qualquer pretensao de privacidade.

I. Nominal
Fa:=5F%  &#mm il |
Quando = inf (n&o é dificil fazer) aru cos de variaveis.
1 = Be
NA 34 ; <4
artigo substantivo  pronome indefinido substantivo  adjetivo
feminino feminino feminino plural plural
singular singular singular

Fonte: BORGATTO et al (2015).

Acerca dessa utilizagdo de excertos de texto, isto €, a utilizagdo
do texto como pretexto para o estudo de um outro tipo de contetido que
ndo seja o proprio texto, Lajolo (1982, p. 52) afirma que

0 texto ndo é pretexto para nada. Ou melhor, ndo
deve ser. um texto existe apenas na medida em
gue se constitui ponto de encontro entre dois
sujeitos: 0 que o escreve e 0 que I&; escritor e
leitor. [...] No entanto, sua presenca na escola
cumpre funcbes varias e nem  sempre
confessaveis, frequentemente discutiveis, s6 as
vezes interessantes [...].
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No tocante as atividades da pratica de analise linguistica
apresentadas como Ultima parte da se¢do, mais da metade sdo destinadas
a reescrever um verbo destacado nas oragdes das alternativas, ou seja, 0
aluno deve fazer a conjugacdo verbal como prevé a norma da gramatica
tradicional. Nesse tipo de exercicio, percebeu-se que ndo ha reflexdo na
proposta, mas apenas a aplicacdo de estruturas gramaticais normativas
no geral. Em nenhum exercicio, ha a menc¢do de uma reflexdo do uso da
concordancia, seja por parte das autoras da cole¢do, ou até mesmo como
parte do exercicio a ser desenvolvido pelo aluno.

Figura 48 - Atividade de analise linguistica 6

1. Reescreva as frases no caderno, escolhendo a forma verbal que estabelece a con-
cordancia mais adequada entre o verbo e o sujeito. Se for necessario, consulte as
regras estudadas.

a) Nuvens escuras de chuva (apontava/apontavam) no horizonte.

b) Todos nés (esperava/esperavamos) uma resposta definitiva para o problema.
¢) A deciséo do juiz e dos bandeirinhas (revoltou/revoltaram) os jogadores.

d) 0 empenho dos politicos (poderia/poderiam) melhorar a situacdo do pais.

¢) Nem o melhor equipamento eletrénico (pode/podem) evitar falhas humanas.

f) Finalmente (chegou/chegaram) as férias de final de ano.

9) (Voltou/Voltaram) da excursdo todos os alunos envolvidos na pesquisa.

h) Onumero de candidatos para o concurso (ultrapassou/ultrapassaram) as expec-
tativas.

Fonte: BORGATTO et al (2015).

Como mencionado anteriormente, o exercicio apresentado acima
€ uma das propostas de reescrita de frases trazidas na se¢do que aborda
aspectos da lingua. O aluno deve apenas reescrever a frase, escolhendo
uma das duas formas verbais trazidas pelas autoras, respeitando a regra
gramatical de concordancia verbal.

As atividades que se comprometem a tentar construir uma
reflexdo acerca do assunto ndo estdo muito distantes dos exercicios de
mera reescrita. Neles, o aluno é levado a pensar o porqué de
determinado uso da concordancia verbal, entretanto, essa reflexdo néo se
da no ambito textual e/ou estilistico da lingua, mas sim no ambito
gramatical normativo, pois 0 que se espera do aluno é que ele reconheca
a relacdo que ha entre o nicleo do sujeito e o verbo da oragédo. Isso fica
evidenciado nos exercicios da figura abaixo.
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Figura 49 - Atividade de anélise linguistica 7

2. Explique: o que foi necessario observar para fazer a concordancia verbal das frases
da atividade anterior?
Todas as frases da atividade 1seguiram a regra geral de concordancia verbal.
D. Justifique no caderno a concordancia do verbo no plural na seguinte manchete de
jornal:
Para Cuba, EUA nao serdo “especiais”
Jornal Metro, Sao Paulo, 7 abr. 2015. p. 10.

Fonte: BORGATTO et al (2015).

Bakhtin (2013) afirma que a lingua tanto € expressao, isto €, meio
de comunicacdo, como também representacdo, ao se olhar para a forma.
O estudo pode ser da forma da lingua, mas essa deve estar atrelada,
enraizada na expressdo/comunicacdo. Um estudo que se volta apenas
para a estruturacdo da lingua ndo atribuira sentido algum no tocante as
habilidades de leitura e escrita do discente. Nas palavras do autor,

Toda forma gramatical é, ao mesmo tempo, um
meio de representacdo. Por isso, todas essas
formas podem e devem ser analisadas do ponto de
vista das possibilidades de representacdo e de
expressdo, isto €, esclarecidas e avaliadas de uma
perspectiva  estilistica. [...] a escolha ¢é
determinada ndo pela gramética, mas por
consideracfes puramente estilisticas, isto €, pela
eficicia representacional e expressiva dessas
formas. (BAKHTIN, 2013, p. 24-25).

Trazendo as consideragbes do Manual do Professor, a fim de
coteja-las com as atividades que envolvem a pratica de andlise
linguistica, as autoras comentam que o processo de estudo se da por
meio das reais condi¢fes de uso da lingua, sendo assim, 0s géneros séo
0 ponto inicial de todo o trabalho. Esse trabalho concentra-se em refletir
acerca de como a lingua e as escolhas linguisticas sdo realizadas para
cada género do discurso, bem como os possiveis efeitos de sentido a
serem produzidos no interior de uma producéo textual, atentando-se em
organizar os conhecimentos acerca do tema abordado.

Ao olhar para a se¢do e para as considerages do manual,
evidenciou-se uma discordancia entre ambos, pois, primeiramente, o
género em estudo no capitulo em momento algum é trabalhado ou até
mesmo citado na se¢do “lingua: uso e reflexdo”. Todos os estudos da
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lingua partem de frases isoladas. O segundo ponto também nao se faz
presente na préatica, pois o trabalho centra-se em utilizar de algum
elemento gramatical da lingua — verbo e concordancia verbal — e suas
regras de uso em oragdes isoladas. E, por ultimo, os textos que
compdem o capitulo sdo utilizados apenas como pretexto para o estudo
de algum item gramatical, ou seja, as frases que aparecem na se¢do, na
grande maioria, foram retiradas dos artigos lidos anteriormente.

Todos esses aspectos confirmam uma abordagem de cunho mais
tradicional ao se tratar da pratica de analise linguisticas nas duas
colecbes. Mesmo os autores relatando em seus manuais que a pratica
estaria atrelada a situacdo real de comunicacdo e ao texto, a grande
maioria das questdes foram compostas de termos e frases soltas.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Essa pesquisa procurou responder a seguinte questdo: Como se
constitui o trabalho de elaboracdo didatica das praticas de linguagem do
género do discurso artigo no livro didatico? Partindo dessa questdo
central, desenhou-se 0s objetivos da pesquisa. O objetivo geral da
pesquisa foi examinar e discutir a abordagem da elaboragéo didatica das
praticas de linguagem do género do discurso artigo nos livros didaticos
e os especificos, i) observar o aporte tedrico presente Manual do
Professor e coteja-lo com a unidade/capitulo que trata do género do
discurso artigo, presentes no livro didatico; ii) analisar as atividades de
leitura e producéo textual escrita, juntamente as atividades de préatica de
analise linguistica encaminhadas pelos livros didaticos em estudo e iii)
compreender de que maneira as atividades presentes acerca do género
em estudo proposto contribuem para a apropriacdo das praticas de
linguagem mediadas pelo género.

Partiu-se toda a analise, principalmente, dos postulados do
Circulo de Bakhtin e seus comentadores, no que tange a linguagem, o
conceito de sujeito, de enunciado, discurso e, enfim, de género do
discurso.

Acerca dos procedimentos metodoldgicos, a pesquisa teve como
corpus duas colecbes de livros didaticos destinados ao Ensino
Fundamental Il — 6° ao 9° ano, sendo estas escolhas do PNLD
2017/2019 da escola onde o pesquisador e € professor efetivo. Analisou-
se, com respaldo nos postulados do Circulo de Bakhtin e seus
comentadores, bem como outros autores que estudam a elaboracéo
didatica e o ensino de lingua portuguesa, a elaboracdo didatica da
leitura, da producgdo textual e da andlise linguistica tendo em vista a
apropriacao do género artigo.

No tocante a elaboracdo didatica da pratica de leitura, ao fim da
andlise, percebeu-se que, nas duas cole¢des de livros didaticos, a pratica
tem tido uma abordagem significativa. Partindo dos pressupostos
metodoldgicos elencados para a pesquisa, observou-se um tratamento
relativamente significante da leitura do texto-enunciado, bem como do
tratamento dado & leitura focando as dimensdes constitutivas do género
em estudo — social e verbal. O maior foco da leitura esta situado nas
atividades que refletem acerca da forma composicional do artigo, mais
especificamente, na composicdo do corpo do texto: introducdo,
desenvolvimento e concluséo, juntamente com a nogdo de argumento.
Entretanto, observou-se também na andlise da préatica de leitura que, ao
mesmo tempo que se encontra uma abordagem em que 0 Sujeito se
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coloca como interlocutor do texto e autor, pensa e se posiciona
axiologicamente frente ao que leu, como também reflete sobre o género
do discurso em foco, hd uma quantidade consideravel de atividades
voltadas a retomada de ideias expostas nas linhas do texto e também
atividades que se utilizam do texto para trabalhar outro tema, geralmente
algum contetdo de cunho gramatical. Fica evidente que as duas Ultimas
abordagens supracitadas da leitura ndo auxiliam no processo das préaticas
de linguagem mediadas pelo género artigo, visto que ndo o trabalham
como texto.

Acerca da pratica de producdo textual, a pesquisa mostrou que a
elaboragdo didatica dessa pratica tem se realizado com éxito em diversos
pontos. Evidenciou-se que a pratica abrange desde o projeto de dizer do
aluno, partindo de um tema bastante explorado durante todo o estudo
proposto no capitulo — com ressalva apenas de um livro analisado
anteriormente —, levando em consideracdo seu interlocutor e o suporte
do seu texto. Os ambitos da forma composicional do género e as
estratégias linguisticas a serem utilizadas pelos discentes se fazem
presentes também, entretanto ndo se tornam o grande e Unico foco do
trabalho. A Unica ressalva da elaboracdo da préatica de producdo textual
fica no campo da razdo do dizer, isto é, em nenhum dos livros das duas
colecdes, ha a explanacdo do porqué/da razdo da proposta de producéo.

A elaboracdo da pratica de andlise linguistica foi a de maior
destaque divergente as outras praticas. A analise mostrou que nessa
guestdo os livros didaticos ainda recorrem a um viés tradicional. Nas
duas colegdes, as sessdes que se destinam ao trabalho com a andlise
linguistica abordam o tema descontextualizado das praticas de leitura e
de produgdo textual, pratica destoante dos pensamentos de Geraldi
(2013 [1991]), o qual afirma que essas atividades devem estar
totalmente atreladas. Os textos lidos, quando foram retomados, eram
pequenos excertos utilizados ora para dar exemplos do conceito em
estudo, ora para exercicios meramente gramaticais. Em nenhum
momento, hd a mencdo do trabalho com a lingua concomitante ao
desenvolvimento do conhecimento acerca do género do discurso. O
trabalho se d& por frases e conceitos separados do texto,
consequentemente do contexto e da situacdo real de comunicacéo.
Bakhtin (2003 [1979], p. 283) se opde a essa visdo de estudo do uso da
lingua afirmando que “aprender a falar significa aprender a construir
enunciados (porque falamos por enunciado e ndo por oracdes isoladas e,
evidentemente, ndo por palavras isoladas)”. Sendo assim, percebe-Se
gue, tendo em vista a apropriagdo do género do discurso artigo por meio
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das préaticas de linguagem, a andlise linguistica ainda ndo confere
significado ao trabalho.

Em suma, a analise mostrou que a elaboragdo das praticas de
linguagem — da leitura, da producéo textual e da analise linguistica — nas
colecdes Tecendo Linguagens e Projeto Telaris — Portugués foi
satisfatéria. Nos ambitos da leitura e da producdo textual, os autores
propuseram atividades diversas a fim de tentar explorar os diversos
niveis das praticas.

Algo notério nas atividades era o papel do
autor/texto/interlocutor, em muitos momentos de reflexdo ou o aluno era
levado a se colocar como interlocutor do texto apresentado pelo livro, se
posicionando axiologicamente perante ele, ou, no momento em que era
posto como o autor de seu texto, ele deveria partir da relagdo com o seu
interlocutor.

Vale ressaltar aqui que os livros didaticos, em seu percurso
historico, tm mudado consideravelmente quanto a abordagem da
Lingua Portuguesa. De um enfoque totalmente gramatical tradicional,
com pouca tradi¢cdo no ensino da producdo textual, chega-se ao estudo
do texto — suas praticas de linguagem e 0s géneros do discurso.

Em um segundo momento, ressalta-se que a pesquisa trabalhou
com a concepcdo de livro didatico como um instrumento de ensino
muito presente nas aulas de Lingua Portuguesa na esfera escolar. Cabe
ao professor fazer uso dos livros, analisando as propostas acerca da
temética abordada em suas aulas, reconhecendo 0s éxitos e as lacunas
presentes nas colecdes e utilizando-o como uma ferramenta de ensino e
ndo como o ponto central. O professor deve assumir o papel que lhe é
confiado, o de mediador do ensino.

O objetivo da pesquisa ndo foi o de realizar solugdes acerca dos
problemas encontrados nas duas cole¢bes, mas sim o de analisar e
refletir como o trabalho com as praticas de linguagem voltado a
apropriacdo dos géneros do discurso encontra-se nos livros didaticos.
Espera-se que esse estudo possa contribuir para com a pratica docente,
pois o professor, sabendo do papel desempenhado pelo livro didatico,
deve ter um olhar analitico e reflexivo desde a escolha do material, até a
sua utilizacdo em sala de aula.
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