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Resumo

Este artigo tem como objeto de estudo a analise empreendida na coletanea “Crianca, Geometria, Aritmética”
de Molina e Rico, publicada no ano de 1969 pela editora Tabajara que circulou nas escolas puablicas Mato-
grossenses. A pesquisa de Mestrado em Ensino, ancorada na abordagem histérico-cultural fundamenta-se nos
aportes teéricos de autores que contribuem sobremaneira para a compreensdo do objeto de estudo. Nosso
objetivo foi analisar a presenca da geometria na formagdo de professores, tendo como referéncia quatro dos seis
volumes da coletanea utilizada no perfodo de 1970 e 1980 no Curso Normal de Mato Grosso. Os dados revelam
a presenga da geometria indicando como as normalistas aprendiam e ensinavam os contetidos de geometria, a
partir das tendéncias pedagégicas que norteavam o processo de ensino e aprendizagem na escola primaria mato-
grossense.

Palabras chave: Ensino de geometria; Tendéncias pedagégicas; Formagdo de professores.

La ensefianza de la geometria y las tendencias pedagdgicas presentes en la
coleccion "Nifo, Geometria, Aritmética'

Resumen

Este articulo tiene como objeto de estudio el andlisis emprendida en la coleccién "Nino, Geometria,
Aritmética" de Molina y Rico, publicada en el afio 1969 por la editorial Tabajara que circuld en las escuelas
publicas Mato-grossense. La investigacién de Maestria en Ensefianza, anclada en el enfoque histérico-cultural
se fundamenta en los aportes teéricos de autores que contribuyen sobremanera para la comprensién del objeto
de estudio. Nuestro objetivo fue analizar la presencia de la geometria en la formacién de profesores, teniendo
como referencia cuatro de los seis volimenes de la coleccién que posiblemente fue utilizada en el perfodo de 1970
y 1980 en el Curso Normal de Mato Grosso. Los datos revelan la presencia de la geometria indicando cémo las
normalesistas aprendian y ensefiaban los contenidos de geometria, a partir de las tendencias pedagdgicas que
orientaban el proceso de ensenanza y aprendizaje en la escuela primaria mato-grossense.

Palabras clave: Ensefianza de geometria; Tendencias pedagégicas; formacion de profesores.

The teaching of geometry and pedagogical trends present in the
collection "Child, Geometry, Arithmetic"

Abstract

This article has as object of study the analysis carried out in the collection "Child, Geometry, Arithmetic"
of Molina and Rico, published in the year of 1969 by Tabajara publishing house that circulated in public schools
Mato-grossense. The Master's in Teaching research, anchored in the historical-cultural approach, is based on
the theoretical contributions of authors that contribute greatly to the understanding of the object of study. Our
objective was to analyze the presence of geometry in teacher training, having as reference four of the six volumes
of the collection that possibly was used in the period of 1970 and 1980 in the Normal Course of Mato Grosso.
The data reveal the presence of geometry indicating how normalists learned and taught the contents of geometry,
based on the pedagogical trends that guided the teaching and learning process in Mato-grossense primary
school.

Keyword: Geometry teaching; Pedagogical trends; Teacher training.
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1 Introducio

O presente artigo destaca a analise empreendida
na coletinea “Crianga, Geometria, Aritmética” de
Lety Molina e Aurora Vicente Rico, publicada pela
Editora Tabajara no ano de 1969. O estudo é parte
da Pesquisa de Mestrado em Ensino da Universidade
de Cuiabd e destacou quatro dos seis volumes da co-
letinea utilizada no perfodo de 1970 e 1980 no Curso
Normal de Mato Grosso.

As buscas por vestigios sobre a presenca da ge-
ometria na escola primaria de Mato Grosso teve ini-
cio no Instituto Santa Marta, hoje denominado Ins-
tituto Madre Marta Cerutti, o primeiro colégio a
ofertar, no ano de 1967 a Escola Normal no Munici-
pio de Barra do Gargas. Com a escassez de fontes
buscou-se elementos que pudessem evidenciar a pre-
senca da geometria em outras escolas publicas de
Mato Grosso. Nesse contexto, inventariamos na bi-
blioteca central da “Escola Estadual Liceu Cuia-
bano” quatro dos seis livros que compdem a coleta-
nea “Crianga, Geometria, Aritmética”, objeto de es-
tudo da pesquisa, elaborada tanto para o Curso Pri-
mario como para Escola Normal.

Ao que tudo indica, a institui¢do utilizou a obra,
devido aos depoimentos de protagonistas e pelo fato
de ndo estar completa (faltando dois volumes) e com
“feigdes” de ter sido manuseada, em virtude do des-
gaste proveniente do uso continuo. A partir desses
indicios, possivelmente circulou em outros munici-
pios de Mato Grosso a partir do ano de 1969, consi-
derando que nesta época por conta da extensio ter-
ritorial, as editoras percorriam o Estado com a fina-
lidade de divulgar o material didatico a ser adquirido
pelas escolas publicas de toda regio.

1.1 A pesquisa...

Buscando respostas sobre a presenga da Geome-
tria nas escolas publicas de Mato Grosso na forma-
¢do de professores primarios entre 1960 e 1980, a
pesquisa fez analise da coletanea “Crianca, Geome-
tria, Aritmética” (IFigura 1) que possivelmente influ-
enciou o ensino de Matematica nas escolas primarias
do estado. A partir desta andlise, apresentamos o
contexto geral da obra e a forma como esse material
foi abordado, destacando as principais instrugdes di-
rigidas ao professor e alunos, com destaque para as
tendéncias pedagdégicas que nortearam o processo de
ensino e aprendizagem.

Na capa a obra j4 deixa evidente que os assuntos
previstos na coletinea sdo destinados ao Curso Pri-
mario e para a Escola Normal. Os volumes destacam
os conteddos de forma estruturada que oferecem
apoio as atividades pedagdgicas no processo ensino-
aprendizagem. Aponta para os valores a serem
transmitidos pelo livro que estavam sob o dominio
da classe dominante do contexto histdrico da época.
Com o golpe de 64, Chopin (2000) ressalta que esses
livros sdo “depositarios de conhecimentos e técnicas
que em um dado momento, a sociedade cré que a ju-
ventude deve adquirir para perpetuar seus valores”
(p.108).

A histéria de qualquer obra didética estabelece
um dos campos da Histéria Cultural, pois exerce di-
versas finalidades, convive com outros materiais di-
déticos e abrange ao ser produzido e divulgado a
uma gama consideravel de pessoas.

Barros (2005) nos seus estudos afirma que:

Ao escrever um livro o seu autor esta incor-
porando o papel de um produtor cultural.
Isto todos reconhecem. O que foi acrescen-
tado pelas mais recentes teorias da comuni-
cagiio é que, ao ler este livro, um leitor co-
mum também esta produzindo cultura. A lei-
tura é pratica criadora — tdo importante
quanto o gesto da escritura do livro (p.128).
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Figura 1: “Crianga, Geometria, Aritmética”, 1969.
Fonte: Escola Estadual Liceu Cuiabano, 2017
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Choppin (2004), quando esclarece sobre as cate-
gorias de andlise dos livros, aponta dois grupos: um
diz respeito a finalidade do uso e o outro direcionado
para as préticas pedagdégicas. Esta andlise, além de
tentar identificar a intengdo das instrugdes que as
autoras direcionam aos professores primarios para o
ensino da Geometria, evidencia também as tendén-
cias pedagégicas abordadas pelas autoras.

Acerca do livro didético, o autor destaca quatro
importantes fungdes que a obra exerce: a) Fungio
curricular que auxilia dando apoio aos contetidos
educativos; b) Fungdo instrumental que sugere me-
todologias de aprendizagem, atividades que tendem
a promover a aprendizagem; c¢) Funcio ideolégica e
cultural que tem o propdsito de aculturar e instruir
as geragdes mais novas podendo ser explicita ou dis-
simulada; d) Fun¢do documental que fornece uma
quantidade significativa de documentos que podem
desenvolver o espirito critico do aluno (Chopin,
2004).

O autor sinaliza sobre duas formas de olhar para
o livro didatico. Uma é conceber o livro como um
importante elemento da histéria e estima teores em
busca de alguns dados de contetidos ensinados ou de
cunho ideolégico. A outra forma diz respeito ao
abandono dos contetdos e considera o livro um pro-
duto de fébrica a ser comercializado.

Segundo Chartier (1991) é importante situar o
autor na historicidade de sua produgdo para que se
possa analisar a sua intencdo. Na passagem do autor
para o leitor, pelo editor, sdo criados diferentes sen-
tidos e assim se torna fundamental reconhecer as es-
tratégias das quais os autores e editores tentavam
impor uma leitura dirigida.

Dessas estratégias, umas sdo explicitas, recor-
rendo ao discurso (nos preficios, adverténcias, glo-
sas e notas), e outras implicitas, fazendo do texto
uma maquinaria (autor, editor, contexto e lugar de
produgio) que, necessariamente, deve impor uma
justa compreensdo (Chartier, 1991, p.123).

Nesse sentido, faz-se necessdrio analisar seus
discursos nas treze primeiras paginas do Volume I.
De acordo com explicagdo das autoras, a apresenta-
¢do da coletidnea ndo expde uma distribui¢ido de ma-
téria por grau, possibilitando a adaptagdo do ensino
a diversidade dos programas e as necessidades espe-
cificas de cada classe, eliminando do outro lado, os
inconvenientes de um ensino organizado segundo
um dnico modelo.

Para as autoras, cabe ao professor a habilidade
de distribuir os assuntos nos diferentes graus e sele-
cionar um contetido minimo a ser desenvolvido com
a crianca. Asseveram que a escola falha quando se
preocupa unicamente com a aquisi¢do de conheci-
mentos, secundarizando a estimulagdo do pensa-
mento e da agiio, dada a indiscutivel importincia da
criatividade na formacgdo da personalidade da cri-
anga.

Quanto ao pensamento das autoras, Libaneo
(1989) descreveu com muita propriedade o que ele
denominou de certas confusdes que se emaranham
na cabega dos professores:

Tém na cabega o movimento e os principios
da escola nova. “A realidade, porém, nio ofe-
rece aos professores condi¢des para instaurar
a escola nova, porque a realidade em que
atuam é tradicional” [...] A essa contradigdo
se acrescenta uma outra [...], o professor se
vé pressionado pela pedagogia oficial que
prega a racionalidade e a produtividade do
sistema e do seu trabalho, isto é, énfase nos
meios (tecnicismo) (Libaneo, 1989, p. 20).

O livro tem uma pégina especial dirigida ao pro-
tessor destacando a mensagem: Professor, Meu
nome é Crianga, Geometria, Aritmética. Sou um pu-
nhado de sugestdes a servigo de sua missio. Facamos
da unifo e nossos esfor¢os um ideal comum “um ama-
nha melhor do que hoje para a nossa crianga” (Molina
e Rico, 1969).

Continuam as autoras destacando que a obra foi
pensada e elaborada especificamente para atender as
necessidades da Escola Priméria e da Escola Normal.
Argumentam que o intento da obra é atender a incli-
nacdo natural de aprimoramento no exercicio da
profissdo docente, justificando que o ensino da ma-
temdtica na escola priméria se constitul ainda, para
alguns colegas, uma tarefa drdua. Ainda afirmam que
essa arduidade tem a ver com a falta de material bi-
bliografico acessivel ao professor, que pudesse enri-
quecer seus conhecimentos. Destacam que a sensibi-
lidade voltada para o tema justifica-se pelas experi-
éncias adquiridas, umas na pratica de alguns anos de
ensino primario, outras nos bancos escolares em cur-
sos de aperfeigoamento e muitas outras em contato
com colegas, na fun¢do de orientadoras.

Uma pagina que as autoras denominam de “Uma
explicagdo” ressalta a importancia do estudo da geo-
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metria na Escola Priméria. Esclarecem que os Volu-
mes I, IT e III sdo distribuidos em quinze unidades
de ensino, as quais se apresentam dentro de uma se-
quéncia que permitem o encadeamento de assuntos.
Sugerem a iniciagdo bdsica de geometria para cri-
anca, a partir das nog¢des objetivas de ponto e de li-
nha e esclarecem nio ver inconveniéncia em assim
fazé-lo, uma vez que nido se pode afirmar que uma
nogio geométrica seja mais facil ou mais dificil do
que a outra.

Para Molina e Rico (1969), a crianca aprendera
tanto uma como outra, desde que as nog¢des geomé-
tricas estejam em concordancia com seu desenvolvi-
mento. O importante é dar-lhe orientacdo e desen-
volver uma aprendizagem em que a geometria seja
bem dosada, numa sequéncia légica e fundamentada
na compreensdo. Algo que chama a atengédo é que as
matérias néo sdo distribuidas por grau, isso possibi-
litard, segundo as autoras, a adaptagdo do ensino a
diversidade dos programas e as necessidades especi-
ficas de cada classe, eliminando os inconvenientes de
um ensino organizado segundo um tnico modelo.

Neste sentido, ficaria sob a responsabilidade do
professor a habilidade de selecionar um contetido mi-
nimo a ser desenvolvido com a crianga. Neste caso,
os objetivos visam dotar a crianga de certo nimero
de conhecimentos, técnicas e desenvolvimento de
habilidades.

A imagem tradicional do ensino como trans-
missdo de conhecimentos privilegiava a am-
plitude e a profundidade do conhecimento do
docente relacionando-as diretamente com a
qualidade da aprendizagem dos estudantes.
Nas décadas de 60 e 70 o desenvolvimento de
recursos tecnolégicos e didaticos quase auto-
nomos e a focalizagdo do professor como ge-
rente dos recursos e fonte de motivagio da
aprendizagem dos estudantes (Gouveia,
1992) obscureceu de certa forma a importan-
cia do conhecimento cientifico do docente em
tavor de habilidades de organizacdo (Villani
& Pacca, 1997, pp. 196-197).

As autoras discutem sobre a Aprendizagem e
Compreensdo e afirmam que tudo ao nosso redor é
Matemadtica. Acrescentam que no espago, tempo e
até em nossas preocupagdes a Matemadtica se faz pre-
sente, a ponto de tornar-se essencial a nossa vida,
razdo pela qual precisa ser ensinada na Escola Pri-

maria. Ainda afirmam que as no¢des geométricas de-
vem estar em perfeita concordincia com o nivel de
amadurecimento da crianga.

Sobre o amadurecimento, Winnicott (1966) o
classificou por estdgios. Para o autor “o amadureci-
mento ocorre cheio de idas e vindas, a crianga muitas
vezes oscilando entre uma maturidade relativa e uma
imaturidade tipica dos primeiros estdgios de depen-
déncia” (p. 205). O autor ainda destaca:

Uma crianga que, por vezes, é surpreenden-
temente madura aos quatro anos e meio se
converte de sibito num bebé de dois anos
quando precisa de que a tranquilizem, por
causa de um dedo cortado ou de uma queda
ocasional, e é suscetivel de tornar-se ainda
mais infantil na hora de dormir (Winnicott,

1966, pg. 205).

Pode-se perceber que a obra traz recomenda-
¢des aos professores para dar uma quantidade mi-
nima de contetdos, valorizando os objetivos com-
portamentais que ndo possuem limites, porque cada
unidade relaciona-se aos objetivos de conhecimento.
Fica evidente que os objetivos comportamentais in-
clusos na coletinea e posteriormente destacados, ddo
oportunidade de desenvolver variados tipos de com-
portamentos e para as autoras, ninguém melhor que
o professor para precisar as disposi¢des mais conve-
nientes a ser formado em seus alunos.

A obra também instrui o professor sobre a
aprendizagem por meio de fixacdo e enriquecimento,
sendo considerado pelas autoras como a forma ideal
para toda a classe, destacando a fixagdo como com-
plemento essencial para a aprendizagem. No traba-
lho independente na aprendizagem, segundo as au-
toras, a crianca deve agir sem a assisténcia do pro-
fessor. O mural didatico, como recurso visual, ofe-
rece vantagens quando organizado pela prépria cri-
anga e o trabalho com o dicionério ilustrado.

A respeito do primeiro item, esclarecem sobre o
ideal e o real no processo de aprendizagem. Mencio-
nam que a toda classe deveria caminhar no mesmo
compasso, mas como nio é possivel, sugere aos pro-
tessores que formem subgrupos e distribuam tarefas
diversas que atendam as necessidades individuais no
sentido de proporcionar uma efetiva aprendizagem.

Dai surgem varias indagag¢des: De qual efetiva
aprendizagem estdo falando? A classe toda ird apren-
der? Para as autoras, os desnivelamentos decorrem
das diferengas individuais que sdo inevitdveis em
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Qualquer crianga pode ser iniciada no uso das'fichas desde que 0s exercicios propostos estejom @ altura
de suas possibilidades e seja copaz de entender as ordens e instrugdes a sequir.
A crianga deve ser informada da utilidade do material e de como usé-lo.

Orientagdo a ser dada:
1. Escrever:

— a data

— 0 proprio nome

— a designagdo da ficha.

2. Resolver os exercicios num papel & parte ¢ nunca na prépria ficha. -

3. Fozer o correcio do exercicio ao terming-lo,
4, Devolver a ficha d caixa correspondente.

Para garantir o éxito, no uso do material, o professor deve executar alguns exercicios juntamente com os

criangos até que aprendam o trabalhar sozinhas.
qualquer agrupamento humano. Os fatores princi-
pais no processo de aprendizagem de um grupo seria
a percepgdo dos padrdes, porque cada individuo foi
submetido na sua histéria de vida a padroes diversos
de estimulagdes e a fixagdo ou retengio do material
aprendido.

Na coletinea os exercicios de fixac¢io sdo consi-
derados completos e fundamentais no processo de
aprender, j4 que existem muitos recursos e podem
ser denominados tanto de exercicios quanto de tare-
fas, trabalhos distintos, que se constituem a partir
das aulas e sdo executados pelas criangas, de acordo
com suas capacidades. Para Molina e Rico (1969), os
exercicios e tarefas constituem os trabalhos escola-
res relacionados com as aulas e que sdo executados
pelas criangas. Atendem aos mais diversos objetivos
e especialmente a fixagdo dos conhecimentos. Se-
gundo as autoras, os exercicios e tarefas sdo traba-
lhos distintos. Os exercicios sdo mais adequados a
fixagdo das nogdes de geometria, sdo de aplicagdo
imediata. As tarefas tém sentido mais amplo do que
os exercicios, permitindo a fixagido do conhecimento,
a ampliacdo da aprendizagem e a aplicagdo do apren-
dido.

A obra é rica em informagdes do passo a passo a
ser dado pelo professor para que obtenha éxito nos
objetivos propostos. Enfatiza que é importante criar
nas criangas héabitos de trabalhar com independéncia
e capacidade de auto diregdo. A esse pensamento
pode-se mencionar o que Dewey (1979) ajuiza que a
metodologia educacional posta em prética, precisa
possibilitar a relagdo entre a teoria e a pratica. De-
wey (1979) em seus estudos destaca que:

E preciso saber que o processo educativo

deve ser centrado no aluno e ndo mais no

professor. [...] pensar na crian¢a como um

Figura 2: Instrugoes para
o professor.
Fonte: “Crianga,
Geometria, Aritmética” -
Molina e Rico, 1969.

ser curioso pelas coisas presentes no mundo,
um ser que também busca conhecimento, que
aprende por suas experiéncias, que é ativo no
processo do aprender (1979, p. 158).

O autor ainda defende que, para o processo de
aprendizagem se tornar mais significativo, o profes-
sor deve problematizar e estimular a autonomia de
raciocinio e capacidade de resolugio da crianga. A so-
lugdo de problemas quando bem-sucedida, proporci-
ona novas habilidades ampliando o conjunto de ha-
bilidades j4 adquiridas anteriormente.

O trabalho independente que as autoras se
referem sdo as atividades que as criangas executam
sem a assisténcia direta e continua do professor.
Obviamente se apoiam no instrumentalismo de De-
wey, uma vez que para ele as ideias s6 tém valor se
servirem de ferramenta para a resolugdo de verda-
deiros problemas.

A teoria de Dewey se fundamenta na chamada
Educagdo Progressiva, Pedagogia essa que sustenta
os discursos das autoras da obra em anadlise. No que
se considera um manual de instrugdes, as autoras de-
terminam que é necessdria a apresentacgio de exerci-
cios escritos e orais, e adverte que nem todas as cri-
angas tém capacidade de resolver o mesmo tipo de
problema, conforme aponta a I'igura 2.

Segundo Molina e Rico (1969), essas fichas
viriam com exercicios resolvidos no verso, para que
a crianga corrija seu trabalho ao terminé-lo. Os exer-
cicios e as instrugdes devem ser apresentados numa
linguagem simples e clara. Para as autoras, qualquer
crianga pode ser iniciada no uso das fichas, desde que
os exercicios venham acompanhados de um modelo,
conforme destaca a Figura 3. A ficha tem a finalidade
de facilitar o controle individual, registrando as rea-
¢Oes das criancas aos exercicios, conforme o modelo

Laura Isabel M. V.; Marta Maria G. N.; Neuza B. P.
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Figura 3: Orientagoes sobre o uso da Ficha para o professor.
Fonte: “Crianga, Geometria, Aritmética” - Molina e Rico,
1969.
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fessor cria uma ficha individual, registrando as rea-
¢Oes das criangas, aos exercicios.

Outro destaque na obra é o mural didético!, pro-
posto como recurso visual com vistas a desenvolver
a auto expressio da crianga, estimular o trabalho de
equipe, formar conceitos, sumariar ideias, fixar e ve-
rificar a aprendizagem. A inteng¢do é que as criancas
participem da elaboragdo desse mural.

O livro também apresenta um dicionario ilus-
trado (figura 4) cujos objetivos sdo fixar a termino-
logia e os conceitos de modo agradavel; desenvolver
o raciocinio, a expressio de pensamento, através da
linguagem escrita; levar a crianga a perceber a apli-
cagdo pratica e real dos termos usados em geometria.

A partir desse ponto, as autoras apresentam
contetdos que elas consideram estar de acordo com

os primeiros estdgios? das criangas. As demais uni-
dades sdo sugeridas para serem organizadas por cri-
angas em estdgios mais avangados. Outro aspecto re-
levante sdo os indicativos das tendéncias pedagdgi-
cas presente na coletdnea com a finalidade de guiar
o trabalho a ser desenvolvido no processo de ensino
e aprendizagem.

2 Tendéncias Pedagdgicas na obra de
Molina e Rico

Ao iniciar a analise do livro, as autoras fazem
alusdes aos objetivos comportamentais, apresenta-
dos no primeiro volume, conforme aponta a Figura
5. O que chama atengio é que esses objetivos ante-
cedem aos objetivos de conhecimento, dando a en-
tender que a preocupagio maior é com a formacio
humana.

Avaliando esses objetivos, imediatamente
tenta-se coteja-los com as reformas educacionais que
ocorreram mundialmente para atender as exigéncias
do perfodo ditatorial. Quando se reporta o olhar
para o Brasil, conclui-se que nio é diferente dos de-
mais paises do mundo. No periodo do Golpe de 31
de marco de 1964, o Presidente era Jodo Goulart
(1961-1964), no entanto, seus planos se frustraram
com sua destitui¢do advinda do duro golpe que o
Brasil viveu. O projeto de desenvolvimento e re-
torma na educagio idealizado por Jango?, incomodou

Para manter um bom nivel de ensino e ao mesmo tempo atender as diferengcas individuais, é necessario
dispor de exercicios escritos préviamente organizados, de modo a oferecer dificuldades possiveis de se-

rem superadas por tddas as criangas, de acdrdo com a capacidade de cada uma, habituando-as a traba-
lhar sé6. Uma modalidade de apresentacdo désses exercicios é a de “'Fichas de Trabalho Independente’”.
Essas fichas devem ser preparadas: algumas ccm exercicios mais fdceis, para as criangas lentas; outras,
para criangas de nivel médio, e outras ainda, para criangas bem dotadas.

Para facilidade de identificagcdo e de distribuicdo das fichas, poderdo as mesmas ser preparadas em trés
céres diferentes de acérdo com a graduagdo das dif iculdades apresentadas ou, entdo, feitas em uma sé
cbr e colocadas em trés caixas, cada uma de uma cor.

A crianga mais imatura poderd comegar com as fichas de exercicics mais simples e depois passar as de
nivel médio. A crianga de nivel médio podera resolver os exercicios mais fdceis, passar aos médios e
chegar a resolver as questSes organizadas para o grupo mais forte. As cbres usadas ndo significam, por-
tanto, uma separacdo entre grupos de criangas. A crianca deve ser informada sébre a coér que indica quais
os primeiros exercicios que _deve resolver.

Para facilitar a identificagdo das fichas é interessante que se registre, no alto de cada uma, o assunto a
que se refere o exercicio, seguido de um ndmero. Este nimero deve indicar a graduagdo da ficha den-
tro do assunto 3

Figura 4: Diciondrio Ilustrado
Fonte: “Crianga, Geometria, Aritmética” - Molina e Rico, 1969.

! Ndo hd um modelo pronto do mural. O objetivo é que os alunos do CFE (Conselho Federal de Educagio); aprovagido do PNE

elaborem o mural desde o inicio com a coleta dos materiais, (Plano Nacional de Educagdo), que tinha como alvo banir o
participagdo e confec¢do do mural. analfabetismo; criagdo da Comissdo Nacional de Alfabetiza-
2 Ndo ha nenhum referencial quanto aos estagios tratados pelas ¢do e da Comissido de Cultura Popular; criagio do PNA
autoras. (Plano Nacional de Alfabetizag¢io), que apontava adotar no
3Nome que foi dado posteriormente ao Presidente Joao Goulart. Brasil o método Paulo Freire (Xavier; Ribeiro; Noronha,

Nos planos de Jango para a Educagio, destacam-se a criagio 1994).
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OBJETIVOS COMPORTAMENTAIS

Organizor o pensamento e dirigir a ocdo.
Adquirir precisGo de idéias e concisdo de linguagem.

Aprender o observar, investigar, raciocinar, analisar e comprovar.

Estimular o raciocinio e proporcionar meios para a producdo do pensamento légico
Formar a atitude de valorizacdo da capacidade humana e das ciéncias, >

Desenvolver:
— © senso do dever e dc responsabilidade;

— O espirito de trabalho em cooperacdo e de solidariedade humana;

— 0 respeito pelas leis e principios preestobelecidos:

— a iniciativa para solucionar problemas e para comprovar resultodos:
i

— a criatividade.

Organizar as formas de trabalhar destacando o presteza e o execugdo dos trabolhos até conclui-los.

Figura 5: Objetivos
Comportamentais.
Fonte: “Crianca, Geometria,
Aritmética”. Obra de Lety
Molina e Aurora V. Rico,
1969.

Favorecer os representacoes graficas com capricho, asseio, ordem e clareza.

Desenvolver a habilidade:

— de usar terminclogia corretg;

— de estimativa;

— de interpretar simbolos matemdticos;

— de exprimir idéios matematicas por meio de simbolos:
— de deduzir e usar férmulas matemdticas; ;

— de selecionar os processos mais répidos e adequados a cada situacso;
— de seleciorar e usar processos e instrumentos de medida coerentes com a situag@o-problema;
— de estabelecer relacdes para encontrar a solugGo de problemas inversos;

— de usar técnicas, para conseguir representacdes geométricas
— de eloborar e interpretar grdficos, tabelas e diagramas;
— de selecionar fontes fidedignas de informagées.

h s

as elites brasileiras do segmento agrério e industrial,
que decidiram desprezar a democracia, se juntarem
aos militares e apoilar o famigerado golpe que foi le-
gitimado pelo Ato Institucional N 1.#

Durante os anos de 1964 e 1969, o militarismo
editou 17 “Atos Institucionais” que deliberavam
sobre a permanéncia dos militares no poder. Eram
decretos e normas que se vinculavam a Constitui¢do
em vigéncia, apés os militares criarem sua proé-
pria Constitui¢do em 1967, no periodo ditatorial.

No perfodo de 1967 a 1969, Artur da Costa e
Silva foi o vigésimo sétimo presidente do Brasil, o
segundo do perfodo da Ditadura Militar. Em 1969,
o Brasil era governado por Emilio Garrastazu Mé-
dici (1969 a 1974). O periodo de ditadura continuou
no governo Costa e Silva, produzindo o comego de
um perfodo de ampla repressido com o aval de outros
atos institucionais. A educagdo nesse periodo, como
esclarece Silva (2012), foi marcada pelas escolas tra-
dicional e nova, as quais ajuizavam a consciéncia so-
ciopolitico-econémica do momento, aliada as ideias
de avango e progresso, por meio do tecnicismo e da
racionaliza¢do completa da sociedade.

* O Ato Institucional N° 1 (AI-1), foi publicado em 9 de abril
de 1964, poucos dias apdés o golpe que levou a destituigdo
do presidente Jodo Goulart e colocou no poder as Forgas

precisas e construgdo de sélidos;

A Escola Tradicional perdurou aproximada-
mente 383 anos. De acordo com Silva (2012) essa es-
cola esteve presente hegemonicamente até o final do
século XIX.

Na teoria sdo enfatizadas a exposi¢do dos
contetidos de forma verbal pelo professor,
que é autoridade maxima, bem como a memo-
rizagdo através da repetigio. Tais contetidos
sdo apresentados sem relagdo com o cotidi-
ano. O aluno deve se empenhar para atingir
éxito pelo préprio esfor¢o. A educagdo é en-
tendida como processo externo. Neste con-
texto, prevalece a transmissdo de conheci-
mento, sendo a escola centrada numa forma-
¢do moral e intelectual. Dessa forma, é hie-
rarquizada com normas rigidas de disciplina

(Silva, 2012, p. 2).

Em 1932, no governo de Getulio Vargas, teve
inicio o Movimento da Escola Nova. Esse movi-
mento prop6s um novo papel para o professor. Este
nio se comporta como o transmissor ativo e sim um
tacilitador de aprendizagem e o aluno é um ser ativo
centro do processo de aprendizagem (Silva, 2012). A

Armadas. Passou a ser assim chamado AI-1.
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0 que significa compreensdo em Matemdtica? :

Uma crianca é capaz de perceber os detalhes de um cone: vé, nesse sélido, as trés.dimensdes (comprimen-
to, largura, altura), o base circular, o vertice; percebe-lhe a superficie plana e curva. Significaria isto
que o crianga compreende o que seja um cone? Ndo, se ainda ndo for capaz de conceber q transfermagdo

Figura 6: Significado de
Compreensdo
Fonte: “Crianga, Geometria,
Aritmética” - Molina e Rico,

désse solido e sua apresentacdo em um 0 plano (planificacdo do sélido). Uma vez capoz disso, ela interio- 1969.
riza operativamente. Desta forma, a imagem do cone the permite evecar a transformagéo do sélido num
s0 plano. A sua representagdo, em um s0 plano, Ihe permite imaginar a reconstrucdo do sdlido. Diz-se,

entdo, que o crianga adquiriu uma representagdo mental operacional.

Escola Nova vai de 1932 até a instalagdo da ditadura
militar em 1964, quando tem inicio a Escola Tecni-
cista, e o modelo americano é instituido em nosso
pais, acrescenta a autora.
Saviani sobre a divulgagdo da pedagogia da
nova escola recomenda que,
[..] a “Escola Nova” organizou-se basica-
mente na forma de escolas experimentais ou
como nucleos raros, muito bem equipados e
circunscritos a pequenos grupos de elite. No
entanto, o idedrio escolanovista, tendo sido
amplamente difundido, penetrou nas cabegas
dos educadores acabando por gerar conse-
quéncias também nas amplas redes escolares
oficiais organizadas na forma tradicional.
Cumpre assinalar que tais consequéncias fo-
ram mais negativas que positivas uma vez
que, provocando o afrouxamento da disci-
plina e a despreocupagdo com a transmissio
de conhecimentos, acabou por rebaixar o ni-
vel do ensino destinado as camadas populares
as quais muito frequentemente tém na escola
o unico meio de acesso ao conhecimento. Em
contrapartida, a “Escola Nova” aprimorou a
qualidade do ensino destinado as elites (Savi-
ani, 1985, p. 14).
As autoras transitam pelas abordagens liberais,
sem uma base construida a partir de estudos, que a
nosso ver deveriam ser realizados na escolha de um
enfoque que conseguisse atender de fato aos interes-
ses das criancas. Pelos objetivos comportamentais,
as autoras evidenciam também a presenca da abor-
dagem Humanista. Essa abordagem surge na década
de 50, se fortalece adentrando as décadas de 1960 e
1970, com vistas a se contrapor ao Behaviorismo,
que se baseavam apenas no comportamento e no in-
consciente defendido pela Psicandlise.

O ensino “centrado” no aluno é derivado da
teoria, também rogeriana, sobre personali-
dade e conduta. Essa abordagem também da
énfase a relagdes interpessoais e ao cresci-
mento que desta resulta, centrado no desen-
volvimento da personalidade do individuo,
dos seus processos e organizagdo pessoal da
realidade em sua capacidade de atuar como
uma pessoa integrada. Conhecimento: A ex-
periéncia pessoal subjetiva é o fundamento
sobre o qual o conhecimento é construido, no
decorrer do processo de vir-a-ser da pessoa
humana. Metodologia: O educador deve de-
senvolver seu estilo préprio. O objetivo ul-
timo do ser humano é a auto-realizagio ou
uso pleno de suas potencialidades e capacida-
des (Mizukami, 1986, p. 44).

Conforme destaca a I'igura 6, as autoras afir-
mam que as criangas ndo se interessam por exposi-
¢des orais, quase sempre mondtonas. Ao seu ensino
deve-se dar clareza, simplicidade e precisdo para que
a crianca aprenda “fazendo e descobrindo”. Ao tratar
sobre aprendizagem, relaciona a um conjunto de es-
timula¢des em constante agio sobre a crianga produ-
zindo a percepg¢io.

De acordo com Santos (2008), ao tratar sobre as
dificuldades e desafios provocados pelo processo de
ensinar e aprender buscam néo apenas por estimulos,
mas pela compreensdo de sua totalidade: “uma com-
preensdo que no pensamento bakhtiniano se caracte-
riza pelo didlogo entre os enunciados dos professo-
res e dos alunos” (Santos, 2008, p.13).

As autoras tratam a compreensido em Matemé-
tica a partir da concepgdo transcrita na Figura 7.
Nesse sentido, no conceito de compreensio desta-
cado pelas autoras, a crianga utiliza-se da percepgdo
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"A aprendizagem fundomenta=se no conjunto de estimulogGes que estdo constontemente agindo sobre
trianca, produzindo o percepedo.” A percepcio, portanto, produz-se através do contato com o mundo

das cousas e depende da copacidade multi-sensorial de cada um. Em i o to fisico de ver, sentir ¢ ouvir
em nada gorante a aprendizagem e sim, o percepcdo significativa de organizacdo do mundo extero,

Figura 7: Conceito de
Aprendizagem.
Fonte: “Crianga, Geometria,
Aritmética” - Molina e Rico,

Parg: perceber um foto ou acontecimento quolquer, a descoberta do significado & condicdo essencial 1969.
Assim, o conjunto significativo dos estimulos deve ser o ctividade que sempre conduz d organizaco e o

compreensag,
visual para ver os detalhes da figura geométrica. To-
davia faz-se necessario manuseda-los, conhecer as for-
mas, aprendendo através da visualizagdo e nido ape-
nas ouvindo falar sobre algo que ainda nido conse-
guem abstrair.

Finalmente, em suas recomendacgdes iniciais, as
autoras colocam como ponto essencial para aprendi-
zagem o processo de fixagdo. As nog¢des adquiridas
que nio passam por um processo de consolidagio,
tornam a aprendizagem pouco duravel.

3 Consideracoes Finais

O periodo sobre o qual se desdobra a pesquisa
foi bastante diverso, no que diz respeito a presenca
da geometria na formacédo de professores do ensino
primario. O intervalo é de trinta anos, visto que con-
seguiu-se inventariar as fontes: esta andlise debru-
gou-se sobre a coletdnea “Crian¢a, Geometria,
Aritmética”, composta de seis livros, sendo que so-
mente quatro exemplares compuseram a base de da-
dos.

A coletanea possivelmente circulou pelas esco-
las puablicas mato-grossenses e foi utilizada na dé-
cada de 60 e 70 atendendo tanto o Curso Primario
quanto o Escola Normal de Mato Grosso. A finali-
dade era preparar mio de obra qualificada para atuar
como professora da escola primdria e também ser
utilizada pelos alunos do ensino primario.

Na obra de Molina e Rico, dados revelam que os
contetdos foram estruturados tanto para atender as
necessidades da Escola normal e também o Ensino
primdrio. Os volumes oferecem apoio as atividades
pedagbgicas no processo ensino-aprendizagem e
apontam para valores a serem transmitidos. Os ob-
jetivos comportamentais tem lugar de destaque em
toda obra.

As tendéncias pedagdgicas presentes na coleta-
nea nio estdo evidenciadas em apenas uma aborda-
gem. As autoras transitam pela tendéncia liberal,
sem uma base construida a partir de estudos, que a

nosso ver deveriam ser realizados na escolha de um
enfoque que conseguisse atender de fato aos interes-
ses das criangas. Pelos objetivos comportamentais,
evidencia-se também a presenc¢a da abordagem Hu-
manista, com vistas a se contrapor ao Behaviorismo,
que se baseavam apenas no comportamento.

O ensino “centrado” no aluno, com destaque
“nas relagdes interpessoais e no crescimento que
desta resulta, centrado no desenvolvimento da per-
sonalidade do individuo, dos seus processos e orga-
niza¢do pessoal da realidade em sua capacidade de
atuar como uma pessoa integrada” (Mizukami, 1986,
p. 44).

No que diz respeito a distribui¢do das matérias,
as autoras ndo fazem uma distribuigdo por grau. Para
elas, essa postura possibilita a adaptagio do ensino a
diversidade dos programas e as necessidades especi-
ficas de cada classe, eliminando, do outro lado, os in-
convenientes de um ensino organizado segundo um
tnico modelo. Segundo Molina e Rico (1969) cabe ao
professor a habilidade de distribuir os assuntos nos
diferentes graus e selecionar um contetido minimo a
ser desenvolvido com a crianga.

A abordagem tradicional adota essa postura em
relagdo aos conteddos. Asseveram que a escola falha
quando se preocupa unicamente com a aquisi¢do de
conhecimentos, relegando a segundo plano a estimu-
lagdo do pensamento e da agio, dada a indiscutivel
importancia da criatividade na formacao da persona-
lidade da crianga. Nesse sentido Molina e Rico pos-
suem um discurso humanista.

A obra também instrui o professor sobre a
aprendizagem por meio de fixagdo e enriquecimento,
sendo considerado pelas autoras como a forma ideal
para toda a classe, destacando a fixagdo como com-
plemento essencial para a aprendizagem. Nesse caso,
a presenca da tendéncia liberal tradicional é clara.
Quando trata sobre a independéncia na aprendiza-
gem, o tradicional estd explicitamente presente. Se-
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gundo as autoras, a crianca deve agir sem a as-
sisténcia do professor, essa atitude dd o tom do “res-
peito a individualidade”. Na aprendizagem, segundo
as autoras, a crianga deve agir sem a assisténcia do
professor, ou seja, agir com independéncia.

Quanto a formagio dos professores primadrios, a
obra traz objetivos claros acerca da aprendizagem
das criangas tais como: - criar oportunidade da cri-
anca ler, refletir, pesquisar e agir independente-
mente; - atender as necessidades de cada crianga,
através da individualizagido do ensino; - dar respon-
sabilidade a crian¢a mantendo-a ocupada de maneira
util. Durante a formacio desses professores, a obra
recomenda que, para alcan¢ar um bom nivel de en-
sino e ao mesmo tempo atender as diferencgas indivi-
duais, é necessdrio dispor de exercicios escritos pre-
viamente organizados. A intengdo ¢é oferecer dificul-
dades possiveis de serem superadas por todas as cri-
angas, de acordo com a capacidade de cada uma, ha-
bituando-as a trabalhar sé.

Embora as autoras orientem os professores a
utilizar o método intuitivo, as criangas nio tinham
acesso a observagio de fatos e objetos. Nesse caso, é
contraditério afirmar que os contetidos trabalhados
(conceitos e imagens) correspondem ao principio do
método intuitivo.

Os dados revelam vestigios da geometria na for-
macdo das normalistas em Barra do Gargas. A cole-
tinea que circulou pelas escolas publicas mato-gros-
senses na Escolar Normal e na escola primdria, ofe-
rece diversos exercicios contemplando os conceitos
geométricos. No entanto, pela escassez de material e
dificuldades didé4ticas de lidar com esse contetido, na
prética docente, em especial no ensino primario, essa
disciplina é secundarizada, ou seja, é subordinada a
outras disciplinas. Pode-se afirmar que a obra anali-
sada foi utilizada no Liceu de Cuiab4, local em que se
encontrou parte dela. A afirmacio deriva do fato da
coletanea ter sido encontrada junto a outros livros
didaticos utilizados pela escola, bem como o “estado”
da obra indicam tracos de uso. Outro vestigio
deixado como possibilidade de uso, é a auséncia de
dois dos seis volumes da colegio.

Revisitar a histéria da educagdo e especifica-
mente do ensino de Matematica leva a refletir como

a geometria foi e é importante, desde a antiga civili-
zagdo aos dias atuais. A partir dessa consciéncia, es-
quadrinhar alternativas para que ela seja definitiva-
mente reconhecida no 4&mbito escolar: essa é a fungido
da pesquisa.
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