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RESUMO

As discussdes de género na educagdo tem sido alvo de diversos ataques nos ultimos tempos.
Uma onda conservadora tem temido que a escola passe a debater tais questdes, assumindo que
por meio desse debate, professores “doutrinem” criangas, ameacando o fim da “familia
tradicional”. O presente trabalho tem por objetivo compreender algumas das formas a partir
das quais a escola tem debatido as questdes de género, tendo como foco a discussao sobre como
a violéncia social contra a mulher aparece e/ou pode ser enfrentada na especificidade das
relacdes de ensino e de aprendizagem na escola. Através da analise de documentos curriculares
e produgdes acerca das questdes feministas procuramos compreender de que forma as questdes
de género sdo apresentadas na escola e como estdo sendo tratadas em documentos oficiais como
a Base Nacional Comum Curricular - BNCC e Parametros Curriculares Nacionais - PCNs.
Compreendendo que o direito das mulheres € resultado de um processo constante de resisténcia
e luta pelo acesso a escola, para nds mulheres, seja enquanto estudantes ou professoras, esse
processo também deve ser compreendido como fruto de praticas de resisténcia. A escola, assim
como os documentos que regem a educacdo, sdo campos em constantes disputas e, portanto,
expressam de maneiras distintas questdes importantes como a luta e enfrentamento pelo fim da
violéncia contra a mulher. E nesta dirego de disputas de projetos e assumindo uma perspectiva
emancipatdria na educacdo que se faz necessario pensar no que a escola tem a ver com a
discussdo de género.

Palavras-chave: Educacao. Género. Violéncia contra a mulher.



ABSTRACT

The discussions of gender in education have been attacked in this last times. A conservative
position wave has been feared where that the school will debate such questions, assuming that
through this debate teachers will "doutrined" children, and this argumment will be the end of
the "traditional family". This present work has the goal to know ways to put this questions of
gender in a debateds, with focusing on the discussion about social violence against women and
the difficult to include relacions of knowleage and the impact in the school (environment).
Through the analysis of curricular documents and productions about feminist points, we search
to understand how gender questions are presented at school and how they are being dealt with
in official documents such as "Base Nacional Comum Curricular - BNCC e Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs". We understood that women's rights are the result of a constant
process of resistance and struggle for access to school, for us women, whether as students or
teachers, this process must also be understood as the result of resistance practices. The school,
as well as the documents governing education, are environments in constant dispute and an
express in different ways important questions such as the fight and confrontation for the end of
violence against women. It is in this direction of project disputes and assuming an emancipatory
perspective in education that it is necessary to think about what the school has to do with gender
discussion.

Keywords: Education. Gender. Violence against women.
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1. INTRODUCAO

Ser professora e ser mulher no Brasil consiste em estarmos sujeitas, mesmo que
imperceptivelmente, a diversos tipos de violéncia, muitas delas silenciosas. H4 uma forma de
violéncia ligada diretamente ao apagamento simbodlico das mulheres, comecando pela ideia
socialmente construida, e ainda muito presente, de que a “escola ¢ uma extensao do lar” e,
consequentemente, a atuacao da professora nessas instituicdes ¢ uma extensdo das atividades
que ja desempenha ou desempenharia futuramente no lar.

As acdes que envolvem o cuidado dos bebés na educacdo infantil ¢ um exemplo
emblematico dessa discussdo, pois tendem a ndo serem vistas como um trabalho pedagogico
da professora ou mesmo como um direito da crianga, mas sim como simples ac¢des de troca de
fraldas, alimentacdo e demais cuidados corporais dos bebés.

Em relacdo ao assistencialismo na educacao infantil, Nunes aponta que:

O viés ideoldgico e moralizante ocultou as raizes sociopoliticas das
necessidades sociais e no caso particular das creches e pré-escolas, fixou o
lugar social da mae operaria como o lugar desenraizado da moral e
responsavel pela formacdo de criangas propensas a serem problematicas. As
creches seriam, entdo, um “mal necessario”, um lugar de formagdo
compensatoria dos deslizes higienistas e moralistas da entfo nascente classe
operaria. (NUNES, 2009, p. 88).

A ligagdo historica da educagdo infantil ao assistencialismo perdura até os tempos

atuais, ainda vista como um espaco apenas de cuidado. Kuhlmann aponta que:

O preconceito com relacdo ao trabalho manual e aos cuidados de alimentagao
e higiene associa-se a sua dimensdo de doméstico, o que resulta na
desqualificagdo do profissional que trabalha com as criancas menores e na
divisdo de trabalho entre professoras e auxiliares. (KUHLMANN, 2000, p.
8).

As professoras que atuam com bebés carregam, assim, a identidade social de serem
“aquelas que exercem o cuidado”, como uma préatica similar ao que ja fazem ou virdo a fazer
no ambito privado ao exercerem seus papéis de mae e/ou tia. H4 nesta concepg¢do um
apagamento da pratica docente dessas professoras, desde a desconsideragdo da
intencionalidade envolvendo o exercicio de planejar as agcdes junto aos bebés e criancas até
mesmo a desconsideracdo da especificidade da infancia e sua existéncia como um “sujeito de
direitos” (GONCALVES, 2015). A permanéncia desta relacdo entre a atuacdo docente ¢ a
maternidade contribui para a manuten¢do de condig¢des que cotidianamente desvalorizam essa
profissdo, como por exemplo, o baixo saldrio, em especial para aqueles que atuam na educagao
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infantil e séries iniciais, o que nos leva a considerar a existéncia e naturalizacdo de uma
violéncia velada em nossa formagao.
O grande nimero de mulheres presentes nas instituicdes de educagdo infantil, que

segundo o Censo Escolar de 2017, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - INEP, era de 96,6%, e nos leva a questionar como as profissoes
ainda sdo e podem ser delineadas em relacao ao género. Ser mulher e ser professora de bebés
¢ muitas vezes naturalizado, at¢é mesmo no ambiente de trabalho. Nesses espagos se
reproduzem discursos como “mulheres tém jeito”, ou “se ja tem filhos ¢ mais facil”,
desconsiderando a importancia da especificidade da formagao desta profissional e levando em
conta um aspecto socialmente construido de que mulheres tém “tendéncia a maternidade”. Essa
ideia, sustentada historicamente por uma educacao construida em espacos machistas, “[...] que
legitima a dominagdo da mulher pelo homem” (SAFFIOTI, 2001, p. 34), consiste também em
uma violéncia, onde a mulher ¢ destinada ao lar e portanto ao cuidado de criangas, e por ser
“naturalmente cuidadosa” deve estar em espacos considerados maternais. Talvez ndo aparente,
pois a ocupagdo desses cargos por mulheres sustentam ainda a ideia socialmente difundida
acerca do cuidado como uma tarefa materna.

Rosa (2010, p. 4) aponta que historicamente “a educacdo feminina era voltada em
transforma-las em esposas “perfeitas” e maes cheias de valores e principios. Em nenhum
momento essa primeira forma de ensino esteve voltada para a emancipagdo feminina e em
desenvolver seu intelecto”. A auséncia da discussao sobre o cuidado das criangas como tarefa
de todos, homens e mulheres, € a busca por uma valorizagdo da professora de educacao infantil
sao discussdes necessarias para abordarmos a relacdo entre cuidado e ensino e para superarmos
um dos “apagamentos” que incidem sobre as mulheres no magistério: a anulacdo de sua
condicdo profissional para o exercicio pedagodgico. Esse “apagamento”, embora tenha grande
relevancia para as discussdes pretendidas com este trabalho, que busca debater a violéncia
velada contra a mulher, € apenas uma dentre muitas outras formas de violéncia contra a mulher
presentes no espago escolar.

A violéncia ¢ um dos fendmenos de grande discussdao no Brasil. Um levantamento
divulgado pela Organizagao de Sociedade Civil mexicana Seguranga, Justica e Paz, em margo
de 2018, listou o Brasil como o pais com o maior numero de cidades entre as 50 mais violentas
do mundo!. Essas violéncias se manifestam sob diversas formas, como a violéncia contra a

mulher, de género, doméstica, familiar, fisica, institucional, intrafamiliar, moral, patrimonial,

! BBC. Estas sdo as 50 cidades mais violentas do mundo (e 17 estdo no Brasil). Sao Paulo, 2018. Disponivel
em: http://www.bbc.com/portuguese/brasil-43309946. Acesso em: 16 maio 2018.
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psicoldgica e sexual. As formas de violéncia listadas se expressam diversas vezes contra a
mulher, esteja ela na condigao de mae, filha, estudante ou professora. Trazemos como foco
para este trabalho a violéncia contra a mulher, analisando de que forma ela pode se apresentar
para as criangas/estudantes em espacos escolares, assim como para as professoras em formagao
€ em exercicio.

Refletindo sobre a violéncia contra a mulher, Saffioti enfatiza que:

Pertencer & categoria do sexo feminino constitui um handicap? no terreno da
violéncia. Primeiro porque a mulher, em média tem menos forga fisica que o
homem. Segundo porque, embora a mulher, via de regra, revide a agressao ou
tente se defender dela de outras formas, estes atos sdo mal vistos pela
sociedade que so legitima a violéncia praticada por homens [...]. Terceiro, a
mulher apresenta uma especificidade corporal que, culturalmente elaborada,
a torna presa facil daquele que, também em virtude da cultura, transformou o
pénis de 6rgdo penetrante em instrumento perfurante [...]. Mas a mulher tem
sido a vitima preferida dos homens ao longo da historia. (SAFFIOTI, 1997,
p. 154 apud ROCHA, 2009, p. 3).

A violéncia contra a mulher se expressa ou ganha formas concretas nas demais formas
de violéncia (a exemplo da doméstica, sexual, moral), 0 que nos permite apresentar aqui uma
problematica geral de nossa investigagcdo: a existéncia de uma violéncia velada contra as
mulheres.

Essa violéncia acontece silenciosamente e em diferentes espagos, € mesmo ndo
deixando marcas fisicas, ndo perde a sua caracteristica de violéncia e, de certo modo, pode ser
intensificada, justamente por ser, de certa forma, invisivel. Os apagamentos e silenciamentos
aparecem, por exemplo, ndo em relacdo a autoria das produgdes, mas nas discussdes que
envolvem as especificidades de ser mulher, professora, participante e protagonista de
importantes processos da constituicdo da historia do magistério, sendo esse um dos
desdobramentos.

Esse contexto em relagdo as mulheres tem sido absorvido e naturalizado pela sociedade
a medida que a discussao e abertura do espago de fala ainda sao escassos, sejam nas escolas ou
nas esferas politicas, perpetuando assim a cultura do machismo, que consiste em aspectos
sociais nos quais ha a oposi¢do a igualdade de direito entre homens e mulheres, onde o
masculino se favorece em qualquer relacao, fazendo-se valer da ideia de superioridade dos

homens em relagao as mulheres.

2 Termo que define a desvantagem de alguma pessoa a partir de uma dada caracteristica e em certo contexto.
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A resisténcia feminista® ja gerou grandes avangos ao denunciar a violéncia contra as
mulheres, tendo como uma das respostas a criagao da Delegacia da Mulher, no ano de 1985,
pelo decreto 23.769/1985. Entretanto, ainda ha uma necessidade de chegarmos a raiz da

violéncia doméstica, assim como em seus demais desdobramentos. Saffioti ressalta que:

No que respeita diretamente a violéncia doméstica, uma grande parte das
mulheres que a vivenciou considera mais dificil superar a violéncia
psicologica - humilha¢des que reduzem a auto-estima - do que certas
agressoes fisicas como tapa, empurrdo. Isto merece reflexdo. Por uma parte,
estas mulheres ndo levam em conta a escalada da violéncia doméstica. E, no
entanto, do empurrdo e do tapa, aparentemente "infracdes penais de menor
poder ofensivo", pode-se chegar, ao longo do tempo, ao femicidio. A crenca,
altamente difundida, de que o marido/companheiro deixard de ser violento -
0 que repousa numa enorme onipoténcia - induz a mulher a decisio de lhe dar
mais uma oportunidade, persistindo na relagdo. (SAFFIOTI, 2002, p. 68).

Ressaltamos, por meio de Saffioti, que a violéncia ndo € apenas aquela que causa feridas
fisicas. As violéncias sdo muitas e se desdobram sob diversas formas e locais, dentre eles a
escola, e por isso héd a necessidade ndo so de classifica-las, mas de identificar as suas origens
para, assim, combaté-las. Mas como combater a violéncia contra as mulheres sem
compreendemos quais sao suas raizes e formas de expressao?

O Brasil ¢ um pais capitalista e, logo, um de seus principais pilares de sustento sdo as
relagdes patriarcais, que como o proprio nome indica, consiste em um “[...] pacto masculino
para garantir a opressao as mulheres. As relagdes hierarquicas entre os homens, assim como a
solidariedade entre eles existente” (SAFFIOTI, 2015, p. 111) devem ser pautadas quando
discutimos as relagdes de género, que consistem em “sistemas historicos de diferenca sexual
nos quais ‘homens’ e ‘mulheres’ sdo socialmente constituidos e posicionados em relagdes de
hierarquia e antagonismo, principalmente quando falamos de feminismo” (HARAWAY, 2004,

p. 211).

No exercicio da fungdo patriarcal, os homens detém o poder de determinar a
conduta das categorias sociais nomeadas, recebendo autorizacdo ou, pelo
menos, tolerancia da sociedade para punir o que se lhes apresenta como
desvio. Ainda que ndo haja nenhuma tentativa, por parte das vitimas
potenciais, de trilhar caminhos diversos do prescrito pelas normas sociais, a
execugdo do projeto de dominagao-exploragdo da categoria social homens
exige que sua capacidade de mando seja auxiliada pela violéncia. (SAFFIOTI,
2016, p. 115).

3 O feminismo possui diversas vertentes tedrico-politicas. Situaremos nossa andlise no campo do feminismo
marxista, portanto, ancorado em uma perspectiva materialista, historica e dialética, tendo como horizonte
estratégico para a sua agdo politica a luta pela emancipagao humana. (CISNE, 2018, p. 211).
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A apropriacao do discurso feminista realizada pelo capital se da ndo so6 no uso da forga
de trabalho (MARX, 2013) da mulher como um complemento ao trabalho do homem, mas a
explora em dois ambitos diferentes: o publico e o privado, que levam as mulheres a realizarem

duplas ou até triplas jornadas de trabalho.

O excesso de trabalho, para maiores e menores de idade, garantiu a diversas
graficas de jornais e livros de Londres a honrosa alcunha de “matadouro”. Os
mesmos excessos, cujas vitimas sdo principalmente mulheres, mogas e
criangas, ocorrem no ramo da encadernag@o de livros. (MARX, 2013, p. 534).

Essa condicao especifica da mulher na sociedade capitalista tem consequéncias diretas
sobre como a violéncia se expressa nela. Segundo o levantamento feito pelo Monitor da
Violéncia, uma parceria do portal G1 com o Nucleo de Estudos da Violéncia da USP e o Forum
Brasileiro de Seguranca Publica em marco de 2018%, em média, 12 mulheres sdo mortas por
dia vitimas de feminicidio. Em uma pesquisa realizada pelo Datafolha em conjunto com o
Forum Brasileiro de Seguranga Publica - Datafolha/FBSP°, 536 mulheres foram agredidas em
2018 enquanto vocé estava almogando, ja que no Brasil, por hora, essa quantidade de mulheres
levaram socos, empurrdes ou chutes. Esses nimeros existem mesmo considerando a lei ja
vigente no Brasil, de nimero 11340/06, que pauta como crime a violéncia contra a mulher, que
consiste em “[...] qualquer acdo ou omissao baseada no género que lhe cause morte, lesdo,
sofrimento fisico, sexual ou psicoldgico e dano moral ou patrimonial” (BRASIL, 2006, n/p).
No Brasil, segundo a mesma pesquisa Datafolha/FBSP, 16 mil mulheres sofreram algum tipo
de violéncia em 2018. Esse nlimero equivale a populagdo inteira do Equador.

Ainda de acordo com os dados do Datafolha, podemos afirmar que o Brasil ndo ¢ um
pais seguro para as mulheres. Por meio dos dados apresentados podemos reforcar que a
violéncia possui objetivamente recortes ou singularidades como o de género, mostrando como
um pais com relagdes desiguais e estruturalmente machista ndo s6 fere como mata um nimero
alto de mulheres por dia. Mesmo com leis vigentes como a 11340/06, as mulheres continuam
a sofrer com a violéncia de género. Ha ainda a face da violéncia que ¢ oculta, aquela que nao

mata, mas fere a mulher psicologicamente, por exemplo. Por violéncia oculta ou velada

4 VELASCO; Clara; CAESAR, Gabriela; REIS, Thiago. G1. Cresce o n° de mulheres vitimas de homicidio
no Brasil; dados de feminicidio sdo subnotificados. Sdo Paulo, 2018. Disponivel em:
https://g1.globo.com/monitor-da-violencia/noticia/cresce-n-de-mulheres-vitimas-de-homicidio-no-brasil-dados-
de-feminicidio-sao-subnotificados.ghtml. Acesso em: 16 maio 2018.

5 FORUM BRASILEIRO DE SEGURANCA PUBLICA. Visivel e Invisivel: a vitimiza¢io de mulheres no
Brasil. 2019. 2 ed. Disponivel em: http://www.iff.fiocruz.br/pdf/relatorio-pesquisa-2019-v6.pdf. Acesso em: 2
dez. 2019.
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compreendemos como aquela que o outro ndo ¢ capaz de enxergar imediatamente ou
diretamente, mas que ocorre mesmo assim em diversos espagos. O que procuramos
compreender neste trabalho de conclusdo de curso ¢ como essa forma de violéncia pode se dar
também nas questdes educacionais, onde ha o apagamento das questdes de género, quer quando
se transfere a responsabilidade do debate para outras areas (como acontece com a saude,
deslocando um debate cultural e historico para o campo da “biologia” e da medicina), quer ao
historico da questdo salarial das professoras de educacdo infantil, que ¢ a expressdo de uma
desigualdade de remuneracdo entre os géneros. Essas formas, que tentam silenciar ou
invisibilizar debates, colaboram também para o desenvolvimento de violéncias de género
dentro das escolas, por meio das proprias relagdes pedagogicas ali presentes.

Diante desta problematica parece pertinente buscarmos as relagdes entre essa forma de
violéncia velada contra a mulher e o curso de Pedagogia, como espago prioritario de formagao
das professoras que atuardo nos anos iniciais e na educagao infantil.

Os cursos de licenciatura em Pedagogia, no Brasil, sio majoritariamente compostos
por mulheres, seja em seu corpo docente ou discente, assim como historicamente o magistério
¢ ocupado por elas. Em dados levantados pelo INEP, em 2018, trazemos na figura 1 o

comparativo da propor¢cdo de professores da educagdo basica por sexo no estado de Santa

Catarina.
Figura 1 — Quantidade de professores por sexo e por etapa de ensino — Brasil —
2009/2013/2017.
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Em 2015, a Resolugao CNE/CP n° 2, de 1 de julho de 2015, que institui as diretrizes

curriculares nacionais para o curso de graduagdo em pedagogia, configura-se como:

[...] Definindo principios, fundamentos, dindmica formativa e procedimentos
a serem observados nas politicas, na gestdo ¢ nos programas e¢ cursos de
formagdo, bem como no planejamento, nos processos de avaliagdo e de
regulacio das instituicdes de educacdo que as ofertam. (RESOLUCAO
CNE/CP N° 2, 2015, p. 2).

Com a inser¢ao das mulheres no mercado de trabalho, Moraes (2017, p. 35) afirma que
“a mulher torna-se sujeito de sua propria historia”, passando entdo a se organizar nao mais
apenas na vida privada. E nesse movimento que surgem organiza¢des que visam questionar e
reivindicar as desigualdades produzidas por uma sociedade patriarcal. E importante ressaltar

aqui que, como afirma Moraes:

Analisando as estatisticas sobre as caracteristicas da incorporagdo da mulher
as atividades fabris [...] observa-se que a primeira diferenga de género
concerne ao fato de as unidades produtivas estarem segregadas por sexo,
existindo uma nitida diferenga entre o pagamento feito aos homens e as
mulheres.[...] A discriminag@o contra as mulheres também era praticada pelas
organizagdes de classe e sindicatos. (MORAES, 2017, p. 30).

Uma diretriz, por consistir em um documento normativo voltado a cursos que sdo
compostos majoritariamente por mulheres, e que delibera os principios e condi¢des de ensino,
¢ um documento disputado por diversas concepcdes de educacdo, sendo, a partir dele, a
abertura de uma possibilidade para discutirmos as questdes relacionadas a género, onde
poderiamos abordar as mulheres e também a violéncia contra elas.

A discussdo das questdes de género e educagdo no Brasil vem se delineando desde o
debate e defesa dos direitos humanos, quando saimos do periodo ditatorial no Brasil.
Documentos como a Constitui¢ao Federal e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional

de 1996 sdao documentos datados como marcos. No entanto:

O desafio de compreender a l6gica do conteudo de género nesses documentos
exige dois movimentos analiticos: um deles, voltado para o exame dos
referidos documentos na perspectiva dos direitos e da constru¢do da
cidadania, ndo necessariamente da referéncia explicita a expressdo género; o
outro, dirigido a idéia abstrata de cidadania contida nos documentos, mas
tomando a normatizagdo neles prevista como expressio ndo s6 da
permanéncia de costumes e formas de controle de um determinado momento
historico, mas também de propoésitos que procuram dar novos significados a
pratica social. (VIANNA; UNBEHAUM, 2006, p. 81).
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As discussoes que se delineiam a partir desses marcos como o Referencial Curricular
Nacional de Educacdo Infantil de 1998 ja apontam as questdes de género explicitamente em
sua constituicao.

Ao abordarmos as diretrizes, que consistem em um documento em campo constante de
disputa, hd algumas questdes importantes a serem ressaltadas, como: o que se espera da
discussdo de género? Ela ¢ esperada nos documentos que regem a formagao de professoras? O
que encontramos neles? Triches e Evangelista nos mostram que “se queremos conhecer o
mundo que se oferece ao jovem futuro professor ou ao jovem professor — ou a qualquer outro
professor — precisamos desbravar os meandros do pensamento dominante.” (TRICHES;
EVANGELISTA, 2014, p. 2).

As discussdes de género sdo instrumentos fundamentais para se pensar em campos
muito importantes, desde a desigualdade salarial at¢ mesmo o feminicidio. A educacdo como
instrumento de luta, ao pautar as discussoes de género corrobora com a compreensdo de que a
violéncia contra a mulher ndo é apenas aquela vista fisicamente, mas também aquela que
silencia, apaga e nega a existéncia. Conhecer e entender o que ¢ violéncia, assim como a busca
por uma educagdo anti machista ¢ tarefa, também, de uma educacdo emancipatoria (FREIRE,
1996), e ¢ a partir dela que podemos lutar por uma sociedade mais justa e igualitaria para
homens e mulheres.

E importante destacar que a luta pelo direito a educagio foi uma das ferramentas
importantes para a emancipacdo da mulher. Davis nos traz que “o anseio por conhecimento
sempre existiu” (DAVIS, 2016, p. 109). A luta das mulheres por acesso a educacio ¢ um passo
importante na luta anti machismo, ainda que permeada de contradi¢des, como procuramos
discorrer no capitulo trés.

A feminilizacdo do magistério ¢ um dos fatores que expressa também a importancia de
pensarmos nas discussdes de género no curso de licenciatura em pedagogia, ja que € a partir
deste fator que ha o reforco da imagem de uma profissao secundaria. Nos moldes familiares

tradicionais, o homem € quem prové a casa, € como traz Martucci:

A participagdo gradativa da mulher no magistério, ocorrida a partir de meados
do século (XIX), ¢ impactada pelo paradigma predominante: a construgao da
identidade da professora como mae e da escola como um segundo lar.
(MARTUCKCI, 1996, p. 234).

Podemos a partir deste paradigma evidenciar a baixa valorizagao e salario do professor,

principalmente professoras dos centros de educagdo infantil e anos iniciais, ja que ocupam um
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cargo distante do que se refere ao de um professor universitario, por exemplo®. Esse fato
compoe o quadro das condigdes gerais e estruturais de trabalho para a nossa atuagao docente.

Mas nos, enquanto professoras em exercicio, combatemos os ideais hegemonicos,
questionando e dando direcdo a mudanga? Para tecer algumas reflexdes iniciais sobre esta
questdo, recorremos a uma entrevista com a professora de uma escola da rede municipal de
ensino de Floriandpolis, em uma ac¢ado de aproximacao com a pesquisa, realizada na disciplina
de Pesquisa em Educacio 1. Ao ser questionada sobre se em sua disciplina eram abordados
contetidos com a tematica género e sexualidade a professora responde que: “o assunto nao
recebe énfase [...] a professora de ci€ncias ¢ quem auxilia esses assuntos” (deslocando o
conteudo para a questdo de reproducao e saude, provavelmente). Ela afirma também que
assuntos relacionados a género, sexualidade e diversidade estdo em evidéncia, mas que as
criangas dessa idade ndo devem ter uma educag@o na escola direcionada para essas questdes.
Confirma ainda que seria mais pertinente nos anos finais do ensino fundamental, pois neste
momento eles estariam entrando na puberdade e “se descobrindo”. Afirma que, quando as
criangas fazem perguntas relacionadas a questdes de género e sexualidade, ela investiga com a
crianga por meio do didlogo até saber especificamente qual ¢ a curiosidade da crianga, para
responder pontualmente, pois cré que temos que deixd-las serem criangas e continuarem
inocentes de certa forma até terem a necessidade de aprender.

A fala dessa professora nos traz uma primeira questao metodoldgica: a necessidade de
precisdo dos conceitos. Quando falamos “género” ou “sexualidade” e sobre a necessidade da
presenca desses contetidos na escola, o que de fato estamos entendendo sobre eles? Parece que
ao senso comum, formado e refor¢cado pela midia, por exemplo, esses termos vém sendo
reduzidos a questdo da “opcdo sexual do sujeito”, tal qual aparece na fala da professora
entrevistada.

E a partir dessa consideragio metodolégica, entdo, que podemos nos questionar e
depois analisar o que as professoras ja atuantes na escola tém a dizer sobre a discussdo de
género. Qual foi a formagdo que as professoras receberam acerca dessas questoes? Mesmo com
a discussao em evidéncia, como comenta a professora, percebemos que ha um movimento

contra a discussdo das questdes de género e as demais discussdes que podem se dar no ambito

¢ "Em 2010, os professores homens de universidades recebiam, em média, R$ 5.403,81, e as mulheres, R$
3.873,18. No ensino pré-escolar e fundamental, as professoras informaram receber R$ 1.258,67, e os
professores, R$ 1.685,55. No ensino médio, docentes do sexo masculino recebiam R$ 2.088,56, e do feminino,
R$ 1.822,66". LUGARINI, Verdnica. Vermelho. Professoras sio maioria no ensino basico, mas minoria na
universidade. S3o Paulo, 2018. Disponivel em: https://www.vermelho.org.br/noticia/308543-1. Acesso em: 25
nov. 2018.

7 Ofertada pelo Departamento de Estudos Especializados em Educagio - EED.
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escolar. A exemplo disso temos o Projeto de Lei n° 867 de 2015, popularmente conhecido
como Escola sem Partido, que foi retirado formalmente de tramitagdo mas ainda ¢ precursor de
ideias, apoiado e difundido por correntes politicas de direita, que compreendem o aluno como
audiéncia cativa e o professor como o que tem o objetivo de “coopta-los” para essa ou aquela
corrente politica, ideologica ou partidaria.

O PL 867/15 proibe o uso dos termos género e orientagdo sexual e cita que “[...] €
urgente o combate a ideologia de género que, com a no¢ao de igualdade de género e o incentivo
as relacdes homoparentais, coloca em risco as diferengas sexuais que possuem fungdo

estruturante no desenvolvimento psiquico da crianga™®

. O projeto de lei traz as questdes de
género, orientacdo sexual e igualdade como sindnimos, apagando seus estudos e debates. Mas,
como professoras, o que conhecemos sobre a discussdo de género? Sobre orientagdo sexual e
igualdade? Como podemos conceituar trés tematicas que podem se unir ou ndo? No6s, mulheres
e professoras podemos distinguir tais questdes? Ainda, qual o papel desse dominio conceitual
para um trabalho docente que se coloque em movimento de combate a todas as formas de
violéncia contra a mulher?

A pedagoga e militante marxista Krupskaya em seu livro “A Construgdo da Pedagogia
Socialista” nos alerta da importancia do professor tendo em vista que “nossos ensinamentos
ndo sdo um dogma, mas um guia para a acdo” (KRUPSKAYA, 2017, p. 217), ideia totalmente
oposta ao PL 867/15. Ressaltamos que como futuras professoras e mulheres que vivem em um
pais que mata 12 de nos por dia, ¢ importante evidenciarmos que “a grande maioria do
magistério estd proxima da classe operdaria e dos trabalhadores [...]” (KRUPSKAYA, 2017, p.
137). E de importincia fundamental compreendermos nosso papel no processo de
transformacdo da sociedade e das ideias dominantes, machistas e naturalizantes na escola. O
feminismo, luta politica que surge ao lado do combate a outras opressdes como 0 movimento
antiescravagista, ¢ também um movimento fundamental de transformag¢do no qual a mulher
busca “ocupar o lugar que lhes cabia na luta pela justi¢a e pelos direitos humanos” (DAVIS,
2016, p. 55), e € justamente nesta direcdo de transformagdo que busquei dedicar meus estudos
ao longo da graduacdao em Pedagogia e que busco sintetizar neste trabalho de conclusao de
curso.

A decisdo do direcionamento desses estudos e temadtica se deu a partir da necessidade

de buscar uma formagao onde houvesse a possibilidade de luta e resisténcia das mulheres,

$ ESCOLA SEM PARTIDO. Porque os pais devem dizer NAO a ideologia de género. Disponivel em:
em:http://escolasempartido.org/artigos-top/558-porque-os-pais-devem-dizer-nao-a-ideologia-de-genero. Acesso
em: 16 maio 2018.
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assim como vivenciei na minha militdncia enquanto mulher feminista. Durante a graduacao
meus estudos pessoais vém sendo na area de género e feminismo, instrumentalizados pela
minha presenca em espagos como o CALPe - Centro Académico Livre de Pedagogia e grupos
de pesquisas como o GEPETO - Grupo de Estudos Sobre Politica Educacional e Trabalho, que
contribuiram para o meu entendimento do método materialista historico-dialético, assim como
da unidade entre formagao pedagogica e politica.

Os conteudos formativos trabalhados durante minha graduagdo, a despeito da sua
importancia para a forma¢do da pedagoga, marcaram uma auséncia: as mulheres. Nao na
questao das autorias dos textos, mas nas discussdes que envolvem as especificidades de ser
mulher e professora, de mulheres que participaram de importantes processos da constitui¢cao
da nossa historia dentro do campo educacional. Em leituras paralelas a graduacao, de Angela
Davis (2016), Helena Hirata (2010), Heleieth Saffioti (1992 e 2001), entre outras pesquisadoras
das questdes do feminismo marxista, fui compreendendo a importancia das mulheres na
historia e de lutarmos por uma educagdo anti machista. A compreensdo dessa trajetdria
formativa no curso de Pedagogia constitui uma das bases para a elaboragdo deste trabalho de
conclusdo de curso que tem por objetivo geral compreender algumas das formas pelas quais a
violéncia social contra a mulher aparece e/ou pode ser enfrentada na especificidade das relacdes

de ensino e de aprendizagem na escola.

O curso de Pedagogia ofertado pela Universidade Federal de Santa Catarina possui
apenas uma disciplina que carrega o nome de “Corpo, género e sexualidade: implicagdes para
a prética pedagégica™, e cumpre com a Resolugdo 02/2015, que estabelece as diretrizes para
os cursos de licenciatura. Mas a realidade do curso se difere do cumprimento da resolugdo.
Composto em sua maioria por mulheres e trabalhadoras, o curso muitas vezes esquece de
questdes pontuais como a de ser professora e ser mulher. Helena Hirata aponta que “o trabalho
precario ¢ majoritariamente feminino” (HIRATA, 2010, p. 3), mas no que diz respeito a
violéncia velada contra as mulheres, como estd o cenario de discussdo de género no contexto

escolar atualmente?

As questdes que transpassam essa pesquisa caminham no sentido de fazermos as
seguintes reflexdes: que professoras/es estamos formando no Ensino Superior? Que

profissionais atuardo nos anos iniciais do ensino fundamental? Quais os limites e as

9 Esta disciplina ¢é ofertada com caréter optativo e, portanto, ndo faz parte do curriculo obrigatorio do curso.
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possibilidades de uma educagao anti machismo? Qual a contribui¢do da escola na luta pelo fim

da violéncia contra a mulher?

O feminismo e a histéria das mulheres ¢ um dos pontos chaves para que possamos
analisar os documentos e compreender as questdes que envolvem o ser professora e mulher. E
conhecer essa historia ¢ um passo fundamental para podermos nos engajar em seus processos

de luta, transformagdo e emancipagao.

Com isso, trabalhamos com os seguintes objetivos especificos: 1. Compreender o
fendmeno da violéncia como uma expressdo de relagdes sociais; 2. Analisar as diferentes
formas de violéncia contra a mulher em relacao aos seus condicionantes histéricos e sociais; 3.
Compreender o processo historico da construcdo do feminismo e sua importancia para a
formagdo e atuagdo de professoras na educagdo basica; ¢ 4. Refletir a inser¢do da mulher no

magistério e sua luta politica na area.

Para alcancar os objetivos busquei, por meio da andlise de documentos e producdes
acerca das questdes feministas, de que forma as questdes de género sdo apresentadas na escola
e como elas estdo sendo apresentadas em outros espacos de ensino, como as orientagdes vindas
de documentos como a Base Nacional Comum Curricular, documento que rege a Educacao
Basica no Brasil.

Neste trabalho busquei me fundamentar em algumas categorias, partindo dos
fundamentos do materialismo dialético, no sentido de apreender o processo a partir do qual as
formas de violéncia contra a mulher aparecem e se desenvolvem nas praticas escolares. A teoria
marxista, onde Marx aponta que a luta social por transformagdes de uma categoria dominada
pode subverter a uma ordem social dominante que a determina, formando horizontes de luta, é
a principal fundamentagdo desta produgdo, pois a categoria consiste em uma posi¢ao historica
e politica, que se coloca ao lado da classe trabalhadora e cria, assim, possibilidades para a sua
emancipacdo. As categorias apresentadas no decorrer do trabalho sdo historicas e sociais, mas
¢ importante compreender, antes, que a luta de classes rege todas elas e que nos pautamos sob
a necessidade de compreendé-las em sua totalidade, refletindo sobre a indissociabilidade da
questao de classe e de género, o que torna imprescindivel a critica ao sistema capitalista.

Para isso tomamos como agdes metodologicas a realizacdo de uma pesquisa
bibliografica acerca de conceitos como violéncia, os processos histdricos de resisténcia da
mulher, a violéncia e sua inser¢ao no campo da educagdo. Também foi realizada uma analise
documental da Base Nacional Comum Curricular ¢ dos Parametros Curriculares Nacionais,

considerando que, segundo Minayo, “a partir dai, o analista propde inferéncias e realiza
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interpretagdes, inter-relacionando-as com o quadro tedérico desenhado inicialmente ou abre
outras pistas em torno de novas dimensdes teodricas e interpretativas, sugerida pela leitura do
material” (MINAYO, 2007, p. 318). Sendo assim, analiso o que esta dito e, em alguns casos,
ndo dito, nos documentos acerca das questdes de género e o quanto ainda podemos caminhar

acerca dessas questdes.

O trabalho estd organizado em trés capitulos. No primeiro busquei apresentar a
violéncia como uma forma de relagdo social, conceituando o fendomeno violéncia para que
possamos fundamentar as demais discussdes. Em seu subcapitulo apresento as formas de
resisténcias a violéncia contra a mulher e a colaboragao das pautas feministas para a luta pela
compreensdo e enfrentamento desse fenomeno. No segundo capitulo apresento a inser¢do da
mulher na esfera educacional e de que forma a violéncia constitui também esse espago, como
um campo em disputa, apresentando também os papéis da mulher enquanto professora e
estudante. No terceiro capitulo apresento uma breve anélise de duas propostas curriculares,
visando de que forma o debate de género se manifesta ou se oculta, além da necessidade do

debate de género na escola.

Neste trabalho defendemos que as pautas atreladas ao movimento feminista devem ser
apresentadas as criangas com o intuito de que possam questionar sobre as desigualdades que,
de certo modo, afetam ambos os géneros. Para isso, consideramos as necessidades ou razdes
historicas que fizeram surgir tais pautas, tendo em vista um movimento amplo por igualdade
entre os géneros e, mais especificamente, pelo fim de todas as formas de exploracdo. As
meninas precisam compreender que hd inumeras possibilidades do ser enquanto mulher, e que
o feminismo luta por igualdade entre os géneros. Além disso, pautas como essa sdao de extrema

necessidade para que possamos compreender e superar amarras de diversas opressoes.
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2. A VIOLENCIA COMO UMA FORMA DE RELACAO SOCIAL

O tema tem sido de grande debate nos ultimos tempos, apresentando suas diversas
formas como as ja relatadas no inicio deste trabalho. Tem sido também um assunto polémico,

1'°. E preciso, no entanto,

principalmente no periodo das elei¢des presidenciais de 2018 no Brasi
compreender o seu conceito, podendo a partir dele buscar o desvelamento das violéncias que

as mulheres tém sofrido.

Se nos atentarmos para a etimologia da palavra, podemos inferir que “violéncia deriva
do Latim “violentia”, que significa “veeméncia, impetuosidade”, mas na sua origem esta
relacionada com o termo “violacao”. E se tratando de direitos humanos, a violéncia envolve
todos os atos de violagdo dos direitos” (ALEIXO; ALEIXO, 2014, n/p). No entanto ¢ preciso
compreender também que a violéncia ndo estd presente apenas em nossa sociedade atual, mas
¢ um processo historico difuso ao longo das modificagdes sociais e, portanto, a violéncia ndo
surge biologicamente com o homem, mas ¢ construida. Através da modificagdo da matéria, o
homem exerce uma transformacdo do objeto, sendo assim, € necessario que seja imposta a
forca, e através de um ato imposto a transformagdo ocorre. Como aponta Vazquez, “[...] a
violéncia ¢ exclusiva do homem, na medida em que ele ¢ o Unico ser que para se manter em
sua legalidade propria, necessita violar ou violentar constantemente uma legalidade exterior

(natureza)” (VAZQUEZ, 2011, p. 374).

Vézquez (2011) aponta que violéncia nao consiste na for¢a isolada, mas sim no uso da
forca. Sendo assim, a violéncia ndo € a forca em si, mas sim aquela que ¢ usada pelo homem,

atribuindo tal pratica exclusivamente a ele. Logo, a violéncia situa-se ao lado do sujeito.

Partindo da questdo social, a violéncia passa a ndo ser apenas uma agao fisica, que busca
abalar a resisténcia de um objeto, mas também aquela que se dirige a um ser social, “ou seja, a
sua condi¢do de sujeitos de determinadas relagdes econOmicas, sociais, politicas, que se
encarnam e cristalizam em certas institui¢des; instituicdes e relacdes que nao existem, portanto,

a margem dos individuos concretos.” (VAZQUEZ, 2011, p. 377).

Para Vazquez:

10 Na corrida presidencial de 2018, o presidente Jair Messias Bolsonaro foi eleito com 55,13% dos votos fazendo
uso do discurso “Brasil acima de Tudo, Deus acima de Todos, como slogan de sua campanha presidencial. Junto
ao discurso conservador que norteou sua campanha, mostraram-se latentes as discussoes a respeito do Estatuto do
Desarmamento e as polemicas que envolveram a questao de género, a respeito do “kit gay” e “ideologia de género”
nas escolas.
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[...] O ser do homem nfo se esgota no ser fisico ou natural do objeto de sua
atividade em outras formas de praxis, mas ¢ um ser dotado de consciéncia e
vontade, resiste ndo s6 cegamente a tentativa de alterar ou destruir uma ordem
humana, como reage conscientemente - como ser social que vincula seus
interesses a manutencdo da ordem que se deseja quebrar - contra uma
determinada praxis social. (VAZQUEZ, 2011, p. 378).

Na sociedade de classes a violéncia aparece como uma relagdo social direcionada que
¢ capaz de manter a ordem social. Assim, quando um grupo socialmente estabelecido
considera-se ameagado, busca por saidas que possam manter a ordem e o status, determinando

assim a maneira em que vivemos em sociedade. Assim:

Na sociedade baseada na exploragdo do homem pelo homem, como ¢ a
sociedade capitalista atual, a violéncia ndo s6 se mostra nas formas diretas e
organizadas de uma violéncia real ou possivel, como também se manifesta de
um modo indireto, e aparentemente espontaneo, como violéncia vinculada
com o carater alienante e explorador das rela¢cdes humanas. [...] Essa violéncia
surda causa muito mais vitimas que a violéncia ruidosa dos organismos
coercitivos do Estado. (VAZQUEZ, 2011, p. 380).

E através da violéncia que na sociedade de classes a ordem ¢ mantida no sistema
capitalista, onde é necessario que cada ser ocupe e aceite o lugar ao qual foi destinado. Sendo
assim, consiste em um instrumento de auxilio a manutencao da ordem. O conceito de violéncia
e a luta para supera-la estdo ligados diretamente ao desvelamento de suas diversas formas. Ela
no entanto, nao esta isolada, mas possui recortes de classe, raca e género. No Brasil, em uma
pesquisa realizada em 2017 pelo Datafolha em conjunto com o Férum Brasileiro de Seguranga
Publica - Datafolha/FBSP, para a populagao brasileira em geral, incluindo todos os géneros, a
violéncia contra a mulher vem crescendo cerca de 73% nos ultimos 10 anos. Quando abordadas
as mulheres em especifico, essa percep¢ao eleva-se para 76% e, entre aquelas que foram

vitimas de algum tipo de violéncia no ultimo ano, o nimero eleva-se para 79%.

Esses dados nos apresentam que as mulheres brasileiras tém enfrentado diferentes
expressdes da violéncia, sendo necessario que pautas como igualdade de género sejam cada
vez mais difundidas, possibilitando formas de combate a tais expressdes. O mesmo documento
aborda de forma quantitativa as expressoes de violéncia, desde o assédio até a violéncia fisica,
sendo esta Ultima aquela que tem maior nimero de dentncias ou busca por 6rgaos oficiais

diante das demais.
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A violéncia mais comum se trata do assédio, que consiste em receber comentarios na
rua vindos de homens desconhecidos até ser desrespeitada no trabalho ou sofrer assédio em
transportes publicos, por exemplo. Sendo ela ja socialmente aceita e muitas vezes justificada

como pratica natural do sexo masculino, podemos reiterar que:

Normas ditam o que ¢ aceito ou ndo em determinado grupo social ou cultural.
As normas ndo sdo necessariamente escritas, ditas ou articuladas, mas geram
repulsa social quando quebradas. Ao revés, quando um comportamento ou
atitude € socialmente aceito, ndo ha constrangimento por parte do individuo
que o perpetra. A tolerancia social a violéncia contra as mulheres ¢
manifestada pela culpabilizagdo da vitima, pela desconfianca com relagio ao
seu relato de violéncia e pela eufemizagdo e naturalizagdo do comportamento
do agressor. (VIEGAS E SILVA; GREGOLI; RIBEIRO, 2017, p. 25).

A naturalizagdo e a culpabilizac¢ao da violéncia contra a mulher sao fatores importantes
ao conceituarmos as diversas expressoes do tema. Em jornais, revistas, reportagens e
conversas, questdes como ‘“‘crime passional” e duvidas sobre as praticas das mulheres sdo
justificativas socialmente aceitas para culpar a vitima sobre um crime cometido por outro.
Como exemplo, hé diversos discursos que envolvem “que roupa ela usava?”, “o que disse ou
fez ao seu companheiro para ser agredida?”’, “por que ndo silenciou?” ou “por que ndo saiu de

casa?”, justificando um ato que ndo ¢ justificavel.

A cultura da violéncia contra a mulher ¢ capaz de fazer com que a vitima passe a se
recolher e pensar se ndo ha algo de errado em alguma agdo dela para que algo tenha acontecido.

Sendo assim, assume a culpa por algo que ja esta socialmente aceito, como o assédio.

Ha também a violéncia psicoldgica, que através de uma relagdo de poder, a vitima
costuma ouvir diversas coer¢des sobre como se portar ou como deve ser, ja que ela ocupa um
lugar dentro de seu lar ou relacionamento. Essa expressdo da violéncia consiste em uma das
mais veladas, ja que muitas vezes ndo ¢ considerada de fato violéncia por ndo partir da questao
fisica, mas sim de olhares, falas e palavras que tém o objetivo de fazer a vitima se reconhecer

em “seu lugar”, que ja foi estabelecido pelo outro na relagao.

A violéncia sexual, por sua vez, consiste naquela que viola o corpo da mulher sem a
sua permissdo, estando ela em uma relagdo ou ndao. Quando a relagdo sexual ndo ¢ consentida
por ambos os lados, ela torna-se violéncia. Muitas vezes ocorre por conta da vantagem fisica

ou financeira do parceiro, que coage a vitima e, mesmo que ela negue, a viola.
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Ja a violéncia doméstica ¢ aquela praticada pelo companheiro ou familiar da vitima,
que acontece dentro do lar, podendo abarcar dentro dela a violéncia psicologica, sexual ¢ a
fisica, que ¢ a mais comentada e percebida como violéncia. Mesmo que ordenamos essas

expressdes da violéncia,

E importante destacar ainda que a violéncia de género ndo se da somente por
conta da violéncia doméstica e familiar, geralmente perpetrada no lar, onde
as mulheres sdo as maiores vitimas. Ela esta presente em todos os espagos da
nossa sociedade, com o agravante de que homens ¢ mulheres reproduzem
esses discursos e praticas, inseridos pela cultura nos diversos espagos por
onde transitam. (SANTIAGO, 2019, p. 42).

Nesse cenario de violéncia, as mulheres sao vitimas da maioria de suas expressoes,
sendo a violéncia o produto histdérico de uma sociedade machista e regida pelo patriarcado, que
atribui ao longo da histéria um papel pequeno, fragil e fraco a mulher. Ainda, que mostra a
mulher sempre como o espelho do homem, aquela que deve respeito e siléncio. Aquela que

precisa aguentar.

2.1 RESISTENCIAS A VIOLENCIA CONTRA A MULHER: AS CONTRIBUICOES DO
FEMINISMO

Como mulheres que vivem em uma sociedade capitalista, trazemos para a reflexdo as
questoes das mulheres na Russia antes da Revolugdao de Outubro de 1917, momento em que
Inessa Armand explicava a origem das dificuldades das mulheres em uma sociedade de classes.
Escrevia ela que “sob o reinado do capitalismo, as operdrias e camponesas estdo
completamente apartadas de toda vida publica e politica, tanto pelas condi¢des de vida da
familia burguesa quanto pela sua auséncia de direitos politicos” (ARMAND, 1920).

E importante que possamos compreender que nds, assim como os homens, fizemos e
continuamos a fazer historia, participamos da vida publica e politica, e lutamos por nossa
igualdade (MARX; ENGELS, 2007). Mas para o sistema capitalista ¢ importante que olhemos
nosso papel além de permanecer dentro do lar ou de estendermos ele como professoras? Qual
¢ a resposta dele quando ousamos ocupar outro papel que nao esse?

Se analisarmos o sistema capitalista podemos obter inlimeras respostas a nossa questao.

Tendo se apropriado de discursos e pautas sociais, mas sem levar em conta as amarras que sao
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impostas por ele mesmo, esse sistema vem pautando apenas as questdes identitarias, em
conjunto com a midia e o mercado. Isso faz com que a questdo principal, que sdo nossas
amarras, como a propria condi¢do de ser mulher em nossa sociedade, sejam apagadas. Com o
discurso do empoderamento, do qual o capital se apropria, utilizando-se de pautas sociais como
pautas individuais e identitarias, ndo ha de fato a luta pela quebra das amarras da opressao.

O conceito de empoderamento esté ligado a obter ou refor¢ar um poder. Coletivamente
compreendido ¢ um termo que aplica agcdes desenvolvidas por uma classe para alcangar seus
objetivos, entretanto, o esvaziamento do conceito e o seu desligamento do seu sentido real, com
apoio do liberalismo econdmico, vem fazendo com que o termo se torne pessoal, sendo assim,
esvaziado. O empoderamento que a midia utiliza, por exemplo, mostra a mulher como dona do
seu corpo, que pode fazer o que bem entender, captando assim mulheres que apoiam esse
discurso, que dizem termos avangado, ja que hoje a midia tem diversificado a representagdo de
mulheres ou de produtos. Ha ai um esvaziamento do conceito de empoderamento de sua

dimensao politica e de classe, e como ele nao pode se efetivar em uma sociedade capitalista,

O empoderamento individual acaba transformando as empoderadas em
mulheres-alibi, o que joga d4gua no moinho do (neo)liberalismo: se a maioria
das mulheres ndo conseguiu uma situagdo proeminente, a responsabilidade ¢
delas, porquanto sdo pouco inteligentes, ndo lutaram suficientemente, ndo se
dispuseram a suportar os sacrificios que a ascensdo social impde, num mundo
a elas hostil. (SAFFIOTI, 2015, p. 121).

O uso do conceito pelo mercado, por exemplo, cria a ilusdo de que somos mulheres
livres. Mas livres em qual sentido? Livres para consumir, se arrumar, para vestir o que quiser,
enquanto as raizes da opressdo a mulher se legitimam em uma sociedade que se baseia no
consumo. A disputa e apagamento do termo apaga sua historia, o que faz com que as pautas
feministas abarquem também diferentes dire¢des e conteudos para a pauta do feminismo,
podendo se restringir a conquistas pontuais e individualistas, enfraquecendo e apagando a nossa
luta, que vai além da representacdo, mas esta no enfrentamento da raiz da opressdo contra a
mulher. Em conjunto a correntes como o feminismo liberal, o capital tende a mascarar as
opressoes do patriarcado, apontando Saffioti que essa opressdo “[...] ndo se resume a um
sistema de dominagao, modelado pela ideologia machista. Mais do que isto, ele ¢ também um
sistema de exploracao.” (SAFFIOTI, 2001, p. 50).

E importante que, como professoras, possamos compreender que as criangas podem e
devem se apropriar de tematicas como a de género, visando o exercicio do respeito e igualdade

desde a escola, entendendo que esse espaco também possui suas limita¢des, e sozinha ndo ¢ a
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resolucao dos problemas. Saffioti ressalta o papel fundamental das institui¢des consideradas
de poder em legitimar os estereotipos de género, sendo que “o papel das doutrinas religiosas,
educativas e juridicas, sempre foi o de afirmar o sentido do masculino e do feminino, construido
no interior das relagdes de poder” (SAFFIOTI, 1992, p. 188).

A introdugdo ao feminismo, que segundo o Dicionéario Aurélio ¢ um “movimento
daqueles que preconizam a ampliagdo legal dos direitos civis e politicos da mulher, ou a
equiparacio dos seus direitos aos do homem” (AURELIO, 1986, p. 768), é de fundamental

importancia para as criancas. Como traz Saffioti:

O machismo presente tanto na cabeca dos homens quanto na das mulheres,
contribui enormemente para a preserva¢do do estado de coisas vigente no
Brasil, pleno de injusticas a qualquer que seja o angulo do qual for examinado:
das relagdes sociais entre homem-mulher, das relagdes sociais entre etnias, das
relagdes sociais entre as classes sociais. (SAFFIOTI, 2001, p. 67).

A violéncia contra a mulher perpassa diversas formas de organiza¢ao em sociedade, ¢
no capitalismo tem se mostrado como aquela capaz de manter a ordem vigente, assim como

conter os avangos das mulheres em diversas lutas politicas e sociais.

[...] O Estado tem ratificado um ordenamento social de género através de um
conjunto de leis que se pretendem objetivas e neutras, porque partem da
erronea premissa de que a desigualdade de fato entre homens e mulheres ndo
existe na sociedade. (SAFFIOTI, 1994, p. 445).

Para compreendermos os condicionantes historicos e sociais da violéncia contra a
mulher, usaremos como base alguns dados do Atlas da violéncia'!, documento elaborado pelo
Instituto de Pesquisas Economicas - IPEA em parceria com o Forum Brasileiro de Seguranca
Publica. O documento tem evidenciado ao longo de suas versdes a maneira como o cenario da
violéncia no Brasil tem crescido, além de apontar para além dos dados, como as questdes de
desigualdade social e o fracasso de politicas sociais que tém falhado no combate as diversas
formas de violéncia.

A questdo da educagdo bésica se faz muito presente em diversas discussdes, como por
exemplo a de poder colaborar e ser uma ferramenta muito importante no combate as

desigualdades sociais, que afetam diretamente o quadro da violéncia no Brasil.

" IPEA. Forum de Seguranga Piblica. Atlas da violéncia 2019. Disponivel em:
https://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/relatorio_institucional/190605 atlas da violencia 2019.pd
f. Acesso em: 2 dez. 2019.
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No capitulo 4, o Atlas aponta que houve um crescimento dos homicidios femininos no
Brasil, para o qual usaremos o termo feminicidio. De 2017 até¢ 2019, ano da publicacao do
documento, cerca de 13 mulheres morrem por dia. Ainda aponta que, desde 2007, 4.936
mulheres foram vitimas de feminicidio. O documento ressalta dados importantes acerca das
denuncias no pais onde apenas em 2017, 221 mil mulheres registraram casos de agressao em
decorréncia da violéncia doméstica. A nds cabe um importante questionamento: por que apenas
em 2017 ha um crescimento do nimero de dentincias no Brasil?

Atualmente conhecemos no pais a Lei Maria da Penha. No entanto, ¢ necessario
recuperarmos os acontecimentos que culminaram na criagao da lei. Por muito tempo o Brasil
falhou na assisténcia as mulheres vitimas de violéncia, assim como a falta de politicas que dao
assisténcia a elas, além de fazer com que a gravidade do problema s6 fosse vista depois de se
fazerem muitas vitimas.

O Brasil néo se difere de outros paises quando apontamos sua constitui¢io. E um pais
patriarcal e machista, e tais elementos, culturais e historicos de nosso pais, precisam ser levados
em conta quando debatemos sobre a violéncia contra a mulher. Este ¢ um processo historico,
que ndo se iniciou ontem mas sim a séculos atras, isto porque, seja ela fisica, psicologica ou
sexual, a violéncia contra a mulher est4 diretamente ligada a existéncia das relagdes de poder
e de opressdao. Quando o homem detém o poder através das relagdes patriarcais, € ele quem dita
a mulher qual o seu papel ou o que pode ou nao fazer, e a violéncia vem entdo como uma

punic¢do e aviso de que ela ndo pode e ndo deve buscar rebelar-se contra o que lhe foi imposto.

A desigualdade entre homens e mulheres ¢ um trago presente na maioria das
sociedades, se ndo em todas. Na maior parte da historia, essa desigualdade
ndo foi camuflada nem escamoteada; pelo contrario, foi assumida como um
reflexo da natureza diferenciada dos dois sexos e necessaria para a
sobrevivéncia e o progresso da espécie. (MIGUEL, 2014, p.17).

Historicamente os papéis de homens e mulheres sdo construidos de formas distintas,
determinando até hoje qual o lugar que a mulher deve ocupar. Com diversas mudangas sociais
e o surgimento da “familia nuclear”, a mulher passa a ser aquela responsavel por exercer a
atividade privada, o que garante que a participagdo do homem sera na esfera publica, logo, seu

papel € o de provedor.

Potencialmente, todo homem ¢ violento a medida que ¢ incentivado,
cotidianamente, a ser valente, a mostrar que ¢ macho, masculinidade sendo
sindnimo de transformacdo da agressividade em agressdo. A mulher, ao
contrario, ¢ estimulada a suportar calada os maus-tratos a ela infligidos por
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seu companheiro, sobretudo quando este ¢ um bom provedor das necessidades
materiais da familia. (SAFFIOTI, 1994, p. 460).

Nessas relacdes e contratos socialmente construidos, as mulheres passam a sofrer
diversas formas de opressdo, aprendendo e naturalizando comportamentos para seu grupo.
Logo, se 0 homem esta na esfera publica, ¢ ele quem dita as regras, e ela quem se submete a
cumpri-las, construindo através dessas acdes uma mulher submissa e inferior, que acata a
realidade a qual lhe foi imposta. Essas relagdes perduram ao longo dos anos e constituem os
relacionamentos até os dias de hoje.

Nosso pais ainda carrega as mazelas de uma sociedade que busca manter a mulher no
espago privado, doméstico e cuidando de afazeres socialmente construidos como da mulher,
aquela que cuida da casa e dos filhos. Por geragdes e geragdes o casamento foi apontado como
o encontro com a felicidade, sendo a mulher aquela que deve submissao e aceitacao diante das
acdes de seu companheiro para que, dessa forma, fosse constituida a “familia feliz”.

Historicamente, a mulher tem se constituido no nosso pais como o sexo fragil ou aquela
que estd degraus abaixo do homem, dependendo dele para muitas de suas agdes. O homem
passa a ser o provedor do lar e, logo, aquele que detém o direito sobre a mulher e suas acdes,
que por sua vez, e de certa forma, aceita ser controlada e manipulada por depender do seu
companheiro, que pratica uma das formas mais cruéis de violéncia, pois conhece o intimo de
sua vitima e pode manipular tanto suas agdes quanto o seu psicoldgico. Neste lugar a vitima
tende a crer que ¢ merecedora dos sofrimentos causados pelo seu agressor.

A ligacdo da vitima com seu agressor torna a dentincia cada vez mais dificil, pois além
da questdo financeira a vitima possui ligagdes emocionais, que em muitos casos fazem com
que a relacdo perdure por muito tempo. Os processos de manipulagdo psicologica afetam as
mulheres tanto quanto a dependéncia financeira. A vitima por muito tempo escuta diversas
razdes e motivos pelos quais ela merece sofrer violéncia, como “ndo ser suficientemente boa”
ou “bonita” ou mesmo como “suas agdes ndo agradam ao seu agressor”. E manipulada de
diversas formas e, sabendo desse potencial, o agressor passa a manipular a vitima até que ela
atribui para si mesma as caracteristicas e os motivos que ele criou para violenta-la, processo

esse que dificulta o fim de um relacionamento abusivo.

[...] A mulher submetida ao agressor por motivacdes internas de cunho
emocional expressa através de pensamentos/comportamentos de
inferioridade, um amor excessivo que ultrapassa o seu proprio bem-estar, de
forma que mesmo diante dos abusos sofridos, silencia-se com receio de
romper a relagdo conjugal patologica. A mulher ndo se reconhece como
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vitima na rela¢do conflituosa, tampouco consegue reagir a uma situagdo de
violéncia. (FABENI et a/, 2015, p. 42).

Quando a mulher decide tomar alguma atitude, as justificativas entram e, por mais uma
vez, o agressor faz uso da manipulagdo psicologica, fazendo juras e prometendo que a violéncia
vai acabar, o que acaba por ndo acontecer ¢ o casamento deixa de ser o refugio que foi
socialmente construido para ser, entdo, um lugar de risco para a mulher e filhos.

A violéncia que acontece dentro dos lares, como discutimos, nao ¢ apenas a fisica, mas
possui diversas faces que vao se unindo até chegar nela. Em um relacionamento abusivo a
mulher passa a internalizar os ideais difundidos pelo agressor para justificar os processos de
violéncia. Torna-se quase um objeto, aquela que estd a margem dos desejos e acdes do outro,
que j& detém ferramentas de controle para justificar a violéncia fisica. A liberdade da mulher
em um relacionamento abusivo ja ndo existe, pois tornando-se objeto, passa a ndo mais realizar
suas acdes, mas acdes controladas por outro para que ndo sofra dentro do relacionamento.

E assustador pensar que criangas crescem em lares assim, sendo também vitimas desse
agressor. Crescem internalizando ideais de relacionamentos, de dominagdo do homem sobre a
mulher, de enquanto mulher se submeter a relagdes parecidas e que levam geragdes a
acreditarem e transmitirem principios e ideais equivocados do que ¢ familia. Sendo assim, a
vitima da relagdo ndo € apenas a mulher, mas as pessoas que constituem essa familia.

A conhecida fala “em briga de marido e mulher ndo se mete a colher” est4 diretamente
ligada a normatizacao social nas relacdes de violéncias presenciadas. Sendo assim, até mesmo
a justica se absteve das ag¢des de violéncia contra a mulher. A compreensao social da gravidade
do problema era quase zero, ja& que em muitos casos as vitimas ndo deixavam transparecer o
que sofriam, pois desta forma seguiram com as familias, o que era aceito socialmente.

O feminismo, ferramenta historica de defesa dos direitos das mulheres, vem

contribuindo com a luta por uma igualdade entre os géneros. Historicamente:

[...] Inicia uma luta contra a unilateralidade da ordem social machista,
supondo, com razao, que os tempos de parias, de criaturas-operarias sem voz,
jé& passaram e que qualquer ser humano adulto que trabalhe em prol do bem
comum tem o direito de participar nos assuntos do governo e sociedade.
(KALMANOVITCH, 2017, p. 18).

Afirmando-se assim como movimento legitimo, que visa a participacdo ampla das
mulheres em sociedade, diversas pautas hoje atreladas aos direitos humanos surgem na
discussdao das mulheres, desde sua inser¢ao no mercado de trabalho até consolidar-se, assim,

como um direito universal.
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As pautas atreladas ao movimento feminista, sobretudo as feministas classistas, sao
precursoras de discussoes dos estudos sobre ser mulher, partindo de conceitos como patriarcado
e capitalismo, definindo os pilares que sustentam o enfrentamento a oposi¢des hierarquicas
entre homens e mulheres. Questionando desde os papéis sociais atribuidos a mulheres até a
violéncia de género, pensando em formas de evidenciar e combaté-la.

Saffioti ressalta, sobre as mulheres feministas, que:

Trocar homens por mulheres no comando daria, com toda certeza, numa outra
hierarquia, mas sempre uma hierarquia geradora de desigualdades. As
feministas ndo deixam de ser femininas, nem sdo mal amadas, feias e
invejosas do poder masculino. Sdo seres humanos sem consciéncia dominada,
que lutam sem cessar pela igualdade social entre homens e mulheres, entre
brancos e negros, entre ricos e pobres. (SAFFIOTI, 2015, p. 100).

A luta por direitos das mulheres € um processo longo e marcado por diversos embates.
Indo as raizes das opressdes sofridas pelas mulheres, gostariamos de destacar aqui a falta de
escolarizagdo, ferramenta de suma importancia para compreendermos também a violéncia,
assim como a colaboracdo da escolarizacdo como ferramenta de resisténcia no combate a

violéncia contra a mulher.
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3. A INSERCAO DA MULHER NO MAGISTERIO: PROCESSOS HISTORICOS E OS
PAPEIS DE ESTUDANTE E PROFESSORA

Neste capitulo apresentremos a inser¢cdo da mulher no magistério em quatro periodos
distintos no Brasil que abordam a mulher enquanto professora e o seu papel na sociedade:

Brasil império, colonial, ditadura militar e periodo atual.

Nao ha como falar de igualdade de direitos sem considerar o papel da educagao, tanto
em relagdo ao acesso e permanéncia quanto em relacdo aos contetidos e projetos formativos.

Desde o Brasil Colonia a inser¢do das mulheres no campo da educagdo formal ¢ negada.

[...] Os colégios jesuitas tinham como proposta principal, instruir os indios, e
formar os quadros para a propria Companhia de Jesus. E de acordo com
informagdes fornecidas pelo Padre José de Anchieta, os estudantes eram
poucos e também sabiam pouco. Desta forma, até sua expulsdo do Brasil em
meados do século XVIII, os jesuitas priorizavam o ensino daqueles que
pretendiam seguir a carreira eclesiastica. (TOME; QUADROS; MACHADO,
2012, p. 2).

As mulheres, por volta dos anos 1730, s6 poderiam aprender a ler se fossem enviadas
a conventos, mas apenas as que possuiam dinheiro eram as que tinham acesso a educacao
conventual, que se constituia em mulheres brancas filhas de colonizadores. A educagao
ofertada as meninas em casa era focada no aprender a servir, bordar, cozinhar e nos afazeres
do lar. Sua educacdo era limitada a servir seu futuro esposo sem que qualquer atividade fora
do espago privado pudesse ser realizada. Portanto, o projeto de formagdao encontrado nos
conventos era um dos responsaveis pela reproducao dos papéis de género delineados no Brasil
colonial. Consolidada nas bases religiosas e patriarcais, a educa¢do das mulheres era
fundamental para que a coldnia continuasse a difundir as ideias cristas, a instru¢ao voltada para
a fé. Além disso, a preparacdo das mulheres para o casamento era importante também para o
fortalecimento da naturalizacdo do papel da mulher, além de carregar o estigma de fragil e

incapaz, ja que assim era vista socialmente.

A instrucdo era reservada aos filhos homens dos indigenas e dos colonos.
Esses tltimos cuidavam dos negdcios do pai, ou entravam para a Companhia
de Jesus. Ja as mulheres, brancas, ricas ou pobres, negras escravas € as
indigenas n3o tinham acesso a leitura ¢ a escrita. (TOME; QUADROS;
MACHADO, 2012, p. 2).
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Os colégios jesuitas tinham como foco principal a educagdo de homens que buscavam
seguir os principios eclesiasticos. E assim foi até a sua expulsao. As mulheres nesse periodo
eram consideradas inferiores, ¢ muitos ditados populares como “mulher que sabe muito ¢é

2 GG

mulher atrapalhada”, “para ser mae de familia, saiba pouco ou saiba nada”, reforcavam a sua

condicao de inferioridade.

Uma das lutas das mulheres ¢ pela educacao das mulheres. No Brasil comeca com uma
reivindicagdo do povo indigena, que “consideravam a mulher uma companheira, ndo
encontrando assim, razdo para as diferengas de oportunidades educacionais” (TOME;
QUADROS; MACHADO, 2012, p. 3). Para os jesuitas, a educagdo direcionada as mulheres
seria uma forma de moralizar seus costumes, mas a rainha de Portugal ndo as concedeu tal

direito.

As mulheres tanto portuguesas quanto indigenas eram analfabetas, incapazes até
mesmo de escrever seus proprios nomes. Estando submetidas a essas condigdes, eram os
homens que tomavam as agdes no que diz respeito ao espaco publico. A igreja e a familia eram
as principais bases fundadas no patriarcado que adestravam os comportamentos femininos,
fundados muitas vezes na justificativa da culpa crista religiosa, onde a mulher deveria pagar
pelos erros da primeira mulher pecadora, Eva. O Estado colabora também com a manutencao
das ideias difundidas na época, para que o sustento do patriarcado ndo fosse questionado por

parte das mulheres.

O casamento arranjado era o que fazia com que a mulher saisse de casa, para assim
servir o homem e reproduzindo, dentro dessa relagdo, as regras machistas as quais lhe foram
ensinadas, dentre elas se submeter ao seu companheiro, que lhe mantinha e provia as suas
necessidades. As mulheres que eram enviadas a conventos e que possuiam poderes aquisitivos
eram as que escapavam da questdo do analfabetismo, que era mais visto como um fervor

religioso do que de fato a busca pelo letramento.

Até o processo de independéncia do Brasil, frequentar os conventos era, para muitas
mulheres, a chance de poderem aprender a ler, além das aprendizagens associadas ao seu
aparentemente inescapavel papel de ser uma dona de casa. Apenas em 1827, com a primeira
lei que exige a criagdo de escolas de primeiras letras em todas as cidades e vilas do Brasil
Imperial, ¢ concedido as mulheres o direito de estudar. Esse acesso a educagdo por parte das

mulheres carregava ao mesmo tempo a continuidade de uma segregagao, visto que havia uma
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diferenca nos curriculos ofertados a elas em relagao aos homens. Sendo assim, a pauta principal
ainda era a pouca instru¢do das mulheres para que, ainda que soubessem ler, se conformassem
com a sua condi¢do de donas de casa. “Essa abertura, porém, era justificada em nome das
funcdes maternas da mulher defendendo-se, simultaneamente, diferengas de género nos
curriculos: os das meninas davam mais énfase a agulha e ao bordado ¢ a instrugdo propriamente

dita” (BRUSCHINI; AMADO, 1988, p. 5).

Podemos ressaltar que a negacdo das mulheres a condi¢do de estudantes consiste em
uma forma de violéncia, que pode nao ser explicita, mas que nega a mulher o direito do acesso
igualitario ao aprendizado. E também interessante ressaltarmos que a condigdo da mulher ¢ a
negacdo de seus direitos neste periodo ¢ uma manobra que leva a conforma¢do. Quando o
acesso ¢ ampliado, por exemplo, podemos ver uma outra forma de violéncia se apresentando
como a divisdo entre classes para homens ¢ mulheres. Essa divisdo corrobora também com a
conformagdo, ja que para as mulheres o importante era que aprendessem a cuidar dos seus lares

e ndo de propriedades ou negdcios, como os homens que estudavam na época.

No percurso historico de insercdo da mulher na escola notam-se avangos, como as
classes mistas e uma maior aproximag¢do dos curriculos com aquilo que os homens vinham
recebendo. Mas ainda assim recebiam aulas como “as artes do lar”. A Lei Geral, de 15 de
outubro de 1827'2, que exige a criagio de escolas primarias para todos, ¢ a mesma que deveria
dispor sobre a igualdade salarial de professoras e professores, mas no entanto constatamos
diversas brechas que fizeram com que as professoras recebessem menos que os homens, 1sso
porque os governos provinciais tinham a autorizacdo de contratar candidatos nao aprovados
em concurso com a condicdo de paga-los salarios menores; € como ndo havia escolas de
formacao para mulheres e elas ndo dispunham da mesma formagdo que eles, isso afetava

diretamente em sua contratacao.

A primeira Escola Normal, visando a formagao de professores para atuarem no ensino
primario, que hoje consiste no ensino fundamental, é criada apenas em 1835, em Niteroi, no
Rio de Janeiro. No entanto, a matricula de mulheres ainda nao era admitida. A contribui¢ao da
igreja na formagao de mulheres foi um dos pontos principais em suas formacgdes, ja que as

escolas mantidas por entidades religiosas reuniam diversos alunos em uma classe unica, que

12 CAMARA DOS DEPUTADOS. Lei de 15 de Outubro de 1827. Disponivel em:
https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei _sn/1824-1899/lei-38398-15-outubro-1827-566692-publicacaooriginal-
90222-pl.html. Aceso em: 8 jul. 2019.
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incluiam as mulheres e abria um novo campo para que elas ingressassem no magistério

feminino. Dessa forma,

Ja se delineava nos tltimos anos do regime monarquico a participagdo que a
mulher iria ter no ensino brasileiro. A percep¢do de que a educagdo da
infancia deveria ser-lhe atribuida, uma vez que era o prolongamento de seu
papel de mae e da atividade educadora que ja exercia em casa, comecgava a
ser defendida por pensadores e politicos. (RIBEIRO, 2015, p. 430).

Com a ampliagdo do acesso a educacdo, surge a necessidade de capacitar novos
profissionais para atuarem nas classes mistas, € “como nao se tolerava a co-educagdo e os
tutores deveriam ser do mesmo sexo de seus alunos, um espago para a profissionalizagao
feminina foi aberto, a0 mesmo tempo em que se expandia a propria instru¢do da mulher”

(BRUSCHINI; AMADO, 1988, p. 5).

O magistério consistia na profissdo mais proxima dos afazeres do lar para as mulheres,
sendo o cuidado de criangas em instituicdes visto como a extensao direta do cuidado do lar.
Cabe ressaltar, portanto, que os cargos mais altos nas instituicdes ainda eram atribuidos a

homens, como os de dire¢ao, que refor¢avam ainda mais as desigualdades de género.

Em meados de 1910 as mulheres comecam, entdo, a dominar as classes primarias de
ensino. No entanto, aceitar que uma mulher exercesse um papel que ndo fosse referente aos
afazeres do lar em uma sociedade patriarcal implicava enfrentar, mesmo que sem essa
concepcao, diretamente o modelo de sociedade da época, e as conquistas eram realizadas muito

devagar.

O magistério era o caminho possivel para a maioria das mulheres que
almejavam ultrapassar a esfera doméstica e desempenhar outro papel na
sociedade principalmente as mulheres que pertenciam as camadas mais altas
da populagdo. Até os anos de 1930, era o Unico trabalho considerado digno
para elas e que podia ser comparadas as tarefas domésticas. (ABDALA;
MOURA, 2016, p. 171).

A mulher que decidia tomar um papel que ultrapassava o do lar era mal vista, mesmo
realizando trabalhos comparados a extensdo do lar, como a questdo da educag¢ao e cuidado, isso
porque as mulheres da época deveriam se conformar com as imposi¢des. A ocupacao desses

cargos, mesmo que inconsciente, ¢ também um dos passos da emancipagdo da mulher, que
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decide ocupar lugares para além do espago doméstico. Isso implicava na investigacdo e até

difamag¢ao das mulheres da época, que deveriam provar sua moral.

A escola normal, aquela que capacitava os professores da época, admitia somente
mulheres acima de 25 anos e com a moralidade reconhecida, ja que o ensino era pautado

fundamentalmente em contetidos morais € ndo voltado a instrucao. E importante ressaltar que:

A profissionalizagdo feminina foi incentivada pelo processo de
industrializacdo, pela abolicdo do trabalho escravo (em 1888) e pelo
surgimento de uma nova forma de méo-de-obra: os assalariados. O progresso
se evidenciava nas cidades, nas classes dominantes ¢ médias, ¢ também nos
centros urbanos que comegavam a se industrializar: as repercussdes sociais
do capitalismo atingiam o Brasil nos ultimos decénios do século XIX.
(RABELO; MARTINS, 2007, p. 6171).

Mas a reivindicagao das mulheres pelos direitos de aprender a ler e se profissionalizar
precisam ser destacadas, pois sdo elementos importantes que levaram alguns avangos quando
falamos do acesso a educagdo. As primeiras mulheres a serem inseridas nos cursos de
magistério eram aquelas que pertenciam as classes mais abastadas e as demais apenas quando
era de extrema necessidade a ampliacdo dos espagos que atendiam as criangas (KUHLMANN,

1998).

As reivindicacdes e resisténcias das mulheres garantiram avangos. Entretanto, as
marcas da entrada delas no magistério perdura até os dias de hoje, assim como o estereotipo da
ligagdo da mulher a profissdo docente, ja que historicamente foi constituido como extensao do
lar. A visdo de que a professora exerce o cuidado e tem uma boa relagdo com as criangas €
parte também de uma educacao machista que busca construir a naturalizagdo da mulher como

mae e cuidadora, como aquela que deve proteger e zelar pelo bem estar da crianga. Portanto,

O esquema bindrio que situa o masculino e o feminino como categorias
excludentes estende-se para defini¢des do que é ser homem e do que é ser
mulher, professor e professora em nossa sociedade. Essa dicotomia cristaliza
concepcdes do que devem constituir atribui¢des masculinas e femininas e
dificulta a percepc¢do de outras maneiras de estabelecer as relagdes sociais. O
cuidado, por exemplo, é visto como uma caracteristica essencialmente
feminina — para alguns uma responsabilidade natural, para outros, fruto da
socializagdo das mulheres. Muitas atividades profissionais associadas ao
cuidado sdo consideradas femininas, como a enfermagem, o tomar conta de
criangas pequenas, a educagdo infantil etc. O ato de cuidar, fundamental na
relagdo com a crianga, deve ser entendido como uma atividade que envolve
compromisso moral. (VIANNA, 2016, p. 93).
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A entrada da mulher no magistério se da, assim, refor¢cando a ideia de dedicagao ao bem
estar do outro, j& que era passiva e possuia os atributos que lhe foram socialmente impostos de
que era preciso se submeter e zelar pelo outro para que através destas atividades pudessem criar

homens melhores a nagao.

Esses estereotipos perduram até os dias de hoje. O cuidado e o gostar de crianga sao
atribuidos a n6s enquanto mulheres pois ainda hd uma crencga social de que temos o espirito
materno. Continuar atribuindo tais esteredtipos as mulheres e ndo debaté-los enquanto
professoras faz com que limitemos nossa compreen¢do da importincia de nossa organizacao
enquanto classe, e de ndo reconhecermos o processo de lutas e resisténcias para que um dia

pudéssemos ter acesso a uma profissao que nao fosse a de uma dona de casa.

Quanto a esses estereotipos, € necessario ressaltar que a historia muitas vezes esconde
e silencia sujeitos. Para isso, damos um salto para o periodo ditatorial no Brasil, fazendo-se de
pequenos recortes historicos. Quando buscamos abordar as questdes de género nesses periodos,
as produgdes ainda niao exploram a categoria género. Se estendendo de 1964 a 1985, a ditadura
no Brasil consistiu-se como um dos periodos também protagonizados por homens, fazendo
com que as produgdes e historias contadas acerca da época fossem deles, para eles e sobre eles.
Foi ainda um periodo que eliminou direitos, como a nossa recente democracia. O poder
concedido aos militares no Brasil fez com que o silenciamento e a tortura fossem os

personagens principais da historia.

As ideias construidas sobre as mulheres e exercidas socialmente eram ainda aquelas
relacionadas ao conservadorismo, baseando-se nos modelos tradicionais de compreensao dos
papéis de género e a construcdo social de que lideranca e decisdes, em ambito publico, cabiam
aos homens. As mulheres que ligaram-se nas lutas € movimentos sociais no periodo ditatorial

eram consideradas, portanto, desviantes da norma.

A participagdo feminina nas organizagdes de militancia politica e luta armada,
no Brasil dos anos 1960 e¢ 1970, pode ser tomada como um indicador das
‘rupturas iniciais’ que estavam ocorrendo no que era designado, a época,
como proprio das mulheres, colocando em questdo a tradicional hierarquia de
género. (GIANORDOLI-NASCIMENTO; TRINDADE; SANTOS, 2007, p.
360).
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A luta para as mulheres, além da questdo da democracia, era muito mais importante, ja
que “transpor uma cultura arraigada de preconceitos e privagdes foi o motivo que levou as
militantes a sonharem com conquistas comuns, como liberdade de expressao, liberdade politica
e igualdade de género” (PRIOTTO, 2014, n/p). O enfrentamento das mulheres a essas questoes,
além da ditadura ter contribuido para o apagamento de uma historia construida sob pilares
machistas, fez com que elas se propusessem a construir diferentes horizontes € a ocuparem
lugares fora do que lhes eram atribuidos e permitidos, mas ainda mantendo uma imagem que

ndo a de heroinas da histéria para uma grande parcela de quem compde a historia do pais.

Ao desestabilizar familias com o desaparecimento dos homens de suas casas, a ditadura
no Brasil fez com que as mulheres passassem a buscar respostas e também a se integrarem aos
movimentos de resisténcia. As torturas e desaparecimentos também se diferiam quando

abordamos as mulheres, ja que nesta condi¢ao, de mulher, eram distintas dos homens.

Relatos de mulheres apontam que as torturas tinham um recorte marcado, ja que os
torturadores usavam de sua posi¢do para humilhé-las pelo tamanho de seus o6rgdos genitais,
pelo seu papel ou por como estavam erradas em ousarem sair de casa, j4 que seu espago era o
do fogdo. As mulheres ficavam nuas, o que despertava o desejo de seus torturadores, que se
utilizavam de ferramentas como injegdes para a secura do leite materno, ja que isso os
provocava repulsa. As mulheres eram estupradas e tinham animais e objetos introduzidos em
seus corpos, além de ouvirem constantemente que ficariam com eles deformados para sempre
e que morreriam sozinhas. A maternidade também era muito explorada pelos torturadores, que
constantemente traziam os filhos de suas vitimas para as verem sendo torturadas. A ameaga
também as criangas era uma entre tantas das violéncias praticadas com as mulheres. Sobre esse

periodo, Priotto aponta que:

[...] As mulheres apés serem presas passavam por rituais de tortura que
incluiam abuso sexual por parte de guardas e comandantes, xingamentos,
choques elétricos, sendo que estes eram aplicados com o corpo molhado para
acentuar ainda mais sua poténcia. Ressalta-se que entre as torturadas havia
gravidas. (PRIOTTO, 2014, n/p).

A difusao desses acontecimentos e tantos outros que marcavam relagdes de violéncia
em geral e contra a mulher ndo era possivel, ja que tudo era constantemente monitorado,

tornando o ensino da época muito perigoso. Paralelo as diversas reformas que aconteciam na
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época, a disciplina de educagdo moral e civica adentra as escolas em 1969 como uma

ferramenta também de controle. A disciplina, assim:

[...] conclamava o cidaddo, como parte de um organismo maior, a realizar sua
parte para o melhor funcionamento e crescimento deste. O modelo de
socializac¢do da disciplina era educar criangas e jovens nos valores e universo
moral conformando comportamentos do homem, da mulher e vinculo
familiar. Em livros didaticos, os alunos aprendiam que deviam tornar o Pais
grande nacdo, fazendo-se seres “produtivos”, “Uteis” e “ageis” e que a
instabilidade da familia moderna, a ser combatida, tinha entre suas causas as
condigdes da vida urbana que ndo permitiam mais familias numerosas, a
emancipacdo da mulher e a necessidade desta trabalhar fora de casa.
(DUARTE, 2011, p. 6).

Percebemos ai que a emancipac¢do da mulher era vista como um ponto negativo dos
avancos, apresentada até mesmo nas falas dos torturadores. As discussdes das questoes
referentes a género ndo poderiam ser feitas em uma sociedade que ameacava até mesmo o

ensino de historia. Duarte ainda aponte que:

O processo de modernizacdo da sociedade brasileira, intensificado nos anos
1960 e 1970 trouxe conseqiiéncias diretas para a familia tradicional,
desestabilizada nos vinculos entre seus integrantes e grupos de referéncia. A
entrada maci¢a de mulheres de classe média, no mercado de trabalho, a
disseminagdo da pilula anticoncepcional, as influéncias de modelos de
comportamentos vindos de fora e reforgados pelos meios de comunicagéo e
pelos movimentos sociais de contestacdo, incluindo o feminismo,
desestabilizaram as idéias correntes sobre feminilidade e masculinidade,
possibilitando a revisdo dos valores morais tradicionais e permitindo, aos
sujeitos historicos, a constru¢do de novas formas de sociabilidade e
comportamento. Consideradas subversivas, inadequadas pelo regime
ditatorial e por parcelas da populacdo, como fica explicitado nas mobiliza¢des
pro-Golpe ou mesmo nas manifestacdes de apoio a censura governamental,
as mudancas comportamentais e identitarias deveriam ser enfrentadas através
de uma “estratégia psicossocial” ainda pouco analisada historicamente. E
possivel identificar alguns elementos esparsos da a¢do ditatorial no que diz
respeito ao combate do que seriam essas ameagas representadas por “maus
comportamentos” de homens e mulheres em suas condutas morais e sexuais.
(DUARTE, 2011, p. 5).

Atualmente ainda ouvimos gritos e movimentos que conclamam a volta da ditadura
militar, que com seus discursos saudosos mascaram uma aclamagao pela retirada de direitos de
minorias, como pessoas negras, LGBTQIA+ - Lésbicas, Gays, Travestis, Transexuais,
Transgéneros, Queers, Intersexo, Assexual e outras identidades, pobres e mulheres, assim

como a liberdade de imprensa e de expressao.
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E razoavel estabelecer que, a partir do fim da ditadura militar, o combate a
desigualdade extrema e a defesa dos direitos humanos formavam a base de
um consenso — mesmo que apenas verbal — entre todas as forcas politicas
relevantes. Havia quem se insurgisse contra este consenso, mas eram
excéntricos sem maior peso no debate publico. Agora, ao contrario, ¢
perceptivel uma significativa presenca de discursos em que a desigualdade ¢
exaltada como coroléario da “meritocracia” e em que tentativas de desfazer
hierarquias tradicionais sdo enquadradas como crime de lesa-natureza. Nestes
discursos, também ganha uma nova legitimidade a velha ideia dos direitos
humanos como uma féormula que concede protegdo indevida a pessoas com
comportamento antissocial. (MIGUEL, 2016, p. 592).

Cada dia mais as questdes de género e sexualidade vém sendo debatidas no Brasil.
Temos alcangado muitos espacos e didlogos relacionadas as pessoas LGBTQIA+ e mulheres,
que vém ganhando cada vez mais notoriedade. Os movimentos contrarios a essas questoes, no
entanto, t€ém se unido para atacar os diversos setores fundamentais na difusdo do respeito e
igualdade de género. Nesses movimentos podemos destacar a luta continua do grupo pela

criminalizacdo das questdes de género, principalmente quando falamos da educagao.

Usando de termos como “doutrinagdo ideoldgica” e “audiéncia passiva”, surgem
projetos e discursos com o intuito de que as questdes de género ndo cheguem nas escolas ou
sejam debatidas socialmente. A historia de mulheres ou de avangos dos direitos humanos nao
possuem tanta visibilidade quando adentramos a escola. Para além disso ha ainda uma luta
constante pela exclusdo dessas questdes, grupos que reivindicam a exclusao dos termos género
e sexualidade, assim como as questdes de igualdade de género. Tornam professoras quase

criminosas, como se essas questdes ndo devessem, de fato, fazer parte da sociedade brasileira.

O professor é visto de antemdo com desconfianga: ndo como parceiro do
amadurecimento intelectual dos alunos, mas como possivel agente de uma
desvirtuagdo de sua inocéncia, a servico de interesses escusos. O 6dio ao
Estado, que concorre com a familia e usurpa suas fungdes, ¢ um
subtexto importante do discurso, o que contribui para entender a convergéncia
entre o fundamentalismo religioso e o fundamentalismo de mercado (ponto ao
qual voltarei na conclusdo). (MIGUEL, 2016, p. 592).
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3.1 OS PROCESSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM SOBRE AS QUESTOES DE
GENERO: ANALISE DAS PROPOSTAS CURRICULARES

A violéncia velada esta relacionada diretamente com a educagdo, sendo ela capaz de
desvelar esse fendmeno, ja que a escola ¢ também uma agente formadora. E na escola, com um
trabalho sistematico e critico sobre a pluralidade de ideias e debates em relacao as questoes de

A . ~ ~ 19 2 (13 59
género, que podemos questionar as construgdes em relagdo ao “ser homem” e “ser mulher”,
além dos papéis que exercem e/ou podem exercer e como enfrentar a violéncia velada.

Questionar as ideias do homem como violento e a mulher como sensivel sao questdes de debate

essenciais para pensarmos o enfrentamento a violéncia contra a mulher. Para Mészaros:

[...] Seja em relagdo a “manutengdo”, seja em relacdo a “mudanca” de uma
dada concep¢do do mundo, a questdo fundamental é a necessidade de
modificar, de uma forma duradoura, o modo de internalizagao historicamente
prevalecente. Romper a logica do capital no ambito da educacdo ¢
absolutamente inconcebivel sem isso. E, mais importante, essa relagdo pode
e deve ser expressa também de uma forma concreta. (MESZAROS, 2008, p.
52)

Na busca por mudancas e enfrentamentos as diversas formas de violéncia contra a
mulher, ¢ indispensavel a discussao da possibilidade que a escola possui de formar sujeitos que
exer¢cam nao mais o papel do homem provedor ou da mulher submissa, mas de pessoas que
compreendem as diferencas e combatam as desigualdades resultantes de ideais machistas,
frutos do modo como a nossa sociedade esta estruturada. A escola possui diversas formas de
violéncia velada, desde a separacdo por género (em filas, brincadeiras ou comportamentos “de
meninos” ou “de meninas”), a reafirmacgdo de papéis socialmente construidos, normatizagao

dos corpos, entre outras violéncias, que muitas vezes ndo sdo visualizadas.

O debate de género nesses espagos se faz necessario tendo em vista a possibilidade de
construgdo do que € pertencer a categoria feminina ou masculina e, para além disso,
desvelarmos a violéncia na escola, reafirmando o debate de questdes que podem culminar na

violéncia fisica, que possui maior visibilidade.

O Ensino Superior tem sido o responsavel por formar, ao longo dos anos, professoras,
mas se faz importante destacar o que os documentos tém dito sobre a formagao de professoras

no Brasil. A Resolugdo n°® 2, de 1 de julho de 2015, define as diretrizes curriculares nacionais
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para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, de formagao pedagdgica para
graduados e de segunda licenciatura) e para a formacao continuada (BRASIL, 2015). A
resolugdo tem trazido a questdo de género muito pontualmente, assim como as questdes de raga
e educacdo especial, por exemplo. A problematica, no entanto, gira em torno da resolugdo
deliberar que esses temas precisam ser trabalhados, sem contudo evidenciarem um

direcionamento concreto.

,

E importante salientar que em diversos momentos do percurso de formacgdo da
professora o trabalho com as questdes de género ndo passam de um breve debate, como se uma
simples mengao ao assunto fosse o suficiente. A exemplo disso temos as aulas abertas, palestras
ou uma disciplina que, de algum modo, tratem sobre a tematica género. Porém, esses assuntos
merecem maior destaque, visibilidade e discussdo, explicitando a fundamentacdo a partir da
qual se discute essas questdes, pois se debatidos de qualquer forma nao serdo compreendidos
em sua totalidade. Uma formagao solida sobre essas temdticas contribui para que, como futuras

professoras, possamos lidar com as questdes que irdo surgir em nossa atuag¢ao docente.

Compreender que a discussdo de género ndo pode ser ocultada nem marginalizada ¢é
colaborar com uma formagado que vise a igualdade entre homens e mulheres, o que implicaria
que na graduagdo pudéssemos conhecer a importancia da discussdo de género para o combate

as diversas expressoes de violéncia que as mulheres vem sofrendo no nosso pais.

Entre os documentos que regem a educacao basica e que, por conseguinte, permeiam
também o processo de formacdo dos professores, discutiremos dois deles apontando as
questdes de género ou sua auséncia, sendo eles a Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(BRASIL, 2017) e também os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (BRASIL,
1997/1998).

No Brasil, a primeira apari¢ao das discussoes de género em documentos educacionais
¢ mais recente do que imaginamos, permanecendo no guarda-chuva das questdes gerais de
direitos e valores. H4 uma grande dificuldade em apontar as questdes ligadas a discussdo de
género. Nos anos 2000 o Brasil foi um dos paises assinantes da “Declaragdo de Jomtien”,
documento elaborado durante a conferéncia mundial de Educacao para Todos, que aconteceu
em 1999 em Jomtiem, na Tailandia. O documento definiu as necessidades basicas de
aprendizagem para uma vida digna, visando uma sociedade justa e igualitaria. No documento,
uma das metas diz respeito a promocao da igualdade entre os géneros e o empoderamento das

mulheres.
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Em 2002, no primeiro Relatorio Nacional Brasileiro, relativo aos anos de 1985, 1989,
1993, 1997 e 2001, nos termos do artigo 18 da Convengao sobre a Eliminacdo de todas as
formas de Discriminagdo contra a Mulher (BRASIL, 2002), a constru¢ao de politicas
igualitarias de género ainda era uma lacuna a ser preenchida. As questdes de género consistiam
na educagao brasileira ainda como uma pauta quase invisivel, mesmo com a reivindicagdo da
discussdo. O que ganha a atengao da pauta sdo as questdes relacionadas a ampliagao de vagas
na educacdo infantil, que representam uma parte, mas ndo a totalidade do que ¢ a questao de

género na escola.

O acesso das criangas a educagao infantil pode ser apontado como uma das conquistas
de reivindicagdes das mulheres, j4 que ao sairem de casa para cumprirem suas tarefas,
precisavam deixar seus filhos em um local adequado e seguro. Militantes feministas do Brasil,
como Fulvia Rosemberg, destacam a importancia do movimento feminista para o alcance da
ampliacdo de vagas e criacdo de creches para as criangas. “Seja no movimento de mulheres,
seja no movimento feminista, aparece logo a reivindicacdo por creche, reivindicacdo

praticamente desconhecida até entdao” (ROSEMBERG, 1984, p. 76).

A garantia e o direito das criancas ao acesso a educacao infantil e criacdo dos primeiros
documentos referentes a esta etapa de ensino sdo marcos para a discussdo de género. ¢
importante, assim, indicarmos algumas pautas, progressos ou retrocessos quando abordamos
as questoes de género no contexto escolar. O Referencial Curricular Nacional de Educacao
Infantil - RCNEI (BRASIL, 1998), importante documento cujo objetivo € guiar a reflexdo de
cunho educacional sobre objetivos, contetidos e orientagdes para os profissionais que atuam

com criangas de zero a seis anos, em sua primeira redag¢do, no ano de 1998, ja defendia:

A importancia de se transmitir valores de igualdade e respeito entre pessoas
de sexos diferentes. Alguns trechos utilizam propositalmente meninos e
meninas, ao invés de criangas. Ressalta que a construcdo da identidade de
género e da propria sexualidade extrapola a mera configuragao bioldgica dos
seres humanos e defende que meninas e meninos brinquem com as
possibilidades relacionadas tanto aos papéis masculinos, quanto aos
femininos, para além da reproducdo de padrdes estereotipados de género.
Além disso, enfatiza o papel de educadores e educadoras na desconstrugéo
dos significados de género nas relagoes infantis. (VIANNA; UNBEHAUM,
2006, p. 413).

No entanto, essa concepgao carregada pelo documento nao ¢ dada espontaneamente,
mas ¢ fruto de muitas lutas e debates. A luta de mulheres, méaes, feministas, militantes e

educadoras ¢ parte do processo que resultou no que aborda o documento. Pautar as questdes de
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género desde a educagdo infantil, ja nos anos 1990, mostra-se a n6s como um tratamento
pedagogico dessa questio que ja se fazia presente desde a infancia. E nesse periodo que a
crianga comega a vivenciar diferentes experiéncias e aprender a conviver com seus pares. E
também onde comegam a tragar sua identidade, reconhecendo os papéis de género presentes
na sociedade em que vive. As professoras que fizeram parte da constru¢do do documento
defendiam, portanto, que deveria haver desde a educagdo infantil um ensino que ndo mais
reproduzisse os esteredtipos de papéis socialmente construidos e atribuidos para homens e
mulheres, mas sim um ensino baseado na igualdade entre ambos.

Apds esse primeiro apontamento das questdes de género na educagdo brasileira,
discutiremos aqui outro documento referéncia na educacao do Brasil, que sdo os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1997/1998). Os PCNs consistem em parametros
cujo objetivo principal € orientar professores por meio de alguns fatores fundamentais
referentes a cada disciplina.

E importante apresentar aqui o cenario politico no qual aos PCNs foram gestados e
quais seus objetivos. Visando uma formagao basica comum a todos e ao preparo para o mercado
de trabalho, os PCNs seriam uma base comum para a igualdade no mercado de trabalho,
relegando uma educacdo de qualidade as camadas populares e visando com que o aluno se
preocupe, para além dos contetidos voltados ao mercado, com assuntos de relevancia social
para os quais os debates se tornavam necessarios, como as questoes de género. No entanto,
diversas criticas surgem acerca da criagdo do documento, j& que ndo seria um documento

pensado a partir da escola publica. Portela aponta que:

De fato, os PCN ndo foram elaborados a partir de uma convocagdo de
docentes e pesquisadores das universidades ¢ baseados em estudos sobre a
educagdo publica a partir dos municipios ¢ estados brasileiros. E, sim, as
discussdes formativas de tal documento foram oriundas de professores de
escolas privadas da cidade de Sao Paulo com a colaboragdo do consultor
espanhol César Coll. O que desqualifica a caracteristica do documento.
(PORTELA, 2013, p. 52).

A autora aponta ainda que:

Com esta intencionalidade, a proposta do Governo Federal apresentada
através dos PCN atenderia as exigéncias do ideal capitalista, garantindo,
assim, os investimentos do Banco Mundial na educacao Brasileira. Os PCN
tétm como proposito a formacdo de pessoas que saibam se adequar
constantemente na sociedade capitalista conforme suas alteracdes, para tanto,
a escola deve ser responsavel a tornar os individuos preparados e habeis para
as transformagoes no sistema produtivo. (PORTELA, 2013, p. 53).
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Organizado em orientagdes, o documento possui dois grandes conjuntos. O primeiro
destina-se aos anos iniciais do ensino fundamental (1* a 4° série), j4 o segundo contempla os
anos finais do ensino fundamental (5* & 8* série). Nos corpos do documento, “em ambos os
conjuntos, ha volumes destinados as areas especificas e aos temas transversais como ética,
pluralidade cultural, meio ambiente e sexualidade” (VIANNA; UNBEHAUM,; p. 416; 2006).

O documento aponta que:

Para estar em consonancia com as demandas atuais da sociedade, é necessario
que a escola trate de questdes que interferem na vida dos alunos e com as
quais se véem confrontados no seu dia-a-dia. As tematicas sociais vém sendo
discutidas e freqiientemente sdo incorporadas aos curriculos das areas,
especialmente nos de Historia, Geografia e Ciéncias Naturais, ou chegam
mesmo, em alguns casos, a constituir novas areas. Mais recentemente,
algumas propostas sugerem o tratamento transversal de tematicas sociais na
escola, como forma de contempla-las na sua complexidade, sem restringi-las
a abordagem de uma Unica area. A Lei Federal n® 9.394/96, em seu artigo 27,
inciso I, também destaca que os contetidos curriculares da educagdo basica
deverdo observar “a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos
direitos e deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem
democratica”. Nessa perspectiva, as problematicas sociais em relacdo a ética,
satide, meio ambiente, pluralidade cultural, orientagdo sexual e trabalho e
consumo sao integradas na proposta educacional dos Parametros Curriculares
Nacionais como Temas Transversais. Ndo se constituem em novas areas, mas
num conjunto de temas que aparecem transversalizados, permeando a
concepcdo das diferentes areas, seus objetivos, conteidos e orientagdes
didaticas. A transversalidade pressupde um tratamento integrado das areas e
um compromisso com as relagdes interpessoais no ambito da escola, pois os
valores que se quer transmitir, os experimentados na vivéncia escolar e a
coeréncia entre eles devem ser claros para desenvolver a capacidade dos
alunos de intervir na realidade e transforma-la, tendo essa capacidade relagdo
direta com o acesso ao conhecimento acumulado pela humanidade. (BRASIL,
1998, p. 65).

Em analise aos cadernos dos PCNs voltados para os anos iniciais do ensino
fundamental, podemos encontrar um material avancado em relacdo a data do documento e
quando adentramos as questdes de género. O material, lancado em 1998, conta com discursos
e defesas que mostram a necessidade e urgéncia dessas discussoes na escola. Organizados por
areas de conhecimento diversas, os cadernos contam com a defesa explicita de ser contra
qualquer discriminacdo, incluindo a de género. Colaborando diretamente com algumas
questdes necessarias a escola, destacamos alguns deles que mostram o movimento de avango
das questoes de género.

Em Ciéncias (BRASIL, 1997) ha a defesa de abordagens acerca do conhecimento do
corpo, assim como a importancia de trabalhar a construgdo da identidade e sexualidade sem

preconceitos ou tabus. Em Histoéria (BRASIL, 1998) defende-se a compreensdo da construcao
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social dos papéis de género. Em Arte (BRASIL, 1997) hé a colocagdo do documento contra
qualquer discriminacao, incluindo a de género, assim como a sua contribui¢ao para questdes
como a sexualidade. Em Educacgao Fisica (BRASIL, 1997) ha a proposta das aulas mistas, fato
que ha algum tempo atrds ndo ocorria, € orienta que a escola passe a compreender as diferengas
para que nao reproduza ao longo do curso estereotipos de género.

O caderno de Temas Transversais (BRASIL, 1997), que defendem a igualdade de
direitos, considera a existéncia de diferengas (étnicas, culturais, regionais, de género, etarias,
religiosas etc.), mas busca por uma equidade entre os estudantes, além de combater o processo
social de transformacao de diferencas em desigualdades. O caderno divide-se em alguns eixos,
e destacamos aqui o que carrega o nome de Orientagdo Sexual, que contém em seu bloco de
contetido as Relagdes de Género. O caderno nos leva a questionar os papéis de gé€nero
rigidamente estabelecidos a homens e mulheres em nossa sociedade, destacando a necessidade
de compreender as diferencas de género. Discute sobre papéis exercidos por sexo, assim como
sugere tratarmos didaticamente das orientacdes sexuais, transmitindo informacgdes, posturas e
eliminando tabus e valores associados a ela. Ainda destaca o diferenciamento dos pontos de
vista, saindo apenas do campo familiar e possibilitando pontos de vista e discussdes diferentes
(VIANNA; UNBEHAUM, 2006). Orienta que todas/os possam viver sua sexualidade de forma
segura e prazerosa, possibilitando o conhecimento e os cuidados a se exercer com 0 corpo e
obtendo informacdes cientificas sobre doengas e prevengdo (que como apresentamos
anteriormente na introducao, leva as questdes da sexualidade para a drea médica). Por fim, o
documento ainda reconhece que os estudos de género sdo necessarios para o reconhecimento
do sujeito.

Ja o caderno que leva o nome de Etica, defende o respeito a dignidade sem a
discriminacao de género, assim como a defesa da Constituicdo Federal de 1988, que visa
promover o bem de todos sem preconceitos, trabalhando as diferencas e mostrando que nenhum
sexo € superior ao outro, promovendo também o respeito as relagdes pessoais e suas
sexualidades.

Apos a leitura dos documentos ¢ preciso ressaltar que os PCNs consistem em
documentos que mostram, ao longo de sua escrita, uma aparente disposi¢do da época em
debater as questdes de género, desmistificando o entendimento de que esse debate devesse
ocorrer apenas dentro dos espacos familiares. A discussdo sobre os papéis de género e
sexualidade ganham, nos corpos dos cadernos, fundamentagdes que fazem com que, enquanto
professoras, possamos compreender que a questdo de género ndo pode estar isolada ou ausente

da escola, mas deve se fazer inserida nela, j4 que ¢ na escola que a crianga passa a se
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compreender e a se delinear enquanto sujeito, estando em contato com os demais de sua idade

e em suas diferencas. Segundo Altmann,

No Brasil, essa ¢ a primeira vez que o tema orienta¢do sexual ou educagio
sexual ¢ oficialmente inserido no curriculo escolar nacional. De acordo com
esse documento, os temas transversais tematizam problemas fundamentais e
urgentes da vida social — ética, satide, meio-ambiente, orientacdo sexual e
pluralidade cultural. Eles devem ser trabalhados, ao longo de todos os ciclos
de escolarizagdo, de duas formas: dentro da programacdo, através de
contetidos transversalizados nas diferentes areas do curriculo e como
extraprogramacdo, sempre que surgirem questdes relacionadas ao tema.
(ALTMANN, 2003, p. 283).

Acerca dos PCNs, destacamos o notorio avanco das discussdoes, mas também
ressaltamos que para além deles ¢ importante analisarmos como as questdes sdo colocadas e os
porqués. O cenario em que o documento se consolida ¢ de disputa, e sua concepgdo nao ¢
neutra. A formagdo para o mercado de trabalho ndo se atenta as questdes de género visando a
emancipa¢do das mulheres, mas sim em politicas que possam atender algumas demandas
sociais. O documento ¢ um marco importante para as questdes de género, e o objetivo de o
analisarmos neste trabalho se dd4 ndo apenas para pensarmos em um regresso a essas
orientagdes, mas sim em compreendermos como elas ja apareciam como necessarias no final
da década de 1990, anunciando uma posicdo de que o debate sobre género e o enfrentamento

de formas de desigualdades vinculadas a elas ndo podiam ser invisibilizados ou retirados da

escola.

A Base Nacional Comum Curricular consiste e propde uma padronizacdo de curriculo
para todos os Estados brasileiros, e contou com trés versdes preliminares que foram elaboradas
por especialistas escolhidos pelo Ministério da Educagcdo - MEC. O documento d4 uma
continuidade ao que ja vinhamos observando nos PCNs, criando quase que um receitudrio para
as disciplinas e esvaziando o cardter de formacgdo critica da escola para a formagdo de

trabalhadores que exercam o trabalho simples.

Seu objetivo ¢ regulamentar quais sdo as aprendizagens essenciais a serem trabalhadas
nas escolas brasileiras, desde a educagao infantil até o ensino médio. O documento contém dez
competéncias gerais, sendo elas: 1. Conhecimento, 2. Pensamento cientifico, critico e criativo,
3. Repertorio cultural, 4. Comunicagdo, 5. Cultura digital, 6. Trabalho e projeto de vida, 7.
Argumentacdo, 8. Autoconhecimento e autocuidado, 9. Empatia e cooperagdao, e 10.
Responsabilidade e cidadania. Essas competéncias visam um tipo de formagao que a crianca e

adolescente que frequenta a escola no Brasil devera obter.
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Quando acessamos a pagina eletronica da BNCC'?, podemos ver um grande niimero de
fundagdes e organizagdes que sao mantidas por institui¢cdes privadas que t€ém apoiado a criagao
do documento, sendo que “um dos argumentos em defesa da BNCC ¢ que ela melhoraria os
resultados das escolas nos testes nacionais, ¢ do pais em testes internacionais” (SANTOS;
PEREIRA, 2016, p. 287), propondo aos professores que a escola publica estd em constante

disputa para submissao de um projeto burgués para a educagao.

A auséncia de diversas discussdes ¢ da colaboragdo de trabalhadores da educagdo
resultam em um documento pautado em “competéncias” que devem ser desenvolvidas pelo
estudante, além de se pautar em uma formagao para o mercado de trabalho e deixando de lado
importantes questdes que merecem a atengdo da escola, como os conteudos de forma
sistemdtica e cientifica que incluem as questdes de género, que consistem em disputa de
valores, ja que elas ndo sdo necessérias & empregabilidade. E importante salientar que estas sio

questdes fundamentais.

O resultado do documento ¢ fruto de um processo de discussao que foi realizado durante
um longo periodo. Lima aponta que “a BNCC (2017) ¢ o resultado de um processo que gerou
muitos embates entre seus formuladores e profissionais ligados a educacao, que fizeram muitas
criticas a este documento, especialmente em relagdo a maneira como foi construido” (LIMA,
2018, p. 50).

Aprovado em 2018 e em processo de implantacdao até¢ 2022, o documento pode ser
encontrado em sua plataforma online e at¢ mesmo em algumas escolas. Mesmo depois de
muitas versoes lancadas do documento, na versdo aprovada ndo consta nenhuma apari¢do das
questdoes de género. Mas por que elas estariam ocultas em um documento tdo importante,
considerando, ainda, que ja estavam presentes em documentos anteriores, no caso dos PCNs?

Atualmente no Brasil vivemos em um periodo de censura a diversas questoes, entre elas
as de género. Diferentes frentes, como o Escola Sem Partido, vém recebendo a adesdo de um

grande nimero da populagdo brasileira. Frigotto aponta que:

O que propugna o Escola sem Partido ndo liquida somente a fun¢ao docente,
no que a define substantivamente e que ndo se reduz a ensinar o que estd em
manuais ou apostilas, cujo propdsito ¢ de formar consumidores. A fung¢do
docente no ato de ensinar tem implicito o ato de educar. Trata-se de, pelo
confronto de visdes de mundo, de concepgdes cientificas e de métodos
pedagogicos, desenvolver a capacidade de ler criticamente a realidade e
constituirem-se sujeitos autonomos. A pedagogia da confianca e do didlogo
critico ¢ substituida pelo estabelecimento de uma nova fungio: estimular os
alunos e seus pais a se tornarem delatores. Ao pdr entre aspas o termo “sem”

13 "BNCC - Mec." http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso 4 Nov. 2019.
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da denominacdo Escola sem Partido, quer-se sublinhar que, ao contrario,
trata-se da defesa, por seus arautos, da escola do partido absoluto e Unico:
partido da intolerancia com as diferentes ou antagdnicas visdes de mundo, de
conhecimento, de educacdo, de justi¢a, de liberdade; partido, portanto, da
xenofobia nas suas diferentes facetas: de género, de etnia, da pobreza e dos
pobres etc. Um partido que ameaca os fundamentos da liberdade e da
democracia. (FRIGOTTO, 2017, p. 31).

Com um discurso impreciso acerca do que sao os estudos de género ¢ o medo de que a
escola “ensine sexo as criangas” ou “ndo ensinem os papé€is de homens e mulheres”, atribui-se
erroneamente um papel as discussdes de género que na realidade nao compete a ele, ja que
compreender e desmistificar o género nao ¢ um fator que decida sexualidade ou identidade de
género que nos compoe, o que mostra cada vez mais a necessidade de debater a precisdo desses
conceitos.

E em meio a esse cenario de disputas “morais” mas de consenso econdémico (formagao
do trabalhador para o mercado e para ocupar postos de trabalho precério) que se constitui a
BNCC, que ao longo das versdes acompanhava uma luta constante de diversos movimentos
sociais pela permanéncia da discussdo de género e sexualidade. Em sua primeira versao, em
2015, o documento defendia os estudos acerca das questdes de género e sexualidade, igualdade
entre os géneros € respeito, como encontramos em seus objetivos “[...] fazer-se respeitar e
promover o respeito ao outro, para que assim sejam apreciados sem discriminagdo por etnia,
origem, idade, género, condi¢do fisica ou social, convic¢des ou credos” (BRASIL, 2015, p. 8).

O documento contou, antes de sua finalizacdo, com trés versdes. Nas duas primeiras
podemos identificar o uso da palavra género diversas vezes, no entanto, apos diversas
discussdes e apontamentos de grupos como o Escola Sem Partido, e que se posicionaram
contrarios a esses estudos, no documento final e aprovado ndo consta nenhuma aparigao do
termo, reduzindo os estudos apenas a questdes de sexualidade e doencas sexualmente
transmissiveis.

A precisdo do conceito e estudos de género se mostram cada vez mais fundamentais
quando uma sociedade com indices altissimos de violéncia contra a mulher se recusa a discutir
as questdes de género em um espago fundamental como a escola. A ocultagao dessa discussao
nos aponta diversas questdes como: a quem serve a violéncia? As professoras tém sido
ouvidas? O que o documento nos diz sobre as disputas politicas em nossa atual sociedade ao
eliminar a palavra género?

Questionar os papéis sexuais e de género deixa evidente que € possivel construir uma
educacdo emancipadora, que supere os ditos “valores” desde a “familia tradicional” até mesmo

os pilares que sustentam as relagdes do sistema capitalista. Como o uso do termo ameaga o fim
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da “familia tradicional”, o conservadorismo tem instigado um medo na populagdo de que os
valores que sustentam estao sendo destruidos pela chamada “ideologia de género”. Logo, torna-
se interessante que diversos movimentos como o de igrejas catolicas e neopentecostais que vem
se unindo a movimentos politicos que pautam por retrocessos de diversas lutas sociais no
campo da “moral e dos costumes”, embora ndo reivindiquem mudangas no sistema economico
e politico. Diversas correntes temem que o debate ocorra em outros espacos que nao o do lar,
ja& que ndo ¢ possivel exercer um controle sobre o que o outro vai aprender ou debater,
desmistificando, dessa forma, a verdade universal pregada dentro de muitas casas. Vale

ressaltar o que Miguel aponta a respeito:

A familia ¢ também um lugar de opressdo e de violéncia. A defesa de uma
concepcao plural de familia ndo pode colocar em segundo plano a ideia de
que € necessario proteger, sempre, os direitos individuais dos seus integrantes.
E entre estes direitos estd o de ter acesso a uma pluralidade de visdes de
mundo, a fim de ampliar a possibilidade de producdo autonoma de suas
proprias ideias. (MIGUEL, 2016, p. 605).

Sao em espacos como os familiares que sdo expressos a maior parte de caracteristicas
que nos constituem enquanto sujeitos. Sendo assim, a falta de conhecimento e precisdo da

categoria género nesses espacos nos mostra que:

Embora a sensibilidade em relagdo a igualdade de género tenha se tornado
transversal a muitas politicas governamentais, a preocupagdo central dos
conservadores religiosos ¢ com a educagdo (e, em menor medida, com os
meios de comunicagdo de massa). Entende-se que as criangas seriam as mais
vulneraveis a “ideologia de género”, que impediria a consolidagdo da

identidade masculina ou feminina. (MIGUEL, p. 599, 2016).

Logo nos questionamos: por que a principal preocupacao desses grupos se da em
primeiro lugar com a escola e com o que ela pode discutir a respeito das questdes de género?
Sem o estudo da categoria ou a exploragdo da tematica, h4 o desvio do significado das diversas
discussdes que pautam género, incluindo a questdo da violéncia contra a mulher. As
consequéncias da falta de precisao ou opinides sem estudos concretos ligam-se diretamente a
reproducao de desigualdades sociais e violéncias de género, dentro de espagos como as escolas,
que devem ser ambientes seguros e formativos para as geragdes que chegam.

As documentacgdes citadas neste capitulo (BNCC, PCNs e RCNEI) sao ferramentas que

fundamentam o trabalho dos professores em exercicio de docéncia e, por isso, parte
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consideravel da educagao brasileira. Ressaltamos aqui a importancia de documentos como os
PCNs, que se mostram avangados nos debates e que asseguram a escola como um espacgo
possivel para o combate a violéncia contra a mulher, mas que, enquanto professoras, ¢
necessario também dar atengdo ao que correntes ideologicas tentam esconder em movimentos
como o Escola Sem Partido ou na incansavel luta pela exclusdao de tematicas sociais da escola.

Ocultar temas como género e diversidade ¢ uma estratégia pontual na reproducao das
violéncias e desigualdades. As criangas e adolescentes que frequentam as escolas se constituem
nela e, por isso, a escola tem por dever consistir em um espago seguro a todos, em que tenham
liberdade de expressao e direito a uma educagdo emancipadora, que aprendam a respeitar € nao
violentar individuos. Compreender que o apagamento das questdes de género nas escolas liga-
se diretamente a cultura machista ainda sustentada no Brasil, ¢ compreender que os espagos
estdo constantemente em disputa. Enquanto professoras € necessario ocupar espagos e discutir
questdes como essas fazendo-se valer de conhecimentos sustentados por pesquisadores e
estudiosos.

Construir uma escola que discuta as violéncias e questdes de género sdo também
caminhos possiveis para que possamos educar criangas e adolescentes, que questionem as
formas e papéis sustentados ainda hoje. Papéis de “homens provedores e por isso violentos”, e
“mulheres submissas e obedientes”.

Pessoas que fogem desse ideario, como feminilidade e masculinidade, sdo consideradas
ainda merecedoras da violéncia. A precisdo dos estudos de género e a discussao em espagos
escolares ¢, portanto, ferramenta fundamental para que possamos pensar em um futuro de
emancipacao para homens e mulheres, buscando através disso o fim da violéncia de género, ou

de qualquer outra violéncia sustentada e muitas vezes justificadas em nossa sociedade.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve por objetivo principal compreender qual o papel da escola no
enfrentamento da violéncia contra a mulher. Buscamos por meio de analises, documental e
bibliografica, compreender as violéncias sofridas de forma velada ou silenciosa em uma
sociedade machista, desvelando essas violéncias com a intencionalidade de enfrenta-las
pedagogicamente e criar possibilidades para contribuir para a emancipaciao das mulheres.

Por meio da analise bibliografica e documental buscamos nos aproximar de algumas
formas de violéncia que historicamente fazem parte do contexto escolar, buscando através
dessa acao destacar qual o papel da escola no combate a violéncia contra a mulher. A discussao
de género na escola, como abordamos neste trabalho, vem sofrendo um processo de
criminalizacdo por parte de setores conservadores, que sustentam ainda a ideia de que a mulher
deve ser submissa e obedecer ordens advindas de homens.

Diante desse cenario, o trabalho se propds, através de um apanhado historico, mostrar
como as formas de violéncia contra a mulher s3o muitas e, portanto, ndo sdo fruto dos tempos
atuais, mas se originam historicamente em uma sociedade patriarcal, que se consolidou
indicando as mulheres o lugar que deveriam ocupar. Nossa sociedade, estruturalmente violenta,
tem submetido as mulheres a grandes sofrimentos, ja que o machismo tem se mostrado cada
vez mais escancarado. E nesse mesmo cenario que apontamos a resisténcia das mulheres,
criando espagos de luta e se impondo a fim de garantir direitos basicos como a educagao.
Muitas pautas feministas como o direito da educacdo as mulheres, o direito a educacao infantil
para as criancgas e a criacdo de leis de assisténcia a mulher sdo pautas que foram e vém sendo
alcancadas gragas aos movimentos de resisténcia das mulheres.

E de importancia fundamental que professoras em formagdo possam compreender
temas que afetam diretamente a sociedade, buscando a emancipacao de todos e utilizando como
ferramenta a educacdo. Saffioti ressalta que “[...] sempre que ha relagdes de dominacao-
exploracdo, ha resisténcia, ha luta, ha conflitos, que se expressam pela vinganga, pela
sabotagem, pelo boicote ou pela luta de classes” (SAFFIOTI, 2015, p. 139).

Compreender as questdes de género no processo formativo das professoras e das
criangas traz a possibilidade de pensarmos a constru¢do a qual fomos impostas ou a que
impomos (muitas vezes sem perceber), e se faz mais do que necessario em um pais que mata
12 mulheres por dia. Nao €, portanto, uma pauta apenas identitaria, mas necessaria quando nos
deparamos com os dados a respeito das violéncias. Debater as questdes de género ¢ ferramenta

importante para impulsionarmos o combate a0 machismo e a emancipacdo da mulher.
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A violéncia, como discutimos, nao consiste apenas naquela que enxergamos
diretamente e externamente através de marcas corpéreas, mas também na que manipula,
humilha, expde, impede ou reproduz discursos que nos limitem a aceitar o lugar de vitima.
Compreender a violéncia contra a mulher neste trabalho se fez e se faz necessario para
entendermos qual o lugar da escola no enfrentamento dessas questdes, compreendendo que ela
nao possui o papel unicamente de resolver problemas sociais, mas para pensarmos em qual
sociedade queremos construir.

Compreendemos que a escola possui limites, e que com esse trabalho ndo defendemos
que sozinha ¢ capaz de enfrentar essa realidade, mas que a sua contribuigdo com as discussoes
das questdes de género faz com que o ambiente escolar se torne um local no qual os sujeitos
possam se formar a partir de uma reflexdo sistematica sobre o significado de respeito e
igualdade entre os géneros. Essa formagao dos sujeitos pode transformar aos poucos as relagdes
de género na sociedade. Para isso, os sujeitos precisam aprender que € possivel projetar um
outro modo de relagdo social, e que elas podem ser transformadas, e que para isso € preciso
atuar coletivamente.

Nosso desafio foi compreender algumas das formas nas quais a violéncia social contra
a mulher aparece e/ou pode ser enfrentada na especificidade das relagcdes de ensino e de
aprendizagem na escola, nos limitando a trabalhar sobre algumas formas de como
historicamente a violéncia tem se apresentado na escola, o que nos levou a compreender que
as mulheres sempre lutaram por seus direitos. Conhecer a historia das mulheres e compreender
que a violéncia ¢ também a negagdo e o apagamento de seu papel na construcdo da sociedade
nos faz compreender que o que ndo parece violéncia também o é. A violéncia que apaga
consiste também em uma ferramenta para a conformacao. Compreender as diversas formas de
violéncia e desvela-las se faz, assim, necessario na luta contra a violéncia.

Assumir o enfrentamento pedagdgico em relagdo as questdes de género e compreender
que elas vao além de uma pauta identitaria ¢ assumir, também, um compromisso politico pelo
fim de toda e qualquer forma de opressdo. A luta pela emancipacao das mulheres ¢ também
responsabilidade da escola, de modo que falar sobre género nela e propor formas pedagogicas
de tratar essa questdo para as diferentes etapas da educacdo bésica se faz necessario se

almejamos enfrentar, de fato, a violéncia contra a mulher.
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