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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo analisar como a racionalidade técnica se expressa na
formacgao de professores de Educagdo Especial nos Cursos Graduagdo de Licenciatura em
Educacao Especial no Estado de Santa Catarina. Para tanto buscamos apreender como a area
da educagdo especial discute a racionalidade técnica na formagdo dos professores;
compreender a racionalidade técnica nas proposi¢des dos cursos; analisar como se expressa a
racionalidade técnica nos programas das disciplinas dos cursos de licenciatura de educagdo
especial. Como base teodrica para nossas reflexdes buscamos as contribuicdes de Bueno
(1999), Kassar (1999), Shiroma (2003), Evangelista (2012), Dias (2013), Kassar (2014),
Lehmkuhl (2017), Michels (2017), Garcia (2017), Vaz (2017). Nossa pesquisa tem como
metodologia analise de documentos. Com a analise dos Projetos Politico Pedagogicos de dois
Cursos de Licenciatura que formam professores de educacao especial, um da Universidade
Regional de Blumenau (FURB) e outro da Universidade Metropolitana de Santos (UNIMES).
Ao longo de nossa pesquisa surgiram alguns questionamentos que nos fizeram
refletir: modifica-se o carater técnico da proposta de formacao de professores quando essa
passa a ocorrer nos Cursos de Licenciatura em Educagdo Especial em SC? O processo ensino
aprendizagem passa a ser a tonica dessa formagao no Estado quando da politica de inclusao?
ou, mesmo com modificacdo na politica para a educacao especial se mantém a racionalidade
técnica da formacdao? De acordo com as andlises dos documentos ressaltamos que a
racionalidade técnica ainda ¢ posta na formacao de professores de educacdo especial, como
forma de instrumentalizar este professor, preocupando-se com a técnicas e recursos de acordo
com as especificidades dos sujeitos, ocorrendo um esvaziamento teorico no ensino e

aprendizagem.

Palavra-chave: Racionalidade Técnica; Formagao de Professores; Educagao Especial.
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1. INTRODUCAO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) esta relacionado ao projeto de pesquisa
intitulado “Formacao de professores de Educagdo Especial no Estado de Santa Catarina” que
trata da formagdo de professores de Educagdo Especial no Estado de Santa Catarina, que
busca “apreender quais concepgdes permeiam a formacdo de professores para a area de

educacio especial em Santa Catarina”’.

O interesse sobre o tema emergiu logo apos frequentar o grupo de pesquisa Grupo de
Estudos em Educagdo Especial - GEEP da Universidade Federal de Santa Catarina, onde tive
a oportunidade de aprofundar discussdes sobre o tema quando a professora Maria Helena,
apresentou sua pesquisa. Desde entdo estou tendo a oportunidade de aprofundar o estudo e

trocar ideias com colegas e professoras que frequentam o mesmo grupo.

A presente pesquisa tem como objetivo analisar como a racionalidade técnica se
expressa na formagdao de professores de Educagdo Especial nos Cursos Graduacao de

Licenciatura em Educagao Especial no Estado de Santa Catarina.

Compreendemos que a formagdo de professores ¢ uma acdo fundamentada para
transmissao de conceitos, pois, como enfatizam Shiroma e Evangelista (2003, p.85) “nao se
trata apenas de preparar os professores que irdo qualificar futuros trabalhadores, mas de
transmitir conhecimentos, valores, postura, forma de ver, ser e estar no mundo”. Esse
processo ¢ ainda mais facilitado porque “diferentemente de outros profissionais a quem a
populagdo recorre em situagdes especificas, com os professores tem-se encontro diario”
(SHIROMA; EVANGELISTA, 2003 p.85). Segundo Lehmkuhl (2017) na area de educagao
especial essas questdes ndo se diferem e agregam-se a elas a proposta ndo s6 do atendimento
educacional, mas também a formacao de um professor que atenda suas especificidades dos

alunos com deficiéncia.

Temos como pressuposto que a racionalidade técnica esta presente nos cursos de
licenciatura que formam os professores da Educacdo Especial. Isso pois compreendemos que
as situacdes da pratica educacional sdo tratadas, nessa formagdo, como problemas de ordem
técnicas e que devem ser resolvidos por procedimentos da mesma ordem. Nesta perspectiva

os professores sdo responsaveis por desenvolver técnicas para que os alunos recebam algum

! Projeto de pesquisa coordenado pela Professora Maria Helena Michels do Departamento de Estudos
Especializados em Educagdo (EED).
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tipo de conhecimento. Através desta perspectiva, debater, questionar e/ou refletir sdo agdes
que ameagam esta estrutura mecanica e tradicional imposta ao professor e a escola, entendida

entdo como transmissora de valores e saberes.

Entendemos que racionalidade técnica estd presente na formacdo de professores de
educacdo especial como forma de instrumentalizar este professor, preocupando-se com a
utilizagdo de técnicas de acordo com as especificidades dos sujeitos, € ndo com o ensino
aprendizagem de conhecimentos sistematizados construido historicamente. Para Saviani

(2008, p. 382).

[...] a pedagogia tecnicista buscou planejar a educacdo de modo que a
dotasse de uma organizagdo racional capaz de minimizar as interferéncias
subjetivas que pudessem por em risco sua eficiéncia. Para tanto, era mister
operacionalizar os objetivos e, pelo menos em certos aspectos, mecanizar o
processo. Dai a proliferacdo de propostas tais como o enfoque sistémico, o
microensino, o telensino, a instrugdo programada, as maquinas de ensinar,
etc. Dai também o parcelamento do trabalho pedagdgico com a
especializacdo de fungdes, postulando-se a introdug@o no sistema de ensino
de técnicos dos mais diferentes matizes. Dai, enfim, a padronizacdo do
sistema de ensino a partir de esquemas de planejamento previamente
formulados aos quais devem se ajustar as diferentes modalidades de
disciplinas e praticas pedagogicas

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDBEN) n. 9394/96, em
seu Artigo 62 (BRASIL, 1996), a formagdao docente para atuar no ensino basico deve ser
realizada em nivel superior. Porém, permite que a formacdo minima para o exercicio do
magistério na educagdo infantil e para quatro primeiras anos do ensino fundamental seja
oferecida em nivel médio, na modalidade normal. Esta mesma legislacdo indica que a
formagdo de professores para a educagdo especial era de responsabilidade do ensino superior,
porém permite que esta formagao ocorra em nivel médio ou em estudos adicionais, oferecidos

pelas secretarias estaduais da educagao.

A escola publica vista pela sociedade capitalista tem como objetivo central em
preparar o trabalhador para o mercado trabalho sem a intensificar a sua formagdao. Em
meados da década de 1990, com a intensificagdo de politicas com vista aos processos de
expansdo e universalizacdo do ensino, vem-se atribuindo a escola publica o carater muito
mais assistencial, como uma medida de alivio a pobreza, sem pensar 0 acesso ao
conhecimento intensificado como forma de contribuicdo a producdo de uma consciéncia
critica (VAZ, 2017). Ou seja, quanto mais desqualificada seja a formagdo deste professor

mais este professor se torna instrumental, visto como um objeto de desqualificacao.
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Segundo Bueno (1999) a perspectiva que atribui a falta das condi¢des sociais para a
elevagdo da formagdo do professor das primeiras séries, contribui com a descaracterizagdo e o

desprestigio dos professores dos primeiros anos. Segundo o autor,

[...] contribui com a indefinigdo de uma politica nacional de formagio
docente, por ndo se tomar posi¢do minima sobre a docéncia responsavel pela
escolarizagdo, a qual tém acesso a maioria das criangas brasileiras, isto €, ndo
conseguimos definir sobre uma questdo preliminar, qual seja, em que nivel
de ensino especifico ela deve ser feita; Coloca a formagdo de professores
realizada no ensino médio na posicdo “eterna provisoriedade”, na medida em
que considera que deveria ser efetuada no nivel superior; Coloca o problema
em uma perspectiva politica abstrata e descomprometida, ao atribuir nao-
assungdo da maior qualificacdo dessa formagdo a uma genérica “falta de
condigdes”, como se tivessem sendo construida sem a participagdo de
instituigdes e profissionais do campo da educa¢do (BUENO, 1999, p. 15).

O fato de que os dirigentes, os estudiosos e os institutos de formagao nao assumirem
de fato uma posicao frente a essa provisoriedade, gerou, segundo Bueno (1999), uma série de
praticas que serviu para descaracterizagao dessa formagao, mais do que para uma qualificacao

da mesma.

Em relacdo formacdao de professores para a Educacdo Especial no Brasil, alguns
autores mostram que ela inicia-se na década de 1970 junto ao Curso de Pedagogia em
habilitagcdo especifica, por area de deficiéncia (MICHELS, 2017). O tecnicismo chega a area
de educacao especial, exaltando historicamente as técnicas e recursos especificos, ja em seu
inicio. A especializacdo requerida do professor da Educacdo Especial estava associada a

racionalidade técnica, a ideia de eficiéncia e produtividade empregada na Educagdo

(MICHELS, 2017).

Kassar (1999, p.30) afirma que,

Em 1971 [com a Lei 5.692/71] o tecnicismo ndo se apresentava de modo
claro para a educagdo especial, quando apenas € proposto “tratamento
especial” aos alunos que necessitam desse servigo, ele torna-se evidente no
Parecer do CFE 848/72, que enfatiza a importancia da implementagdo de
técnicas e servicos especializados para o atendimento adequado a
excepcionalidade.

Assim, a habilitagdo do Curso de Pedagogia direcionada a Educacdo Especial,
organizada pelas deficiéncias ndo tem como foco da formacdo para a apropriacdo de
conhecimento por parte dos alunos. Ao contrério, a base biologica ¢ que define como o aluno
sujeito, da educacdo especial, aprende. Atrelada a essa base bioldgica, agrega-se as praticas

de técnicas tradicionalistas, “retirado dessa relagdo o carater historico e politico, ignorando as
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contradigdes que constituem a realidade e a sociedade de classes” (FRIGOTTO, 1996 apud
RODRIGUES, 2005, p. 5).

A formacgao de professores tem como base a técnica, o cumprimento de instrugdes ¢
programacdes de modo geral, aprendendo a fazer para aplicar as técnicas. Para Saviani (2008,

p. 382)

[...] na pedagogia tecnicista o elemento principal passa a ser a organizagdo
racional dos meios, ocupando o professor e o aluno posicdo secundaria,
relegados que sdo a condicdo de executores de um processo [..] A
organizagdo do processo converte-se na garantia da eficiéncia, compensando
e corrigindo as deficiéncias do professor ¢ maximizando os efeitos de sua
intervencao.
Nessa perspectiva de formacdo a pratica educacional ¢ tratada como um problema
técnico que pode ser resolvido pelo uso considerado correto de instrumentos ou programas de

aprendizagem.

Na reforma educacional das décadas de 1990 e 2000, no Brasil, a formacao de
professores foi essencial para a consolidagdo de ideias e propostas de um modelo neoliberal.

Esta reforma, e suas bases, também se refere a Educacao Especial

Compreendemos que a formacgdo de professores para area da Educagio
Especial faz parte dessa reforma e estd permeada de termos como educagio
inclusiva, diversidade, respeito as diferengas, equidade, sujeito de direitos,
solidariedade e competéncia, sugerindo que ha “novos” encaminhamentos
na formacdo desse profissional. Esses conceitos vdo atribuindo sentidos a
politica educacional e servem para referendar uma perspectiva educacional
que vem se tornando hegemonica (LEHMKUHL, 2017, p. 226).

Neste contexto, a necessidade de modificar os curriculos dos cursos de formacgao

inicial de professores ¢ indicada nas politicas de cunho neoliberal como imprescindivel.

Com a Resolucdo CNE/CP 01/2006 das Diretrizes Curriculares para os Cursos de
Pedagogia (2006), extinguem-se as habilitagdes do Curso que historicamente formava os
professores da Educacdo Especial, ou seja, suprime-se essa formagdo nos cursos de
pedagogia . E nos cursos de Licenciaturas em Educaciio Especial que se passa a formar os
educadores especiais em nivel de graduacdo. Estas modificacdes estdo atreladas a outras

indicagdes presentes em documentos como a Resolucdo CNE 02/1997, o Parecer do CNE

2 Para maior aprofundamento do tema, indicamos a dissertacdo de Jocemara Triches (2012) intitulada:
“Organizag¢des multilaterais e curso de pedagogia: a constru¢do de um consenso em torno da formacgao de
professores”.
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009/2001, Parecer do CNE 021/2001, a Portaria 1.403/2003, a Lei n° 11.502/2007, o Decreto
Lei n° 6.755/2009, que regulamenta a Politica Nacional de Formacao de Professores da

Educac¢ao Basica - PARFOR e o Decreto n® 8.752/2016.

A Resolugdo n.2/2001 indica a formagdo em dois niveis, de acordo com o primeiro

paragrafo, do artigo 18°:

professores capacitados para atuar em classes comuns com alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais aqueles que comprovem
que, em sua formagdo, de nivel médio ou superior, foram incluidos
contetidos sobre educagdo especial adequados ao desenvolvimento de
competéncias e valores para:

I - Perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos ¢ valorizar a
educagdo inclusiva;

IT - Flexibilizar a agdo pedagdgica nas diferentes areas de conhecimento de
modo adequado as necessidades especiais de aprendizagem;

Ja no terceiro pardgrafo do mesmo artigo, apresenta os professores especializados em

Educagao Especial (EE), como aquele que comprovar:

I - Formagdo em cursos de licenciatura em educagdo especial ou em uma de
suas areas, preferencialmente de modo concomitante e associado a
licenciatura para educagdo infantil ou para os anos iniciais do ensino
fundamental;

II - Complementagido de estudos ou pos-graduagdo em areas especificas da
educagdo especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas de
conhecimento, para atua¢do nos anos finais do ensino fundamental ¢ no

ensino médio; (BRASIL, 2001b, p. 5).

Em 2008 ¢ divulgado no documento Politica Nacional de Educa¢do Especial na
perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEEPEI), que indica que a inclusdo dos sujeitos da
educagdo especial nas escolas regulares. Desta forma, os professores formados nos cursos de
licenciatura em Educagdo Especial passam atuar no Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Ou seja, os professores com formacao no Curso de Pedagogia sao capacitados para
atuar com os alunos da EE em sala de aula regular. Os professores formados nos cursos de
Licenciatura em Educacao Especial ou aperfeicoamento irdo atuar especificamente no

Atendimento Educacional Especializado.

No Estado de Santa Catarina essas modificagdes vao vendo percebidas ao longo do
periodo. Na década de 1980, a formagdo de professores de educacdo especial, tem seu
primeiro curso implementado pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), junto ao
Curso de Pedagogia, com duas habilitagdes especificas (Educacdo Especial Deficiéncia

Auditiva e Educacdo Especial Deficiéncia Mental). A partir de 1996 este mesmo Curso passa
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a formar tais professores em uma Unica habilitacdo — Educagdo Especial e que formou estes
profissionais até a década de 2000.

No estado catarinense a formagdo desse professor passa a ser tratada nos cursos de
licenciatura em Educagdo Especial oferecidos pelas Universidades vinculadas ao Sistema
ACAFE - Associagdo Catarinense das Fundagdes Educacionais,® organizados a partir do
Programa, Plano nacional de formagdo de professores da educacdo basica, Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, Ministério da educacio
(PARFOR/CAPEs/MEC)

Esta formacdo ganha destaque nos documentos emanados pelos governos federal e
estadual, que a consideraram fundamental para o éxito da propria reforma na perspectiva
inclusiva. Atualmente esses cursos ja nao sdo oferecidos pelo PARFOR, mas continuam

sendo ofertados por universidades pelo Estado.

Nesta nova organizacao, cabe perguntar: modifica-se o cardter técnico da proposta de
formagdo de professores quando essa passa a ocorrer nos Cursos de Licenciatura em
Educagao Especial em SC? O processo ensino aprendizagem passa a ser a tonica dessa
formacdo no Estado? Ou, mesmo com modificagdes tdo substanciais se mantém a

racionalidade técnica da formagao?

E com essas indagacdes que construimos o objetivo geral desta pesquisa: analisar
como a racionalidade técnica se expressa nos cursos de graduacdo de licenciatura em
educagao especial no estado de Santa Catarina.

Para tanto, temos como objetivos especificos:

- Apreender como a area da educagdo especial discute a racionalidade técnica na

formagao dos professores;
- Compreender a racionalidade técnica nas proposigoes dos cursos;

- Analisar como se expressa a racionalidade técnica nos programas das disciplinas dos

cursos de licenciatura de educacao especial.

3 Essas instituicdes tém como conveniada as Universidades de Ensino Superior, como a FURB- Universidade
Regional de Blumenau e UNIMES - Universidade Metropolitana de Santos.



17

1.1 Metodologia

Como j& mencionado anteriormente, este Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)
compde o projeto de pesquisa intitulado “A formagdo de professores de Educac¢do Especial
no Estado de Santa Catarina”, que tem como objetivo: apreender aonde vem ocorrendo a
formagao de professores para a educacdo especial em Santa Catarina; reunir informagoes
sobre quais niveis (superior ou pos-graduacao) estdo sendo oferecidos tais formagdes e quais
as esferas administrativas tem se responsabilizado por esta formacao; analisar a organiza¢ao
dos curriculos (ementas das disciplinas; organizagdo das mesmas na grade curricular;

bibliografias utilizadas; formacao dos professores formadores) nesta formacao.

A primeira fase dessa pesquisa contou com levantamento de dados acessando o site
do E-mec * para analisar os cursos ativos de Licenciatura de Educagdo Especial, no Estado de
Santa Catarina. Com este procedimento encontramos quatorze universidades que oferecem tal
curso. Ao finalizar a pesquisa pelo site do E-mec, iniciamos a busca nos sites das 14
instituigdes procurando documentos como a proposta de curso, carga horaria, grade

curricular, ementas corpo docente e programa de ensino.

Tivemos muita dificuldade em encontrar tais documentos nas paginas das instituicoes
pois a grande maioria ndo disponibiliza esses materiais em seus siteos. Apenas em trés
instituigdes pudemos acessar o Projeto Politico Pedagodgico :Universidade Regional de
Blumenau (FURB), Universidade Metropolitana de Santos (UNIMES) e Centro Universitario
para o Desenvolvimento do Alto Vale do Itajai (UNIDAVI).

Com estes materiais em maos, observamos que os cursos oferecidos pela FURB e
UNIDAVI ocorriam na modalidade presencial e o da UNIMES a distancia e optamos entao,
analisar um curso oferecido na modalidade presencial e um curso oferecido na modalidade a
distancia, ou seja, o Curso de Educacdo Especial da FURB e o Curso de Licenciatura em

Educacao Especial da UNIMES.

Optamos entdo em fazer a andlise dos documentos (PPP) desses dois cursos. A
pesquisa documental se caracteriza pela pesquisa de materiais que ndo receberam ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da

pesquisa.

4 Site do E-mec: www.emec.mec.gov.br
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[...] caracteriza-se pela busca de informac¢des em documentos que ndo
receberam nenhum tratamento cientifico, como relatorios, reportagens de
jornais, revistas, cartas, filmes, gravacdes, entre outras matérias de
divulgacdo. (OLIVEIRA, 2007, p. 69).

Ou seja, os documentos sdo considerados como fonte principal da pesquisa, podendo
ter diferentes sentidos, como por exemplo, no campo da educacdo que estamos analisando os

PPP.

Segundo CELARD (2008) a analise de documentos se inicia através de uma analise
critica do contexto, dos autores, interesses, confiabilidade, natureza do texto e conceito
chave, ou seja, € um momento de reunir todos estes elementos da problematica ou do quadro

tedrico.

Deste modo a analise documental ¢ desenvolvida a partir das discussdes que os temas
e os dados nos propdoem diante ao documento analisado, incluido o corpo da pesquisa,

referéncias e modelo tedrico (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 11).

Como processo, uma contribuicdo interessante para a analise desses documentos
parece decorrer da exploragao das contradi¢des internas as formulacdes, posto que os textos
evidenciam vozes discordantes, em disputa. E nesse campo de disputas que a hegemonia
discursiva se produz. Para Bowe e Ball (apud SHIROMA; CAMPOS; GARCIA, 2005, p. 431)

A chave para ganhar a hegemonia é geralmente daquele grupo que consegue

estabelecer os parametros dos termos do debate, do grupo que consegue
incorporar as demandas de outros grupos que estdo em competi¢do no

interior de seu proprio discurso sobre educacio e metas sociais.

Desta forma, iniciamos as andlises pelo Projeto Politico Pedagogico do Curso de
Educacdo Especial da FURB. Inicialmente tratamos das disciplinas e suas ementas que
totalizam 44 disciplinas, organizadas em 8 fases, completando 3.384° horas aula, o que
equivale a 192 créditos. Deste total, 486 horas aulas referem-se ao estagio obrigatorio; 486
horas aula de pratica como componente curricular ¢ 252 horas aula de Atividades Académico

Cientifico Culturais (AACCs).

5 No PPP constam dados divergentes em relacio ao total da carga horario do Curso: quando se referem a
integralizacdo consta 3.456; quando apresentado a estrutura curricular a carga indicada é de 3.384. Para efeitos
desta pesquisa, utilizaremos a carga que consta na estrutura curricular.
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Desta forma organizamos as disciplinas em dois quadros, para compreender a
proposicao de curso, buscando analisar a presenca ou ndo da racionalidade técnica do mesmo.
Analisamos as disciplinas apresentadas, primeiro com o titulo e, em seguida, com a leitura
das ementas e seus objetivos. Com tal procedimento elegemos 8 eixos que, ao nosso juizo,
nos auxiliam nessa compreensao, quais sejam: educagdo especial, fundamentos da educagao,
alfabetizacdo e letramento, saude, producdo textual, linguagem e infancia, psicologia e o eixo

denominado “outros”.

O segundo documento analisado foi PPP do Curso de Licenciatura em Educagdo
Especial o da UNIMES, o qual partimos do mesmo encaminhamento de analise ja feito com o
documento da FURB. Analisando, primeiramente o titulo das disciplinas e em seguida suas
ementas. Neste curso totaliza-se 37 disciplinas, incluindo as disciplinas optativas; as mesmas
estdo organizadas em 8 fases, completando 2466,63° horas aulas. O estagio obrigatdrio possui
400 horas aula; 300 horas aulas de atividades complementares; 80 horas aulas de trabalho de

conclusdo de curso.

Em relacao a este curso da UNIMES organizamos as disciplinas em 6 eixos que, ao
nosso juizo, nos auxiliam a compreender melhor suas proposicdes, quais sejam: Educacdo

Especial, Fundamentos da educagao, producao textual, satde, linguagem e “outros”.

Para melhor compreensdo analisaremos o eixo Educacdo Especial do curso de
Educagao Especial da FURB o qual estd dividido por 3 categorias: teoria e pratica, estagio e
especifica. Esta divisdo ocorreu a partir da analise das ementas. J4 o curso de Licenciatura em
Educagao Especial da UNIMES as disciplinas especificas de Educag¢ao Especial compdem
uma Unica categoria, divididas em trés blocos teoria, teoria e pratica e pratica, devido a

analise das ementas.

Buscando compreender como e se os intelectuais da area da Educagdo Especial
relacionam racionalidade técnica na formagdao de professores nos cursos de licenciatura,

fizemos balango de producao académica.

A busca por produgdes referentes ao tema ocorreu através de dois bancos de dados: o

portal de periddicos da Scientific Electronic Library Online (SciELO); o portal de busca do

62466,63 horas aulas representa a carga horaria relogio das disciplinas.
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Google Académico. Também fez parte desse balanco os trabalhos das reunides anuais da

Associagio Nacional de Pés-Graduagio e Pesquisa em Educagio (ANPEd).’

Nesses bancos de dados utilizamos trés descritores para selecionarmos os trabalhos:
Licenciatura em educacdo especial, formagdo de professores de educagdo especial e
racionalidade técnica. Em um primeiro momento tentamos utilizar como descritor “formagao
de professores”, porém encontramos muitos trabalhos com uma ampla abrangéncia nas
tematicas. Buscando refinar mais nossa busca, agregamos o descritor “formacdo de
professores de educacao especial”’. Com isso encontramos nove trabalhos que foram foco de

nossas analises sendo cinco no banco de dados do scielo e quatro no google académico.

Ja a busca feita no site da ANPED ocorreu nas reunides realizadas entre os anos de
2008 a 2018, especificamente nos GTS Estado e Politica Educacional (GT 05), formagao de
professores (GT 08) e educacao especial (GT 15). A busca nesta associagdo ocorreu a partir
da leitura dos resumos uma vez que, nesta plataforma, ndo temos a op¢ao de busca avangada

com descritores. Com essa metodologia encontramos cinco trabalhos no site da ANPED.

Desta forma selecionamos 14 trabalhos, os quais consideramos representantes
importantes das discussoes que estdo sendo propostas nas pesquisas sobre o tema e que sera

melhor apresentado na parte 2 deste TCC.

1.2 Organizagao do texto

Este trabalho de conclusao de curso esta organizado em 4 capitulos.

O capitulo 1 (Introdugdo) apresentamos nossos objetivos e¢ metodologia para o

desenvolvimento de nossa pesquisa.

Capitulo 2 “Formagao de Professores para a Educagao Especial: balango de produgao
e aportes teoricos” discutimos o contexto historico da formagao de professores de Educagao

Especial, juntamente com o balanco de produgao.

J& o capitulo 3 “A racionalidade técnica:” Andlise Curricular” tratamos sobre as
analises dos projetos politicos pedagogicos do curso de Educacdo Especial da FURB e o
curso de Licenciatura em Educacdo Especial da UNIMES, buscando como racionalidade

técnica se expressa na formacdo de professores.

7 As buscas ocorrem entre os dias 21 de maio a 17 de junho de 2019.


http://36reuniao.anped.org.br/trabalhos/163-trabalhos-gt05-estado-e-politica-educacional
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O capitulo esta dividido em dois momentos, o primeiro momento trazemos a analise
do PPP da FURB, o mesmo esta organizado em apresentagdo do curso, organizacio do curso,
a qual trazemos as disciplinas do curso, carga horaria, logo apos dividimos as disciplinas por
eixo, educagdo especial; fundamentos da educagdo; satude; psicologia; produgdo textual,
linguagem e infancia e por ultimo o eixo denominado “outros”. Através dos eixos analisamos

as ementas de cada disciplinas.

O segundo momento trazemos a analise do PPP da UNIMES, trazemos a mesma
organizacoes do PPP da FURB, o que diferencia sdo os eixos, que estdo em menor
quantidade e estdo denominados como, Educa¢do Especial, fundamentos, produgdo textual,

saude, linguagem e “outros”.

Nas consideragdes finais indicamos os resultados encontrados a pesquisa tanto do

balango de producdo como as andlises dos documentos.
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2. FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO ESPECIAL: BALANCO DE
PRODUCAO E APORTES TEORICOS

Buscando apreender como vem sendo discutido e organizado a formacdo de

professores de educacdo especial no Brasil, buscamos nessa parte do trabalho apresentar o

balango de producgdo desenvolvido e alguns aportes tedricos com os quais compartilhamos

para a analise dos dados dessa investigacao.

2.1 O balango de produgao

Este balanco de produgdo teve como metodologia a busca de textos referente ao tema

estudado, nos sites SciELO, ANPED e Google Académico. Logo apods as buscas

selecionamos 14 trabalhos para analise, os quais veremos a seguir.

Para a exposicao dos resultados coletados, escolhemos utilizar quadro e, na sequéncia,

analises das producdes.

Quadro 1 - Produgdes encontradas no Scielo, ANPED e Google académico

Site de Local de
pesquisa Titulo Autor(es) Data Producao Universidade
A formagdo de | Monica de
professores para a | Carvalho Cad. Cedes,
educagdo Magalhaes Campinas, v.
inclusiva e os [ Kassar 34,n.93, p.
possiveis impactos 207-224
na escolariza¢do . ’
de alunos com mato-ago.
deficiéncia 2014 (2014
UFMS
Analise do projeto | Patricia Santos
pedagogico e da | de Oliveira Educ. Pesqui.,
SGELO grade curricular o Sio Paulo, v.
dos cursos de [ Enicéia 4,01, p
licenciatura ~ em | Gongalves 2014 G
educacdo especial | Mendes 263-279,
jan./mar. 2017
UFSCAR
Atendimento Maria silvia Cadernos de
educacional Pasian Pesquisa v.47
especializado: n.165 p.964-
Aspecto da [ Enicéia 981 iul/
formagao do | Gongalves 2016 Jul/set.
professor 2017
Fabiana Cia UFSCAR
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Formagao inicial | Patricia
de professores na | Aparecida Psicologia
perspectiva Monico 2018 Escolar e
inclusiva: . Educacional,
levzzlnta?lento de i/}z An(liaral SP. Niimero
produgdes orgado Especial,
Rosimeire 2018: 41-48.
Maria Orlando UFSCAR
Politica de | Rosalba Maria Revista
educagdo Especial | Cardoso Garcia Brasileira de
na perspectiva Educacio v.
inclusiYa e a 18 n. 52 jan.-
formacdo docente 2013
no Brasil mar. 2013
UFSC
36" Reunido
Ana Flavia Nacional da
Formagao de|Teodoro de ANPEd - 29
professores para a|Mendonca de setembro a
educacdo inclusiva:|Oliveira 02 de outubro UFT
Um  olhar dos de 2013,
saberes docentes do|Clarissa Martins Goiania-GO UnB
professor-formador |de Aratjo 2012
32* Reunido
Nacional da
Formacao inicial de Denise Rodinski ANPEd -04 a
professores e 07 de outubro
educacdo especial Braga 2009 de 2009, UTP
ANPED  |Formacio de
professores em|Leandra Boer 32* Reunido
educagdo especial:|Possa Nacional da
Os discursos Maria Inés ANPEd -04 a
produzidos em _ 07 de outubro
textos cientificos | Nawjorks 2009 |de 2009, UFSM
38* Reunido
Nacional da
A formagdo inicial ANPEd, 01 a
de professores em|Juliano Agapito 05 de outubro
interlocu¢do com a|Sonia Maria de 2017
perspectiva Ribeiro UFMA - Sio
educacional Luis/MA
inclusiva 2015 UNIVILLE




Formagao docente

37* Reunido
Nacional da
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inicial na ANPEd-04 a
perspectiva da 08 de outubro
educagdo inclusiva: Gabricla  Maria de 2015,
Com a palavra, o UFSC - UFRGS
professor formador Barbosa Brabo 2015 Florianopolis
Educagio
Unisinos
A Educagio 17(3):238-249,
Especial nos cursos setembr/dezem
de Pedagogia: bro 2013 by
consideragdes sobre Unisinos - doi:
a formacdo de Natalia Neves 10.4013/edu.2
professores paraa |Macedo 013.173.08
inclusdo escolar Deimling 2013 UTFPR
A formagdo de
professores para a Educar,
educacdo inclusiva: Curitiba, n. 33,
legislagao, p. 143-156,
diretrizes politicas e 2009. Editora
Google resultados de|Marcia  Denise UFPR
Académico |pesquisas Pletsch 2009 UFRRJ
Karina
Maldonado
Pagnez
Roséangela
Formagdo de Gavioli Prieto Olhares,
professores e Guarulhos, v.
educacgdo especial: |Cassia 3,n. 1, p. 32-
reflexdes e Geciauskas 57. Maio, 2015
possibilidades Sofiato 2015 USP
Rev. Educ.
Espec., Santa
O que ha de novo Maria, v. 24,
na formacgdo de n. 40, p. 219-
professores para a . 232, maio/ago.
Maria Helena 2011
Educacao Especial? Michels 2011 UFSC

Fonte: Elaboracdo propria com base no Portal, Scielo, Google Académico e site da ANPED
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Os trabalhos encontrados no banco de dados da SciELO, relacionam a formagdo do
professor com a politica de perspectiva inclusiva, mas, cada producdo apresenta suas

peculiaridades.

Kassar (2014) traz a referéncia de analisar caracteristicas da formagao de professores,
considerando os programas do governo federal para a formacdo de um sistema educacional
inclusivo. que tem como objetivo central, tratar sobre a educacdo brasileira, a qual prevé dois
tipos de professores para atuagdo no magistério com aluno com deficiéncia, os quais sdo: os
capacitados que sao considerados professores para atuar em classes comuns com alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais que comprovem que, em sua formacgao, de
nivel médio ou superior, foram incluidos conteudos sobre educagdao especial adequados ao
desenvolvimento de competéncias e valores; e os especializados que sdo considerados
professores que desenvolveram competéncias para identificar as necessidades educacionais
especiais, para definir, implementar, liderar e apoiar a implementacdo de estratégias de
flexibilizagcdo, adaptagdo curricular, procedimentos didaticos pedagdgicos e praticas
alternativas, adequadas aos atendimentos das mesmas, bem como trabalhar em equipe,
assistindo o professor de classe comum nas praticas que sao necessarias para promover a
inclusao dos alunos com necessidades educacionais especiais. Por fim, a autora destaca que
as analises dos resultados encontrados no texto consideram a formacdo precaria para
escolarizacdo levando-se em conta as caracteristicas dos programas de formacao e o nivel de

escolarizacao dos alunos com deficiéncias.

Oliveira e Mendes (2017) trazem a questao da formacao do professor nos cursos de
licenciatura em educagdo especial na perspectiva inclusiva como um modelo ideal para
formagdo de professores especializados. Tendo como objetivo analisar os cursos de
licenciatura em educagdo especial e as disciplinas de cada curso, as autoras analisam seis
cursos nas universidades privadas e dois cursos de licenciatura em educacdo especial de
universidades publicas (UFSM e a UFSCar). Tiveram como base de andlise o projeto politico
pedagogico, as ementas e as grades curriculares. Os cursos que ocorrem em parceria com o
Parfor (Universidades Privadas) acontecem em regime especial com aulas as sextas e aos
sabados, nos periodos de férias escolares, sendo voltados a formagao de professores que ja
atuam na rede regular de ensino, mas que ainda ndo tém formacgdo superior, formagdo
especializada na 4rea de atuacdo, ndo licenciados ou para licenciados que atuem em darea
distinta da sua formacdo inicial. Das oito universidades analisadas, seis sdo particulares

(Furb, Unidavi, Unochapec6, UnC, Unoesc e Uniplac) e duas publicas (Ufsm e Ufscar).
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Destes seis cursos ofertados em universidades privadas, dois t€ém convénio com o Parfor
(Unochapecd, UnC), um com o Fumdes (Uniplac) e outros dois cursos sdo conveniados com
ambos os programas (Unidavi, Furb). Assim, o Parfor ¢ o Fumdes® configuram-se como os
principais programas pelos quais os cursos de educagdo especial das universidades
particulares sdo oferecidos, o que viabiliza que os mesmos sejam ofertados gratuitamente aos
interessados. Por fim, as autoras concluem que o poder publico deve se responsabilizar e
priorizar de fato a formacao inicial do professor de educacao especial, garantindo a qualidade
e exceléncia em formacgao de um ensino publico superior. Para tanto, ¢ necessario romper
com a dicotomia entre formagao inicial e formagao continuada e com a valorizacao evidente

desta em detrimento daquela.

Pasian, Gongalves e Cia (2017) ao pensar na formacao do professor insere o estudo
sobre a formagao do professor de educagdo especial nas salas de recursos multifuncionais —
SRM. As autoras trazem que a partir de 2003, o Governo Federal implantou varios programas
que, unidos a uma série de agdes, objetivavam criar uma politica de educagdo inclusiva.
Indicam que em 2008 houve a criacao de varias politicas que abordaram o servico de AEE, o
qual deve ser ofertado dentro das Salas de Recursos Multifuncionais SRM, colocando como
dever dos sistemas de ensino garantir o acesso ao ensino comum ¢ ao AEE aos educandos
Professor de Apoio Educacional Especializado (PAEE). Partem da compreensdo de que a
politica atual objetiva prover aos educandos PAEE acesso a classe comum e destacam a
compreensdo de que o professor de sala regular ndo saber lidar com os alunos com
deficiéncia em sala comum, pressupondo de que ¢ fundamental articulagdo de dialogo entre o
professor do SRM e professor de sala regular, para que assim o trabalho pedagdgico seja em
conjunto. Utilizou-se como instrumento um questionario on-line (survey), com cerca de 84
questoes, o qual foi enviado a professores das SRM em dmbito nacional por meio do site do
Observatorio Nacional de Educagao Especial - ONEESP. Por fim as autoras destacam que ao
observar as fungdes destinadas ao professor da SRM, percebe-se que elas sdo diversas. As
respostas apontam para uma visao otimista em relagdo a sua formagdo: maioria dos
participantes destacou haver a necessidade de mais de um profissional na SRM, bem como
cerca da metade dos participantes apontou ndo se sentir preparado para atuar efetivamente
com os alunos que sdao encaminhados para a SRM. Tendo como alternativa a formagao

continuada.

8 Fundo de Apoio & Manutengdo e ao Desenvolvimento da Educagido Superior.



27

Monico, Morgado e Orlando (2018) trazem a formacdo inicial na perspectiva
inclusiva com dois marcos importantes: a Politica Nacional da Educagdo Especial na
Perspectiva Inclusiva de 2008 e o avanco de matriculas de pessoas com deficiéncia no ensino
comum. Indicando que durante os anos 80, 90 do século XX e inicio do século XXI, o Brasil
apresentou alguns avangos na tentativa de se universalizar o ensino, quer seja na melhora do
fluxo de matriculas, na expansao da Educacao Infantil e do Ensino Médio (Mello, 2000), quer
na inclusdo de alunos da Educacdo Especial nas redes regulares de ensino, apontando para
importantes desafios e uma ressignificacdo da formacao inicial dos professores. Os autores
ndo encontraram muitos estudos académicos sobre a formacdo inicial na perspectiva
inclusiva. Também indicam como marco importante as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacdo inicial em nivel superior e a formacao continuada. Considerando que,
embora a politica sinalize a importancia da formagdo inicial dos professores na interface
inclusiva, as pesquisas sdo praticamente escassas. Assim, parece que, apesar do aumento do
numero de matriculas de pessoas com deficiéncia no ensino comum (Brasil, 2008) e o
paradigma inclusivo, desde a década de 1990 ter ganho for¢a e adentrando os portdes
escolares, as pesquisas sobre formagao inicial de professores para atuar no ensino basico
parece ter sido relegada a segundo plano. No ano 2000, a Proposta de Diretrizes para
formagdo inicial de professores da Educacdo Basica em cursos de nivel superior (Brasil,
2000) reconhece que a educagdo basica deve ser inclusiva e que a formacao dos professores
precisa incluir nogdes relativas ao atendimento dos alunos publico-alvo da educagdo especial.
Por fim, as autoras destacam a necessidade dos Programas de Pds-Graduagao construirem um
dialogo mais profundo entre a formagdo inicial de professores e a pratica pedagdgica na

perspectiva da Educacao Inclusiva.

Garcia (2013) ressalta as mudancgas conceituais e estruturais na politica de educacao
especial no Brasil. Tal movimento estd relacionada a adogdo de uma perspectiva inclusiva
para a educacao nacional, trazendo a formagao docente voltada para as politicas e praticas de
formacao de professor de educagdo especial. Dividido em trés subtitulo este artigo traz alguns
marcos importantes sobre a educagao especial, tais como, “a politica de educagdo especial no
Brasil na ultima década”. “A Perspectiva inclusiva na educagdo especial brasileira”. Por
ultimo a “formacgdo de professores e a educacdo especial brasileira”. O primeiro ponto
importante a ser destacado do texto ¢ sobre o contexto histérico e seus “avancos”
relacionados as politicas de educacdo especial. Outro ponto relevante ¢ a dificuldade

encontrada entre o AEE e as classes comum, o qual ndo hd uma articulacdo entre ambos. A
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autora percebe que o AEE se mantém como paralelo ao trabalho realizado na classe comum,
o qual pouco incide sobre o processo de escolariza¢do dos sujeitos da modalidade educagao
especial. Por fim, ressalta que a importancia para esta formagdo ¢ a certificagdo, como
estratégia de regulagdo do trabalho. Apropriando-se da discussdo de Borowski (2010), a
autora indica que a énfase dessa formacdo estd em formar o professor para aplicar recurso
pratico diferente para cada uma das deficiéncias, associada a uma indefini¢do em relagdo a

perspectiva pedagogica assumida.

Os trabalhos encontrados das reunides Anuais da Associacdo Nacional de Pos-
Graduagdo e Pesquisa em Educa¢do (ANPEd), totalizam-se em 5, os quais tratam da
formacgdo inicial de professores, formag¢do de professores para a educacdo inclusiva e

formacgao de professores de educagao especial.

Oliveira e Araajo (2012) presenta o processo de constru¢ao da identidade do aluno
docente no curso de formacao inicial, a partir dos saberes docentes do professor formador, e
se essa identidade construida se aproxima de uma perspectiva inclusiva ou excludente. Desta
forma, as autoras utilizaram como dado de pesquisa, uma universidade que se destaca pela
preocupacao com a educagdo das pessoas com deficiéncia. A pesquisa de campo contou com
os professores-formadores do curso de pedagogia, os alunos-docentes do referido curso, por
intermédio de entrevistas realizadas com os alunos-docentes e professores-formadores e a
analise dos os documentos produzidos pelos sujeitos. Através da andlise das entrevistas as
autoras concluem que a inclusdo vai muito além garantir o acesso dos mesmos a educagao
superior, mas implica num reconhecimento do significado simbolico que essa inclusdo tem
para a constru¢do da identidade profissional do aluno. As autoras afirmam que s Instituigdes
de Ensino Superior ¢ em particular, os Centros de Educacao, podem desenvolver importante
papel na melhoria da formagdo do professor-formador por meio, por exemplo, da ampliacao
de oferta de disciplinas sobre a temadtica, tanto na graduacdo, como nos programas de

mestrado.

Braga (2009) destaca a formagao de professores do Curso de Pedagogia, relacionando
teoria e pratica na educacdo. Teve como material para analise documentos nacionais e
internacionais relacionados a formacao inicial de professores em relacdo a Educacdo Especial
nas classes do Ensino Regular; realizacdo de trabalho de campo e o levantamento da
bibliografia conceitual. O trabalho de campo foi realizado com 24 estudantes do Ultimo ano

do curso de Pedagogia de uma universidade publica do Estado do Parana. Quando os alunos
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foram questionados quanto a possibilidade de ter acesso a livros, artigos, casos ou outros
materiais pedagdgicos que tratassem da educagdo especial enquanto graduandos do curso de
Pedagogia, dos 24 entrevistados, 23 responderam afirmativamente ¢ um respondeu que nao
teve este tipo de acesso. Dos 23 entrevistados que responderam afirmativamente, 22
apontaram que esta possibilidade deveu-se ao estudo de textos ou capitulos de livros
especificos de educacdo especial; 23 responderam que tiveram acesso a videos que envolviam
o tema; 10 consideraram o estudo de textos ou livros de outras areas, que permitiram o debate
acerca da educagdo especial; oito apontaram para o estudo de casos concretos, € quatro
entrevistados relataram a categoria “outros”, a saber: livros inteiros - uma autora em
especifico (Mantoan); a experiéncia em escolas da rede municipal e em instituigdes de
educagdo especial. As respostas foram conduzidas de acordo com quatro eixos: duvidas de
natureza teorica; duvidas de natureza pratica; dividas de natureza tedrico-pratica e duvidas
relacionadas a legislagdo. A autora destaca que a formagdo pode se apresentar de forma
pratica e tedrica que precisa ser revista, principalmente modificada relacionados aos
documentos e as vivéncias da pratica pedagogica dos professores, pois os documentos
afirmam algo que a pratica nao condiz. Segundo a autora as conquistas e as lutas dos
movimentos dos educadores, voltadas para uma formagao inicial de professores de qualidade,
tém conseguido visibilidade e espago, e nao podem ser desvalorizadas. Reconhece-se que ha

avangos e um desenvolvimento lento, porém persistente, dos debates.

Possa e Naujorks (2009) analisam a formagdo de professores para a educagdo
especial, de acordo com publicagdes cientificas que ocorreram nos ultimos anos, tendo como
foco trés evidéncias para uma reflexdo. A primeira delas tem como centralidade o discurso
acusatorio dirigido aos professores da rede oficial de ensino. A segunda anuncia que, ao se
discutir os desafios para a implementacao de uma politica educacional inclusiva nao estdo em
pauta aqueles alunos que trazem histoérico de diferenca cultural, étnica ou de privagdes, mas o
grupo “alvo” de preocupacgdo ¢ aquele que retine os nominados ‘“alunos com necessidades
educacionais especiais” ou, com defici€ncias. A terceira evidéncia foca no questionamento
sobre o que seria a formagao em educacdo especial, ou melhor, a formacao de um professor
de educacdo especial, tendo em vista que a educacdo especial ¢ uma area de atuagdo. Foram
utilizadas algumas ferramentas metodologia de meta-analise, tendo como foco principal
questionar os enunciados e os efeitos discursivos provocados por estes na formacdo de
professores para a educacdo especial. Ao analisar as produgdes as autoras identificam nos

textos a ‘perspectiva inclusiva’ e/ou ‘educagdo inclusiva’. . Indicam que a partir das
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publicacdes que digam respeito a formagdo de professores em educagdo especial, estd
determinado o lugar que pode ndo ser o lugar da educagdo especial como area de
conhecimento e de pesquisa em educagdo. Destacam também a importancia de uma reflexao
da educagdo especial que, em uma perspectiva politica, recebe a qualidade/adjetivo de

educagao inclusiva.

Agapito e Ribeiro (2015) apresentam as concepgdes que os alunos do ultimo ano do
curso de pedagogia tém sobre educagdo inclusiva e diversidade. As autoras trazem como base
empirica (sujeitos de pesquisa) 124 académicos, de sete cursos de licenciatura que
responderam a um questionario com 24 questoes, abertas e fechadas. Os autores concluem
que os estudantes concebem educacao especial e inclusiva como sindnimos e t€ém duvidas ao

distinguir seus publicos.

Brabo (2015) centraliza sua producdao na reestruturagdo dos cursos de formagdo
docente inicial no ensino superior. Os sujeitos entrevistados por ela foram professores da uma
disciplina “Interven¢do Pedagdgica e Necessidades Educativas Especiais” dos cursos de
formagdo docente inicial em licenciaturas da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), mais especificamente a Faculdade de Educagao (FACED), por se tratar do
contexto onde se desenvolvem as disciplinas pedagogicas. A frase: “Nao fui preparado para
ensinar esse aluno” ¢ repetida muitas vezes ao longo do texto e compde o objetivo central da
analise sobre formagao docente inicial. Tal formagdo seria aquela voltada para o ensino de
aluno com deficiéncia em classe comum na perspectiva da educagdo inclusiva. A entrevista
com os professores da referida disciplina procurou conhecer como eles veem seu trabalho
docente e seus alunos no que tange ao tema pesquisado. O autor conclui que uma disciplina
“s6 ndo faz verdo”, pois acredita que existem outras questdes envolvidas na tematica

estudada. Porém, destaca que a disciplina apresenta um potencial de expansao no curso.

Dos trabalhos encontrados no banco de dados do google académico destaca-se quatro
produgdes relacionadas a Educagdo Especial nos cursos de pedagogia, os aspectos da
formagdo com énfase na inclusdo, a politica educacional e o discurso politico como eixos

centrais.

Deimling (2013) centraliza o objeto de estudo com a questdo relacionada ao espago
reservado a educagdo especial na formagdo de professores nos cursos de pedagogia. Tendo
como metodologia, um estudo bibliografico através de um referencial tedrico o qual os

autores centralizam o curso de pedagogia e a formagao de professores como tema, destacam o
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espago reservado a Educagdo Especial na formagao docente antes e depois da promulgagao da
Resolucdo CNE/CP N° 1/2006. Também discutem a importancia dos conhecimentos sobre
Educacao Especial nos cursos de formagao de professores, apresentando o espago que esses
conhecimentos poderiam ter no momento de sua formacdo inicial. Desta forma a autora
apresenta a importancia que o professor que atua nas escolas regulares espere de uma escola
que denomina como “inclusiva”. Também destaca importancia dos conhecimentos basicos
sobre a educagdo especial que o professor deve possuir para que possam atuar
colaborativamente com os demais profissionais da educacdo. Por fim a autora destaca o
desafio dos cursos para formar professores que possam desencadear novas atitudes que
permitam a compreensdo de situagcdes complexas de ensino.

Pletsch (2009) destaca alguns aspectos relativos a formagao de professores no Brasil,
com énfase para a inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais no ensino
regular. A autora traz para discussao que € preciso compreender que mudangas na educagao,
para atender ao paradigma de inclusdo educacional, dependem de diversos fatores, como, por
exemplo, o contexto social, econdmico e cultural em que se insere a escola, as concepgoes €
representagdes sociais relativas a deficiéncia e, por fim, os recursos materiais € oS
financiamentos disponiveis a escola. A formacgdo deve atender as necessidades e aos desafios
da atualidade e, para tanto, o professor deve ser formado para mobilizar seus conhecimentos,
articulando-os com suas competéncias mediante acao e reflexdo teorico-pratica. Destacando
que o professor deve valorizar a diversidade no processo de ensino-aprendizagem a autora
indica a necessidade de o professor ser capacitado para construir estratégias de ensino, como
a adaptagdo de atividades, ndo apenas para os alunos que possuem deficiéncia, mas para
todos que estdo presentes em sua pratica pedagogica.

Pagnez, Prieto e Sofiato (2015) discutem os desafios educacionais a respeito a
formagdo inicial e continuada de professores para atuar na educacao especial. Expdem a
metodologia de trabalho como de cunho bibliografico, apresentando reflexdes acerca da
formagdo de professores de educagao especial no Brasil a partir da década de 1970. O texto
esta dividido em dois momentos: no primeiro destaca o contexto da formagao de professores
para a educacdo especial a partir de um resgate historico pré-diretrizes da pedagogia; no
segundo traz as demandas para a formagao de professores de classe comum. Destacam que as
propostas para a formacdo de professores em vigéncia acomodam cursos presenciais,
semipresenciais € a distdncia; muitos se configuram como especializagdo, denominados
genericamente educacdo inclusiva e que sdo realizados por instituigdes privadas de educacgao

superior.
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Michels (2011) ressalta os discursos inclusivos nas politicas educacionais brasileiras,
destacando que a formacao de professores estd articulada a formacdo continuada para
trabalhar com os alunos com deficiéncia. Nao identifica como foco na formagdo inicial de
professores a articulagdo entre o AEE e a classe comum. Destaca assim, que este modelo de
formagdo secundariza o processo pedagogo e privilegia o médico-psicologico. A autora
observa que a inclusdo de alunos considerados com deficiéncia pode ser tratada
equivocadamente como um problema restrito das competéncias dos professores, ou seja, o
professor € responsabilizado pelo sucesso ou fracasso dos encaminhamentos inclusivos.

Este balanco de producao pode nos indicar algumas questdes importantes que vale
destacar como a compreensao de que uma formagao precaria para escolarizagdo levando em

conta as caracteristicas dos programas de formagao. Nesta questao, Kassar (2014) indica que:

O primeiro consiste na caracteristica da atuagcdo do professor: uma sala de
recursos multifuncionais requer um professor também multifuncional, que
seja capaz de atuar em diferentes frentes, para atender diferentes
deficiéncias. Sua formagdo ndo deve, portanto, ser restrita, mas generalista.

Outro elemento importante a salientar € o esvaziamento da base teorica e do contetdo
pedagogico na formagdo que passa a assumir feicdo gerencial, instrumental, valorizando a
educagdo a distancia e a mercantilizagdo da mesma, como apontado por Garcia (2013)

quando afirma que:

Os AEEs tém assumido uma complementaridade formal, uma vez que ndo
constituem servigos articulados com o trabalho pedagdgico desenvolvido na
classe comum (Michels; Garcia, 2010). Podemos dizer que em grande
medida os modi operandi das salas de recursos, do ponto de vista do
trabalho docente ali realizado, se mantém como paralelo ao trabalho
realizado na classe comum, o qual pouco incide sobre o processo de
escolarizagdo dos sujeitos da modalidade educagdo especial. (GRACIA,
2013 p. 09).

Com estas indicag0des € possivel afirmarmos que as producdes académicas expressam
que a racionalidade técnica estd presente na formagdo do professor uma vez que indicam
formacdo secundarizada, instrumentalista, uma formacdo aligeirada tendo como objetivo
trabalhar com identidade docente; relagdo teoria e pratica; concep¢do sobre o curso de
pedagogia/reestrutura¢ao de curso de formagao, havendo uma centralidade de “encontrar” um

certo perfil do professor para a educagao especial.
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2.2 Contexto histdrico da formagao de professores de educacdo especial

A formacgao de professores de Educac¢ao Especial no Brasil, inicia-se em 1972 como

habilitagdo especifica no curso de pedagogia.

Essa possibilidade de formag&o teve inicio por meio do Parecer do Conselho
Federal de Educagdo n°® 252/69, cujo relator foi Valnir Chagas, e que
instituiu a formacdo docente e de especialistas em educagdo,
regulamentando as habilitagdes de Magistério, Orientagdo Educacional,
Administragdo Escolar, Supervisdao Escolar ¢ Inspecdo escolar, dentro do
curso de Pedagogia (MICHELS, 2017, p.24).

Para Chaves (1980) apud Michels (2017, p.25) “Nesta reforma se indicava a
profissionalizacdo do setor educacional com modalidades diferentes, com uma base comum e
a profissionaliza¢do, a partir das influéncias do mercado de trabalho, nas habilitagdes
especificas”.

Foi através desta reforma que a formagdo de professores em Educacdo Especial
passou a ser pensada em nivel superior. Segundo Bueno (1999, p. 19), “A formagao de
professores de Educacdo Especial foi elevada ao nivel superior no bojo de reformas ocorridas
no final dos anos 60 e inicio dos 70, tendo por principio a maior especializagdo exigida por

esse tipo de ensino”.

Essa formagdo nasce entdo junto ao curso de Pedagogia em habilitagdo especifica, por
area de deficiéncia (MICHELS, 2017). Segundo a mesma autora, o tecnicismo chega a area
de educacdo especial, exaltando historicamente as técnicas e recursos especificissimos
associando-a a racionalidade técnica, a ideia de eficiéncia e produtividade empregada na

Educacao (MICHELS, 2017).

Os cursos de Pedagogia que passaram a oferecer habilitacdo especifica para
a Educacio Especial o fizeram mediante a habilitagdo em educacdo especial
ou por meio de quatro areas especificas (Deficiéncia da Audio -
comunicagdo — ou Deficiéncia Auditiva —; Deficiéncia Fisica; Deficiéncia
Mental e Deficiéncia Visual). Tal subdivisdo parece fragmentar a propria
habilitacdo, como por exemplo, quanto ao curriculo, que seguia uma parte
comum, com disciplinas para todas as habilitagdes e inclusive para as quatro
areas da Educacdo Especial, e outra parte especifica para cada habilitacio e
diversificada para cada area da Educagdo Especial. Em outras palavras, a
Educacdo Especial ndo tinha um curriculo Unico para a area. Havia um
curriculo especifico para cada subarea da Educagdo Especial (MICHELS,
2017, p.33).
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De acordo com esta organizagao curricular, ocorre uma subdivisdo, refor¢ando a area

da psicologia com a Biologia, tendo como destaque, desta forma o pedagdgico acaba sendo

secundarizado.

A presenca marcante de um modelo médico/bioloégico observavel,
principalmente, nas disciplinas relacionadas a Anatomia, Fisiologia,
Patologia, entre outras, serviu de base para a implementagdo de varios
cursos de Pedagogia no Brasil. Nao menos importante, o modelo
psicologico de perspectiva comportamental tem forte visibilidade no
curriculo que forma os professores para esta area especifica (bem como para
outras habilitagdes do curso de Pedagogia). (MICHELS, 2017, p.34).

O curriculo entdo afirma a educagdo especial de acordo com suas especificidades,

colaborando para exclusdo dos alunos com deficiéncia fora da Educacdo Regular. “Parte

dessa exclusdo pode estar relacionada a formacao dos profissionais da Educacao, que tinham

como pressuposto que as pessoas consideradas deficientes aprendiam e se desenvolviam de

maneira distinta das demais pessoas ou que, simplesmente, ndo poderiam aprender”

(MICHELS, 2017, p. 35).

No ano de 1980, inicia um segundo curso em nivel superior, o qual passa a formar

professores de educacao especial, o curso de licenciatura em educagdo especial, ofertado pela

a Universidade Federal de Santa Maria. Este curso nasce do curso de pedagogia, porém opta

por ser outra licenciatura.

Durante os anos 1980, no Brasil, a integragdo foi a base da formagdo de
professores de Educagdo Especial. Neste periodo, a formagdo do chamado
“especialista”, ou melhor, do habilitado em educagdo especial nos cursos de
Pedagogia, centrava-se na possibilidade de inser¢do dos alunos considerados
deficientes na rede regular de ensino (MICHELS, 2017, p.39).

Porém, como observado por Dias (2013), a perspectiva bioldgica também ¢ a base

dessa formagdo, a qual os professores devem planejar de acordo com as especificidades do

sujeito, de acordo com o ambiente e estimulo, para que assim ocorra a aprendizagem. Desta

forma o aluno assume uma posi¢ao secundaria e passiva.

Se nesta visdo o aluno aprende através de estimulos, sendo desconsiderada
sua maturacao bioldgica, mas considera que dependendo do estado fisico ou
psicoldgico que o aluno se encontra ele ndo aprende, fica compreendido
entdo, que se este sujeito ndo aprende, pouco a escola comum pode fazer por
ele (DIAS, 2013, p.49).

O foco desta concepcdo € o treinamento baseados em estimulo e resposta, a qual as

escolas especiais seriam o lugar mais apropriado para este tipo de trabalho, o qual a meu ver,

seria um trabalho ndo pedagdgico, pois o foco central ¢ a apropriacdo das técnicas e recursos.
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Assim o processo de ensino e aprendizagem dos alunos da Educacdo Especial ndo ¢ pensado

para a sala de aula.

Na década de 1990, as ideias segregacionitas atrelam-se ao movimento de integracao.
Esta indica que:
[...] em vez de focalizar a deficiéncia da pessoa, enfatiza o ensino ¢ a escola,
bem como as formas e condi¢des de aprendizagem; em vez de procurar, no
aluno, a origem de um problema, define-se pelo tipo de resposta educativa e
de recursos e apoios que a escola deve proporcionar-lhe para que obtenha
sucesso escolar; por fim, em vez de pressupor que o aluno deva ajustar-se a
padrdes de “normalidade” para aprender, aponta para a escola o desafio de

ajustar-se para atender a diversidade de seus alunos (JANNUZZI, 2004,
p.20).

J4

A escola entdo ¢ vista como transformada de conhecimento, assim realgando os
métodos de recurso e técnicas utilizadas para a inser¢ao deste aluno na escola regular, estes
recursos ¢ técnicas sdo enfatizados como possibilitadores de conhecimentos necessarios,

assim atendendo as dificuldades de cada aluno.

As habilitacdes nos cursos de pedagogia, nesse momento, passam a ser mais
generalistas, ndo mais organizadas por deficiéncia. Porém, a concepg¢ao politica centrada na

utilizacao de métodos e técnicas permanece nessa formagao.

Nos anos 2000, com a influéncia das discussdes internacionais, a inclusao passou a

ser debate no Brasil.

O discurso conscio dos organismos internacionais como Banco Mundial (BM),
Organizagao das Nagdes Unida para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), e a
Organizagao para Cooperagdo ¢ Desenvolvimento Economico (OCDE) chamam a atengao
para a necessidade de politicas sociais inclusivas como estratégias de articular a sociedade
civil para combater a pobreza. Destacamos que analise deste discurso se refere a politicas de
inclusdo como, gerencial, humanitario e pedagogizante (GARCIA, 2004 apud GARCIA
2017, p. 22).

As andlises apreendidas por Garcia (2004), referente as Diretrizes Nacional para a
Educacao Especial na Educagdo Bésica e a propria LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996), indicam

que estes carregam um discurso enfatico na defesa ideologica da inclusdo escolar.

Compreendemos que as politicas de perspectiva inclusiva na educagdo estdo
em desenvolvimento no Brasil mediante a insercdo escolar gradativa dos
sujeitos na escolaridade obrigatoria, produzida no confronto estabelecido
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entre as necessidades do mercado ¢ as demandas da classe trabalhadora,
hegemonizados pelos interesses burgueses (GARCIA, 2017, p. 24).

Com as Diretrizes Nacional para Educa¢do Especial, entdo, ¢ reforcada a divisdo do
trabalho dentro das escolas. Se, anteriormente, os professores especializados em atender os
alunos considerados deficientes atuavam fora da escola regular, agora, com a politica de
inclusdo, estes professores deveriam estar dentro das escolas indicando o que deve ser feito

pelos professores capacitados.

A politica de Educagdo Especial na perspectiva inclusiva no Brasil ¢ veiculada pela
ideia dos documentos internacionais. O termo “na perspectiva da educacdo inclusiva” ¢
associado com mais frequéncia no periodo dos dois mandatos do governo Lula (2003/2010) e

o primeiro mandato do governo Dilma (2011/2014).

Podemos verificar essa apreensdo no titulo do documento que tem por
finalidade apresentar as diretrizes para a politica de educagdo especial no
Brasil no governo Lula da Silva (BRASIL, 2008), bem como nos debates
académicos que tratam da politica. Entretanto, nos termos da discussdo aqui
desenvolvida, consideramos que o documento Diretrizes Nacionais para a
Educagdo Especial na Educacdo Basica (BRASIL, 2001), elaborado como
desdobramento dos debates a partir da LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996) ja
carregava em seu escopo um perfil de perspectiva inclusiva, ainda que
lancando méo de estratégias parciais e com um discurso menos enfatico na
defesa ideologica da inclusdo escolar (GARCIA, 2017 p.23).

Salientamos que a politica de perspectiva inclusiva, esta relacionada a um processo de
insercdo escolar dos estudantes da educagdo especial, o qual tem como interesse, as
necessidades do mercado de trabalho e a hegemonizagao pelos interesses burgueses.

Cambatva (1988), mesmo nao se referindo a perspectiva inclusiva, nos ajuda
compreender que a Educacao Especial vem historicamente tratando da adaptacao dos sujeitos

a sociedade. Garcia (2017), corroborando com Cambauva (1988) indica:

O sentido primeiro da Educagdo Especial tem sido (ainda que seus
estudiosos venham a negar) a adaptabilidade do excepcional a sociedade.
Esta questdo levanta mais uma vez dois pontos embutidos na raiz do
pensamento da Educacdo Especial. O primeiro é que o individuo é possivel
modificar-se, no sentido de adaptar-se ou condicionar-se. O segundo € que a
sociedade, em ndo sendo possivel a transformacao, cabe integrar o primeiro
a ela. A sintese desses dois pontos ¢, de um lado, a perspectiva reformista e
nao transformadora; de outro, a resignacdo frente a leis sociais invariaveis.
Existe, por certo, a omissdo do carater historico do homem. E esta visio que
a Educagdo Especial carrega, dado que se apoia em teorias onde a
naturalizagdo, o carater harménico da sociedade, a necessidade de
integragdo dos seus membros a esta sociedade (no sentido de
homogeneizagdo), a autonomia da educagdo frente a sociedade, sdo as bases
fundantes destas teorias (CAMBAUVA, 1988, p. 89-90 apud GARCIA,
2017, p.24).
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Poderiamos questionar entdo, como nesses encaminhamentos politicos impactam na
formacdo de professores? Poderia essa formagdo ser apreendida em uma perspectiva

reformista?

Em 2006, “Ministério da Educagdo lanca as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia” (DCNP) (BRASIL, 2006). Estas diretrizes trazem mudancas
importantes para a formagdo de professores no Brasil e, particularmente, para a formacao de
professores da educagdo especial. Tais diretrizes vém acompanhadas de modificagdes
importantes na politica para a educagdo especial, principalmente a partir da divulgagdo do
documento “Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva”
(BRASIL, 2008).

Logo apods 2008, Vaz (2017) observa que, em analise dos documentos publicados,
privilegia-se o professor do AEE. Direcionando a formacdo deste professor para uma

determinada especificidade, dando énfase a deficiéncia

Para atuar no AEE, o professor precisa frequentar o Curso de
Aperfeicoamento de Professores para o Atendimento Educacional
Especializado, “oferecido em nivel de aperfeigoamento, com durac¢do de
cento ¢ oitenta horas, e em nivel de especializagdo com trezentas ¢ sessenta
horas. 87% do curso ocorre na modalidade a distdncia e 13%
presencialmente” (BOROWSKY, 2011, p. 4).

Nota-se que precarizacdo estd na formagdo destes professores, sem retorno
pedagodgico e com esvaziamento tedrico, o qual possibilita uma reflexdo do carater social e
historico da escola.

Esse novo professor sofre com os mesmos dilemas do professor da sala comum,
como a sobrecarga de trabalho e a responsabiliza¢do pelo desempenho dos alunos. Segundo
Vaz (2017) apesar das especificidades, este professore da educagao basica, sofrem com as
mesmas politicas de intensificagdo e precarizagdo, tanto no seu trabalho como na sua
formacao.

“Assim como o modelo de formagdao estd em consondncia com as politicas de
formagao docente, as quais impulsionaram o modelo de cursos a distincia, aligeirados e com
enfoque pragmatico (MAUES, 2003, SHIROMA, EVANGELISTA, 2004 VAZ, 2017, apud
p.81).

Segundo Evangelista (2010) O professor mal preparado torna-se um obstaculo; pouco

monitorado constitui um perigo; reconvertido adere ao programa de reforma e o implementa.
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A formagdo de professores para a educagdo especial, entdo sai do curso de pedagogia
e migra para os cursos de Licenciatura em Educacdo Especial e para os cursos de
aperfeicoamento.

Segundo Michels (2017) os professores que atuardo com os alunos sujeitos da
educacdo em sala de aula tém sua formacdo nos cursos de Pedagogia formando-se
capacitados para atender esses sujeitos e os profissionais que irdo atuar com estes alunos nos
AEE s3o formados em outra licenciatura em cursos de aperfeigoamento. Porém, os dois

atuam com os mesmos alunos na escola regular.

Esta formacdo entdo ocorre pela exclusdo dos processos de ensino e aprendizagem
das pessoas com deficiéncia das escolas regulares, fazendo parte da constitui¢do da area no

pais a marca assistencialista colocada nas politicas sociais.

Seria essa a compreensio de Evangelista e Leher (2012) sobre a virada

assistencialista? Para os autores,

A fungdo estratégica da educagio ndo poderia ser reduzida aos supostos
interesses do Estado percebidos como acima dos interesses de classes, a qual
também evidéncia porque era necessario a reconversdo do trabalhador e do
professor, assim como da instituicdo escola refor¢ada por sua virada
assistencialista.

Entendemos que virada assistencialista ocorre apos 1990, a qual patrocinou a
mudanca da politica educacional, desenvolvidas nas varias esferas administrativas. Suas faces
foram gestadas no interior de disputas imperialistas e de hegemonia neoliberal, o qual
provoca os problemas no interior das escolas publicas. Percebemos que esta virada
assistencialista esta relacionada ao capital, com suas fragdes burguesas internas, a qual o
professor torna-se um professor instrumento, multifuncional, pratico e técnico, que esta
presente para aplicar recursos especificos e acesso a informagao, mas que nao aprofunda os

processos pedagdgicos necessarios a transformacao social e do conhecimento.

A culpabilizagao do professor referente as mazelas da realidade educacional também
¢ constante. Culpa-se o professor pelo baixo rendimento dos alunos, pela organizacdo da
escola e, até, pelas condigdes sociais dos alunos. A formagdo de professores seria a solu¢ao
para estes problemas. Porém, devemos levar em consideracdo a realidade em que se encontra
a formag¢do do mesmo, sendo ela aligeirada com escassez de formacdo teodrica, saldrio
baixissimo, as condi¢des de trabalho que o mesmo enfrenta em sua jornada didria de trabalho.

Ao mesmo tempo, também compreendemos que nao serd pela formacdo de professores ou
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pela sua atuacdo nas escolas que a realidade social em que este professor esta inserido se

transformara.

De acordo com Shiroma e Evangelista (2015), para justificar as reformas educacionais
pautadas no professor, ele ¢ “considerado ultrapassado”, caricaturizado como despreparado,
incompetente para usar e ensinar a lidar com as novas tecnologias, tdo inadequado aos novos
tempos que deveria ser descartado ou reconvertido (SHIROMA; EVANGELISTA, 2015, p.
98). Essas condi¢des possibilita um trabalho precarizado na sua fun¢do pedagdgica e na sua
formacao.

Tal fato pode nos permitir relacionar a compreensdo da desintelectualizagdo do
professor, tese apresentada por Shiroma (2003) para discutir a formagdo de professores e que
indica o saber fazer com os sujeitos da educacdo, e no caso aqui, os sujeitos da Educagao
Especial. Nessa compreensao apresentada por Shiroma (2003), na formagao de professores
proposta pelo projeto neoliberal ndo ha a preocupaciao com a critica do fazer pedagogico. [...]
“profissional como especialista, detentor do saber técnico, desprovido de valores proprios,
reduzido apenas a pericia de seu trabalho” (FREIDSON, 1996, p.151 apud SHIROMA,
2003).

Com base nos autores, observa-se em esvaziamento tedrico ¢ um fortalecimento das
técnicas na proposicao de formagao.

Segundo Freitas (2014), a racionalidade técnica se expressa quando ocorre um
esvaziamento teérico e promog¢ao da retirada de cena das preocupagdes com a pesquisa da
organizacao do trabalho pedagbgico.

O que queremos ressaltar ¢ que a precarizacdo na formacao de professores também
esta relacionada ao esvaziamento tedrico. Essa formacdo com um esvaziamento tedrico acaba
direcionando tal processo para os conhecimentos mais técnicos.

Segundo Vaz (2017) o professor do AEE ¢ caracterizado pelo trabalho com os
materiais adaptados, os recursos e a gestdo da politica no interior das escolas regulares. O que
queremos dizer ¢ que ha importancia no uso de recursos ¢ materiais adaptamos para o
trabalho com os alunos da EE mas, também, deve se pensar no ensino e aprendizagem dos
conhecimentos sistematizados. Este professor deve mediar os estudantes da Educacdo
Especial os conhecimentos cientificos, possibilitando conhecer, refletir e criticar.

No entanto, como alguns autores demonstram, ndo € esta perspectiva de professor
apresentados nos documentos nacionais da Educacdo Especial. O modelo de escola que

estamos inseridos ¢ o modelo pautado pelo capital, segundo Evangelista e Triches (2014) ao
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analisarem a formacdo docente apontam para a necessidade de olharmos para o projeto de

professor nas relagdes amplas da sociedade.

E necessario explodir seus limites para compreendermos que nio se trata
apenas de formagdo — adequada ou inadequada — do professor, mas das
determinagdes histdricas para a reposi¢do da hegemonia burguesa definida
em termos neoliberais, de um modelo econémico que tem no
privilegiamento do setor financeiro e nas politicas assistenciais de massa
seus objetivos centrais (EVANGELISTA; TRICHES, 2014, p.50)

O professor entdo ¢ responsavel por formar a classe trabalhadora a qual o capital
impoe, ou seja, quanto mais alienada e aligeirada for a formacao deste professor o capital tera
mais interesses, para que este professor forme uma classe trabalhadora alienada de acordo

com os interesses do capital.
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3. A RACIONALIDADE TECNICA: ANALISE CURRICULAR
Neste capitulo iremos analisar o curso de Educagdo Especial da FURB e o curso de
Licenciatura em Educagdo especial da UNIMES, com estas andlises buscamos compreender

como racionalidade técnica se expressa na formagao de professores.

3.1 Anédlise do Projeto politico pedagogico do curso de Educacdo Especial da FURB

3.1.1 Apresentagao do curso

Neste capitulo, pretendemos tecer analises sobre o projeto politico pedagogico (PPP)
do Curso de Educacao Especial da Universidade Regional de Blumenau do estado de Santa
Catarina. Com estas analises buscamos investigar como racionalidade técnica se expressa na
formagdo de professores no curso de educacdo especial, especificamente aqui no curso
oferecido pela FURB.

Segundo consta no documento PPP (FURB, 2011) em fevereiro de 2011, foi aprovado
pelo Conselho Universitdrio (CONSUNI) a oferta do curso de Educagdo Especial, em
Brusque, vinculado ao Programa Nacional de Formacao de Professores da Educagdo Basica
(PARFOR), conforme o Parecer 06/2011. Em seguida, a Universidade passa a ofertar o curso
em Educacgdo Especial em Blumenau. A justificativa para a elaboragdo do curso ora analisado
pela FURB foi a demanda por professores especializados na regido do Vale do Itajai.

De acordo com PPP (FURB, 2011), o curso tem como objetivo geral formar
professores para atuar na educacdo especial na perspectiva de inclusdo escolar em todos os
niveis ¢ modalidades da Educa¢ao Basica.

Indicam em seu PPP como objetivos especificos:

1) Propiciar uma visdo critica da sociedade e das circunstancias historicas da
producdo da exclusio dentro e fora da escola; 2) Proporcionar
conhecimentos sobre as singularidades e particularidades das pessoas com
deficiéncia fisica, sensorial, intelectual ou multipla, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidade/superdotagdo; 3) Proporcionais a
compreensdo dos aspectos e processos relacionados ao acesso, a
participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas
comuns de ensino e nos atendimentos educacionais especializados; 4)
Favorecer as agdes pedagogicas nas diferentes areas do conhecimento, de
modo a facilidade a compreensdo e apropriagdo de conhecimentos
necessarios a elaboragdo de estratégias voltadas a flexibilizacdo de
conteudo, desenvolvimentos de processos mentais, adequacio e produgdo de
materiais/pedagégicos e enriquecimento curricular; 5)  Garantir
conhecimentos especificos em Libras, sistema Braille, soroba, orientacdo e
mobilidade, utilizacdo de recursos Opticos e ndo Opticos e tecnologia
assistiva - TA; 6) Possibilitar estagios académicos no AEE (Atendimento
Educacional Especializado, nas salas de recursos ¢ APAE, em todos os
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niveis da Educacdo Basica; 7) Estimular o desenvolvimento de pesquisas
que possibilitam conhecer os desafios colocados a inclusdo escolar e que
possam buscar subsidios a pratica pedagogica (FURB, 2011, p.17).

curso se apresenta em uma perspectiva Vigotskiana, quando

ressalta a importancia das relagdes sociais entre pessoas com deficiéncia e pessoas sem

deficiéncia. Afirma-se neste documento que Vygotski (1997)

também considera fundamental que houvesse a promogdo de acesso e
permanéncia dessas criangas com deficiéncia no ambito social, pois, se ndo
houvesse essas oportunidades de participacdo, seus destinos seriam a
segregacdo e o isolamento, desfavorecendo seu desenvolvimento (FURB,
2011 p. 10).

Observa-se que, a0 mesmo tempo em que o curso se apresenta como de perspectiva

vigotskiana, também se afirma na perspectiva inclusiva, com a colaboragdo de autores como

Mantoan (2003); Stainback e Stainback (1999), Mitller (2003) e Bayer (2006). Sugerem que

“[...] o ensino inclusivo ¢ a pratica de inclusdao de todos - independentemente de seu talento,

deficiéncia, origem socioecondmica ou origem cultural” (FURB, 2011, p. 10).

Com base na proposi¢io do MEC?, indica, que:

A educacdo inclusiva prevé o acesso e a permanéncia de todos os alunos na
escola, promovendo as estratégias e flexibilizagdo necessarias para a
garantia deste processo. “A inclusdo educacional é um direito do aluno e
requer mudangas na concepgdo e nas praticas de gestdo, de aula e de
formagdo de professores, para a efetivacio do direito de todos a
escolariza¢dao” (FURB, 2011, p.5 apud MEC/SEESP, 2010)

No que se refere a compreensao de inclusdo, remetem-se a contribui¢do de Mantoan

[...] quando a autora afirma que: “A inclusdo implica uma mudanga de perspectiva

educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldade

em aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral”

(MANTOAN, 2003, apud FURB, 2011, p.09).

Porém, como compreender esta perspectiva de inclusdo em um sistema capitalista?

Ou essa inclusdo esta relacionada apenas a inser¢ao deste aluno nas escolas?

3.1.2 Organizagdo do Curso

O curso de Educagao Especial ¢ ofertado no modelo presencial, no periodo noturno,

de segunda a quinta feira, no periodo letivo. Nos periodos de recesso escolar esse mesmo

% Indicam o documento, mas nio apresentam referéncias
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curso ocorre em regime concentrado, quando as aulas ocorrem de segunda a sexta feira, no

periodo noturno, e aos sabados no periodo matutino.

Para ingressar ao curso o estudante pode optar por trés processos diferentes:

[...] vestibular, processo seletivo especial ¢ Enem. O vestibular atualmente
esta organizado pela competéncia da comissdo técnica do vestibular
Estadual Unificado da Associagao Catarinense das Fundagdes Educacionais-
ACAFE. O processo Seletivo Especial ¢ proposto o lancamento especial
para todos os cursos que apresentam, no vestibular ACAFE, uma relacdo
candidato/vaga abaixo de 2,0 e acima de 0,50. Por ultimo o Enem, ¢
direcionado aos candidatos que tenham realizado o Exame Nacional do
Ensino Médio - ENEM. O candidato que realizou as provas anuais do
ENEM, para candidatar-se a vaga de curso, deve se dirigir a Divisdo de
Registro Académicos, junto com seu boletim com as médias das provas.
Estas inscrigdes acontecem através de um edital interno da instituicdo FURB
(FURB, 2011, p.20).

Totalizando 44 disciplinas, o curso estd organizado em 8 fases, completando 3.384!°

horas aula, o que equivale a 192 créditos. Deste total, 486 horas aulas referem-se ao estagio

obrigatorio; 486 horas aula de pratica como componente curricular e 252 horas aula de

Atividades Académico Cientifico Culturais (AACCs).

De acordo com o projeto politico pedagdgico do Curso, os componentes curriculares

estdo propostos em uma sequéncia. Ressalta-se no PPP que as disciplinas sdo propostas pelo

docente responsavel pela disciplina, com aprovacdo do colegiado do curso e da Pro-Reitoria

de Ensino/Divisao de Modalidades de Ensino (PROEN/DME), e podem ser em regime

semipresencial:

O regime semipresencial prevé que as disciplinas podem ser ofertadas em
até 100% a distancia, ou podem ser ofertadas até 20% de sua carga horaria a
distancia, considerando as duas possibilidades, estabelece-se o limite de até
20% da carga horaria total do curso a distancia (FURB, 2011, p.28).

A grade curricular do curso que consta do PPP esta aqui apresentada:

Quadro 2- Matriz Curricular do Curso- FURB

1% No PPP constam dados divergentes em relagio ao total da carga horario do Curso: quando se referem a
integralizacdo consta 3.456; quando apresentado a estrutura curricular a carga indicada é de 3.384. Para efeitos
desta pesquisa, utilizaremos a carga que consta na estrutura curricular.
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Curso: EDUCAGCAO ESPECIAL Turno: Especial Curriculo:
Titulagao: Licenciado em Educagao Especial Numero de Vagas: 40
i § Carga Horaria Nro. de :::n:: )
Fase Te::;;ca Componente Curricular Departamento | Eixo' c":'m al:g:}la '(l:::ri?iaa L";ué:‘p‘::glsal Re:;?;“o
Tedrica | Pratica | PCC | Total | turma o
pratica)
Educacéo | Alfabetizagao e Letramento EDU EE 4 54 0 18 | 72 40 1 Nao tem
Educacdo | Educagéo Inclusiva EDU EE 4 54 0 18 | 72 40 1 N&o tem
Saude |Infancia e Salde MED EE 4 72 0 0 72 40 1 Nao tem
1 | Educagéo | Linguagem e Ludicidade na Infancia EDU EE 4 54 0 18 | 72 40 1 Né&o tem
Letras | Produgdo de Texto | — EAL LET EAL 2 18 0 18 | 36 40 1 Né&o tem
Psicologia | Relagdes Interpessoais PSI EE 2 36 0 0 36 40 1 Nao tem
Total do Semestre 20 288 0 72 | 360
Linguage D_esenvo\vimenlo e Aquisigéo da EDU EE 4 72 0 0 72 40 1 N3o tem
m Linguagem Oral
Saude | Neurofisiologia | FIT EE 4 72 0 0 72 40 1 Anatomia Nao tem
Educagdo | Pesquisa em Educagdo — EAL EDU EAL 2 18 0 18 | 36 40 1 Nao tem
Letras | Produgéo de Texto |l — EAL LET EAL 2 18 0 18 | 36 40 1 N&o tem
2
ECLCA%A0 | psicomotricidade pErl  [Ee| a4 | sa | o |18 72| a0 | 4 Na&o tem
Teoria e Pratica Educacional da Pessoa
Educagao com Deficiéncia Multipla e Surdocegueira EDU EE 6 %0 0 18 | 108 40 1 Néo tem
Total do Semestre 22 324 0 |[72]396
3 | Educagéo | Curriculo e Didatica — EAL EDU EAL 4 54 0 18 | 72 40 1 Né&o tem
Saude [ Neurofisiologia 11 FIT EE 2 36 0 o | 3 | 40 1 Nes;?:?lol
Psicologia | Neuropsicologia PSI EE 4 54 0 18 | 72 40 1 Anatomia Nao tem
Psicologia | Psicologia da Educagéo —EAL PSI EAL 4 54 0 18 | 72 40 1 Né&o tem
Curso: EDUCAGAO ESPECIAL Turno: Especial Curriculo:
Titulagao: Licenciado em Educagéo Especial Numero de Vagas: 40
. Carga Horaria Nro. de :::‘::
F Area Componente Curricular Departamento | Eixo' | Crédite alunos (carga Laboratério/Sal Pré-
952 | Tematica P pa s por h ;g a Especial Requisito
Teérica | Prética [ PCC | Total | turma | MOr2M2
pratica)
Educagao | 120" e Prética Educadional da Pessoa EDU EE| 4 72 0 |of|72] 40 1 Nzo tem
com Deficiéncia Intelectual |
Educagso | 12018 @ Prética Educacional da Pessoa EDU EE| 4 72 o o |72 a0 1 Nao tem
com Deficiéncia Visual |
Total do Semestre 22 342 0 54 | 396
Educagéo | Estagio em Educagdo Especial | EDU EAL 4 0 72 0 72 40 1 Nao tem
EducagBo Gestdo e Planejamento Educacional EDU 4 54 0 18 | 72 40 1 N&o tem
Sociologia | g "2"d2de. Educagéo e Cidadania - FIL eal| 4 | s4a | o 18|72 a0 | 1 Nao tem
= . | Teoria e Pratica Educacional da Pessoa =
Educagao com Deficiéncia Fisica EDU EE 4 54 0 18 | 72 40 1 Nao tem
Teoria e
Pratica
Educacion
Teoria e Pratica Educacional da Pessoa al da
4 Educagtio com Deficiéncia Intelectual Il EDU e 4 54 0 18|72 40 L Pzz;oa
Deficiéncia
Intelectual
|
Teoria e
Pratica
Educacion
Teoria e Pratica Educacional da Pessoa alda
Edugagao com Deficiéncia Visual Il EDU EE 2 36 0 0 36 40 1 Pessoa
com
Deficiéncia
Visual |
Total do Semestre 22 |[252 72 | 72 | 396
5 | Educagéo | Acessibilidade e Tecnologias Assistivas EDU EE 4 54 0 18 | 72 40 1 Néo tem
Educagéo | Estagio em Educagéo Especial |l EDU EAL 4 0 72 0 72 40 1 Nao tem
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Curso: EDUCACAO ESPECIAL

Turno: Especial

Curriculo:

Titulagao: Licenciado em Educacgao Especial

Numero de Vagas: 40

. Nro. de
Area | erédito Carga Horaria Shonos | rmas |\ o orsal Pré-
Fase Tematica Componente Curricular Departamento | Eixo s — — por rtlt;?;g;ie; a Especial Requisito
Tedrica | Pratica | PCC | Total | turma pratica)
Letras | LIBRAS — EAL LET EAL 4 72 0 0|72 40 1 Nao tem
Educaggio Politicas Publicas, Histéria e Legislagao EDU EAL 4 54 0 18| 72 40 1 N&o tem
do Ensino - EAL
Educaggio Teoria e Pratica Educacional da Pessoa EDU EE 4 54 0 18| 72 40 1 N30 tem
com Surdez |
Total do Semestre 20 234 72 54 | 360
Artes | Arte e Educagdo Especial ART EE| 4 54 0o |18] 72| 40 1 C‘m‘s‘l‘: € | Naotem
Educacéo | Dificuldades na Aprendizagem Escolar EDU EE 4 54 0 18 | 72 40 1 Nao tem
Educagéo | Estagio em Educagao Especial 1l EDU EAL 5 0 90 0 90 40 1 Nao tem
Letras |Fundamentos Linguisticos de LIBRAS LET EE 4 72 0 0 72 40 1 Nao tem
Teoria e
Pratica
Educacion
Educagéio | Sistema Braille EDU Ee| 3 18 | o |36 54| 40 1 pada
com
Deficiéncia
6 Visual Il
Teoria e Pratica Educacional da Pessoa
Educagéo | com Transtorno Global do EDU EE 4 54 0 18 | 72 40 1 N&o tem
Desenvolvimento |
Teoria e
Pratica
) ) ‘ Educacion
Educagéo Teoria e Pratica Educacional da Pessoa EDU EE 2 36 0 0 36 40 1 alda
com Surdez Il Pessoa
com
Surdez |
Total do Semestre 26 288 90 | 90 | 468
Curso: EDUCAGAO ESPECIAL Turno: Especial Curriculo:
Titulagao: Licenciado em Educagao Especial Numero de Vagas: 40
) . Carga Horaria Nro. de :::;‘:: . )
Fase Area Componente Curricular Departamento | Eixo' Crédito alunos (carga Laboratério/Sal Pre-
Tematica P P s por h o a Especial Requisito
Tedrica | Pratica | PCC | Total | turma oraria
pratica)
Educacéo | Estagio em Educagdo Especial IV EDU EAL 7 0 126 0 | 126 | 40 1 Nao tem
Letras |LIBRAS | Letras 2 0 |o|72] 4 | 1 HERAS -
7 Educagéo | Optativa | — EAL EDU EAL 72 0 0 72 40 1 NZo tem
Teoria e Pratica Educacional da Pessoa
Educagéo | com Transtorno Global do EDU EE 5 72 0 18 | 90 40 1 N&o tem
Desenvolvimento Il
Total do Semestre 20 216 126 | 18 | 360
Educagéo | Estagio em Educagéo Especial V EDU EAL 7 0 126 | 0 [126 | 40 1 Nao tem
Educagéo | Estimulagéo Essencial EDU EE 5 72 0 18 | 90 40 1 N&o tem
8 Psicologia | Sexualidade e Educagéo Especial PSI EE 4 54 0 18 | 72 40 1 N&o tem
Teoria e Pratica Educacional da Pessoa
Educagao com Altas Habilidades/Superdotagdo EDU EE 5 g0 0 18 1108 | 40 1 Nao tem
Total do Semestre 22 216 126 | 54 | 396
Atividades Académico-Cientifico-Culturais - AACCs® EG 2 g 0 0 i
EE 12 0 0 0 | 216
CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO 188 2160 | 486 | 486 328

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Educagio Especial (FURB, 2011, p. 66) também apresentado no
site http://www.furb.br/web/10/portugues

Observa-se que a propria apresentacdo da grade curricular do curso indica as areas

tematicas privilegiadas pelo mesmo, quais sejam: educacdo - com 28 disciplinas; satde - com

3 disciplinas; psicologia - com 4 disciplinas; letras - com 5 disciplinas; e linguagem,

educagao fisica, sociologia e artes - com uma disciplina cada uma.
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De acordo com o quadro apresentado neste documento ora analisado, da primeira a
quarta fase do curso sdo oferecidas seis disciplinas em cada uma delas, a sexta fase possui
sete disciplinas, a quinta fase possui cinco disciplinas, sétima e oitava fases totalizam quatro
disciplinas. Observa-se que o estagio se inicia na quarta fase do curso, totalizando cinco
estagios ao longo do curso.

Para compreender a proposi¢do de curso, buscando analisar a presen¢a ou nao da
racionalidade técnica do mesmo, analisamos as disciplinas apresentadas, primeiro com o
titulo e, em seguida, com a leitura das ementas e seus objetivos. Com tal procedimento
elegemos 8 eixos de andlise que, a0 nosso juizo, nos auxilia nessa compreensao, quais sejam:
educacdo especial, fundamentos da educagdo, alfabetizagdo e letramento, satde, produgao

textual, linguagem e infancia, psicologia, e o eixo denominado outros.

Quadro 3 - Disciplinas do eixo Educagio Especial

Educacao Inclusiva 4

Teoria e Pratica Educacional da pessoa com deficiéncia Multipla e
Surdocegueira

Teoria e Pratica Educacional da pessoa com deficiéncia intelectual 1

Teoria e Pratica Educacional da pessoa com deficiéncia Visual

Estagio em Educacdo Especial I

Teoria e Pratica Educacional da pessoa com deficiéncia Fisica

Teoria e Pratica Educacional da pessoa com deficiéncia Intelectual 11

Teoria e Pratica Educacional da pessoa com deficiéncia Visual 11

Acessibilidade e Tecnologia Assistiva

Estagio em Educacdo especial 11

Libras — EAL

Teoria e pratica da pessoa com surdez

Al ]|

Arte e Educagdo Especial

Estagio em educacgdo Especial 111 5

Fundamentos Linguisticos de Libras 4

Sistema Braille 3

Teoria e pratica Educacional da pessoa com transtorno global do
Desenvolvimento I 4

Teoria e pratica Educacional da pessoa com surdez II 2

Estagio em Educacdo Especial IV 7
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Libras I 4
Teoria e pratica Educacional da pessoa com transtorno global do

desenvolvimento 11 5
Estagio em educacdo Especial 5 7
Sexualidade e Educacéo Especial 4

Teoria e pratica Educacional da pessoa com altas
habilidades/superdotagdo 6

Fonte: Produgdo propria a partir do PPP do curso (FURB, 2011)

O eixo educagdo especial refere-se as disciplinas que tratam explicitamente sobre
temas especificos da area da educacgdo especial, e que possui 24 disciplinas que alternam
entre 4 e 7 créditos, com carga horaria total de 1.582 hora, incluindo o estagio.

O quadro abaixo (quadro 4) estd dividido em seis eixos que complementam nossa
analise.

O primeiro deles ¢ o de “Fundamentos da educag@o” que se refere ao tratamento das
disciplinas que ddo sustentacdo teodrica a educagdo e que sdo compostas por 4 disciplinas,
com 4 créditos cada uma e com carga hordria total de 288 horas.

O eixo “Saude” refere-se especificamente as disciplinas relacionadas a medicina,
fisioterapia e biologia, apresentadas por 3 disciplinas, com carga horaria total de 180 horas e
divididas entre 2 e 4 créditos.

O eixo “Psicologia” refere-se as disciplinas de relagdes humanas, interacdes e
desenvolvimento, o0 mesmo estd composto de 3 disciplinas, apresentadas com 2 ou 4 créditos,
com carga horaria total de 180 horas.

J& o eixo “Produgdo textual” refere-se a disciplinas relacionadas a leitura,
interpretagdo textual e escrita, oferecida em 2 disciplinas de 2 créditos cada, com carga
horéria total de 72 horas.

As disciplinas relacionadas a concepcdo da linguagem e seus processos de
desenvolvimento infantil sdo apresentadas no eixo “Linguagem e infancia” composta por 2
disciplinas com 4 créditos cada e com carga horaria total de 144 horas.

O ultimo eixo apresentado no quadro abaixo, denominado de “Outros”, ¢ composto

~

por disciplinas distintas como, “Gestdo” com 4 crédito, “Alfabetizacdo” com 4 crédito,

911

“Pesquisa” com 2 créditos e “Neuropsicologia™ ' com 4 créditos. Esse eixo compreende 252

horas de carga horaria total.

" Ao analisar a ementa da disciplina, observamos que a mesma se encaixa em dois eixos, psicologia e saude
¢l 2 b
para melhor analisa-la achamos melhor inserir a mesma no eixo “outros”.
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Quadro 4: Disciplinas dos eixos fundamento da educacdo, saude, psicologia, producao textual, linguagem e
infincia e “outros”

Curriculo e Didatica -EAL

Psicologia da Educagdao -EAL

Humanidade, Educag¢édo e Cidadania- EAL

Politicas publicas, historia e legislagcdo do ensino — EAL

Infancia e Saude

Neurofisiologia I

Neurofisiologia 11

Relacdes Interpessoais

Psicomotricidade

Dificuldades na aprendizagem escolar

Produgdo de texto I — EAL

Produg@o de texto I - EAL

Linguagem e ludicidade na infancia

Desenvolvimento e aquisi¢do da linguagem oral

Alfabetizacdo e Letramento

Pesquisa em educagéo

Neuropsicologia

Gestdo e planejamento educacional

BN N I NS T T L I ST (- B S O 2 I O R (R~ I S B S I S I S I

Fonte: Produggo propria a partir do PPP do curso (FURB, 2011)

Como podemos perceber no grafico abaixo (Grafico 1), o eixo com maior nimero de

disciplinas e com maior carga hordria ¢ o da Educagdo Especial com 24 disciplinas,

correspondendo a 139 horas/aula:
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Grafico 1: Apresentacdo das disciplinas por eixo - FURB

Disciplinas por Eixo

B Fundamentos da Ed.
m Educacdo Especial
E Salde
Psicologia
¥ Producdo Textual
m Linguagem/Infancia

B Qutros

Fonte: Produgdo propria a partir do PPP do curso (FURB, 2011)

As quatro disciplinas que compdem o eixo de fundamentos e que totalizam 16
horas/aula em sua carga horaria, corresponde a 10% do total das disciplinas do curso. O eixo
Satde, composto por trés disciplinas, totalizando 10 horas/aula, corresponde a 7%. Produ¢ao
textual compreende duas disciplinas que totalizam 4 horas/aula e corresponde a 5% do total
de disciplinas do curso. Linguagem e infancia tem em seu eixo duas disciplina que totalizam
8 horas/aula e corresponde a 5% das disciplinas. Psicologia, composta por trés disciplinas,
com carga hordria de 10 horas/aula, correspondendo a 7% das disciplinas e, por ultimo,
ressaltamos o eixo composto por 4 disciplinas, com 14 horas/aula e que corresponde a 9% do

total das disciplinas do curso denominado aqui de “Outros”.

No gréafico 2, buscamos apresentar o percentual de carga horaria, organizados por

eixo:
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Grafico 2: Apresentacdo da carga horaria por eixo - FURB

Carga Horaria por eixo

B Fundamentos da Ed.
m Educacdo Especial
E Salde
Psicologia
¥ Producdo Textual
m Linguagem/Infancia

B Qutros

Fonte: Produgdo propria a partir do PPP do curso (FURB, 2011)

Observa-se que tanto o percentual apresentado no grafico 1 (nimero de disciplinas)
como o apresentado no grafico 2 (carga horaria das disciplinas) indicam que hd um
privilegiamento do eixo Educacao Especial em detrimento dos demais.

Podemos observar que somente 10% desta formacdo corresponde a disciplinas de
fundamentos da educacdo. Destaca-se que desde a segunda fase do curso sdo encontradas
disciplinas especificas direcionadas a educacao especial (Teoria e pratica relacionada a
pessoas com deficiéncia multipla). Indicar também a auséncia de teorias de fundamentais da
educacdo como filosofia, sociologia, psicologia.

Essa observacdo nos permite indagar sobre a falta de base tedrica que fundamenta a
educacdo em geral, mas que, aparentemente, ndo fundamenta a Educacdo Especial. Entdo,

qual seria a fundamentacdo da Educacdo Especial?

3.1.3 As disciplinas do eixo Educacdo Especial

Verticalizando um pouco mais nossa andlise, buscamos agora apresentar,
especificamente o eixo com maior destaque nessa formagdo: Educagdo Especial.
Privilegiamos este eixo, pois compreendemos que ele pode nos revelar a racionalidade

técnica particularmente observada na educagdo especial.



51

Com um total de 24 disciplinas, esse eixo ocupa 60% do total da carga horaria, o qual
dividimos entre 3 categorias: “Teoria e pratica”, “Estagio” e por ultimo a categoria
denominada de “Especificas?. A primeira categoria subdividimos em trés blocos: Teoria,

Teoria e pratica e Pratica.

FIGURA 1:

Organograma 1: Disciplinas do curso de Educacéo Especial FURB

Educagdo Indusiva

Estagio em Educagio Especial 1,2, 3,4e5 Estagio
Libras
Teoria 2 Pratica Educacional da pessoa com Arte e Educagdo especial
deficiéncia Multipla e Surdocegueira
Especificas Sistema Braille

Tearia e Pratica Educacional da pessoa com

deficiéncia intelectual | e 1l ~
Sexualidade e Ed. Especial

Teoria 2 Pratica Educacional da pessoa com

deficiéncia Visual | e Il Acessibilidade e Tecnologia Assistiva

Curso De Educacdo Especial

Teoria e Pratica Educacional da pessoa com . -
deficiéncia Fisica Teoria e pratica - FURB

Teoria e pratica Educacional da pessoa com
transtorno global do Desenvolvimento 1 e I

Teoria e pratica Educacional da pessoa com
surdez | el

Teoria e pratica Educacional da pessoa com
altas habilidades/superdotagdo

Fonte: Producio propria a partir do PPP do curso (FURB, 2011)

3.1.3.1 Categoria Teoria e Pratica

Buscando expor, neste primeiro momento, as disciplinas que estdo organizadas na
categoria que denominados de “Teoria e pratica”, composta por 11 disciplinas, observamos
que elas tém caracteristicas distintas. Por conta disso, subdividimos em trés Blocos para
melhor compreensdo: aquelas eminentemente teoricas - Teorica; aquelas que apresentam
relagdo entre base teoria e a pratica — Teorica/Pratica; e aquela que se apresenta mais em uma
perspectiva pratica, do como fazer — Pratica.

No Bloco I — Teodricas, apresentamos com duas disciplinas. A disciplina “Teoria e
pratica Educacional da Pessoa com Deficiéncia Visual II” apresenta a seguinte ementa:
“Alunos com cegueira (crengas, mitos e concepcdes acerca da cegueira). Cegueira congénita
e cegueira adventicia. Forma¢do de conceitos e constru¢do de conhecimentos: aluno com

cegueira. Aprendizagem e alfabetizagdo de alunos com cegueira”. (FURB, 2011, p.49).

12 0 eixo denominado especificas, possui 6 disciplinas, tais como: Educagdo inclusiva, libras, arte e educagio
especial, sistema braille, sexualidade educagdo especial e por ultimo acessibilidade e tecnologia assistiva.
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Destacamos esta disciplina como tedrica uma vez que a mesma trabalha com formacao de
conceitos, construindo conhecimento.

Com a ementa: “Génese social das fun¢des psiquicas superiores. Desenvolvimento
humano em situacdo de risco. Resiliéncia, processos de vulnerabilidade e protegdo.
Problemas do desenvolvimento do autismo. Contexto historico-cultural e problemas da
defectologia” (FURB, 2011, p.57) é apresentada a disciplina “Teoria e Pratica Educacional da
Pessoa com Transtorno Global do Desenvolvimento I”. Destacamos que a segunda disciplina
tem uma base tedrica quando busca refletir sobre a génese social das fungdes e sobre o
contexto historico cultural. Porém, quando analisamos os objetivos dessa disciplina

observamos que a mesma trata de uma tnica abordagem teorica quando indica:

Compreender alguns principios do behaviorismo radical e suas relagdes com
a metodologia de trabalho ¢ pesquisa com essa populacdo; diferenciar entre
o diagnostico psiquiatrico e andlise de relagdes funcionais na busca das
variaveis mantenedoras do autismo; analisar procedimentos de trabalho do
analista do comportamento com criangas € jovens com desenvolvimento
autismo; identificar as relacdes comportamentais mais enfatizadas,
atualmente, no estudo e na intervengdo junto a essa populacdo (FURB,
2011, p.57).

Observa-se entdo que esta disciplina, mesmo tratando dos fundamentos tedricos da
psicologia nao possibilita a apreensdo de diferentes fundamentos da mesma ciéncia como a
teoria construtivista ou socio-historica (indicada como principio teorico do Curso).

No que concerne ao Bloco II — Teorica/Pratica, apresentamos seis disciplinas:
“Teoria e pratica educacional da pessoa com deficiéncia multipla e surdocegueira”; “Teoria e
pratica educacional da pessoa com deficiéncia intelectual I”’; “Teoria e pratica educacional da
pessoa com deficiéncia intelectual II”; “Teoria e pratica educacional da pessoa com
deficiéncia visual 1I”; “Teoria e pratica educacional da pessoa com transtorno global II” e
“Teoria e pratica educacional da pessoas com altas habilidades/superdotagao”.

Estas disciplinas, que somam 22 horas/aula e estdo distribuidas entre a 2* e a §* fase,
estdo organizadas neste Bloco pois trazem em suas ementas indicacdes apresentando uma
base tedrica, mas com objetivos de consolidar uma pratica. Como exemplo destacamos duas
disciplinas: “Teoria e pratica educacional da pessoa com deficiéncia multipla e surdo
cegueira” e “Teoria e pratica educacional da pessoa com transtorno global do

desenvolvimento II”. A primeira disciplina tem como ementa:

A deficiéncia multipla e a surdo cegueira: conceituacdo. A pessoa com
surdo cegueira (conceito; a aprendizagem das pessoas com surdo cegueira).
A pessoa com deficiéncia multipla (comunicagdo e posicionamento).
Necessidades especificas das pessoas com surdo cegueira e com deficiéncia
multipla. A escola comum e o aluno com surdo cegueira. Deslocamento em
trajetos curtos e longos. O papel do professor especializado e a interface do
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AEE na escola comum e¢ com a familia. Adequagdo visuais, auditivas e
tateis. Procedimentos didaticos - Metodologicos: classe comum e
atendimentos educacional especializado. Abordagem multidisciplinar para
alunos com surdo cegueira. Tecnologias assistiva. Abordagem
multidisciplinar (FURB, 2011 p. 37.).

Observa-se nesta ementa que ao mesmo tempo que apresenta conceituagdo sobre
deficiéncia multipla e surdo cegueira, centra-se nos recursos ¢ metodologia para a seu
atendimento.

A segunda disciplina que destacamos (Teoria e pratica educacional da pessoa com

transtorno global II) apresenta como ementa:

Compreendendo o transtorno global do desenvolvimento - Sindrome de
Asperger, transtorno desintegrativo da inféncia, transtorno global do
desenvolvimento sem outra especificacdo, sindrome de Rett: Historia;
etiologia; classificagdo. Enfoque teodrico: teoria Biologica; teoria
desenvolvimentista, teoria da mente- abordagem cognitiva; psicanalise;
intervencdo: terapia comportamental (ABA/PECS); método TEACCH;
terapia desenvolvimentista (Sonrise); outras terapias: integragdo sensorial,
fonoaudiologica e medicamentos. Procedimentos didaticos - metodologicos:
classe comum e AEE. (FURB, 2011 p.60).

Observa-se que, assim com a primeira disciplina destacada deste bloco, esta traz
algumas bases tedricas, mas centra-se nos métodos e terapias associadas aos mesmos.

No caso das duas disciplinas, € nas demais que compdem esse Bloco, observa-se
concepcgoes teoricas, fundamentacdo e conceitos mas, concomitante a isso ou, podemos ousar
dizer, esses elementos sdao tratados para consolidar pratica, apresentar técnicas, indicar
recursos e servigos, o qual se destaca na aplicagdo do saber fazer.

Por altimo destacamos o Bloco III — Pratica no qual apresentamos quatro disciplinas
que, de acordo com suas ementas, ¢ desenvolvido um trabalho de ordem pratico. As
disciplinas que destacamos nesse Bloco sdo: “Teoria e pratica educacional da pessoa com
baixa visdo”; “Teoria e pratica educacional da pessoa com deficiéncia fisica”; “Teoria pratica
educacional da pessoa com surdez I’ e “Teoria pratica educacional da pessoa com surdez I1”.

A disciplina que mais nos chama aten¢ao neste Bloco ¢ a “Teoria e pratica
educacional da pessoa com deficiéncia fisica” pelo fato de que a ementa apresentada nao

condiz com os objetivos propostos. Conta em sua ementa:

Compreendendo a pessoa com deficiéncia fisica. Recursos de adequacdo
postural e mobilidade: seu efeito na aprendizagem (cadeiras e mobiliario).
Avaliagdo e identificagdo necessidade de um projeto de adequag@o postural.
Avaliagdo do aluno com deficiéncia fisica aproveitando o seu potencial
motor para a aprendizagem rede de parcerias (FURB, 2011, p.47).

Porém, afirma ser seu objetivo: “Compreender os fundamentos do desenvolvimento e

aprendizagem que embasam a educacdo das pessoas com deficiéncia fisica” (FURB, 2011,
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p.47). Percebemos entdo que ha uma desarticulacdo entre ementa e objetivo uma vez que a

ementa afirma trabalhar com os recursos clinicos da deficiéncia e nos objetivos afirma

trabalhar com a fundamentacdo do desenvolvimento e da aprendizagem das pessoas com

deficiéncia fisica.

3.1.3.2 Categoria Estagio

A segunda categoria que trazemos do eixo educacdo especial ¢ a dos estagios, o qual

possui 5 disciplinas, totalizando 486 horas/aula. Segundo o PPP, o curso tem como

concepcao de estagio:

O curso de Educacdo Especial adotara a filosofia de que todo o estagio
realizado no decorrer do curso corresponde a um estagio curricular.
Compreende-se por estagio Curricular toda atividade pratica, formativa, de
preparagdo para a atuacdo profissional futura, desenvolvida em condic¢des
reais de trabalho, buscando aperfeicoar, no estdgio a relagdo tedrica e
pratica, além de promover a integragdo do futuro profissional com o
mercado de trabalho de forma ética e critica (FURB, 2011, p.70).

Ao analisar a ementa do estagio, percebemos que o mesmo esta organizado por

espaco AEE e sala regular. Observa-se no Estagio I a seguinte ementa:

Caracteristica da baixa visdo (campo visual;, acuidade visual; avaliagdo
funcional da visdo). Recursos de acessibilidade para os alunos com baixa
visdo. Recursos de tecnologia da informagdo e comunicagdo - tics. Uso dos
recursos tecnoldgicos para producdo de material.

Observa-se no Estagio Il a seguinte ementa:

Saberes docentes: contextualizagdo, planejamento e reflexdo. O processo de
ensinar e de aprender. A observacdo e a reflexdo do processo de ensinar. O
planejamento de pratica docente, e sua intervengdo. A pratica realizada
como objeto de reflexdo. Elaboragdo de projeto de estagio. Vivéncia de
experiéncias pedagdgicas em servigos de atendimento educacional
especializado e em salas de aulas regulares, de todas as etapas da educagio
basica, elaboragio de relatdrio de estagio.

Observa-se no Estagio'® I1I a seguinte ementa:

Elaboragdo de projetos de estdgio. observacdo e vivéncia de experiéncia
pedagdgica em servicos e em instituicdes congéneres. Observagdo e
vivéncias pedagogicas em salas de aula regulares, de todas as etapas em

educac@o basica. elaboracdo de relatorio de estagio.

13" Conforme consta nos documentos, as ementas das referidas disciplinas do estagio III, IV e V nio se diferem.
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O que gostariamos de ponderar, de acordo com a andlise das ementas do estagio, ¢
que quando a mesma estd organizada por espago AEE e sala regular, pode haver um
esvaziamento com o processo de escolarizacdo dos estudantes da Educagdo Especial. Tal
preocupacdo vem da compreensdao de que a articulagdo proposta entre o professor do AEE
com o professor da sala de aula regular esta pautada nos recursos ¢ na acessibilidade. Tal
relacdo nos indica uma instrumentalizacdo da formagdo, tornando o professor técnico e
gestor, cujo foco ¢ o resultado, o manuseio de recursos, ¢ ndo sua aprendizagem do

conhecimento sistematizado.

3.1.3.3 Categoria Especifica

A ultima categoria que denominados como “Especifica”, as quais ndo apanham
integragdo com as demais disciplinas, ¢ composta por seis disciplinas: “Educacdo inclusiva”,
“Libras”, “Arte e educagdo especial”, “Sexualidade e educacdo”, “Sistema Braille”,
Acessibilidade e Tecnologia Assistiva”.

Consideramos que as disciplinas “Educa¢do inclusiva”, “Libras”, “Arte e educacao
especial”, “Sexualidade e educagdo”, trazem em sua ementa uma contextualizacao historica,
fundamentos e concep¢dao, como podemos observar a ementa da disciplina “Educagao
inclusiva™:

Contextualiza¢do historica, fundamentos e concepgdes. A politica da
educacdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva. Analise das
diretrizes sobre educagdo inclusiva e as implicagdes ¢ articulagdes com
educacdo e saude. Identificacdo e caracterizagdo das deficiéncias, das
sindromes ¢ dos transtornos globais do desenvolvimento. Processos de
intervengdo e recursos pedagdgicas e metodologicos para a educagdo
inclusiva. Inser¢do nos espagos educativos da educacdo basica (FURB,
2011, p. 30).

Porém, observa-se a centralidade na proposi¢ao da politica de inclusdo, articulada a
caracterizacdo das deficiéncias. Compreendemos entdo, que tal disciplina apesar de buscar
contextualizar historicamente a proposta inclusiva, ndo a trata a partir dos fundamentos
tedricos que orientam a educacao e a Educagdo Especial.

A disciplina “Arte e educagdo especial”’, nos mostra a centralidade nos recursos
quando apresenta como ementa: “Desenvolvimento da corporeidade e criatividade. O teatro,
a danca. musicoterapia, pintura, modelagens. a arte enquanto educagdo e enquanto terapia.

Pantomima” (FURB, 2011, p.54).
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Ja “Sexualidade e educacdo”, que traz em sua ementa: “Sexualidade e pessoas com
deficiéncia. Relagdes corpo e desenvolvimento, infincia adolescéncia, puberdade, idade
adulta” (FURB, 2011, p.63), o que nos indica uma sexualidade especifica para o deficiente,
diferente das dos demais seres humanos. Tal compreensdo pode ser tratada como tradicional
na area, quando ¢ vista como biologica.

“Sistema Braille” e “Acessibilidade e Tecnologia Assistiva” trazem em sua ementa
um desenvolvimento técnico/pratico, quando abordam técnicas e recursos para o saber fazer,

como podemos observar na ementa desta ultima:

Acessibilidade: Conceitos, bases legais. tecnologia assistiva: definigdo,
objetivos  categorias, caracteristicas. Comunica¢do Alternativa e
Aumentativa - CAA: indicagdes; tipos - comunicacdo gestual/corporal);
comunicagdo oral/fala; comunicacdo grafica; comunicagdo tecnologica;
formas; recursos; sistemas simbolicos automatizados. Recursos em
hardware; mouse, teclado e impressoras especiais; acionadores e
dispositivos especiais; monitor tatil; teclados; teclados virtuais; leitores e
ampliadores de tela; audio; livros digitais. TA no atendimento a DV; DF e
VER (pessoa com surdez). TA como apoio a interagdo em AVA, na sala
regular de ensino e na sala de AEE” (FURB, 2011, p.50).

A ementa da disciplina “Sistema Braille”, podemos encontrar: introduc¢do ao sistema
de escrita ¢ leitura Braille e nogdes basicas de Soroba” (FURB, 2011, p.57).

Por fim, destacamos as disciplinas denominadas de Libras: “Libras”; “Libras 1” e
“Fundamentos linguisticos de Libras”.

Encontramos na ementa de “Fundamentos linguisticos de Libras”: “Fonética e
fonologia, morfologia, sintaxe, semantica e pragmadtica. LIBRAS como lingua Natural.
Sistema de transcricao e traducao de sinais. Vivéncias praticas para aprendizagem e ensino da
LIBRAS” (FURB, 2011, p.56.). Observa-se aqui o acento na teoria da area da linguistica e
menos na area educacional.

A disciplina “Libras” também apresenta uma base tedrica quando indica em sua
ementa: “A surdez: conceitos basicos, causas e prevengdes. Movimentos historico e educagao
de pessoas com surdez. LIBRAS: aplicabilidade e contexto”. (FURB, 2011, p.51) Assim
ocorre com a disciplina Libras I, de acordo com analise de sua ementa compdoem uma base
tedrica e pratica uma vez que apresenta: “Conhecimento bésico de lingua brasileira de sinais -
LIBRAS. construcdo de frases e didlogos com o uso da LIBRAS” (FURB, 2011, p.60).
Porém, cabe salientar em relagdo a estas duas disciplinas que as mesmas tém como
centralidade a aquisi¢ao de Libras e ndo a apropriacdo do conhecimento na escola.

Observa-se que no curso ¢ dado énfase as discussdes pertinentes a especificidade da

deficiéncia, aos métodos e processos de gestdo e nao do ensino aprendizagem.
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Ao analisar o PPP do Curso de Educac¢do Especial oferecido pela FURB percebemos
que o curso em geral estd organizado em uma perspectiva tecnicista, uma vez que propde
técnicas tradicionalistas, retira o carater historico e politico da formagao desse profissional,
ignorando as contradi¢des que constituem a realidade e a sociedade de classes. Quanto mais
marginalizado e instrumentalista a formagdo destes professores, mais facil conseguir uma
classe de trabalhadores alienados, a qual ndo se questiona, interroga ou se pergunta, apenas
aceita o que estd sendo proposto, algo funcional e instrumental, colaborando para

desintelectualizagdo do professor.

3.2 Analise Projeto Politico Pedagdgico do curso de Licenciatura em Educacao Especial da
UNIMES

3.2.1 Apresentacao do curso

Neste segundo momento, pretendemos tecer andlises sobre o projeto politico
pedagogico do curso de Licenciatura em Educagdo Especial da Universidade Metropolitana
de Santos cuja matriz localiza-se em Sao Paulo, mas oferece Curso de Licenciatura em
Educagao Especial em Santa Catarina (SC), cujo um de seus po6los esta fixado na cidade de
Tubardo.

Assim como ja procedemos nas analises do Curso de Educacao Especial oferecido
pela FURB, buscamos, analisar como a racionalidade técnica se expressa na formacdo de
professores no curso de educagdo especial aqui analisando o curso oferecido pela UNIMES.

Segundo consta no documento Projeto Politico Pedagogico (UNIMES, 2017) o Curso
de Licenciatura em Educagao Especial iniciou suas atividades em agosto de 2017, oferecendo
mil e quinhentas vagas anuais na modalidade a distancia, totalizando carga horaria minima

definida na legislagdo vigente, conforme segue:

Observando o que determina a Resoluc@o n° 2, de 1° de julho de 2015, para
integralizacdo do curso, é necessario o cumprimento de uma carga horaria
minima, que neste curso ¢ de 3.246,13 horas/relogio, que compreende o
cumprimento de 300 horas/relogio de Atividades Complementares, 400
horas/relogio de Estagio Curricular Supervisionado e 80 horas/relogio de
Trabalho de Conclusdo de Curso. Para tanto, a duragdo minima do curso é
de 08 (oito) semestres, totalizando 3.246,13 h'4 (UNIMES, 2017 p.21).

De acordo com PPP (UNIMES, 2017), o curso de Licenciatura em Educacao Especial

tem como objetivo geral formar professores com competéncias técnicas, politicas e éticas

14 Esta carga horaria ¢ a soma total de disciplinas, carga horaria relogio de disciplinas e carga horaria relogio de
outras atividades.
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para o ensino de alunos com deficiéncias sensoriais (auditiva e visual), deficiéncia fisica,
deficiéncia intelectual, deficiéncia multipla; transtornos do neurodesenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, diversidade cultural, sempre com a meta de inclusdo social desses
alunos em escolas regulares, conforme previsto nas Diretrizes Nacionais para a Educagdo
Especial na Educacgao Bésica.

No PPP institucional também sdo indicados os objetivos especificos:

Propiciar aos profissionais que buscam ter acesso as informagdes e
formagdo em Educagdo Especial, conhecimento das concep¢des teorico-
praticas especificas para atendimento de alunos que possuem deficiéncias
sensoriais (auditiva e visual), deficiéncia fisica, deficiéncia intelectual,
deficiéncia maultipla; transtornos do neurodesenvolvimento e altas
habilidades/ superdotacdo para que possam atendé-los adequadamente; 2)
Formar professores que possam atender as especificidades da Educagio
Especial para ensino especializado e ensino regular, propiciando uma
atuagdo com base na pesquisa, atualizagdo de conhecimentos, integragdo
com as demais disciplinas, associa¢do de aspectos teoricos a pratica escolar,
busca de integracdo com equipe pedagdgica para alcangar uma maior
objetividade e qualidade no processo de inclusdo; 3) Formar profissionais
que possam ter um olhar para o aluno considerando as diversidades sociais e
que possam adotar metodologias que propiciem a inclusdo escolar e a
formagdo de cidadania na vida escolar; 4) Formar profissionais nos varios
polos da universidade pelo Brasil, buscando contribuir para a formagdo de
professores, trazendo a nova mudanga de paradigma na educacdo onde
deixamos de atuar num padrdo restrito de normalidade que resultou na
exclusdo de grande parte da populagdo, seguindo para um movimento onde
as diferencas podem ser fundamentais para a construgdo de novas formas de
conhecimento e possamos cumprir apelos constitucionais de uma educagio
para todos; 5) Desenvolver profissionais conforme as especificidades da
Educacdo Especial, para que tenham a possibilidade de atuar no ensino
regular assim como no especializado; 6) Propiciar que o educador que fard a
mediagdo junto ao aluno em sala de aula tenha uma formagdo e atuagdo
adequadas com conhecimentos sobre: defici€ncias sensoriais (auditiva e
visual), deficiéncia fisica, deficiéncia intelectual, deficiéncia multipla;
transtornos do neurodesenvolvimento e altas habilidades/ superdotagdo para
que possa auxiliar da melhor forma o aluno favorecendo sua inclusio
escolar numa proposta mais ampla de uma escola igual para todos
(UNIMES, 2017, p.49).

Segundo o PPP (UNIMES, 2017) o curso de Educacao Especial ¢ formado de acordo
com que determina a Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educacao

Inclusiva (2008), a qual afirma:

E assegurado aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, uma formacgdo escolar
com o direito de terem sua aprendizagem em escola regular, acesso a niveis
de ensino mais elevados, acessibilidade, professores que tenham uma
educagdo continuada. Além disso, destaca-se também a necessidade, de uma
transversalidade do ensino da educagdo especial desde a educagdo infantil
até a educacgdo de nivel superior (UNIMES, 2017, p.27).
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Este mesmo documento indica que a perspectiva inclusiva ¢ um processo capaz
abracar todas as diferengas, tendo como foco inserir os alunos com deficiéncia nas escolas.
Desta forma afirma que o curso visa formar professores ndo s6 com conhecimentos técnicos,
mas que possam refletir, discutir e construir o conhecimento, acompanhando as mudangas
que envolvem o processo de inclusdo (UNIMES, 2017, p.24).

Porém, como ja havia destacado anteriormente, como compreender esta perspectiva
de inclusdo em um sistema capitalista? Esta inser¢ao dos alunos acontece de acordo com as

suas condigoes?

Este documento aqui analisado (PPP, 2017), apresenta em sua composi¢ao indicagdes
teoricas de autor como Paulo Freire, como no excerto a seguir:

[...] fundamentos coerentes com a obra de Paulo Freire, cuja
inspiragdo restaura o compromisso politico da educagdo na
participagdo e formagdo de um educador reflexivo, atuante, que saiba
reconhecer-se com um agente de transformagao social na sua pratica,
promovendo o ensino e a aprendizagem com base na afetividade e no
espirito critico para que se possa superar os desafios do cotidiano da
educagdo inclusiva no Brasil (UNIMES, 2017, p.28).

O PPP também apresenta em sua base contribui¢cdes de Vigotski. Porém, observa-se
que a0 mesmo tempo em que o0 curso apresenta perspectiva vigotskiana e Freireana, também
se afirma na perspectiva inclusiva, com a colaboracdo de autores como Mantoan, Cunha,

Goldfeld e Luchesi'>. Teriam esses ultimos autores uma perspectiva transformadora?

3.2.2 Organizagao do curso

Para ingressar no Curso de Licenciatura em Educagdo Especial da UNIMES o

estudante passara por processo seletivo (vestibular) e,

A selecdo sera feita com base na classificagdo dos candidatos, de acordo
com os resultados obtidos nas provas do vestibular. As vagas serdo
informadas através de edital de processo seletivo correspondentes aos
diversos cursos, bem como os respectivos atos normativos, duragio do curso
(tempo minimo de integralizagdo) e turnos em que os cursos sao oferecidos.
Serdo abertas as inscricdes para o processo seletivo em periodo definido.
[...] No ato de inscri¢do o candidato devera informar o curso escolhido e
poderd, caso tenha interesse, indicar outras duas opg¢des de curso,
selecionados dentre os cursos oferecidos pela UNIMES no presente
processo seletivo.

15 Os autores sio indicados no Projeto Politico Pedagdgicos mas nio ha indicagdes de referencial dos mesmos.
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Segundo o PPP a metodologia de ensino tera por base as agdes de Inovagdo
Académica através da organizacdo da sala de formagdo de professores, cujo objetivo ¢
provocar a discussdo e a reflexdo sobre novas metodologias de ensino que possam levar o
aluno a “Aprender a Aprender”.

Como ja indicado, o curso ¢ composto de 37 disciplinas, incluindo as disciplinas
optativas, 0 mesmo est4 organizado em 8 fases, completando 2466,63'6 horas aulas. O estagio

obrigatorio possui 400 horas aula; 300 horas aulas de atividades complementares; 80 horas

aulas de trabalho de conclusdo de curso.

A grade curricular do curso que consta do PPP esta assim apresentada:

Quadro 5- Matriz Curricular do Curso

Primeiro Semestre

Teoria — Carea Pratica — Carga | Total de Carga | Total de Carga
Disciplinas — HorafAula " . e Horaria Aula Horaria Aula Horaria
Horaria Aula .
Relégio
Comunicagio, Educacdo e Tecnologias 80 — 80
Sociologia da Educac&o 80 -—- 80
Leitura e Producdo de Texto * 80 - 80
Histdria da Educagdo 80 — 80
Fundamentos da Educacdo Inclusiva 60 20 80
Subtotal 380 20 400 333,33
Teoria — Carea Pratica — Carga Total — Carga
Outras Atividades — Hora/Reldgio .. . g. Horaria Horaria
Horaria Relégio , . L.
Reldgio Reldgio
Total de Carga Horaria Relégio == — — 333,33
Segundo Semestre
Teoria — Carea Pratica—Carga | Total de Carga | Total de Carga
Disciplinas — Hora/Aula h X e Hordéria Aula Hordéria Aula Hordéria
Horaria Aula .
Reldgio
Filosofia da Educacdo * 80 - 80
Psicologia da Educagio 80 - 80
Lingua Brasileira de Sinais - Libras 60 20 80
Didatica 80 — 80
Subtotal 300 20 320 266,66
Teoria - C Prética — Carga Total - Carga
Outras Atividades — Hora/Reldgio eo,"fi a’rg.a Horaria Horaria
Horaria Relogio . . ..
Reldgio Reldgio
Atividades Complementares _ w0 | e 100
Total de Carga Horaria Relégio — — — 366,66

16 2466,63 horas aulas representa a carga horaria relogio das disciplinas.
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Pratica—Carga | Totalde Carga | Total de Carga
Teoria - Carga
Disciplinas — Hora/Aula Horaria Aula Horaria Aula Horéria
Hordria Aula
Relégio
Educagdo Inclusiva 80 - 80
Politica e Organizacdo da Educagdo Basica * 80 - 80
Didatica e Pratica 60 20 80
Politicas Educacionais de Jovens e Adultos 60 20 80
Subtotal 280 40 320 266,66
. Prdtica - Carga Total - Carga
- N T =C . s
Outras Atividades — Hora/Rel6gio eo'rle arg? Horaria Horaria
Hordria Reldgio . -
Relégio Relégio
Atividades Complementares _ 100 | @ - 100
Total de Carga Hordria Relégio e === —_— 366,66
Quarto Semestre
Teoria — Carea Pratica— Carga | Total de Carga | Total de Carga
Disciplinas — Hora/Aula ) & Horaria Aula Horaria Aula Horaria
Horaria Aula h
Relégio
Avaliacdo Educacional e Pratica* 60 20 80
Politicas Publicas em Educacdo Inclusiva 80 -— 80
Educacdo Inclusiva da Pessoa com Deficiéncia 60 20 80
Metodologia da Pesquisa Cientifica 80 - 80
Subtotal 280 40 320 266,66
Teoria — Carea Pratica — Carga Total — Carga
Outras Atividades — Hora/Relogio L. ,g. Horaria Horaria
Horaria Relégio L. ..
Relégio Reldgio
Atividades Complementares 100 100
Total de Carga Horaria Relégio == —— — 366.66
Quinto Semestre
Teoria — Carga Pratica - Carga | Total de Carga | Total de Carga
Disciplinas — Hora/Aula > ) e Horaria Aula Horaria Aula Horaria
Horéria Aula .
Reldgio
Avaliacdo da Aprendizagem* 60 20 80
Formagado Docente e Educacio Inclusiva 80 -— 80
Acessibilidade e Tecnologias Assistivas 60 20 80
Deficiéncia Visual: Fundamentos e 60 20 80
Metodologias
Disciplina Optativa 80 - 80
Subtotal 340 60 400 333,33
Teoria — Carea Pratica — Carga Total — Carga
Outras Atividades — Hora/Reldgio .. ,g, Horaria Horaria
Horaria Relégio .. .
Reldgio Reldgio
Estagio Curricular Supervisionado -— - 100
Total de Carga Horaria Relégio — - 433,33
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Teoria —Ca Pritica— Carga | Total de Carga | Total de Carga
Disciplinas — HorafAula rea Hordria Aula Horaria Aula Hordria
Horiria Aula
Reldgio
Transtornos Invasivos do Desenvolvimento 60 20 20
Diagnidstico e Intervencido
Planejamento Educacional e Pratica* a0 20 80
Superdotacao e Altas Habilidades 60 20 20
Coordenacdo do Trabalho Pedagdgico e Pratica 60 20 20
Disciplina Optativa 80 20
Subtotal 320 80 400 333,33
Teoria — Carga Pratica — Carga Total — Carga
Outras Atividades — Hora/Reldgio & Horaria Horaria
Hordria Reldgio . .
Relégio Reléglo
Estdgio Curricular Supervisionado eas e 150
Total de Carga Hordrla Relégio e e 483,33
Sétimo Semestre
Pratica—Carga | Total de Carga | Total de Carga
Disciplinas — Hora/Aula P Horaria Aula Hordria Aula Hordria
Horaria Aula
Relégio
Curriculo: Teoria e Pratica 60 20 80
Fundamentos Tedéricos da Aprendizagem® 60 20 80
Estudos Estatisticos e Educagdo 60 20 80
Deficiéncias Mdltiplas: Fundamentos e 60 20 80
Metodologias
Disciplina Optativa 80 - 80
Subtotal 320 80 400 333,33
Teoria— Carea Pratica — Carga Total — Carga
Outras Atividades — Hora/Rel6gio .. g‘ Horaria Horaria
Horaria Relégio . .
Reldgio Reldgio
Estagio Curricular Supervisionado -— 150
Total de Carga Horéaria Relégio e - 483,33
Qitavo Semestre
Pritica—Carga | Totalde Carga | Total de Carga
Disciplinas — Hora/Aula Teoria —Carga Hordria Aula Horaria Aula Horéria
Horaria Aula
Reldgio
Gestdo dos Espacos Educativos e Pratica* 60 20 80
Fundamentos da Neurofisiologia e 60 20 80
Neuropsicologia
Afetividade e Sexualidade na Educacdo 60 20 80
Inclusiva
Disciplina Optativa 80 - 80
Disciplina Optativa 80 -- 80
Subtotal 340 60 400 333,33
Teoria—C Pratica — Carga Total - Carga
Outras Atividades — Hora/Reldgio eo'ﬂ.a arg.a Horaria Horaria
Horaria Reldgio . . .
Relégio Relégio
Trabalho de Conclusdo de Curso ——— 80 --- 80
Total de Carga Horéaria Relégio - - 413,33

Fonte: Projeto Politico Pedagogico do Curso de Educagao Especial (UNIMES 2017, p. 65)
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. Pratica— Carga | Total de Carga | Total de Carga
ST Teoria — Carga . q -
Disciplinas . Horaria Aula Horaria Aula Horaria
Horaria Aula .
Relégio
Primeiro Semestre 380 20 400 333,33
Segundo Semestre 300 20 320 266,66
Terceiro Semestre 280 40 320 266,66
Quarto Semestre 280 40 320 266,66
Quinto Semestre 340 60 400 333,33
Sexto Semestre 320 80 400 333,33
Sétimo Semestre 320 80 400 333,33
Oitavo Semestre 340 60 400 333,33
Carga Total de disciplinas 2.560 400 2.960 2.466,13

Qutras Atividades — Hora/Relégio

Total de Carga Hordria Reldgio

Atividades Complementares 300

Estagio Curricular Supervisionado 400

Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC 80
Total de Carga Horaria Relégio 780

Quadro Final de Carga Horaria

Carga Horéria Aula Total de Disciplinas 2.960

Carga Horaria Relégio de Disciplinas 2.466,13

Carga Horaria Relégio de Outras Atividades 780
Total de Carga Horéria Relégio 3.246,13

Fonte: Projeto Politico Pedagogico do Curso de Educagdo Especial (UNIMES 2017, p. 66)

De um total de 37 disciplinas a primeira fase possui cinco disciplinas; da segunda fase

até a quarta possui sao quatro disciplinas obrigatoérias; quinta, sexta e sétima fase possui

quatro disciplinas obrigatorias € uma optativa; e, por ultimo, a oitava fase que possui trés

disciplinas obrigatorias e mais duas optativas, incluindo o TCC.

Partindo da analise dos titulos das disciplinas, seguida das leituras das ementas e os

objetivos propostas pelas mesmas, assim como da andlise feito sobre o curso oferecido pela

FURB, elegemos 6 eixos que, ao nosso juizo, nos auxiliam a compreender melhor suas

proposicdes, quais sejam: Educacdo Especial fundamentos da educagdo, produgdo textual,

satde, linguagem e outros.!”

Quadro 7- Disciplinas do eixo Educac¢do Especial

Eixo

Disciplinas

Horas / Aula

Educac¢ao Especial

Fundamentos da Educagao Inclusiva

80

7 Na anélise deste documento, difere do PPP da FURB, nio encontramos os eixos de denominamos de

“Alfabetizagdo e letramento” e “Psicologia”.
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Lingua Brasileira de Sinais 80

Educacgao Inclusiva 80

Politicas Publicas em educagao inclusiva 80

Educacao Inclusiva da pessoa com deficiéncia 80

Acessibilidade e tecnologias assistiva 80

Deficiéncia visual: Fundamentos e metodologia 80

Transtorno invasivos do desenvolvimento: Diagndstico
e intervengao 80

Superdotacao e altas habilidades 80

Deficiéncia multiplas: Fundamentos e metodologias 80

Afetividade e Sexualidade na educagdo inclusiva 80

Formacao docente e educagao inclusiva 80
Fonte: Elaboragdo propria a partir do PPP do curso (UNIMES, 2017)

O eixo Educacao Especial ¢ composto por disciplinas que se refere a inclusdo e a
educagdo especial. De acordo com as andlises das ementas percebemos a substitui¢do do
termo educacao especial por educagdo inclusiva, como se esses fossem sindnimos. Este eixo
possui 12 disciplinas com carga horaria total de 960 horas, ndo incluindo o estagio.

O quadro abaixo (Quadro 8) estd dividido nos outros 5 eixos: o primeiro deles ¢ o de
fundamentos da educagdo que se refere as disciplinas que dao sustentacdo tedrica a educagao
e que sao compostas por 13 disciplinas, totalizando sua carga horaria de 1040 horas.

O eixo producdo textual refere-se a disciplinas relacionadas a leitura, interpretagdo
textual e escrita, oferecida em 1 disciplina, com carga horaria total de 80 horas.

Saude refere-se ao eixo especifico da disciplina relacionada a medicina, fisioterapia e
biologia, representada por uma disciplina, com carga hordria total de 80 horas.

Composta de uma disciplina, com carga horaria de 80 horas, temos o eixo linguagem
que se refere a disciplina relacionadas a concepgao da linguagem.

O ultimo eixo apresentado no quadro abaixo estd denominado de “Outros”, que
totalizam 560 horas, ¢ composto por disciplinas distintas como: “Politicas Educacionais de
Jovens e Adultos”, “Metodologia da Pesquisa Cientifica”, “Coordena¢do do Trabalho
Pedagogico e Pratica”, “Estigio Curricular Supervisionado [, “Estdgio Curricular
Supervisionado 11, “Gestdo dos Espagos Educativos e Pratica”, “Trabalho de Conclusdo de

Curso”.

Quadro 8 - Disciplinas dos eixos fundamentos, produgao textual, saude, linguagem e “outros”



Sociologia da Educagdo

Historia da Educagao 80
Filosofia da Educagao 80
Psicologia da Educacao 80
Didatica 80
Politica e Organizag¢ao da Educacao 80
Didatica e Pratica 80
Avaliacao Educacional e Pratica 80
Avaliagdo da Aprendizagem 80
Planejamento Educacional e Pratica 80
Curriculo: Teoria e Pratica 80
Fundamentos Teoricos da Aprendizagem 80
Estudos Estatisticos e Educagao 80
Leitura e produgdo Textual 80
Fundamentos da Neurofisiologia e

Neuropsicologia 80
Comunicagao, Educagdo e Tecnologias 80
Politicas Educacionais de Jovens e Adultos 80
Metodologia da Pesquisa Cientifica 80
Coordenagao do Trabalho Pedagdgico e

Pratica 80
Estagio Curricular Supervisionado I 80
Gestao dos Espagos Educativos e Pratica 80
Estagio Curricular Supervisionado II 80
Trabalho de Conclusdo de Curso 80

Fonte: Produgdo propria a partir do PPP do curso (UNIMES, 2017)
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Destaca-se que a propria apresentacdo da grade curricular do curso, apresenta-se 6

eixos tematicos, observados no quadro 5 e quadro 6. Destaca-se também que o estagio

compde o eixo “outros” pois, ao analisar suas ementas percebemos que o mesmo estd

representado de modo geral para todas as licenciaturas e ndo especificamente para a

Educagao Especial.
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Como podemos perceber no grafico abaixo (Grafico 3), o eixo com maior nimero de
disciplinas e com maior carga horaria ¢ o de fundamentos com 13 disciplinas,

correspondendo a 1040 horas/aula:

Grafico 3: Apresentagdo das disciplinas por eixo - UNIMES

Disciplina Por Eixo

W Ed.Especial

m Fundamentos

¥ Producao Textual
Salde

M Linguagem

m Qutros

Fonte: Produgdo propria a partir do PPP do curso (UNIMES, 2019)

As doze disciplinas que compdem o eixo Educagdao Especial e que totalizam 960
horas/aula em sua carga horaria, corresponde a 34% do total das disciplinas do curso. O eixo
produgdo textual composto por uma disciplina, totalizando 80 horas/aula, corresponde a 3%.
Satde compreende uma disciplina que totalizam 80 horas/aula e corresponde a 3% do total
das disciplinas do curso. Linguagem tem em seu eixo uma disciplina que totaliza 80
horas/aula correspondendo também a 3%. Por ultimo, ressaltamos o eixo composto por 7
disciplinas, com 560 horas/aula e que corresponde a 20% do total das disciplinas do curso

denominado aqui de “Outros”.

No gréafico 4, buscamos apresentar o percentual de carga horaria, organizados por

eixo:
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Grafico 4: Apresentacdo da carga horaria por eixo - UMINES

Carga Horaria Por Eixo

m Ed. Especial

m Fundamentos

¥ Producdo Textual
Salde

M Linguagem

m Outros

Fonte: Produg@o propria a partir do PPP do curso (UNIMES, 2019)

Observa-se que tanto o percentual apresentado no grafico 3 (nimero de disciplinas)
como o apresentado no grafico 4 (carga horaria das disciplinas) indicam que ha um
privilegiamento do eixo “Fundamentos da Educacdo” em detrimento dos demais.

Podemos destacar que 37% desta formagdo corresponde as disciplinas relacionadas a
“Fundamentos da Educacao” trabalhando com teorias fundamentais da educagdo, como

sociologia, filosofia e psicologia.

3.2.3 As disciplinas do eixo Educacao Especial

Verticalizando um pouco mais nossa analise, buscamos agora apresentar,
especificamente o eixo que buscamos analisar para apreender a racionalidade técnica na area
especifica: Educacdo Especial. Com um total de 12 disciplinas, esse eixo ocupa 34% do total
da carga horaria.

Buscando compreender melhor a proposi¢ao do curso, no que tange ao eixo Educacao
Especial, passamos a apresentar as ementas de cada disciplina, conforme consta no PPP do

curso em trés blocos especificos: teoria; teoria e pratica e pratica
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3.2.3.1 Bloco teorias

Ao considerar as ementas, das disciplinas que expressam o bloco 1- teoria que possui
uma fundamentagdo tedrica, destacamos cinco disciplinas as quais sdo: “Fundamentos da
Educagao Inclusiva”, “Educacdo Inclusiva”, “Politicas Publicas em educacdo inclusiva”,
“Deficiéncia  visual: Fundamentos e metodologia”, “Transtorno invasivos do
desenvolvimento: Diagndstico e intervencdo’. A primeira, a disciplina Fundamentos da

Educagdo Inclusiva traz em sua ementa:

Historia da educagdo inclusiva no Brasil a partir de politicas integradas na
Educagdo. Considera¢cdes sobre a normalizagdo, institucionalizacdo e
principios da educagdo inclusiva. Enfoque na educacdo especial no processo
de inclusdo ¢ a mesma vista a partir da teoria de Vygotsky. As mudangas
curriculares e o processo de inclusdo, adaptagdo de acessibilidade ao
curriculo e orientagdo de pais e equipe pedagogica quanto as alteracdes da
pratica educativa (UNIMES, 2017, p.68).

Destacamos esta disciplina como tedrica uma vez que a mesma trabalha com uma
reflexao historica da inclusdo. Observa-se aqui a substitui¢do do termo Educacdao Especial
por Educacao Inclusiva uma vez que faz referéncia a perspectiva inclusiva na propria historia
da Educacao Especial.

A segunda disciplina, “Educacdo Inclusiva”, traz em sua ementa
9 b

A Educagdo Inclusiva na Educagdo Basica Brasileira: breve histdrico e
fundamentos legais. A questdo da diversidade ¢ da diferenga. Os diversos
paradigmas da relagdo da sociedade com a questdo da diferenga. Educagédo
Inclusiva e Projeto Pedagodgico da escola: a articulagdo do professor.
Atendimento educacional especializado. O acompanhamento de alunos com
deficiéncias (intelectual, auditiva, visual, fisica e multipla), transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, buscando a
melhor qualidade no processo ensino aprendizagem. Acessibilidade
arquitetonica e curricular (UNIMES, 2017, p.71).

Observa-se que, diferente da primeira disciplina (Fundamentos da Educacao
Inclusiva) esta disciplina assenta-se claramente na perspectiva inclusiva uma vez que se

restringe a um determinado momento histdrico.

3.2.3.2 Bloco teoria e pratica

No que concerne o segundo bloco, destacamos quatro disciplinas que estdo

relacionadas a teoria e pratica: “Lingua Brasileira de Sinais,” “Educagdo Inclusiva da pessoa
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com deficiéncia”, “Superdotagdo e altas habilidades”, “Deficiéncia multiplas: Fundamentos e
metodologias”

Estas disciplinas estdo organizadas neste eixo pois trazem em suas ementas indicagdes
apresentando uma base tedrica, mas com objetivos de consolidar uma pratica. Como exemplo

destacamos as disciplinas: Lingua Brasileira de Sinais, traz em sua ementa:

A surdez, causas, diagnostico e tratamento. A estimulagdo necessaria para o
desenvolvimento da crianga preparando-a para a vida escolar. O processo da
alfabetizagdo, abordagens de ensino, o trabalho realizado na educacdo
inclusiva sob o ponto de vista da filosofia bilingue. A Lingua Brasileira de
Sinais como meio natural de comunicacdo e a estrutura da lingua. A
legislagdo que ampara alunos com necessidades especiais, com atencdo
especial a surdez (UNIMES, 2017, p.70)

Observa-se, sempre, que esta ¢ uma disciplina obrigatoria em todos os cursos de
Licenciatura e ¢ tratada como a primeira lingua para os surdos.
A segunda disciplina relacionada a este bloco, “Superdotagdo e altas habilidades” a

presenca da psicologia ¢ forte:

Defini¢ao de altas habilidades/superdotag@o, processos de desenvolvimento
da crianga e adolescente com altas habilidades. Metodologia e pratica
pedagdgica para altas habilidades/superdotacdo. Consideragdes fisicas e
emocionais da crianga e adolescente com diagndstico de altas habilidades
/superdotacdo. Problemas que podem surgir em criangas ¢ adolescentes ndo
diagnosticados em sala regular. Orientagdo as familias e a equipe
pedagogica (UNIMES, 2017, p.80)

Apresentando recursos de aprendizagem, adaptacdo didatico-metodologica com
acessibilidade a disciplina “Deficiéncia multiplas: Fundamentos e metodologias” apresenta

sua ementa:

Defini¢do e fundamentos de deficiéncias multiplas. Inclusdo de alunos na
educacdo infantil com deficiéncias multiplas. Recursos de aprendizagem ¢ o
papel do professor no processo de inclusdo da crianga e adolescente com
deficiéncias  multiplas.  Adaptagdes  organizacionais e  didatico-
metodologicas. Recurso de acessibilidade e objetos de referéncia (UNIMES,
2017, p.84).

Observa-se, que a ementa da disciplina nos mostra a inclusdo de forma genérica, a
qual se baseia nas condi¢des dos recursos através da instrumentalizacdo. segundo os objetivos
da disciplina: “Promover condigdes para que o aluno se aproprie de conhecimentos sobre os
alunos com deficiéncia multipla e surdocegueira que sdo atendidos nas escolas desde a educagao
infantil e que necessitam de cuidados e recursos especificos”. Podemos ressaltar quais seriam os
processos de ensino e aprendizagem para estas criancas, além das técnicas para este processo?

“Educacdo Inclusiva da pessoa com deficiéncia” traz em sua ementa: “Classificagao

dos diversos tipos de deficiéncias, acessibilidade, atendimento especializado e linhas de agao
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em educagdo inclusiva. Abordagens sobre caracteristicas, métodos, técnicas e recursos para o
trabalho com alunos com deficiéncia. Plano de atendimento educacional” (UNIMES, 2017,
p.75).

Verifica-se que a disciplina também aborda caracteristicas técnicas e instrumental

dando énfase aos recursos e ao atendimento educacional.

3.2.3.3 Bloco Pratica

Por ultimo destacamos o bloco trés o qual predominam duas disciplinas que de acordo
com suas ementas ¢ desenvolvido um trabalho pratico. As disciplinas que destacamos nesse
eixo sdao: ‘“Acessibilidade e tecnologias assistiva” e “Formagdo docente e educacao
inclusiva”.

A disciplina “Acessibilidade e tecnologias assistiva” traz em sua ementa:

Apresentagdo das tecnologias assistivas e o Decreto n® 5.296/2004 que
estabelece normas gerais e critérios basicos para acessibilidade de pessoas
com deficiéncia. Tecnologia como instrumento de acessibilidade e inclusdo.
Tecnologia assistivas na comunicag@o alternativa e como auxilio as pessoas
com TEA. Tecnologia assistivas nas deficiéncias: visuais, auditivas,

motoras, intelectuais e fisicas de forma geral (UNIMES, 2017, p.).
Esta disciplina apresenta as tecnologias assistivas como sindonimo de acessibilidade e
inclusdo. Destacamos entdo uma inclusao como inserc¢ao social de acordo com as condi¢des
de cada sujeito. Novamente destacamos a falta do contetdo sistematizado no ensino e

aprendizado deste sujeito.

Por ultimo, a disciplina “Forma¢ao docente e educagdo inclusiva” cuja ementa:
“Reflexdes sobre diversidade na escola e formacao docente. A formagdo de um professor
critico e inclusivo em um novo paradigma da educagdo. A pratica docente e a implementacao
de técnicas assistivas no processo de inclusdo escolar. Sistemas de comunicacdo de baixa e
alta tecnologia” (UNIMES, 2017, p.77) apresenta o conceito de diversidade como foco de
analises.

Observa-se que a ementa nos permite, aqui, destacar um professor multifuncional e
instrumental, uma proposta de questoes relativas a acessibilidade, ao uso de recursos de

acesso a informac¢ao, como ja destacado ndo aprofunda os processos pedagogicos.
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Ao analisar o PPP do Curso de Licenciatura em Educagdo Especial oferecido pela
UNIMES percebemos que o curso trabalha com uma fundamentacdo teodrica, como a
filosofia, sociologia e psicologia mas ao analisar as suas ementas, com aten¢do consta que o
mesmo também estd inserido em uma perspectiva tecnicista, uma vez que propde técnicas
tradicionalistas, retira o carater historico e politico da formagao desse profissional, ignorando
as contradi¢des que constituem a realidade e a sociedade de classes, valorizando assim um
professor instrumental de conhecimentos, segundo Vaz (2013) um técnico, supostamente apto
a trabalhar com recursos e materiais adaptados, um gestor da implementagcdo da politica
educacional na perspectiva inclusiva. Com uma formagdo aligeirada em EAD, a qual sua
proposi¢ao € servir o capitalismo e formar professores teoricamente alienados para o mercado

de trabalho, assim sucessivamente.

[...] superprofessor, com muitas atribuicdes e competéncias e escassa
formagédo teorica. Contraditoriamente, ao se constituir como superprofessor
ele é constituido como professor instrumento, por meio do qual se realizaria,
uma perspectiva de largo alcance, colabora para a manutengédo da hegemonia
burguesa (TRICHES, 2010, p.40).

Em sintese, podemos destacar que o curso trabalha com uma perspectiva vigotskiana
em seu referencial tedrico, como ja vimos anteriormente na analise do PPP do curso de
Educagao Especial da FURB. Porém, ocorre uma divergéncia quando traz em seu curriculo a
perspectiva de inclusdo de forma genérica, quando cita autores, que trazem esta perspectiva
de inclusao como modo de inser¢ao dos sujeitos com deficiéncia na escola, para que estes se
socializem ou gerem tolerancia nos demais alunos, secundarizando o ensino e aprendizagem
dos conhecimentos sistematizados. Destacamos que as ementa das disciplinas valorizam as

técnicas e recursos afirmando a perspectiva de inclusao.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo analisar como a racionalidade técnica se
expressa nos cursos de graduagdo de Licenciatura em Educagdo Especial no estado de Santa
Catarina. Optamos por analisar dois cursos, um oferecido na modalidade presencial e outro
oferecido na modalidade a distancia, por intermédio da analise dos seus respectivos Projetos
Pedagogicos (PPP), quais sejam: Curso de Educacao Especial oferecido pela FURB e o Curso
de Licenciatura em Educacao Especial oferecido pela UNIMES.

3

E importante lembrar que este trabalho estd relacionado ao projeto de pesquisa
“Formacao de professores de Educagdo Especial no Estado de Santa Catarina” que contribuiu
e auxiliou na elaboracdo deste trabalho. Os grupos GEEP e GEPETO, também foram
fundamentais para elaboracdo da pesquisa, contribuindo com os textos e debates para o

aprofundamento dos conhecimentos das questdes abordadas.

Além da andlise de documentos, realizamos balanco de produgdo sobre o tema nos
bancos de dados do Scielo e Google Académico e sites da ANPEd (GT 5; GT 8 e GT 15).
Encontramos 14 trabalhos, os quais consideramos como representantes importantes das
discussdes que foram propostas nesta pesquisa. Observamos que as producdes académicas
expressam que a racionalidade técnica esta presente na formacao do professor uma vez que
indicam formagao secundarizada, instrumentalista e, aligeirada. As producgdes indicam
também que as formagdes objetivam trabalhar com identidade docente; relacao dicotdmica
entre teoria e pratica; concepgao sobre o curso de pedagogia/reestruturacao de curso de
formagdo, havendo uma centralidade no que podemos chamar de “certo perfil do professor”
para a educagdo especial.

Ao longo de nossa pesquisa surgiram alguns questionamentos que nos fazem refletir
de maneira pertinente dentre as quais destacamos: modifica-se o carater técnico da proposta
de formagdo de professores quando sai dos cursos de pedagogia e passa a ocorrer nos Cursos
de Licenciatura em Educacdo Especial em SC? O processo ensino aprendizagem passa a ser a
tonica dessa formacdo quando da politica de inclusdao? ou, mesmo com modificagdo tdo
substanciais se mantém a racionalidade técnica dessa formacao?

Com a analise dos PPPs, especialmente das ementas das disciplinas oferecidas nos
Cursos, observamos que se encontra um enfoque nas deficiéncias e uma compreensdo de que,
com os diagndsticos de cada uma delas, ¢ que se pensa o processo ensino e aprendizagem dos

alunos. Outro ponto a destacar ¢ a de que a instrumentalizacdo faz parte desses cursos
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priorizando técnicas e recursos em detrimento das bases tedricas. Essas indicacdes
secundariam o processo de ensino e da aprendizagem desses sujeitos demostrando a
racionalidade técnica dos cursos. Essas indicagdes corroboram com o que observamos nas

produgoes da area.

E importante destacar que essa formagdo ocorre em um momento historico em que a
perspectiva inclusiva € o carro chefe das policias educacionais para a educagdo especial.
Como compreender entdo esta perspectiva de formacdo de professores no amago da
perspectiva inclusdo em um sistema capitalista? Ou essa inclusdo estd relacionada apenas a
insercao deste aluno nas escolas?

Compreendemos que a perspectiva inclusiva na educagao do Brasil desenvolve-se por
meio da inser¢ao do aluno na escola, sem que o processo de ensino desses sujeitos seja o
ponto central. H4 demandas do mercado em ter trabalhadores com uma formac¢ido minima e o
mais instrumental possivel e hd uma demanda da classe trabalhadora por formacdo dos
sujeitos. Porém, o que se observa na politica de inclusdo € os interesses burgueses, definindo
a educagdo como um servico de carater privado e assistencial. Na formacao de professores
isso se expressa nos cursos em EAD, os quais a importancia ¢ servir o capitalismo e
formando professores teoricamente alienados para o mercado de trabalho, quando € retirado o

carater historico e politico.

[...] os “sistemas educacionais” caracterizam-se por uma malha de
instituigdes publicas. O “sistema educacional inclusivo” amplia a malha
institucional para o setor privado. Em segundo lugar, os ‘‘sistemas
educacionais”, via de regra, funcionam mediante a oferta de programas
formais de educagdo. O “sistema educacional inclusivo” expande para
programas nao formais. Compreende-se que, na perspectiva defendida pelo
BM, o “sistema educacional”, tal como ¢ “tradicionalmente definido”, limita
a oferta, agora ampliada por um “conceito mais inclusivo”. Podemos
perceber no excerto destacado a defesa da educagdo como um negdcio, um
componente fundamental do mercado e regido por suas regras, concebida
como uma “oportunidade” a medida que as “barreiras” do sistema publico
sdo “eliminadas” (GARCIA ¢ MICHELS, 2014).

Diante as questdes acima destacamos que o Curso de Educacdo Especial oferecido
pela FURB e o curso de Licenciatura em Educacdo Especial ofertado pela UNIMES
trabalham com uma formacdo voltada para as especificidades, dando énfase a deficiéncia,
quando ndo priorizam o processo de ensino e aprendizagem. Em seu curriculo ¢ retirado
disciplina que sdo importantes para o processo de formagdo, as quais sdo; Fundamento,

Filosofia, sociologia e historia.
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Quando afirmamos que esta formacdo da énfase as especificidades salientamos a
centralidade no biolégico. Dias (2013) ja nos alertava para essa compreensao indicando que a
formacdao dos professores da area deveria planejar de acordo com as especificidades
bioldgicas do sujeito, de acordo com o ambiente e estimulo, para que assim ocorra a
aprendizagem. Desta forma o aluno assume uma posi¢ao secunddria e passiva diante de sua
base organica.

Embora o curso de Licenciatura em educacao especial oferecido pela UNIMES, traz
em seu curriculo uma fundamentagdo tedrica como a filosofia, sociologia e psicologia, ndo €
retirada a perspectiva tecnicista desta formagdo, uma vez que propde técnicas tradicionalistas,
ausentando-se o carater historico e politico da formagdo desse profissional, ignorando as
contradigdes que constituem a realidade e a sociedade de classes. Desta forma ambos os
cursos estdo organizados em uma perspectiva tecnicista, valorizando assim um professor

instrumental de conhecimentos.

Segundo Michels a especializacao requerida do professor da Educagao Especial esta
associada a racionalidade técnica, a ideia de eficiéncia e produtividade entdo empregada na
Educagdo. Por tanto, a ideia ndo ¢ apenas modificar a estrutura curricular, sem romper o
modelo da racionalidade técnica, a ideia ¢ ir além destas praticas técnicas, indo contra o
sistema capitalista, o qual v€ a formagao de professor como um instrumento.

Objetivando ensinar, mediar e fazer a criticar contundente a esta sociedade ¢ que
consideramos fundamental priorizar os processos de ensino e aprendizagem de todos os
alunos. O professor ¢ mediador da transformacao da realidade social. O professor Inspira

Luta! O professor ¢ Luta! O professor resiste por uma escola publica, laica e de qualidade

socialmente reconhecida.
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APENDICE A - QUADRO DOS OBJETIVOS E EMENTA DAS DISCIPLINAS DO
PPP DO CURSO DE EDUCACAO ESPECIAL DA FURB

Compreender a deficiéncia intelectual,
suas causas e incidéncias.

Categorias Objetivos Ementas
A deficiéncia multipla e a surdo
cegueira: conceituagdo. A pessoa
com surdo cegueira (conceito; a
aprendizagem das pessoas com surdo
cegueira). A pessoa com deficiéncia
multipla (comunicagdo e
Compreender os fundamentos do P ( ¢ .
. . posicionamento). Necessidades
desenvolvimento e aprendizagem que .
~ especificas das pessoas com surdo
embasam a educagdo das pessoas com . A
N . cegueira e com deficiéncia multipla.
deficiéncia multipla e surdo cegueira.
. . A escola comum e o aluno com surdo
Compreender as singularidades e ) .
. . N cegueira. Deslocamento em trajetos
particularidades da deficiéncia
s X curtos e longos. O papel do professor
multipla/surdo cegueira, recursos .. .
gy ~ especializado e a interface do AEE na
necessarios e a atuagdo do professor 1
) ~ escola comum e com a familia.
de AEE, com vistas e gestdo e .. . o
. Adequagdo visuais, auditivas e tateis.
avaliagdo dos processos de . r
. : ~ Procedimentos didaticos -
aprendizagem e da inclusdo do aluno g
. - Metodolégicos: classe comum e
com baixa visdo na escola ) .
atendimentos educacional
especializado. Abordagem
multidisciplinar para alunos com
surdo cegueira. Tecnologicos
assistiva. Abordagem
multidisciplinar.
Teorias e Deficiéncia Intelectual: Concepgdes
priticas defini¢Ges, diagnostico, diferencial

entre deficiéncia intelectual e doenca
mental; causas e sindromes mais
comuns que apresentem D.I e
incidéncia

Compreender as singularidades e
particularidades da baixa visao,
recursos necessarios e atuagao do
professor de AEE, com vistas a gestao
e avaliacao dos processos de
aprendizagem e da inclusdo do aluno
com baixa visdo na escola

Caracteristicas da baixa visdo (campo
visual; acuidade visual; avalia¢ao
funcional da visdo). Recursos de
acessibilidade para os alunos com
baixa visdo. Recursos de tecnologia
da informac¢do e comunicagao - tics.
Uso dos recursos tecnoloégicos para
producao de materiais.

Compreender os fundamentos do
desenvolvimento e aprendizagem que
embasam a educagdo das pessoas com
deficiéncia fisica

Compreendendo a pessoa com
deficiéncia fisica. Recursos de
adequacdo postural e mobilidade: seu
efeito na aprendizagem (cadeiras e
mobiliario). Avaliagado ¢ identificacao
da necessidade de um projeto de
adequacgdo postural. Avaliagdo do
aluno com deficiéncia fisica
aproveitando o seu potencial motor
para a aprendizagem rede de
parcerias.
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Compreender os fundamentos do
desenvolvimento e aprendizagem que
embasam a educa¢do das pessoas com
deficiéncia intelectual com vistas a
gestdo e avaliacdo dos processos de
aprendizagem e da incluséo do aluno
na escola.

Concepcao de desenvolvimento e
aprendizagem que embasam a
educacgdo das pessoas com deficiéncia
intelectual; inteligéncia e cognigdo. O
AEE para o aluno com deficiéncia
intelectual (o0 AEE na SEM); gestdo
dos processos de aprendizagem;
acompanhamento e avaliagdo dos
processos de aprendizagem (na SRM,
na sala de aula, na familia) e da
inclusdo do aluno na escola.

Compreender as singularidades e
particularidades da cegueira, recursos
necessarios e atuacgdo do professor de
AEE, com vistas a gestdo e avali¢do
dos processos de aprendizagem e da
inclusdo do aluno com cegueira na
escola.

Alunos com cegueira (crencas, mitos
e concepcdes acerca da cegueira).
Cegueira congénita e cegueira
adventicia. Formagdo de conceitos e
constru¢do de conhecimentos: aluno
com cegueira. Aprendizagem e
alfabetizacdo de alunos com cegueira.

Conbhecer os artefatos culturais do
sujeito surdo, compreender o método
de ensino bilingue ¢ os 3 momentos
do atendimento educacional.

A cultura surda e o sujeito surdo; o
intérprete escolar. compreendendo a
surdez na perspectiva bilingue.
Educag@o escolar de pessoas com
surdez: Atendimento educacional
especializado de libras e atendimento
educacional especializado de lingua
portuguesa.

Compreender alguns principios do
behaviorismo radical e suas relagdes
com a metodologia de trabalho e
pesquisa com essa populagao;
diferenciar entre o diagnostico
psiquiatrico e analise de relagcdes
funcionais na busca das variaveis
mantenedoras do autismo; analisar
procedimentos de trabalho do analista
do comportamento com criangas ¢
jovens com desenvolvimento autismo;
identificar as relagcdes
comportamentais mais enfatizadas,
atualmente, no estudo e na
intervencao junto a essa populagao.

Génese social das fung¢Ges psiquicas
superiores. Desenvolvimento humano
em situacdo de risco. Resiliéncia,
processos de vulnerabilidade e
prote¢do. Problemas do
desenvolvimento do autismo.
Contexto historico-cultural e
problemas da defectologia.

Desenvolver estratégicas que
possibilitam criagdo de recursos,
producao de matérias que facilitem
uma compressao do contexto desse
aluno no AEE e no ensino comum

Procedimentos Didéaticos-
metodologicos: classe comum e
atendimento educacional
especializado: oficinas literaturas
(criagdo, producao) e contagao de
historias

Compreender os fundamentos do
desenvolvimento e aprendizagem que
embasam a pratica educacional para a
pessoa com sindrome de Asperger,
transtorno desintegrativo, transtorno
global do desenvolvimento sem outra

Compreendendo o transtorno global
do desenvolvimento - Sindrome de
Asperger, transtorno desintegrativo
da infancia, transtorno global do
desenvolvimento sem outra
especificacdo, sindrome de Ret.:
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especificacdo, sindrome de Ret.

Historia; etiologia; classificacao.
Enfoque teorico: teoria Biologica;
teoria desenvolvimentista, teoria da
mente- abordagem cognitiva;
psicanalise; intervencdo: terapia
comportamental (ABA/PECS);
método TEACCH; terapia
desenvolvimentista (Sonrise); outras
terapias: integrag@o sensorial,
fonoaudioldgica e medicamentos.
Procedimentos didaticos -

metodoldgicos: classe comum e AEE.

Compreender os fundamentos do
desenvolvimento e aprendizagem que
embasam a pratica educacional para
as pessoas com altas
habilidade/superdotagdo

Compreender o conceito de Altas
Habilidades/superdotagdo.
Precocidade, talento, criatividade e
genialidade. Procedimentos
didaticos- Metodoldgico: classe
comum ¢ o AEE: identificagdo das
pessoas com altas
habilitardes/superdotag@o,
organizagdo, enriquecimento e
suplementagdo curricular.

Educacao
Inclusiva

Compreender os principios e
fundamentos de um atendimento
educacional especializado na
perspectiva da educacdo inclusiva

Educag@o inclusiva: contextualizacdo
historica, fundamentos e concepgoes.
A politica da educagao especial na
perspectiva da educacgdo inclusiva.
Analise das diretrizes sobre educagio
inclusiva e as implicagdes e
articulacdes com educacdo e saude.
Identificacdo e caracterizacdo das
deficiéncias, das sindromes e dos
transtornos globais do
desenvolvimento. Processos de
intervencao e recursos pedagogicas e
metodologicos para a educagio
inclusiva. Inser¢ao nos espagos
educativos da educacgao basica.

Estagio em
Educacao
especial

Compreender a singularidade
particular da baixa visao, recursos
necessarios e atuacao do professor de
AEE, com vista a gestao e avaliacao
dos processos de aprendizagem e da
inclusdo do aluno com baixa visao na
escola.

Caracteristica da baixa visao (campo
visual; acuidade visual; avaliacao
funcional da visdo). Recursos de
acessibilidade para os alunos com
baixa visdo. Recursos de tecnologia
da informac¢do e comunicagao - tics.
Uso dos recursos tecnoloégicos para
producao de material.

Promover estudos para que o
académico possa a partir da realidade
concreta construir uma
fundamentacao tedrica capaz de
favorecer a compreensao da educacgdo
especial, bem como um referencial
teodrico - metodoldgico para a sua agdo
docente.

Saberes docentes: contextualizacao,
planejamento e reflexdo. O processo
de ensinas e de aprende. A
observacido e a reflexdo do processo
de ensinar. O planejamento de pratica
docente, e sua intervencdo. A pratica
realizada como objeto de reflexdo.
Elaboragdo de projeto de estagio.
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Vivéncia de experiéncias
pedagodgicas em servigos de
atendimento educacional
especializado e em salas de aulas
regulares, de todas as etapas da
educagdo basica, elaboragao de
relatério de estagio.

Promover estudos para que o
académico possa a partir da realidade
concreta construir uma
fundamentacio tedrica capaz de
favorecer a compreensao da educagio
especial, bem como um referencial
teorico - metodologico para a sia agdo
docente.

Elaboragdo de projetos de estagio.
observagdo e vivéncia de experencia
pedagdgica em servicos € em
instituicGes congéneres. Observagao ¢
vivencias pedagogicas em salas de
aula regulares, de todas as etapas em
educacdo basica. elaboragao de
relatério de estagio.

Promover estudos para que o
académico possa a partir da realidade
concreta construir uma
fundamentacdo tedrica capaz de
favorecer a compreensao da educagio
especial, bem como um referencial
tedrico - metodologico para a sua agao
docente

Elaboragdo de projetos de estagio.
observagdo e vivéncia de experiéncia
pedagdgica em servicos e
Atendimento educacional
especializado implantados nas
unidades escolares de rede regular de
ensino e instituigdes congéneres;
Observagoes e vivéncias pedagogicas
em sala de aula regular, de todas as
etapas da ed. basica. elaboragdo de
relatorio de estagio.

Promover estudos para que o
académico possa a partir da realidade
concreta construir uma
fundamentacao tedrica capaz de
favorecer a compreensao da educagao
especial, bem como um referencial
teorio-metodologic para a sua agao
docente

Elaboragdo de projetos de estagio.
observagdo e vivéncia de experencia
pedagogica em servicos e
Atendimento educacional
especializado implantados nas
unidades escolares de rede regular de
ensino e instituigdes congéneres;
Observagoes e vivéncias pedagogicas
em sala de aula regular, de todas as
etapas da ed. basica. elaboragdo de
relatorio de estagio.

Libras

Libras-Eal-- Possibilitar aos
académicos estudos e vivéncias
praticas em LIBRAS para que possam
promover a inclusao educacional e
social de pessoas surdas ou com
deficiéncia auditiva

A surdez: conceitos basicos, causas e
prevengdes. Movimentos historico e
educagdo de pessoas com surdez.
LIBRAS: aplicabilidade e contexto.

Fundamentos linguistico de libras -

Compreender os aspectos linguisticos
da LIBRAS e vivenciar praticas para
o ensino e aprendizagem da LIBRAS

Fonética e fonologia, morfologia,
sintazar, semantica e pragmatica.
LIBRAS como lingua Natural.
Sistema de transcri¢ao e tradugao de
sinais. vivéncias praticas para
aprendizagem e ensino da LIBRAS.

Libras I - Empregar os sinais da
lingua brasileira de sinais da
construgdo de frases e didlogos

Conhecimento bésico da lingua
brasileira de sinais - LIBRAS.
construgdo de frases e didlogos com o
uso da LIBRAS.

83



Conbhecer os pressupostos teoricos que
embasam o ensino da arte para

Desenvolvimento da corporeidade e

Arte e educandos com necessidades criatividade. O teatro, a danca.
Educacao educativas especiais. Compreender a |musicoterapia, pintura, modelagens. a
Especial pessoa com necessidades educativas |arte enquanto educacdo e enquanto
especiais como ser humano, historico, |terapia. Pantomina.
social cultual e também simbolico.
. Compreender o processo de escrita ¢  |Introducdo ao sistema de escrita e
Sistema ) . : - . . ~ ..
Braille leitura do sistema braile e as técnicas |leitura Braille e nogdes basicas de

basicas do uso do soroban

Soroba

Sexualidade e

Promover estudos para os
conhecimentos dos distarbios
comportamentais ¢ desenvolvimento
sexual das pessoas com deficiéncia

Sexualidade e pessoas com
deficiéncia. Relagdes corpo e

Educacio A desenvolvimento, infincia
. para que o académico possa ter . :
Especial . . adolescéncia, puberdade, idade
clareza e discernimento a sua postura adulta
e pratica frente a esse '
comportamentismo.
Acessibilidade: Conceitos, bases
legais. tecnologia assistiva: definicao,
objetivos categorias, caracteristicas.
Comunicagdo Alternativa e
Aumentativa - CAA: indicacdes;
tipos - comunicacdo
gestual/corporal); comunicagédo
oA L oral/fala; comunicagdo grafica;
Promover estudos e vivéncias praticas T L
: comunicacdo tecnologica; formas;
. para que o profissional possa . Lo
Acessibilidade . ~ recursos; sistemas simbolicos
. |contribuir na sua agdo docente, com o .
e Tecnologia . N AR automatizados. Recursos em
> processo de inclusdo socio digital das
Assistiva hardware; mouse, teclado e

pessoas com necessidades educativas
especiais.

impressoras especiais; acionadores e
dispositivos especial; monitor tatil;
teclados; teclados virtuais; leitores e
ampliadores de tela; dudio; livros
digitais. TA no atendimento a DV;
DF e VER (pessoa com surdez). TA
como apoio a interagdo em AV A, na
sala regular de ensino e na sala de
AEE.
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APENDICE B - QUADRO DOS OBJETIVOS E EMENTA DAS DISCIPLINAS DO
PPP DO CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO ESPECIAL DA UNIMES

Disciplinas

Objetivos

Ementa

Fundamentos da
Educacao
Inclusiva

Promover a reflexdo sobre a histéria da
inclusdo para compreender como ela é
realizada na atualidade. Rever os conceitos
de educacdo especial e as praticas
pedagdgicas usadas no passado. Analisar as
novas praticas pedagogicas na escola
inclusiva revendo conceitos passados e
buscando solugdes criativas no processo de
inclusdo escolar

Historia da educacéo
inclusiva no Brasil a partir
de politicas integradas na
Educagéo.

Considera¢des sobre a
normalizagdo,
institucionalizacdo e
principios da educacio
inclusiva. Enfoque

na educagdo especial no
processo de incluséo e a
mesma vista a partir da
teoria de Vygotsky. As
mudangas curriculares e o
processo de inclusdo,
adaptacdo de acessibilidade
ao curriculo e

orientagdo de pais e equipe
pedagogica quanto as
alteragoes da pratica
educativa

Lingua Brasileira

Promover condi¢des para que o aluno se
aproprie de conhecimentos sobre a
educacao dos surdos e habilidades

A surdez, causas,
diagnostico e tratamento. A
estimulag@o necessaria para
0

desenvolvimento da crianca
preparando-a para a vida
escolar. O processo da
alfabetizacao,

abordagens de ensino, o
trabalho realizado na
educacdo inclusiva sob o

desdobramentos na sociedade atual,
enfatizando a Educacao Inclusiva como um

de Sinais relacionados a utilizacao da Lingua .
o .. DR ponto de vista da
Brasileira de Sinais em situagdes o .
. o filosofia bilingue. A Lingua
apropriadas do cotidiano escolar. o o
Brasileira de Sinais como
meio natural de
comunicacdo e a estrutura
da lingua. A legislacdo que
ampara alunos com
necessidades especiais, com
atengdo especial a
surdez
Apresentar um painel geral sobre o tema, |A Educacao Inclusiva na
Educacio de forma que o aluno possa compreender a |Educacao Basica Brasileira:
¢ origem historica do mesmo e seus breve historico e
Inclusiva

fundamentos
legais. A questdo da
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resultado da conquista de direitos pelas
pessoas com deficiéncia, bem como um
desafio para uma educagdo que se propde
para todos.

diversidade ¢ da diferenca.
Os diversos paradigmas da
relacdo da

sociedade com a questdo da
diferenca. Educagao
Inclusiva e Projeto
Pedagogico da escola: a
articulagdo do professor
com o atendimento
educacional especializado.
O acompanhamento de
alunos com deficiéncias
(intelectual, auditiva, visual,
fisica e multipla),
transtornos globais do
desenvolvimento e altas
habilidades/superdotag@o,
buscando a melhor
qualidade no processo
ensino aprendizagem.
Acessibilidade arquitetonica
e curricular

Politicas Publicas
em educacao

Promover condi¢des para que o aluno se
aproprie de conhecimentos sobre as
politicas publicas, legislagdo relacionada a
educagdo especial e inclusiva assegurada

Analise critica da proposta
da educacdo inclusiva em
meio as politicas publicas.
Legislagdo, educacdo
especial e educagdo
inclusiva. Processo politico
e as leis que fizeram a
histéria da educagdo

inclusiva ao aluno desde a educacao infantil até a . . 4
— . . inclusiva no Brasil e no
terminalidade de estudos, incluindo a . .
o mundo. Leis e diretrizes que
capacitagdo para o trabalho .
norteiam o processo da
educacdo inclusiva.
Educacdo inclusiva e
trabalho inclusivo
Classificac¢ao dos diversos
_— tipos de deficiéncias,
Promover condi¢des para que o aluno se s .
. . . . |acessibilidade, atendimento
aproprie de conhecimentos relacionados a - .
. A especializado e linhas de
~ aprendizagem de alunos com deficiéncia, ~ . .
Educacio . . . acdo em educacao inclusiva.
d suas particularidades (barreiras e recursos
Inclusiva da . o s Abordagens sobre
de acessibilidade), suas possibilidades e > .
pessoa com . . caracteristicas, métodos,
Pt dificuldades no processo de ensino, as L
deficiéncia L ~ técnicas e recursos para o
praticas escolares e ndo escolares e a
~ trabalho com alunos com
preparagdo para o trabalho e o mercado que A
. Co deficiéncia. Plano de
ira receber esse individuo .
atendimento
educacional
Conhecer os diferentes recursos de Apresentacao das
Acessibilidade e |[tecnologias assistiva e sua importancia para |tecnologias assistivas € o
tecnologias promover a funcionalidade, autonomia, Decreto n° 5.296/2004 que
assistiva independéncia, qualidade de vida e estabelece

inclusdo social de pessoas com deficiéncia,

normas gerais e critérios
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incapacidade ou mobilidade reduzida e
idosos

basicos para acessibilidade
de pessoas com deficiéncia.
Tecnologia como
instrumento de
acessibilidade e inclusao.
Tecnologia assistivas na
comunicacdo alternativa e
como

auxilio as pessoas com
TEA. Tecnologia assistivas
nas deficiéncias: visuais,
auditivas, motoras,
intelectuais e fisicas de
forma geral

Deficiéncia
visual:
Fundamentos e
metodologia

Compreender o processo socio-historico de
inser¢do do sujeito cego/ deficiente visual
nas diversas esferas da sociedade

Definigdo e fundamentos de
deficiéncia visual.
Formagao de conceito sobre
cegueira e

construcdo de
conhecimentos e
metodologias assistivas. O
tato e a visdo como vias de
construcao

de conceitos e
conhecimentos. Formacao
do professor ¢ alfabetizacdo
para cegos.

Transtorno
invasivos do
desenvolvimento

Conbhecer os transtornos neuropsicoldgicos,
suas caracteristicas, formas de tratamento,
o importante papel da familia e das
instituigdes no processo de
desenvolvimento e aprendizagem das
criangas e adolescentes que compdem esse

grupo

Definicdo de transtornos de
neurodesenvolvimento e
atualizacdes da DSM V.
Deficiéncia

intelectual e transtornos de
linguagem. Transtornos de
fala e comunicac¢do social.
Transtornos do

espectro autista, transtornos
especificos de aprendizagem
€ transtornos motores.
Depressao

infantil e comorbidades nos
transtornos de
desenvolvimento. Avaliacao
neuropsicoldgica para
diagnostico

Superdotacio e
altas habilidades

Promover condigdes para que o aluno
aproprie-se de conhecimentos sobre o
processo de identificagdo de estudantes
com superdotacao e altas habilidades e de
suas possibilidades de aprendizagem e
adaptac@o ao ambiente escolar inclusivo,
assim como, conhecer as praticas
pedagdgicas aplicadas a esses alunos.

Definicdo de altas
habilidades/superdotagao,
processos de
desenvolvimento da
crianga e adolescente com
altas habilidades.
Metodologia e pratica
pedagogica para altas
habilidades/superdotagdo.
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Consideracgdes fisicas e
emocionais da crianga e
adolescente com
diagnostico de altas
habilidades /superdotagdo.
Problemas que podem surgir
em criangas e
adolescentes ndo
diagnosticados em sala
regular. Orientag@o as
familias e a equipe
pedagdgic

Promover condigdes para que o aluno
aproprie-se de conhecimentos sobre os

Definigdo e fundamentos de
deficiéncias multiplas.
Inclusdo de alunos na
educagdo

infantil com deficiéncias
multiplas. Recursos de

Deficiéncia A aprendizagem e o papel do
. alunos com deficiéncia multipla e
multiplas: . ~ . professor no processo
surdocegueira que sdo atendidos nas . ~ .
Fundamentos e . . i de inclusdo da crianca e
. escolas desde a educag@o infantil e que
metodologias . . adolescente com
necessitam de cuidados e recursos A L1
, deficiéncias multiplas.
especificos - L
Adaptagdes organizacionais
e
didatico-metodologicas.
Recurso de acessibilidade e
objetos de referéncia.
.. Conceito de afetividade,
Compreender como ocorre a afetividade e .
. ~ . sexualidade e o processo de
as manifestacdes sexuais para pessoas com |. ~
A inclusdo escolar.
Ae deficiéncia, o processo de descoberta do .
Afetividade e ~ Afetividade e
. corpo, da atragdo pelo outro e das ~ .
Sexualidade na ) o . A superprotecdo com a crianga
~ implicagdes existentes na vivéncia da .
educacao . e adolescente deficiente.
2 : sexualidade como, por exemplo, as .
inclusiva A . : Relacionamentos amorosos
experiéncias sexuais, a gravidez, a
~ de pessoas
prevencao de doengas sexualmente ia .
D com deficiéncias fisicas e
transmissiveis, etc. . )
intelectuais
O objetivo da formacao docente da Reflexdes sobre diversidade
educac¢ao inclusiva é promover aos na escola e formacao
licenciandos, com agdes sistematizadas, o |docente. A formacao de um
atendimento da Educacdo bésica nas suas |professor
~ mais variadas vertentes no que concerne a |critico e inclusivo em um
Formacao . ~ . . , .
docente e inclusdo. A diversidade ¢ um ponto novo paradigma da
educacio nevralgico do curso, considerando que a educacgdo. A pratica docente
2 ¢ inclusdo passa obrigatoriamente por e a implementacao de
inclusiva

vivéncias e experiéncias nos aspectos
teoricos e praticos, de modo que o aluno
assuma um compromisso responsavel
frente as pessoas com necessidades
especiais.

técnicas assistivas no
processo de inclusdo
escolar. Sistemas de
comunicacdo de baixa e alta
tecnologia
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APENDICE C - ORGANOGRAMA 1: DISCIPLINAS DO CURSO DE EDUCACAO
ESPECIAL FURB

Educagdo Inclusiva

Estagio em Educagio Especial 1,2, 3, 4e 5 Estagio
Libras
Teonia e Pratica Educacional da pessoa com Arte e Educagdo especial
deficiéncia Multipla e Surdocegueira
Especificas Sistema Braille

Teoria e Pratica Educacional da pessoa com

deficiéncia intelectual 1 e I . -
Sexualidade e Ed. Especial

Teoria e Pratica Educacional da pessoa com

deficiéncia Visual 1 e Il Acessibilidade e Tecnologia Assistiva

Curso De Educacdo Especial Q

Teoria e Pratica Educacional da pessoa com - -
* Teoria e pratica - FURB

deficiéncia Fisica

Teoria e pratica Educacional da pessoa com
transtorno global do Desenvolvimento | el

Teoria e pratica Educacional da pessoa com
surdez | eIl

Teoria e pratica Educacional da pessoa com
altas habilidades/superdotagio



