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NOTA DO AUTOR E DA ORIENTADORA

Nao faz parte das regras de elaboragdo de uma dissertacéo a seg¢ao “notas”,
nas paginas pré-textuais. Contudo, também a presenca de estudantes surdos
usuarios de Libras como primeira lingua € uma realidade muito recente nos cursos
de Pdés-Graduacédo, especialmente, no programa de Pés-Graduacdo da UFPR. A
ampliacdo da presenca surda nesse espaco de producdo de conhecimento cientifico
demanda mudancas nas politicas de inclusdo na Universidade.

Algumas agbes sao operacionalizadas muito rapidamente, como resultado
de conquistas consolidadas na legislacdo nacional, como € o caso de editais
sinalizados em Libras, do direito a prova escrita bilingue (Libras e portugués escrito)
no processo seletivo, da flexibilidade na corre¢do da prova escrita, da presenca de
intérpretes nas atividades académicas, de realizar a prova de suficiéncia em lingua
estrangeira, considerando o portugués como segunda lingua.

Outras acdes sdo mais lentas e dependentes de mudancas na cultura
institucional, posto que envolvem rupturas com certa tradicdo politica e ideoldgica
sobre os significados da surdez e de ser surdo, para além da perspectiva da visao
do déficit auditivo.

E preciso incorporar a compreensdo dos surdos brasileiros como
integrantes de uma minoria linguistica que demandam acdes afirmativas de
valorizacdo de sua lingua e sua cultura visual nesse espaco de apropriacdo e
producdo de conhecimento académico representado pela UFPR.

A relacdo dos surdos como aprendizes/usuarios da lingua
portuguesa como segunda lingua €, sem sombra de duvidas, a barreira
institucional/atitudinal mais poderosa no processo de inclusdo educacional desse
grupo. Essa barreira precisa ser superada realizando o debate do que significa ser
bilingue, tendo como referéncia apenas a modalidade escrita de uma segunda
lingua. Esse debate precisa valer-se das pesquisas ja consolidadas nas ultimas
décadas que apontam a complexidade e as limitacbes desse processo
idiossincratico de aprender uma segunda lingua sem conhecer seus aspectos
fonologicos, considerando que a modalidade oral do portugués é inacessivel aos

surdos.



Falar sobre o decurso singular vivenciado por cada estudante surdo
nesse processo de letramento académico precisa se fazer presente como nota
autoral, portanto, de modo a constituir uma contribuicdo a ser consolidada como um
passo a frente na trajetoria de muitos outros surdos que percorrerdo esse mesmo
caminho, até que estejam consolidadas — como direito — todas as praticas de
reconhecimento da condicdo bilingue desses estudantes, progressivamente
disseminadas de forma esparsa e desarticulada Brasil afora.

Dar voz aos sujeitos das politicas levadas a cabo em nome da
inclusao é preciso!

Algumas consideracdes sdo importantes destacar para que, como
surdo, eu possa esclarecer a producdo de minha dissertacdo de mestrado, ja que o
processo de escrita aqui desenvolvido caracteriza um perfil diferenciado do que é
corrigueiro na elaboracdo de trabalhos académicos da Universidade. A experiéncia
aqui relatada passa por um obstaculo linguistico, ja que eu, autor dessa dissertacao,
tenho como primeira lingua a Libras. Tenho garantida por Lei (Lei Federal
10.436/2002 e Decreto Federal 5.626/2005) o direito de me manifestar utilizando a
minha lingua natural, além de té-la como lingua de instrucéo.

Toda minha trajetéria no mestrado foi marcada por um esforgo significativo
para que houvesse a minha permanéncia na Universidade; tive que lidar com textos
em lingua portuguesa, por vezes quase incompreensiveis devido a minha situacao
linguistica de usuario de portugués como segunda lingua (L2). Além do meu esfor¢o
em compreender o portugués na leitura, alguns textos foram traduzidos para a lingua
de sinais em video, pela equipe de tradutores intérpretes da Coordenacéo do Curso
de Letras Libras.

Sem duavida, essa atividade pioneira de traducdo de artigos e outras
producdes em videolibras foi de tamanha importancia para que eu pudesse acessar
e me apropriar dos conteudos das disciplinas. Porém, ndo foi tdo facil esse
processo. Mesmo com os textos traduzidos, algumas adaptacées ainda eram
necessarias, ja que o prazo para que os intérpretes fizessem a traducdo, era muito
curto. A falta de tempo, visto que sdo inumeras as demandas de interpretagdo na
Universidade, impossibilitava o tempo de pesquisa e estudo desses profissionais,

garantindo maior qualidade no processo tradutorio. Houve situacbes em que 0s



tradutores ndo tinham conhecimento de conceitos tedricos cunhados na area, como
houve também varios textos que ndo puderam ser traduzidos. Mesmo os textos ndo
traduzidos em videolibras, devido a falta de tempo, eram lidos por mim e,
posteriormente, debatidas as duvidas de ordem lexical ou sintaticas junto com um
intérprete que estivesse disponivel na Coordenacao. O resultado desse processo foi
um acervo de textos em videolibras na area de Politicas Educacionais, referéncias
acessiveis na lingua nativa de futuros mestrandos e doutorandos surdos, ou mesmo
para difusdo de conhecimento cientifico para a comunidade surda.

A politica de inclusao foi se construindo a cada passo que ia avan¢gando no
processo, ndo houve planejamento do PPGE em relacéo as a¢cdes demandadas pela
presenca de um académico surdo. Minhas peculiaridades linguisticas foram
guestionadas, por vezes negadas, sendo minha permanéncia no Programa
dependente da traducdo da equipe de intérpretes de Libras, da correcdo de minha
orientadora.

A escrita dessa dissertacdo passou por algumas fases e tentativas que
considero fazer parte da metodologia da producdo de um texto académico em L2.
Primeiramente eu escrevia meu texto com a limitagdo de meu portugués L2, de
forma truncada, sentia muita dificuldade em expressar as minhas ideias em uma
lingua a qual ndo me sinto confortavel, embora soubesse expressar plenamente
minha argumentacdo em Libras, ndo conseguia materializad-lo na lingua majoritaria
dos ouvintes brasileiros.

Assim, o0 texto que eu escrevia em portugués juntamente com um link de um
video sinalizado, armazenado no youtube, era encaminhado a equipe de traducdo
para a primeira revisdo. Apos a primeira versao da traducado, a equipe me retornava
por e-mail, eu lia o texto reescrito para ver se correspondia ao conteudo que eu
queria expressar; agendavamos um horario para debater pessoalmente com o0s
tradutores as alteracbes e ajustes que eu achava pertinente como, conceitos,
terminologias da literatura estudada entre outros. Com isso, eu me apropriava da
escrita académica pela versdo dos tradutores, com o cuidado de observar se o
conteudo estava coerente com as minhas colocacdes e com a terminologia da
literatura especifica da minha area de pesquisa.

Havia momentos em que uma determinada frase nao correspondia



exatamente a minha intencdo, momento em que eu reexplicava a minha ideia,
acrescentava informacgfes, até que os tradutores pudessem dar uma forma em
portugués ao sentido que eu estava enunciando.

Por fim, o texto passava pelas maos de minha orientadora, que fazia as
tltimas adequacdes em relacdo a aspectos de coesao e coeréncia do texto, além de
todas as orientagfes sobre as normas de apresentacao de trabalhos académicos. A
experiéncia e a troca com esses profissionais foi muito valida e nos levou a refletir
sobre atribuicdes desse profissional tradutor intérprete no ensino superior, para além
da interpretagdo simultdnea em sala de aula. Certamente, a figura do tradutor
intérprete de Libras em uma politica institucional de bilinguismo amplia sua érea de
atuacdao, os critérios requeridos para sua formacao, sua carreira e politica salarial.

Certamente, a dimensdo espaco-tempo vivido e cursado no mestrado
ultrapassa significativamente a rotina de um estudante que tem o portugués como
primeira lingua em seu percurso académico. Esse relato significa para mim uma
materializagdo do que significa fazer “politica educacional”, a partir dos desafios da
realidade concreta que a presenca de um estudante surdo nos bancos académicos
da UFPR oportunizou.

Fica aqui registrada nesta nota meu processo singular de autoria de uma

dissertacdo de mestrado na perspectiva da educacao bilingue para surdos.



RESUMO

A década de 1990 representa um marco na mudanca de concep¢ao na
educacdo e na vida dos surdos, baseada no reconhecimento de nossa diferenca
linguistica e cultural. Como pesquisador surdo, busco fundamentar este trabalho
com argumentos teoricos, filosoficos e legais do direito a educacédo bilingue, que
hoje € consensual em nivel mundial e compreende o acesso a lingua brasileira de
sinais (Libras) como lingua materna e o aprendizado do portugués como segunda
lingua na modalidade escrita para criangas e jovens surdos. A partir da oficializagédo
da Lei de Libras e das diretrizes do Decreto Federal 5626/2005, a educacao bilingue
tem sido incorporada na politica educacional nacional, sendo consolidada na Meta 4,
Estratégia 4.7, do Plano Nacional de Educacéo (2014) com oferta em dois contextos
educacionais: na escola e classe bilingue para surdos e no atendimento educacional
especializado (AEE) da escola inclusiva. Dado esse cenario, o objetivo desta
investigacdo € realizar um estudo comparativo dos fundamentos da politica de
educacdo bilingue para surdos nos contextos da escola bilingue e do AEE em
escolas da Regidao Metropolitana de Curitiba, buscando contribuir para o debate das
politicas educacionais para surdos. Por meio de pesquisa de carater qualitativo,
buscamos ouvir os professores que atuam nesses dois contextos de ensino, por
entendermos que esses profissionais assumem protagonismo na implementacao da
politica educacional e suas concepcdes e praticas sobre os rumos da educacéo de
surdos sdo os elementos que materializam a politica inclusiva no dia a dia das
escolas. O trabalho de coleta e analise dos dados foi realizado em trés etapas. Na
primeira, foi feita pesquisa bibliografica e documental. Na segunda, foi realizada a
aplicacao de entrevista semiestruturada com onze professoras do AEE e da escola
bilingue para surdos, a partir de quatro eixos tematicos: (i) dados pessoais e
formacao; (ii) concepcao de educacdo bilingue; (iii) gestdo do sistema de ensino e
(iv) organizacdo do trabalho pedagdgico. Na terceira etapa, a analise dos dados, por
meio de estudo comparativo, buscou identificar semelhancas e diferencas nas
respostas, a luz das reflexbes trazidas por autores que se filiam ao campo dos
Estudos Surdos em Educacdo, buscando compreender o sentido da educacao
bilingue em sua realidade concreta das escolas. Dos resultados encontrados,
destacam-se como pontos comuns nos depoimentos que ambos 0S espacos
escolares reproduzem os discursos legais e oficiais sobre a educagao bilingue para
surdos, porém, desconhecem seus fundamentos na pratica da educacéo de surdos.
Na gestdo da politica, h& improviso na contratagdo dos profissionais,
secundarizando-se o conhecimento em Libras e a experiéncia na area como critério
para atuacdo. Independente de se tratar de escola bilingue ou escola inclusiva, ha a
presenca de intérpretes de Libras na mediacdo do processo educacional. As
diferencas entre os dois contextos de ensino apontam para maior valorizacao dos
surdos, de sua cultura e da Libras na escola bilingue; no espaco do AEE, defende-se
ainda a manutengao do ensino da fala e da escrita, com a mesma importancia da



Libras. No AEE, as professoras apontam o intérprete de Libras como o principal
profissional da educacédo bilingue, ao contrario da indicagcdo do professor bilingue,
na escola bilingue. Mesmo sendo inegéveis as conquistas e avangos sociais, nas
Ultimas décadas, sdo ainda muitos os desafios para fazer valer o direito a Libras
como lingua materna das criangas surdas nas escolas de cada municipio brasileiro.
Ha ainda um longo percurso para consolidar politicas de formacdo docente, a
organizacdo do trabalho pedagdgico e mudancas na gestdo do sistema de ensino
para efetivar o direito a educacédo bilingue, seja na escola inclusiva, seja na escola
bilingue para surdos.

Palavras-chave: Educacdo bilingue para surdos. Escola Bilingue. Atendimento
educacional especializado. Politicas educacionais.



ABSTRACT

The 1990’s was a mark on the changing of the conceptions about education
and life of the deaf by recognizing their own language and culture. As a deaf
researcher | seek supporting this dissertation with theoretical, philosophic and legal
arguments of the right of having a bilingual education - that nowadays is accepted in
a global level. That right is about the deaf children and teenagers having the Brazilian
Sign Language (LIBRAS) as their first language and learning — how to write -
Portuguese as their second. Since the LIBRAS Law and the Federal Decree
5626/2005 were established the bilingual education has been incorporated in the
National Education Policy. It was consolidated on the Goal 4, Strategy 4.7 of the
National Education Plan of 2014 within two education contexts: at regular schools
with bilingual classes for the deaf and at inclusive schools with specialized education
(AEE). Therefore, the objective of this research is to compare the fundamentals of
bilingual education policy for the deaf between bilingual schools and schools with
specialized education (AEE) that are located in the metropolitan area of Curitiba, and
also to contribute with the debate for the education policy for deaf people. By using
qualitative research, we tried to hear the teachers that work on both scenarios,
because we understand that these professionals assume leadership in the
implementation of educational policy and that their views and practices on the
directions of deaf education are the elements that materialize inclusive policy in day-
to-day schools. The data was collected and analyzed in three phases. The first phase
was a literature review. In the second phase, a semi structured interview was carried
out with eleven teachers from the AEE and from the bilingual school for the deaf,
based on four thematic axes: (i) personal data and academic education; (i)
understanding of bilingual education; (iii) management of the education system and
(iv) organization of the pedagogical practice. The data analysis happened in the third
phase through a comparative study. This comparative study consisted on identifying
similarities and differences in responses, based on the reflections brought by authors
who join the field of Deaf Studies in Education, and seeking to understand the
meaning of bilingual education in the reality of the schools. Among the results that
were found, it is highlighted as common points amidst the statements that both
schools reproduce the legal and official discourses on bilingual education for the
deaf, but they are unaware of its foundations in the practice of deaf education. In the
public management there is an improvisation in hiring professionals because the
knowledge in Libras and the experience in the area is not criteria for choosing people
to work in this field. Regardless of whether it is a bilingual school or an inclusive one,
there are Libras interpreters in the mediation of the educational process. The
differences between the two types of school point to a greater appreciation of the
deaf, their culture and the Libras in the bilingual school; In the AEE, it is also
encouraged the maintenance of the teaching of speaking and writing, with the same
importance of Libras. In the AEE, the teachers point out the interpreter of Libras as



the main professional of bilingual education, contrary to the indication of the bilingual
teacher, in the bilingual school. Although there have been achievements and social
advances in recent decades, there are still many challenges to assert the right to
Libras as the first language of deaf children in schools in every city of Brazil. There is
still a long way to consolidate policies of teacher education, the organization of
pedagogical practice and changes in the management of the education system to
become effective the right to bilingual education for the deaf, whether it is in the
inclusive school or in the bilingual school.

Keywords: Bilingual education of the deaf. Bilingual school. Specialized education.
Education policies.
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1. SITUANDO A PESQUISA NO CONTEXTO POLITICO DA EDUCAGAO DE
SURDOS": PALAVRAS INICIAIS DA CONSTITUICAO DE UM PESQUISADOR
SURDO

Este trabalho tem como tema a educacdo bilingue para surdos e
contextualiza sua andlise nas politicas educacionais para surdos, no Brasil, a partir
da década de 1990, e sua relacio com a agenda politica do movimento surdo. E
muito recente na histéria da educacédo a compreensdo de que o grupo de “pessoas
com deficiéncias” que integra o alunado publico-alvo da educagéo especial ndo é um
bloco homogéneo que demanda politica comum para garantir seu direito a
educacado. A organizacdo politica de pessoas com deficiéncia foi fundamental para
romper com concepc¢des e praticas educacionais que perpetuavam crencas de que
pessoas com deficiéncia seriam "anormais" (MENDES, 2006) e que seus direitos
sociais deveriam ser conhecidos, respeitados e materializados em politicas publicas.

Os movimentos sociais em defesa de direitos humanos, sobretudo a partir
da década de 1960, ensinaram sobre a necessidade da ruptura com atitudes e
praticas que trouxessem prejuizos ao individuo em seu convivio social,
principalmente quando elas estivessem motivadas pelo preconceito e intolerancia. A
denuncia por parte de pessoas com deficiéncias sobre discriminacgdo, limitacées e
impedimentos vivenciados cotidianamente na familia, nas escolas e na sociedade
foram argumentos importantes para a mudancga na perspectiva da defesa de seus
direitos.

Meio século depois, os efeitos desses movimentos sociais também
comecam a ser refletidos no campo das politicas educacionais. O lema “Nada sobre
nos, sem nos” que é repetido exaustivamente por pessoas com deficiéncia em todas
as instancias de debate e definicdo de politicas, foi incorporado pela Convencéao
Internacional de Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2007), e tem o
sentido de expressar que as pessoas com deficiéncia precisam participar na

elaboracao e decisédo de qualquer proposta ou agéao que se refiram a elas.

! Surdo(s) sera a terminologia adotada neste trabalho para se referir ao grupo de pessoas que
vivenciam a experiéncia visual e constituem sua subjetividade/identidade por meio, principalmente, da
lingua de sinais.
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Assim também ocorreu com as pessoas surdas mundialmente. A proibicdo
do uso da lingua de sinais na vida familiar e na educacao, por mais de um século, é
um argumento fundamental sobre o que significa preconceito, intolerancia e
prejuizos na aprendizagem, desenvolvimento pessoal e convivéncia social, quando
as pessoas surdas ndo sao ouvidas para decidir as politicas que sao defendidas em
seu nome.

Vygotsky (1997), na obra “Fundamentos de Defectologia”, escrita entre 1925
e 1930, que tinha por objetivo discutir os principios da educacdo de pessoas com
deficiéncia, afirma que a crian¢ca com deficiéncia ndo é um ser com possibilidades a
menos, mas com potencialidades diferentes, se a mediagdo de seu grupo social na
superacao de limitacdes iniciais for efetiva. Defendia que a lingua é a forma mais
elaborada de instrumento psicolégico produzida pelo trabalho humano e o meio
mais importante de acesso e interagdo com o0 conhecimento produzido pela
humanidade.

Nesse sentido, a educacao teria uma tarefa transformadora na producdo da
humanidade de criancas surdas, ao oferecer oportunidades no dominio de recursos
simbdlicos ndo convencionais que possibilitassem seu acesso e interagdo com o
conhecimento produzido pela humanidade. A lingua de sinais?, como sistema de
signos, funciona como instrumento psicolégico que permite a apropriacdo da cultura
e o0 processo de humanizacdo de pessoas surdas. As hipéteses de Vygostsky foram
comprovadas ao longo do século XX, com estudos que demonstraram que o
desenvolvimento mental de criancas surdas filhas de pais surdos tinham
desenvolvimento similar a criangas ouvintes, ao passo que o “déficit cognitivo” que
era apontado nos manuais de “psicologia do excepcional "eram circunscritos a
criancas surdas filhas de pais ouvintes (MARCHESI, 1996). Portanto o acesso a
uma linguagem é fundamental para um desenvolvimento das funcbes psicolégicas
superiores e a lingua de sinais possibilita que isso aconteca com criangas surdas.

Observem que, até aqui, minha argumentagéo incluiu os surdos no grupo de

pessoas com deficiéncias, porque foi assim que as agbBes de carater publico e

% O uso da express&o “lingua de sinais” refere-se a uma denominacao genérica de qualquer lingua
sinalizada usada pelos surdos, assim como diriamos a “lingua falada” dos ouvintes. Ao nos referirmos
ao idioma utilizado pelos surdos brasileiros, usaremos a denominacéo Libras (Lingua Brasileira de
Sinais).
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privado entenderam historicamente a surdez: uma deficiéncia sensorial que tem
como consequéncia prejuizos no desenvolvimento da linguagem e,
consequentemente, no pensamento, dos surdos. Nessa perspectiva a linguagem era
entendida do ponto de vista da hegemonia das pessoas que ouvem, ou seja, cOmo
sinbnimo de “fala”.

N&o ouvir e néo falar foram os aspectos que determinaram a “anormalidade”
surda e um modelo educacional para tratar, recuperar e, quem sabe, curar o déficit
bioldgico dos surdos. Para Carlos Skliar, importante pesquisador da diferenca surda,
essa concepcado se enquadra na visao clinico-terapéutica relacionada com a
deficiéncia, com a limitagdo e que se materializou em uma pedagogia corretiva
denominada “Oralismo” que tem como principio a nocdo de que o desenvolvimento
cognitivo esta condicionado ao maior ou menor conhecimento da lingua oral
(SKLIAR, 1997, p.110). Esse modelo determinou a localizagdo dos surdos no
territorio da educacao especial, suas concepc¢des, suas praticas e sua politica:

As ideias dominantes nos Ultimos cem anos, sdo um claro testemunho do
sentido comum segundo o qual os surdos correspondem e se encaixam e
se adaptam com naturalidade a um modelo de medicalizacdo da surdez, [...]
foram mais de cem anos de praticas enceguecidas pela tentativa de
correcdo, normalizagdo e pela violéncia institucional; instituicbes especiais
gue foram reguladas pela caridade e pela beneficéncia (SKLIAR, 1998, p.7)

O modelo clinico-terapéutico da surdez dominou a educacao de surdos por
tanto tempo, que deixou marcas em muitas histérias de vida, devido a um dos
fundamentos mais nocivos as pessoas surdas que foi a negacao de sua lingua de
sinais, como um produto cultural legitimo e importante para o reconhecimento da
humanidade surda.

Faco o meu recorte histérico de estudo na década de 1990, justamente
porque ela representa um marco ha mudanca de concepcao na educacao e na vida
dos surdos. Nao se trata de uma mudanca metodoldgica apenas, em que vocé inclui
um novo recurso na educacao de surdos e continua a reproduzir a visédo dos surdos
como deficientes que necessitam reabilitagdo para superar atrasos de
desenvolvimento.

O que esta mudando nas ultimas décadas sao concepcdes sobre os surdos,

a compreenséo de que constituem um coletivo que compartilha a experiéncia visual,
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uma lingua visual, uma cultura visual e que todos esses elementos constituem a
diferenca surda e precisam ser objeto de debate na sociedade e incorporados ao
campo das politicas educacionais.

N&o se trata de substituir uma concepcéo pela outra, mas refletir sobre as
representacdes sociais que cada uma constréi acerca dos surdos e 0s
desdobramentos para suas vidas, problematizando como essas concepcdes se
refletem na politica educacional e na organizacdo do trabalho pedagégico das
escolas.

O mais importante é que nesse novo espaco discursivo sdo as mulheres
surdas, os homens surdos, 0s negros surdos, os indigenas surdos, entre tantas
outras identidades o0s sujeitos que estdo assumindo protagonismo sobre o0s
discursos que narram o que significa ser surdo como experiéncia visual (STROBEL,
2006) e ndo como auséncia de audicao.

No campo académico, essa perspectiva socioantropoldgica esta ligada ao
campo dos Estudos Surdos em Educacdo onde a producdo e socializacdo do
conhecimento reune pesquisas em educacao em que “as identidades, as linguas, os
projetos educacionais, a histéria, a arte, as comunidades e as culturas surdas, sédo
focalizados e entendidos a partir da diferenca, a partir do seu reconhecimento
politico” (SKLIAR, 1998, p.2)

Este trabalho se oferece como uma contribuicdo ao campo dos Estudos
Surdos que se caracteriza como um espaco de producdo de conhecimento de
pesquisadores, ativistas e outros intelectuais surdos. Como professor surdo, vou
falar deste lugar da educacédo, sem mascarar a realidade de que nés surdos ainda
somos percebidos e narrados na representacéo clinico-terapéutica da deficiéncia e
da educacdo especial. Cabe a nds, nesse processo, resistir e construir um novo
olhar para a politica educacional que coloque no centro do debate a diferenca surda
em termos linguisticos e culturais pelas nossas méaos, pela nossa voz.

Para os surdos brasileiros, o direito humano mais importante é ter acesso a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como lingua materna, ou seja, aguela que se
aprenderia como primeira lingua, na infancia, assegurando um desenvolvimento
linguistico, cognitivo, afetivo e social, nos mesmos padrdes que as criangas ouvintes

gue aprendem a falar a lingua portuguesa, desde o nascimento.
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No entanto, ndo basta aos surdos aprenderem apenas a lingua de sinais. A
lingua portuguesa é oficial no pais e por meio dela estéo escritas as leis, é registrada
a historia, a cultura e a literatura; € em lingua portuguesa que a midia transmite
noticias e acontecimentos mundiais diariamente; e, principalmente, é por meio desta
lingua que a educacao escolar acontece: nas aulas expositivas dos professores, nos
livros e materiais didaticos, na avaliagdo. Aprender a ler e escrever o portugués é
dominar mais um instrumento de luta e poder.

O direito a aprender o portugués nao pode ser negado ao estudante surdo,
mas € importante que se compreenda que ele ndo substituird a Libras como a
primeira e mais importante lingua. NOs, os surdos, aprendemos portugués como
segunda lingua, um processo que exige tempo e espaco escolar diferenciados,
metodologias especificas e a base cultural da lingua de sinais. Dependemos da
nossa lingua visual para aprender a lingua do pais. Dependemos da comunicacéo e
mediacdo de pessoas que falem Libras para ampliarmos nosso conhecimento de
mundo e aprender outras linguas. E isso passa pela escola. Essa situacado define a
educacao bilingue para surdos — Libras como primeira lingua e portugués como
segunda lingua — e ndo deveria ser ignorada no campo das politicas educacionais,
na organizacdo do sistema de ensino, na formacdo de professores, na politica
curricular, entre outros aspectos.

Como pesquisador surdo da é&rea de politicas educacionais, busco
fundamentar este trabalho com argumentos tedricos, filosoficos e legais do direito a
educacdo bilingue, que hoje € consensual em nivel mundial, por forca da
mobilizacdo do movimento surdo no mundo. Aliado ao que ja foi conquistado como
direito, trago meu depoimento de vida e trajetoria educacional como exemplo
concreto sobre a necessidade de fazer valer o direito a lingua de sinais como lingua
materna que foi negado a mim e a uma geracado de surdos brasileiros, no ultimo
século.

Minha historia de vida se conecta com as dificuldades e exclusdo social
sofridas por inUmeros surdos, mas também com as lutas e conquistas do periodo
historico compreendido nos ultimos vinte anos e poderia ser narrada pela maioria
dos surdos de minha geracao, ja que nossas trajetérias foram muito semelhantes.

Minha histéria de vida ndo tem apenas o valor de um testemunho particular, mas tem
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0 objetivo de trazer reflexbes sobre aspectos comuns vivenciados por uma geracao
de estudantes surdos em um contexto educacional marcado por dificuldades e
lacunas no processo de aprendizagem, pela negacdo de um direito humano
fundamental: aprender a lingua de sinais como lingua materna.

Sou o cacula de uma familia ouvinte de cinco membros (pai, mae, irma,
irm&o e eu), por muitas geragdes sem um Unico caso de surdez. Nasci surdo porque
durante a gravidez a minha mae teve rubéola. Durante um longo tempo minha
familia ndo percebeu minha surdez. As suspeitas foram se acumulando com panelas
caindo pela casa e barulhos fortes de trovoes que passavam despercebidos, por um
bebé sem reacdo e sempre sereno em sono profundo. Quando minha méae resolveu
me levar a um médico para 0 exame de audiometria, comeca a investigacao, que
nos levou de Goioeré-PR para Cascavel/PR e, finalmente, para Curitiba para
confirmar o diagndstico: “seu filho Jefferson é surdo”. Preocupados, ja que nao
sabiam como lidar com um filho surdo, meu pai e minha mae ouvem as orientacdes
médicas de que haveria possibilidades de desenvolvimento em uma escola para
surdos em Curitiba.

E interessante que o diagnostico médico da surdez, quase sempre, vem
acompanhado de uma mensagem negativa que relaciona a perda auditiva, com a
deficiéncia cognitiva e a limitacdo generalizada no desenvolvimento. Esse
progndéstico acaba por afastar a crianca de seu direito a educacdo no municipio em
gue ela reside. Sao inumeros os encaminhamentos médicos para atendimento de
criangas surdas em outro municipio, com “melhores condi¢des”, infringindo o direito
de ter “acesso a escola publica e gratuita préxima de sua residéncia” como proclama
o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). (BRASIL, 1990, Capitulo IV, Art. 53 —
V).

Como as condic¢Oes financeiras de meus pais para se mudar de Goioeré nao
eram favoraveis, com 2 anos de idade, em 1989, fui matriculado na escola mantida
pela Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — (APAE), instituicdo destinada
a pessoas com deficiéncia intelectual e multiplas deficiéncias. Foram meus pais, e
nao a instituicdo, que perceberam que aquele espaco ndo era adequado para o meu
desenvolvimento e aprendizagem. Comecou ai uma pressao politica comum em

familias com filhos com deficiéncias em municipios pequenos. Por meio de ligacdes
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de amizade, meu pai recorreu ao prefeito e solicitou a construcdo de uma escola
especial para surdos®, argumentando que a APAE n&o era apropriada as minhas
necessidades. O prefeito concordou em abrir uma classe especial, alegando ser
impossivel criar uma escola para o “Unico” surdo da cidade. Aberta a classe especial
no ano de 1990, o desafio foi encontrar professores preparados e qualificados para o
atendimento. A Unica professora que aceitou essa incumbéncia, ndo tinha
experiéncia e nem conhecimento acerca da educacédo de surdos, razao pela qual a
Prefeitura a convidou a realizar um curso sobre educacao especial para surdos, em
Curitiba-PR. E importante fazer aqui uns parénteses, para situar esse periodo
histérico no campo das politicas educacionais.

Era década de 1990, o ano que representava 0 marco do movimento
mundial pela inclusdo das pessoas com deficiéncias. A Constituicdo Federal (CF),
promulgada em 1988, indicava a Educacdo Especial como dever do Estado,
mediante a garantia de atendimento educacional especializado, preferencialmente
na rede regular de ensino, aos portadores de deficiéncia[sic]* (BRASIL, 1988, Art.
208, IlI). O principio de municipalizacdo de ensino previsto na CF, indicava a
responsabilidade dos municipios sobre a educacao infantil e anos iniciais do ensino
fundamental.

Na Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos, realizada em 1990, em
Jomtien (Tailandia), varios paises (incluindo o Brasil) assumiram o compromisso
oficial de erradicacdo do analfabetismo e da universalizacdo do ensino fundamental
para todos os/as alunos/as, frente a comunidade internacional. Em 1994, a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e

Qualidade, em Salamanca (Espanha) reafirma esses direitos. Neste evento, foi

® H& um debate conceitual gue diferencia a escola especial para surdos da escola bilingue para
surdos. A escola especial € o modelo tradicional de instituicdo centrada em préticas clinico-
terapéuticas de reabilitacdo de audicéo e da fala. Sua oferta compreendeu o periodo da
institucionalizacéo da deficiéncia (séculos XIX e XX), cujo principio de atendimento previa a
segregacao, o tratamento, a normalizagdo. O conceito de escola bilingue, defendido a partir dos anos
1990, pressupde o projeto politico-pedagdgico de uma escola comum (ou regular), desenvolvido pela
mediacdo de duas linguas: a Libras e a Lingua portuguesa, na modalidade escrita (FENEIS, 2011).

0 uso do termo “portador de deficiéncia” vem sendo criticado pelo movimento de pessoas com
deficiéncia, ja que “portar” significa carregar, o que nao se aplica a deficiéncia, que € um traco da
constituicdo do sujeito. Neste texto, o termo serd mantido, apenas em citacao literal na legislacéo, ou
quando o autor tiver optado por essa terminologia. Neste caso, indicaremos [sic] indicando que o
texto original sera mantido.
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assinada a “Declaragdo de Salamanca”, que apresenta linhas de acgao politica para a
inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais em escolas comuns.
Este texto é o marco filosofico dos principios filoséficos da educacado inclusiva
brasileira, com o Poder Publico buscando implementar acées que contemplassem
criancas e jovens, historicamente excluidos da escola por falta de politicas de
equidade e de igualdade de oportunidades.

Em 1996, o sistema nacional de educacdo passa a ser regido pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, 9394/1996), ampliando as
diretrizes para a Educacdo Especial e seu alunado, previstas na Constituicao
Federal. Na LDB, é reafirmado o compromisso em construir um sistema educacional
inclusivo, conforme definido em Salamanca, assegurando, no projeto pedagdgico
das unidades escolares, a inclusdo e atendimento as necessidades educacionais
especiais de seus alunos, definindo os recursos disponiveis e oferecendo formacéo
em servico aos professores em exercicio (BRASIL, 2001, p.58).

Apesar desses avancos, a realidade educacional em Goioeré era ainda a de
buscar criar um tipo de atendimento nunca existente no municipio para atender um
dos grupos que compfem o publico-alvo da educacdo especial: os surdos. O que
poderia ser interpretado como um retrocesso em relacdo aos principios inclusivos
mundiais — a criacao da classe especial — representava para mim a oportunidade de
ser atendido com dignidade, como pessoa surda e ndo como “deficiente intelectual”.

Um outro aspecto importante a ser destacado € que, no Parand, a politica de
educacdo especial para surdos era fundamentada no modelo clinico-terapéutico,
predominante no ultimo século na educacao especial, que subsidiou 0os programas
educacionais para surdos, desde o século XVIIl. Segundo Skliar (1997), esse
modelo estd baseado em uma concepc¢ao etnocéntrica do homem e da humanidade
em que, no esteredtipo do ouvinte, a surdez representa a falta e ndo a presenca de
algo (THOMA, 1998).

Essa abordagem fundamentou o “Oralismo” e suas préaticas escolares
terapéuticas para a correcdo dos problemas “naturais” de audi¢cdo e de linguagem
dos surdos. A lingua de sinais era proibida e reprimida, pois se acreditava que era
um sistema gestual inferior e improdutivo e que surdos que ndo aprendessem a falar

estariam condenados a um desenvolvimento linguistico e cognitivo limitado.
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Na minha sala de aula, a professora desenvolvia os contetdos a partir do
Oralismo: ela falava, repetia exercicios fonoarticulatérios em frente ao espelho,
respeitando as regras e a metodologia oralista. Também em casa, nenhum dos meus
familiares sabia a lingua de sinais e a comunicacao era através do portugués falado;
era muito sofrido tentar entender a articulacdo dos l4bios das pessoas que se
aproximavam para me dizer algo, todos os dias a comunicacdo era um martirio. O
didlogo néo tinha significado, eu ndo absorvia 0 que era me passado, as palavras
nao faziam sentido. Os significantes da fala ndo me alcancavam, era raro quando eu
compreendia alguma informagéao.

Por algum tempo fui o Unico aluno da classe especial, até que outras
familias fossem informadas do novo atendimento municipal e matriculassem seus
filhos com surdez. Em alguns meses, foram aparecendo novos colegas de classe e
logo éramos seis surdos, expostos a um método de oralizagdo que criava muitas
barreiras de comunicacédo, incompreensao da linguagem, lacunas em um processo
de aprendizagem sofrido e mecanico. A lingua de sinais era proibida e nossa
comunicacdo com a professora s6 era permitida se usassemos a fala, o portugués
oral. Apenas anos depois compreendi que essa politica de educacéo para surdos,
construida por ouvintes, vigorou por mais de um século, desde 1880, tendo o
famoso educador alem&o Samuel Heinecke, conhecido como “Pai do Oralismo”.

Essa concepcdo norteou as politicas educacionais no Estado do Parang,
durante trés décadas (1980 a 2000) e traz graves consequéncias para a formacao
dos estudantes surdos, pois o foco do processo educacional ndo era a alfabetizac&o
e a aprendizagem de conteldos académicos, mas a normalizacdo da nossa
condicdo “deficiente”.’

Certamente, pela influéncia das diretrizes da politica de inclusdo que se
implantava no Brasil, nos anos 1990, minha familia decidiu que eu estudasse com
ouvintes em uma escola regular. A mudanca me deixou angustiado, pois eu estava
acostumado a conviver com meus amigos surdos, tinhamos uma ligagdo, éramos

seis pessoas compartilhando a mesma histéria e o0 segredo da sinalizacdo escondida

®> Um estudo divulgado nos Estados Unidos em 1972, revelou que o nivel de leitura dos jovens surdos
de 18 anos (ensino médio) era equivalente a quarta série; na Inglaterra, um estudo similar, realizado
pelo psicélogo R. Conrad, aponta que estudantes surdos na graduacdo apresentam um nivel de
leitura préximo a de uma crianca de 9 anos (Duffy apud , QUADROS, 1997, p. 23).
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da professora que proibia os sinais. A ideia de estudar em uma sala de aula com
alunos ouvintes era assustadora.

Quando eu fui transferido para uma escola regular de ouvintes, com 10
anos, precisei fazer o exame de equivaléncia, pois a classe especial néo tinha a
seriacdo das turmas da escola comum. A turma para qual eu seria transferido iria
depender da minha nota. Foi um periodo de uma rotina de muito estudo com ajuda
de minha irma e minha mae, além de aulas intensificadas de fala na classe especial
para que eu aprendesse a acompanhar um ritmo de aula mais comum. Meu
desempenho no exame de equivaléncia me deu o direito a ser matriculado na
segunda série do ensino fundamental. Passei seis anos na classe especial e todo
esse tempo valeu apenas um ano de escolaridade formal.

A escola regular foi para mim sinénimo de barreira e limitacdo. As
metodologias de ensino eram voltadas para alunos ouvintes e eu me sentava na
primeira carteira da sala em frente ao professor, para tentar ler seus labios, ndo era
facil. Vivi fazendo uma dupla jornada de estudos; de manha estudava na sala
comum e a tarde fazia reforco escolar e me sentia muito prejudicado, pois eu nao
aprendia, ndo me davam a oportunidade de ter acesso a informacbes e ao
conhecimento, as diversas disciplinas ndo faziam sentido. Me lembro que as
dificuldades de comunicacdo que vivi pareciam insuperaveis, total bloqueio na
comunicacdo com o0s colegas de turma e com a professora regente da sala. Nao
havia lingua de sinais, ndo havia ensino-aprendizagem.

Na quinta série, ndo compreendia o porqué da troca de tantos professores,
ninguém havia me informado que haveria um docente para cada disciplina. Para os
meus colegas era algo normal, mas para mim seria multiplicar a dificuldade por cinco
professores diferentes a cada dia, cinco barreiras de comunicacao a ser enfrentadas,
ja que cada um tinha uma forma propria de falar. Nao sei dizer como eu fui aprovado
para as séries seguintes, sempre com notas apertadas. Foi assim até o ensino
médio. Nao tive intérpretes, ndo tive professores bilingues, nao tive modelos
linguisticos, ndo tive uma educagéo basica de qualidade.

Sassaki (2005) denomina esse periodo da politica educacional para pessoas
com deficiéncia como “integracdo”, ou seja, diferente da “inclusdo”, &€ um processo

que busca promover a socializagdo das pessoas com deficiéncia depositando todas
as responsabilidades na pessoa com deficiéncia:
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A integracdo constitui um esfor¢co unilateral tho somente da pessoa com
deficiéncia e seus aliados (a familia, a instituicdo especializada e algumas
pessoas da comunidade que abracem a causa da insercdo social) [...]
sempre procurou diminuir a diferenca da pessoa com deficiéncia em relacdo
a maioria da populacéo, por meio da reabilitacdo, da educacdo especial e
até de cirurgias, pois ela partia do pressuposto de que as diferencas
constituem um obstaculo, um transtorno que se interpde a aceitacdo social
(SASSAKI, 2005, p. 21-22).

A lingua de sinais surgiu em minha vida pelas maos de um vizinho surdo
mais velho que eu, que residia ao lado da casa dos meus pais. Desde os trés ou
quatro anos, eu frequentava a casa dele e aprendi a sinalizar de forma natural, em
momentos de interagdo que me deixavam maravilhado, momentos de descobertas
de conceitos em sinais. Aquele surdo foi um modelo para mim, minha referéncia e
por isso eu precisava ir todos os dias até a casa dele para me comunicar, me
alimentar dos conhecimentos sociais que a escola negava.

Durante toda a década de debates sobre movimentos nacionais inclusivos,
de 1990 a 2000, minha vida escolar (e a de muitos outros surdos) seguiu a margem
das politicas de inclusdo em meu pequeno municipio. Foi em Campo Mourdo-PR,
em contato com um amigo surdo que, pela primeira vez, ouvi falar em intérprete (ano
de 1998). Ele me contou que na escola onde ele estudava havia um intérprete de
Libras, me explicou que o professor “mexia a boca” e o intérprete vertia as suas
palavras para a lingua de sinais. Ele me disse que se eu sinalizasse para o
professor, ele interpretaria a minha voz. Foi um momento de descoberta. Eu queria
isso também para mim, eu precisava de um intérprete.

Essa realidade era possivel em funcdo da organizagcdo dos movimentos
surdos paranaenses. Em 1997, a Associacdo de Surdos de Maringad (ASSUMAR)
propés um projeto de lei a um deputado estadual da regido, que o apresentou na
Assembleia Legislativa, culminando com a oficializacdo da Libras no Parana, pela
Lei Estadual 12.095, em marco de 1998, na gestdo do Governador Jaime Lerner. A
presenca de um intérprete na sala de aula de meu amigo era consequéncia da

legislacao:

Art. 4° A Administracdo Pdublica, direta, indireta e fundacional através da
Secretaria de Estado da Educacdo mantera em seus quadros funcionais
profissionais surdos, bem como intérpretes da Lingua Brasileira de
Sinais, no processo ensino-aprendizagem, desde a educacéo infantil até os
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niveis mais elevados de ensino em suas instituicdes (PARANA, 1998).
[grifos meus]

Em decorréncia dessa diretriz legal, a Secretaria de Estado da Educacédo do
Parana, por meio do Departamento de Educacdo Especial (DEE)® iniciou um
processo de capacitacao de instrutores/as surdos/as para o ensino de Libras e de
intérpretes de lingua de sinais para apoiar a escolarizacdo de surdos/as. Fernandes
(2003), em sua tese de doutorado, analisa que, desde 1995, a politica de
capacitacao docente da SEED-PR objetivava a implantacdo de uma proposta de
educacéo bilingue, citando o “Relatorio das a¢gdes desenvolvidas pelo Departamento

de Educacgao Especial [1 area da surdez”:

[...] Em consequéncia desta nova visdo e dos investimentos realizados,
houve uma significativa transformacdo na educacgéo de surdos, no Estado
do Paran4, tanto no que se refere as questdes ideoldgicas subjacentes a
pratica, como na qualidade da proposta de atendimento educacional aos
surdos. Das multiplas contribuicdes para essa mudanca, os aspectos mais
relevantes constituem-se na difusdo dos modelos bilingties/multiculturais na
educacdo e o aprofundamento nas concepc¢des sécio-antropoldgicas da
surdez (PARANA, 1999 in FERNANDES, 2003, p.).

Sempre tive 0 sonho de ser professor de Libras, queria divulgar a riqueza da
minha lingua para outras pessoas. Meu desejo individual foi ao encontro de uma
politica publica que se iniciava no Estado. Nesse contexto politico, iniciei meu
processo de formacdo como instrutor de lingua de sinais, sendo indicado pelo
Nucleo Regional de Educacao de Goioeré, para participar dos cursos de capacitacédo
para o ensino de Libras, em Curitiba e, posteriormente, na Universidade do
Professor, centro de capacitacdo de servidores das escolas publicas do Parana, em
Faxinal do Céu, no municipio de Pinhdo-PR, que funcionou de 1995 (gestbes de
Jaime Lerner e Roberto Requido) a 2011 (fechado pelo atual Governador Beto
Richa).

Os eventos de formacao de instrutores de Libras SEED/DEE objetivavam
reunir surdos de todas as regifes para serem multiplicadores no ensino de Libras
pelo Estado. Nao havia pré-requisito de escolaridade para participar, apenas uma
orientacdo que os/as surdos/as indicados/as pelo Nucleo Regional de Educacao

® Atualmente, o DEE tem a denominacéo de departamento de Educacéo Especial e Incluséo (DEEIN).
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tivessem um perfil de sociabilidade, independente da forma de comunicacéo (seja
em gestos, sinais ou oralizagdo) e relativa autonomia e independéncia para viajar.

No primeiro curso, passei uma semana em Curitiba, deslumbrado, eu nunca
tinha visto tantas pessoas surdas conversando por meio de uma lingua viva fluindo,
se revelando diante de meus olhos. Pela primeira vez, me senti em um “mundo
novo” com meus pares, compartilhavamos todos a mesma lingua, uma lingua visual-
espacial que permitia a comunicacao fluentemente, sem barreiras. Sem me sentir
diferente, conheci surdos/as de varios lugares, palestrantes surdos/as de varios
estados protagonizando o evento. Todos me serviram como modelo, eu me
espelhava neles/as, me identificava com eles/as. Comecei a me perceber, a olhar
para dentro de mim e me reconhecer como sujeito que também faz parte dessa
histéria. Finalmente, entendia que havia uma diretriz politica para a educacdo dos
surdos por parte do governo e compreendi que toda a minha historia de barreiras e
sofrimento se pautava em uma politica fracassada para os/as surdos/as. N&o
reconhecer a importancia da lingua de sinais e impor a fala aos surdos foi a causa
do fracasso de muitas historias de vida.

Estar em Curitiba com outros/as surdos/as do Parana e de outras partes do
Brasil, compartilhando conhecimentos e experiéncias simbolizou um marco em
minha vida. No ultimo dia de curso, pedi a palavra e fiz uma intervencdo para a
entdo chefe do DEE/SEED, que nos visitava. Disse a ela que os momentos que
passei com 0s meus pares, usando a lingua de sinais, com varios surdos do Brasil,
foi libertador; me senti incluido, com pessoas em quem eu podia me espelhar como
modelos de identificacé@o cultural e linguistica. Ali, diferente do ambiente das escolas,
tudo fazia sentido; reivindiquei que ndo gostaria de ver as proximas geracdes de
criancas surdas sofrerem e passarem por tudo que ocorreu durante a minha
formacdo e de outros surdos (ali presentes); que o meu passado nao se
reproduzisse na vida de outras criangas surdas, evitando os prejuizos e as muitas
lacunas que impediram meu pleno desenvolvimento como sujeito, como cidadéo.
Disse a ela que eu nao aceitaria que minha histéria continuasse acontecendo, eu
gueria uma educacéao diferente, uma educacéao bilingue para surdos. A diretora ficou

em siléncio.
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O contato com outros/as profissionais surdos/as, mais experiente politica e
pedagogicamente foi fundamental para a organizacdo do movimento surdo
paranaense e sua articulacdo com uma agenda de lutas nacional e mundial.

No Brasil, a Lei Federal n. 10.436/2002, reconhece a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) como lingua das comunidades surdas brasileiras, além de garantir o
direito ao aprendizado do portugués como segunda lingua.

Conforme me apropriava desse debate, compreendi a necessidade de que o
espaco para atuacao politica dos/as surdos/as deveria estar presente também em
meu municipio. Goioeré era uma cidade pequena, havia dificuldade ndo apenas na
educacgdo, mas também na incorporacao dos/as surdos/as ao mercado de trabalho,
as oportunidades de emprego sempre acabavam resumidas ao chao da fabrica, ou
como ajudantes e empacotadores/as no comeércio.

O primeiro passo foi lutar pela oficializagéo da Libras na cidade de Goioeré,
ja que o reconhecimento da lingua na Lei Organica Municipal € uma acao necesséria
para o desenvolvimento de politicas locais, nas prefeituras. Com muita persisténcia e
articulacéo politica com surdos/as de outros municipios, em 27 de abril de 2006,
Goioeré torna-se a primeira cidade no Estado do Parana a reconhecer a Libras
através da Lei Municipal 1714/2006. Em seguida, foi criada a Associacdo dos
Surdos de Goioeré (ASSURGO), fundada em 20 de outubro de 2006, passo que
representou um marco para os/as surdos/as goioerenses e simbolo de resisténcia e
promocao da lingua de sinais no municipio. Fui o primeiro presidente da ASSURGO,
promovendo eventos de difusdo da Libras, de aspectos da cultura surda, de espacos
de interacdo e aprendizagem da lingua de sinais, pelos surdos e demais pessoas da
comunidade, além de atividades desportivas e outros eventos de formacdo e
conscientizacdo da pessoa surda acerca de si mesmo e de suas potencialidades.
Essa experiéncia na Associacdo serviu de base a minha futura atuacdo como
técnico-pedagogico na equipe da SEED/DEE.

A partir dai minha vida profissional passou a ter como foco a educagéo de
surdos e o ensino de Libras. Atuei no Centro de Apoio aos profissionais da Educagéo
de Surdos do Parana (CAS-PR), pelo convite da equipe de gestdo da politica de
educacdo de surdos da SEED, espaco institucional onde eu pude compreender e

amadurecer as dificuldades e relagbes de poder nos bastidores da politica
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educacional e quais as disputas e discussOes internas que tornavam O processo
moroso e com falhas em relacdo as necessidades reais dos estudantes. A
experiéncia como coordenador pedagdgico e como professor de Libras em uma
escola para surdos foi fundamental para estabelecer os elos entre a gestdo da
politica e a pratica das escolas. Tenho consciéncia do papel que tive como modelo
para os meus alunos e alunas surdas, tendo sido a experiéncia muito gratificante.

No ano de 2005, houve um significativo avanco na politica nacional de
inclusédo e acessibilidade linguistica para os surdos, pela publicacdo Decreto Federal
n° 5.626, que regulamenta a Lei de Libras e a Lei de Acessibilidade’, com inimeras
diretrizes em relacdo aos direitos dos sujeitos surdos a uma educacéo bilingue. Este
tem sido o documento referencial mais importante para a garantia dos direitos
educacionais e linguisticos dos surdos. Sdo nove capitulos tratando de direitos
educacionais, politica de formacdo docente, acessibilidade em 6rgdos publicos,
entre outras acoes.

Entre as determinacdes apontadas pelo Decreto, as instituicdes federais de
ensino, responsaveis pela formacdo basica, devem garantir a inclusdo da Libras
como disciplina obrigatéria nos cursos de formacgéo de professores, em nivel médio
e superior, 0 que determinou a criacao de cursos de Licenciatura em Letras Libras, a
partir de 2006, em varios estados do Brasil, pela modalidade presencial e de EaD.
Em 2008, fui aprovado no vestibular da Universidade Federal de Santa Catarina,
polo UFPR, sendo graduado professor de Libras, em 2012.

No sistema educacional a educacéao bilingue passa a ser garantida a alunos
surdos em escolas e/ou classes de educacao bilingue, com professores bilingues,
desde a educacao infantil.

A partir das diretrizes do Decreto Federal 5626/2005, a educacéao bilingue se
transforma no alvo da atuacdo dos movimentos surdos brasileiros. Desde a
oficializacdo da Libras, a politica educacional e a politica linguistica tém apontado
para a consolidacdo de uma educacdao bilingue de surdos e para o reconhecimento e
acOes afirmativas em favor da Libras como lingua da comunidade surda brasileira
(BRASIL, 2002; 2005).

" LEI No 10.098, DE 19 DE DEZEMBRO DE 2000, gue estabelece normas gerais e critérios basicos
para a promocéao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia [sic] ou com mobilidade
reduzida, e da outras providéncias.
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No atual contexto das politicas publicas, a Politica Nacional de Educacéo
Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva (BRASIL, 2008) preconiza a escola
inclusiva como espaco preferencial e, as vezes, Unico para a escolarizacdo de
pessoas com deficiéncias. No caso dos surdos, a principal critica ao processo de
inclusdo em escolas comuns (ou regulares) é que o direito a Libras como lingua
materna tem sido negado, ja que o portugués é a lingua oficial na comunicacao e no
ensino.

Por essa razdo, ha uma forte oposicao entre as posicoes defendidas pela
Federagédo Nacional de Educacéao e Integracdo dos Surdos (Feneis), que representa
0s movimentos surdos brasileiros. O movimento surdo defende a escola bilingue
para surdos como espaco prioritario para o desenvolvimento da proposta de
educacdo bilingue, enquanto as diretrizes nacionais da politica de inclusédo
defendem a matricula na escola inclusiva com atendimento educacional
especializado (AEE) complementar, no contraturno, a mesma politica adotada para
outros estudantes com deficiéncias.

Em 2014, com a aprovacdo do Plano Nacional de Educacdo (Lei
13.005/2014), a Meta 4, referente a Educacao Especial foi aprovada contemplando
na Estratégia 4.7 a reivindicagdo do movimento surdo, assegurando o direito a
escola e a classe bilingue para surdos como uma alternativa de atendimento no
sistema de ensino, além da escola inclusiva.

Em 2015, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia € aprovado pela Lei 13.146,
conhecida como Lei Brasileira de Inclusdo e também neste texto legal, a educacéo
bilingue esta garantida tanto no espaco da escola regular/inclusiva, quanto de forma
exclusiva para surdos em classes e escolas bilingues.

Apesar das duas alternativas estarem indicadas como diretrizes, o AEE
predomina como proposta educacional para surdos na grande maioria dos
municipios brasileiros, em detrimento de experiéncias alternativas de escolarizacédo.

Sao inegaveis as conquistas e avangos sociais para a comunidade surda, na
dltima década, incorporando o direito & educacdo bilingue como fundamento da
politica educacional. No entanto, ha ainda um longo caminho a percorrer para
efetivar esse direito nas escolas de cada municipio brasileiro, porque séo inUmeras

as dificuldades encontradas.
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O desafio mais importante a ser enfrentado € que a maioria das criangas
surdas nasce em familias de pessoas ouvintes e, portanto, ndo pode ter acesso a
lingua de sinais como lingua materna, desde 0 nascimento, ja que seus pais falam o
portugués e, muitas vezes, desconhecem ou tem preconceito em relacdo a
sinalizacdo. O fato de a educacdo especial ser o territério de debate da politica
educacional para surdos representa uma dificuldade importante, porque o0s sistemas
de ensino acabam por ndo reconhecer que as necessidades linguisticas dos surdos
exigem acoOes diferenciadas em relacdo ao processo de inclusdo que extrapolam os
recursos materiais, técnicos e tecnoldgicos comuns a outras areas de deficiéncias.
Estudantes surdos/as continuam a frequentar escolas pensadas para pessoas que
ouvem e se apropriam do conhecimento tendo o portugués como lingua materna.
Tornar a Libras uma lingua de todos os estudantes da escola € um desafio que exige
uma nova concepc¢do de educacdo inclusiva, pois a educacéo linguistica dos surdos
junto com a escolarizagéo, ainda ndo é um tema prioritario.

A exposicdo que apresento até aqui articula minha histéria de vida ao
contexto mais amplo das politicas educacionais e tem a intencdo de delimitar o
objeto deste estudo: a politica de educacdo bilingue para surdos no contexto da
politica nacional de inclusdo. As perguntas que norteiam nossa investigacdo sao:
quais as concepcdes de educacédo bilingue presentes no discurso dos professores
nos contextos da escola para surdos e da escola inclusiva? Ha diferencas
significativas na organizacéo da pratica pedagdgica na oferta da educacéo bilingue
na escola para surdos e na escola inclusiva? O perfil de formacéo dos professores
que atuam na educacdo bilingue para surdos atende ao proposto pelo Decreto
Federal 5626/2005? Estes questionamentos definem a problemética de pesquisa:
em que aspectos os fundamentos da educacao bilingue se assemelham ou se
diferenciam nos contextos da escola bilingue e da escola inclusiva, considerando as
diretrizes da politica nacional de educacdo inclusiva e as reivindicacbes do
movimento surdo brasileiro?

A partir desses questionamentos o objetivo geral deste trabalho é realizar
um estudo comparativo de fundamentos da politica de educagéo bilingue para

surdos nos contextos da escola bilingue e da escola inclusiva com atendimento
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educacional especializado (AEE) na Regido Metropolitana de Curitiba. De forma
complementar, outros objetivos compdem este estudo:

. Sistematizar os fundamentos da educacéo bilingue para surdos no conjunto
de textos legais que fundamentam a politica nacional de educacéo inclusiva e no
campo epistemologico dos Estudos Surdos em Educacao.

. Apresentar as principais reivindica¢cdes dos movimentos surdos em relagéo a
politica de educacéo para surdos.

. Analisar concepcdes da educacdo bilingue para surdos e aspectos da
organizacdo do trabalho pedagdgico presentes nos relatos dos professores que
atuam nos dois contextos de investigacao.

. Contribuir para o debate das politicas educacionais para surdos frente aos
desafios da implementacéo do Plano Nacional de Educacéo.

Para desenvolver esta investigacdo, a pesquisa tem carater qualitativo,
partindo da revisdo de literatura para sistematizar fundamentos da educacao bilingue
para surdos delineados por autores que se filiam ao campo dos Estudos Surdos em
Educacdo como Skliar (1997,1998, 1999), Strobel (2013), Perlin (2000), Fernandes
(2000) e Campelo e Rezende (2014). De forma complementar, o estudo busca
localizar o significado da educacao bilingue para surdos no conjunto de textos legais
que compdem a politica nacional de educacéo especial/inclusiva, a partir dos anos
2000.

O diélogo entre fundamentos tedricos e diretrizes legais busca compreender
o “[...] universo de significados, dos motivos, das aspira¢des, das crengas, dos
valores e das atitudes [...]” (MINAYO, 2010, p.21) que regularam as concepc¢des e
praticas estudadas.

Um outro elemento importante para compreender o contexto da educacao
bilingue é a atuacdo do movimento surdo brasileiro. Para conhecer as principais
reivindicagbes e pautas do movimento surdo realizamos pesquisa de textos
publicados pela Federagao Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos (Feneis),
entidade gque representa 0s movimentos surdos nacionais, especialmente no periodo
de 2011 a 2013, quando foi organizado o “Movimento Surdo em favor da Educagéo e
da Cultura Surda”. O Movimento contou com ampla mobilizacdo nacional de

liderancas surdas, familiares, e instituiches representativas da comunidade surda
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brasileira, com o objetivo de garantir a oferta da escola bilingue para surdos na
CONAE 2010-2014 e no texto final do PNE.

Reunidos esses aspectos teoricos, legais e politicos, partimos para um
segundo momento da pesquisa que buscou identificar como estes fundamentos que
expressam visdes e interesses contraditérios entre Estado e movimento surdo, estao
incorporados e refletidos na efetivacdo da politica educacional. Com base no critério
das duas possibilidades da oferta da educacdo bilingue previstas na meta 4 —
Estratégia 4.7 (BRASIL, 2014), do Plano Nacional de Educacéo, selecionamos como
contextos de investigacdo: a escola inclusiva e a escola bilingue para surdos®.

Para realizar a pesquisa de campo, selecionamos trés escolas de referéncia
na educacao de surdos: uma escola bilingue para surdos, localizada em Curitiba, e
duas escolas inclusivas com alunos surdos matriculados no Atendimento Educacio-
nal Especializado (AEE), localizadas nos municipios de Pinhais e Araucéria, na regi-
ao metropolitana de Curitiba.

Como técnica de coleta de dados foi realizada a entrevista semiestruturada
com professores regentes na educacdo de surdos das escolas selecionadas. O
roteiro da entrevista (APENDICE 3) foi organizado com perguntas agrupadas em
quatro eixos teméticos relacionadas a educacdo bilingue: (I) dados pessoais e
formacao; (ll) concepcao educacdao bilingue; (Ill) gestdo do sistema de ensino e (IV)
organizacdo do trabalho pedagogico. A entrevista foi realizada nas escolas em
Libras/portugués e registradas em video®. Posteriormente, o contetdo foi transcrito e
as respostas foram organizadas em quadros (APENDICE 4), na integra. Fragmentos
desses relatos foram utilizados para o estudo comparativo das concepgdes de
educacao bilingue para surdos e organizacdo do trabalho pedagdgico nas escolas.

Desse modo, a dissertacdo estd organizada como segue: a Secao
introdutdria, intitulada “Situando a pesquisa no contexto politico da educacéao de

surdos: palavras iniciais da constituicdo de um pesquisador surdo” apresento

® A expressao “escola bilingue” designa o espaco educacional destinado exclusivamente para surdos,
em oposicao a escola inclusiva, na legislagdo. Para o movimento surdo, na escola bilingue a Libras é
a primeira e principal lingua da escola e o portugués, na modalidade escrita € a segunda lingua.
Neste texto, vamos utilizar a expresséo “escola bilingue” conforme o sentido dado na legislagéo,
embora o adjetivo “bilingue” possa nao corresponder a realidade da situagéo linguistica defendida
pelo movimento surdo.

® O pesquisador esteve acompanhado de tradutor intérprete de Libras para realizar a entrevista com
professoras ouvintes. 100% das entrevistadas eram mulheres.
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a contextualizacdo e delimitacdo do objeto e objetivos da pesquisa, buscando
articular estes elementos a dois cenérios que se entrelacam, desde os anos 1990:
as mudancas paradigmaticas do movimento de inclusdo de pessoas com
deficiéncias, no Brasil e no mundo, e os reflexos dessas mudancas em minha
histéria de vida, como estudante surdo, “objeto” das politicas educacionais, até
minha constituicdo como militante, professor e pesquisador surdo, sujeito das
decis@es politicas.

O Capitulo 2 “Politicas Educacionais e o Direito a Educagao Bilingue
para Surdos”, objetiva apresentar o debate das politicas educacionais para surdos
no contexto geral das politicas educacionais, a partir da década de 1990, marco dos
movimentos mundiais em defesa da educacdao inclusiva e da visibilidade as minorias
linguisticas e culturais, entre elas, os surdos. Um breve histérico da educacao dos
surdos no ultimo século e a negacdo do direito a Lingua Brasileira de Sinais no
processo educacional contextualizam o debate das conquistas de direitos
linguisticos, buscando compreender como as politicas publicas trataram a questao
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como lingua materna e o direito a educacao
bilingue (Libras e lingua portuguesa) na escolarizacéo.

O Capitulo 3 “Fundamentos legais da educagao bilingue para surdos”
apresenta uma sistematizacdo das principais diretrizes sobre a educacéo bilingue
para surdos presentes nos documentos legais. Buscamos destacar o significado da
educacao bilingue nos textos da legislacao nacional. Na sec¢éo, “Movimentos Surdos
e a defesa da Escola Bilingue”, abordaremos a agenda de reivindicagcdes do
movimento surdo, nos contextos mundial e nacional, e os desdobramentos dessas
reivindicacbes nas politicas educacionais. Apresentamos consensos e divergéncias
gue envolvem as disputas entre as politicas governamentais do MEC/Secretaria de
Educacdo Especial® e os movimentos surdos, no contexto da politica nacional de
educacao inclusiva.

O Capitulo 4 “Educagodes Bilingue na Escola Bilingue e no Atendimento
Educacional Especializado (AEE): estudo comparativo a partir do olhar das
professoras” apresenta os caminhos metodoldégicos da pesquisa, e o0s

procedimentos da coleta de dados que envolveu entrevista semiestruturada com

19 A SEESP atualmente esta incorporada como Coordenacéo de Educacdo Especial na Secretaria de
Alfabetizacdo e Diversidade (SECADI)
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professores das escolas selecionadas. Serdo analisados os resultados da
investigacdo, buscando comparar concepcdes e praticas da educacgdo bilingue nos
contextos da escola bilingue para surdos e do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), na escola inclusiva.

Por fim, nas Considerac¢des finais, retomaremos os objetivos e problema
de pesquisa, confrontando os principais direitos reivindicados/conquistados pelos
movimentos surdos e sua efetivacdo na pratica das escolas, buscando contribuir
com as politicas educacionais inclusivas.

Como se vé, minha histéria de vida esta intimamente articulada ao processo
de gestdo da politica educacional para surdos. Por isso, meu relato ainda néo é
definitivo. A aprovacdo no Concurso Publico para Professor na area de Linguistica
de Lingua de Sinais/ Ensino de Lingua Brasileira de Sinais, em 2013, na UFPR, o
ingresso no Mestrado em Educagéo no PPGE, em 2014, sdo ainda desdobramentos
pessoais das tensfes e disputas coletivas que movem as politicas publicas e o
movimento surdo.

Como estudante surdo da educacédo publica, como professor formador de
profissionais bilingues de uma universidade publica, como pesquisador surdo
bilingue na linha de Politicas Educacionais do PPGE, com experiéncia na gestado
publica de educacédo de surdos, ainda sou um ator que estd movendo a roda da
histéria da educacdo de surdos. As falhas do processo em minha experiéncia
educacional jamais poderdo ser reparadas, mas meu desejo € que as politicas

publicas possam, de fato, ser o campo efetivo dos direitos linguisticos dos surdos.
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2. POLITICAS EDUCACIONAIS E O DIREITO A EDUCAGAO BILINGUE PARA
SURDOS

A década de 1990 tem um simbolismo especial em relacdo ao direito a
educacdo de grupos marginalizados historicamente, como é o caso dos surdos e
das pessoas com deficiéncia. Apesar do cenario econémico de politicas neoliberais,
0 periodo se destaca como marco dos movimentos mundiais pela inclusdo social e
pela defesa de direitos, sobretudo no campo da educacéo.

Marshall (1967) defende a educagéo como um direito social, um pressuposto
para o exercicio adequado dos demais direitos sociais, politicos e civis. As politicas
educacionais devem assegurar os principios de universalidade da educacédo, da
obrigatoriedade escolar e da gratuidade do ensino como elementos centrais na
oferta educacional para todos os grupos, principalmente aqueles que historicamente
estiveram excluidos do acesso a educagdo como as mulheres, os negros, 0s
indigenas, as pessoas com deficiéncia, dentre ela, as pessoas surdas.

As pesquisas no campo das politicas publicas tém-se mostrado
fundamentais ao estudo dos direitos educacionais, ja que os documentos oficiais sdo
instrumentos para a concretizagdo dos direitos dos cidadaos. Entende-se,
entretanto, que esses documentos representam a politica, apesar de ndo a serem de
fato, e devem ser vistos como parte de um processo continuo "cujo locus de poder
esta constantemente mudando” (SHIROMA; CAMPOS; GARCIA, 2005, p. 433).

Na reflexdo de Souza (2006) politica publica € o campo do conhecimento
que considera, analisa e avalia os propoésitos, plataformas, programas e acdes de
governos democraticos para produzir resultados ou mudancas no mundo real.
Defende a perspectiva de o processo de definicdo de politicas publicas pressupde
"autonomia relativa do Estado", mas considera que a tomada de decis6es ndo esta
livre de influéncias externas e internas, maiores ou menores, de outros grupos de
interesse e movimentos sociais. Os instrumentos juridicos sao parte do complexo
processo que envolve as diferentes etapas até a concretizagdo de uma politica
publica, da formacdo e planejamento a execucdo e avaliacdo (BUCCI apud
DUARTE, 2004).
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Segundo Bobbio (1992) a conquista do direito € fundamental para dar forca
a reivindicacdo dos movimentos sociais, mas observa que a legislagdo pode ser
danosa se ela ndo revelar a diferenca entre a proclamacdo do direito e sua

efetivacdo na pratica:

[...] ela se torna enganadora se obscurecer ou ocultar a diferenca entre o
direito reivindicado e o direito reconhecido e protegido. O importante nédo &
fundamentar os direitos do homem, mas protegé-los. N&o preciso aduzir
aqui que, para protege-los, ndo basta proclama-los.[...] O problema real que
temos de enfrentar, contudo, é o das medidas imaginadas e imaginaveis
para a efetiva protegdo desses direitos.” (1992, p10).

Assegurar uma educacao de qualidade para todos é significativo para o
desenvolvimento humano. Para os/as surdos/as brasileiros/as, o direito a educacao
é a forma mais efetiva de assegurar um direito humano fundamental: 0 acesso a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como lingua materna', por ndo serem expostas
naturalmente a essa lingua na familia. Por isso, quando discutimos direito a
educacdo dos surdos, o debate sobre qual lingua esta na base desse processo é
central, porque as criangas precisam ter asseguradas educacao escolar e educagao
linguistica para ter igualdade de padrbes de desenvolvimento em relacdo as criancas
ouvintes, que nao precisam da escola para aprender a falar a lingua materna, desde
0 nascimento.

Se Bobbio (1992) afirma que é a garantia e ndo os fundamentos dos direitos
gue precisam ser assegurados e protegidos, no caso dos surdos, muitos direitos
precisam ainda ser proclamados, como € o caso do direito a Libras como lingua
materna, para que o direito proclamado possa ser protegido.

Nossa analise do direito a educacdo dos surdos no campo das politicas
educacionais, neste capitulo, contemplara como as politicas publicas trataram em
seu ordenamento juridico, desde a década de 1990, o direito a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) como lingua materna, e o direito a educacao bilingue (Libras e lingua

portuguesa) no processo educacional.

' Usamos aqui o conceito comum de lingua materna como a primeira lingua que uma crianca
aprende, no contexto familiar e que € a lingua falada pelo grupo étnico-linguistico e cultural que ela
integra. Como as criancas surdas nascem, na maioria dos casos, em familias ouvintes, precisam da
escola como ambiente linguistico para a aquisicao da lingua de sinais.
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A Constituicdo Federal de 1988 representou um marco no encaminhamento
dos problemas referentes a educacdo brasileira, pois estabeleceu diretrizes,
principios e normas que mostram a importancia que o tema requer. Reconheceu a
educacdo como um direito social e fundamental, possibilitando o desenvolvimento de
acOes por todos aqueles responsaveis pela sua concretizagéo, ou seja, o Estado, a
familia, a sociedade e a escola (educadores) (FERREIRA, 2007, p. 37), bem como a
concebeu como um direito publico subjetivo, assim compreendido como a faculdade
de se exigir a prestacéo prometida pelo Estado.

Na verdade, estabeleceu uma verdadeira declaracdo de direitos relativos a
educacdo, que, segundo Oliveira (2001, p. 41), poderiam ser resumidos em:
gratuidade do ensino oficial em todos os niveis; garantia do direito aos que nao se
escolarizaram na idade ideal; atendimento especializado aos portadores de
deficiéncia [sic]; atendimento, em creche e pré-escola, as criangas até cinco anos de
idade; oferta do ensino noturno regular; previsdo dos programas suplementares de
material didatico-escolar; prioridade de atendimento a crianca e ao adolescente.

Essa visdo global do direito a educacdo ndo se mostrava presente nas
constituicbes anteriores, e por consequéncia, ho ordenamento juridico vigente. Até
entdo, tinha-se boas intencdes e protecdo limitada com relacdo a educacdo, mas
ndo uma protecdo legal, ampliada e com instrumentos juridicos adequados a sua

efetivacdo. Para Konzen (1999, p. 659):

“[...] até a vigéncia da atual Constituicdo Federal, a educagéo no Brasil era
havida, genericamente, como uma necessidade e um importante fator de
mudanc¢a social, subordinada, entretanto, e em muito, as injun¢des e aos
acontecimentos politicos, econémicos, histéricos e culturais.

Mesmo com muitos avancgos, ainda nos deparamos com o problema real a
enfrentar do conjunto de medidas para efetivar a protecdo dos direitos educacionais
de vérios grupos, ainda na educacdo basica e suas etapas: a educacédo infantil, o
ensino fundamental e o ensino médio. Atualmente, a obrigatoriedade e gratuidade do
ensino restringe-se ao ensino fundamental, embora o Plano Nacional de Educagéo,
recentemente aprovado (BRASIL, 2014) tenha como meta a progressiva extensao

da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio.
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Outra questao a ser debatida, é a universalizacdo da educacgdo para todas
as criancas, jovens e adultos, uma vez que muitos grupos ainda se encontram
excluidos desse direito. A Constituicdo assegura que todos tém direito a educacéo e
o Estado e a familia tém o dever de presta-la, com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Vale lembrar que o direito a educacédo nao se reduz ao direito do individuo
de cursar o ensino fundamental para alcancar melhores oportunidades de emprego e
contribuir para o desenvolvimento economico da nacdo. A dimenséo subjetiva da
educacdo envolve oferecer condicdes para o desenvolvimento pleno de iniUmeras
capacidades individuais, jamais limitando-se as exigéncias do mercado de trabalho,
nem numa preparacdo para o futuro, pois o ser humano é fonte inesgotavel de
crescimento e expansdo no plano intelectual, fisico, espiritual, moral, criativo e
social. O sistema educacional deveria proporcionar oportunidades de
desenvolvimento nestas diferentes dimensoées, preocupando-se em fomentar valores
como o respeito aos direitos humanos e a tolerancia, além da participacao social na
vida publica, sempre em condi¢8es de liberdade e dignidade. (DUARTE, 2004).

Jamil Cury (2006) também cita a Constituicdo Federal para explicar que a
igualdade é fundamento do direito ao conhecimento, garantida por iguais condicdes
de acesso ao conhecimento e participagdo em termos de escolha ou de
concorréncia. Caberia ao Estado e ao Poder Publico assegurar e proteger a
igualdade de condi¢des, quando nao estdo dadas as condi¢cdes de igualdade no
ponto de partida, seja por decorréncia das formas de organizagao social ou devido a
diferencas individuais entre as pessoas.

Nas ultimas décadas, sdo os resultados dos exames de avaliacdo nacional
em larga escala (SAEB, Prova Brasil, ENEM) tém demonstrado que, apesar do
direito subjetivo a educacdo estar garantido na CF, ha niveis concretos de
desigualdade no desempenho escolar de alunos que frequentam a mesma rede
escolar. Relatorios de analise de desigualdades intraescolares (OLIVEIRA, 2013),
analisam inumeras variaveis presentes na origem da desigualdade, envolvendo
condicdo socioecondmicas, diferencas individuais, restricdo de acesso a recursos,

entre outros fatores.
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Todas as dificuldades que envolvem assegurar o direito subjetivo a
educacdo a todos os cidadaos brasileiros assumem uma complexidade quando se
debatem as politicas publicas que vém sendo viabilizadas para alcancar esses
direitos as pessoas surdas. Observamos no conjunto de textos legais brasileiros,
uma ampla fundamentacdo voltada ao direito da educacdo as criangas, jovens e
adultos que ainda nédo estédo universalizados para a populacéo de surdos. O debate
sobre o tema da igualdade de acesso, o fundamento do direito a educacéo, significa
compreender e assegurar 0 principio da responsabilidade de acolher todas as
criangas na escola, sem qualquer tipo de discriminagdo, pois “tratar igualmente os
desiguais pode representar uma injustiga”.

Miguel Arroyo (2010) em texto que trata da relacdo entre educacdo e
desigualdades analisa que historicamente as desigualdades ndo desaparecem, mas
se transformam e muitas vezes se aprofundam diante de novas relagées de mercado
que impdem padrdes de qualidade, gestdo de resultados e impactos na educacéao,
principalmente entre alunos que vem de familias a quem ele chama de “coletivos
feitos desiguais”. Para ele a relagdo entre educacao e desigualdade precisa ser

analisada.

(...)em um quadro social, politico e cultural novo: as vitimas das nossas
histéricas desigualdades sociais, étnicas, raciais, de género, campo,
periferias se fazem presentes, afirmativas, incbmodas, ndo apenas nas
escolas, mas na dindmica social e politica. A relacdo educacao-
desigualdades, tdo abstrata e genérica, exige ser recolocada na concretude
dos coletivos feitos desiguais, reagindo as desigualdades e se apresentando
e afirmando como sujeitos politicos, de politicas, de afirmacdes positivas
(ARROYO, 2010, p. 1384).

A anadlise do autor busca restabelecer a relacdo entre Estado, educacao e
coletivos feitos desiguais na formulacéo, gestédo e avaliacdo de politicas, para que as
analises das desigualdades ndo se facam em abstrato, pois as consequéncias de
fazer politicas de corre¢do das desigualdades em abstrato, “Sem rostos de sujeitos”
faz predominar politicas generalistas, para todos, que privilegiam o Estado e suas
instituicdes publicas e ndo os sujeitos. Ainda mais, qualquer politica de inclusdo em
gue o trato da cidadania seja descolado da base material da producdo da vida digna

e justica enfraquecera a relagéo entre educacao, cidadania e inclusao.
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Em recente estudo realizado por SILVA (2016), ele denuncia a discrepancia
de dados de matricula dos estudantes surdos disponibilizados pela Secretaria de
Estado de Educacéo do Parana (SEED-PR) e populacdo surda na faixa etaria de 10
a 24 anos, conforme dados do IBGE/Censo 2010, em Curitiba e Regido
Metropolitana. Reproduzimos a tabela, na totalidade, destacando que sao 15 os
municipios em que h& criangas e jovens surdos sem nenhum atendimento na faixa
etaria que corresponderia aos anos finais do ensino fundamental. A pesquisa, que
tinha como objetivo fazer o levantamento do perfil e condigcbes de trabalho dos
intérpretes que atuavam nas escolas, resultou em um achado muito importante do
ponto de vista do direito ao acesso a escola e os “resultados da invisibilidade dos
estudantes surdos nos municipios faz supor que o grande desafio da politica [...] é a
negacdo do direito a educacéo e atendimento educacional especializado aos jovens
e adolescentes surdos” (SILVA, 2016, p. 88).

FIGURA 1 — ESTIMATIVA DE ESTUDANTES SURDOS SEM ATENDIMENTO 10 a
24 anos

TABELA 5: MATRICULAS E PERCENTUAL DE ESTUDANTES SURDOS POR MUNICIPIC

MUNICIPIO MATRICULAS | MATRICULAS

MUMICIFIOS TOTAL SURDOS RELAGAC
Adriandpolis BAS [¥] 0%
SAlmira n'.e_ o T46 . 0.01%
Tamandars
Bocaiiwa do Sul 1.220 4 0.32%
Camplnaslflrande do 5247 & 0.11%
Campo Magro 2063 [a] 0%
Cerro Azul 2074 [+] R
MEE A M NORTE Colombo 21376 13 0.06%
Daowtor Lilysses BOS [a] 0%
|taparugL 2693 [a] 0%
Pinhais 13.581 25 0.18%
Piraquara 11.441 a 0%
Duatro Barras 2. 301 1 0.0 %
Rio Branco do Sul 4263 4] 0%
Tunas do Parans BES o 0%
NRE A M SUIL Agudos do Sl 21 [v] 0%
Arsucaria 9.778 5] 0.06%
Balsa MNowa 1414 o 0%
Campo do Tenenite T7a o 0%
Campo Largo 12.000 ] 0,04%
Contenda 1. 90 o 0%
Farenda Rio Gramnds 13.540 3 0.02%
Lapa 5.646 T 0.12%
Mandirituba 3.039 ] 0%
Pién 1.450 [v] 0%
Cuitandinha 2132 4] 0%
Rio Megro 3.589 3 0.B8%
S8o Jose dos 29,697 25 0.08%
Pinhais
Thucas do Swul 1776 1 0.05%
MREE CLIRITIBA Cwritiba 150003 183 0. 12%
TOTAL 317.378 285 0.08%

Fonie: elaborada pelo autor com base nos dados da SEEWVDEEIN (201.5)

Fonte: SILVA (2016, p. 88)
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Embora sejam dados de uma regidao de apenas um estado brasileiro, eles
indicam que o direito subjetivo a educacao, sobretudo no ensino fundamental, ainda
nao se concretizou, haja vista que em Curitiba apenas 0,12% do total de matriculas
correspondem as matriculas de surdos. E dos 29 municipios que compdes os trés
nacleos (NRE A M NORTE, A M SUL e Curitiba) apenas 14 informam a presenca de
surdos nas escolas. Se levarmos em conta, ainda, outros resultados da pesquisa de
Silva (2016) que apontam a falta de intérpretes nas escolas, a precariedade da
proficiéncia linguistica e a falta de formacao desses profissionais que séo o principal
apoio a inclusdo dos surdos, apesar das diretrizes dos textos que compdem a
politica nacional de educacao inclusiva, percebemos ainda o quanto a luta por
direitos € processual.

Nesse contexto, cabe pensar sobre o conceito de equidade nas politicas
educacionais, que tem como principio o tratamento igual ou a igual distribuicdo dos
direitos, ainda que as desigualdades iniciais sejam mantidas.

Jamil Cury (2005) afirma que:

A equidade é um conceito que visa o equilibrio entre o principio da
igualdade e as condi¢des concretas trazidas pelas diversidades situacionais
e mesmo pelas diferencas individuais. A equidade mediatiza a norma
igualitaria em cuja aplicagdo se pode haver e reconhecer um 6bice a propria
igualdade ou uma situacdo na qual resida uma determinacéo especifica. No
caso concreto de se revelar uma situagcdo potencialmente obstaculizadora
da igualdade, deve-se buscar sua superagdo de modo a introduzir uma
nova relagdo agora mais igualitaria onde antes havia uma relagdo de
desigualdade.

Com base na abordagem pluralista do conceito, Simielli (2015) em sua
pesquisa de doutorado, afirma que a equidade no ambiente de aprendizagem pode
ser classificada como igualdade de tratamento, visando a igualdade de
oportunidades a todos os/as estudantes. O foco da igualdade de tratamento ndo esta
apenas na disponibilizacdo de recursos como um fim em si mesmo, mas na
equalizagcdo de oportunidades a todos para garantir os mesmos resultados. “A
igualdade de tratamento € uma condicdo necesséaria, mas ndo suficiente para se
atingir equidade nos resultados escolares (SIMIELLI, 2015, p. 37)”

Igualdade de tratamento é importante, mas ter oportunidades iguais,

respeitando-se as diferencas e a diversidade existente entre 0s seres e grupos
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humanos € o principio que garante igualdade real. Todas as crian¢as deveriam ter o
direito & educacao independentemente da origem e diferencas culturais. Portanto, a
igualdade € um paradigma de inclusdo social que para ser garantido precisa ser
respaldado pela equidade de oportunidades. Em 2001, esse principio assumiu
centralidade no texto das Diretrizes Nacionais para a Educagédo Especial na
Educacdo Basica, ao reafirmar que o respeito a forma pela qual cada aluno tera

acesso ao curriculo significa o respeito pela sua singularidade:

A consciéncia do direito de constituir uma identidade prépria e do
reconhecimento da identidade do outro se traduz no direito a igualdade e no
respeito as diferencas, assegurando oportunidades diferenciadas
(equidade), tantas quantas forem necessarias, com vistas a busca da
igualdade. O principio da eqliidade reconhece a diferenca e a necessidade
de haver condi¢Ges diferenciadas para o processo educacional. (BRASIL,
2001, p.11)

Esta € uma reflexdo importante quando se trata de garantia de direitos
humanos, pois a educacdo s6 serd inclusiva se as diferencas dos surdos, dos
negros, das mulheres, entre outros grupos que compdem a diversidade da escola
forem elementos que ensinem sobre novas rela¢gdes humanas.

E na importante relacdo que o sujeito contrai com os valores que a cultura e
a sociedade definem para si mesmas, que a acao educativa se efetiva. O respeito ao
saber do outro, s6 possivel mediante praticas educativas dialégicas, que trazem
consigo a possibilidade de professores e alunos estabelecerem processos de
emancipacdo humanos que repercutem em seus modos de sentir, a0s outros sociais

e a si proprios.

Educar para os direitos humanos é, antes de tudo assumir a postura de
dialogia que mobiliza uma teia de relagbes intersubjetivamente formadas a
partir da qual educadores e educandos negociam a definicdo das situactes
sociais, tendo como elemento mediador seus préprios saberes (DIAS, 2007,
p. 453).

Um individuo necessita de educacdo para desenvolver todas as suas
potencialidades humanas. O ndo oferecimento de contelddo educativo que possa
desenvolver em plenitude o ser humano faz dele um ser fadado ao fracasso, uma

vez que é por causa do processo educativo que um ser transmite ao outro
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experiéncias positivas que levam a espécie humana a um processo de constante
aprimoramento.

Essas consideracfes iniciais sobre o sentido da preservacdo dos direitos
humanos na educacédo tem um significado especial para os surdos quando se
debate o direito linguistico. A lingua é o pré-requisito mais importante para que
alguém possa exercer direitos em uma democracia. Como exercer formas reais de
participacdo sem “ouvir’ o que o outro tem a dizer, refletir, emitir opinides, formular
questbes? Esse aprendizado se da pela possibilidade de compartilhar um territorio
linguistico comum e tem inicio na infancia e se aprimora com 0 processo
educacional. Pode a lingua ndo ser o direito humano mais importante, porém, ele é
fundamental ja que permite a constituicdo do sujeito enquanto ser no mundo, e mais
ainda quando se pensa na crianca seja ela ouvinte ou surda.

Para Duarte (2006) os direitos humanos sao criados para proteger a
liberdade de expressédo, de voto da consciéncia e instrumento de defesa do
individuo contra o arbitrio e possiveis interferéncias abusivas do poder estatal. Essa
nocéo de educacédo para os direitos humanos guarda intima conexao com as ideias
de democracia, cidadania, paz e justica social, tdo caros aos que defendem que os
surdos tém direitos humanos em nosso pais.

E o que significa igualdade com equidade na educacdo de surdos? A
resposta a esta questdo, requer a mudanga de compreensao do que significa “ser
surdo” na perspectiva socioantropolégica de que falamos na introducdo deste
trabalho, ou seja, compreender que a pessoa surda, embora apresente uma perda
auditiva, nao é “deficiente”. Suas capacidades intelectuais estao preservadas, desde
gque a educacao ofertada leve em conta as singularidades decorrentes de
desenvolvimento cognitivo, a partir do acesso a uma lingua visual (a lingua de
sinais). Ter respeitada a sua diferenca de aprender e se comunicar por meio de uma
lingua que é produzida no espaco e percebida pela visdo (visual-espacial) significa
preservar o direito humano a lingua materna, desde a infancia.

Por isso, é preciso ser cuidadoso na analise de diretrizes universalistas que
defendem um mesmo tratamento educacional para todos os grupos que fazem parte

da diversidade da escola com necessidades especiais muito diferenciadas.
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Historicamente, a educacao de surdos foi tratada no ambito das criangas
com deficiéncias e foi assegurada pela oferta da Educagdo Especial e, por este
motivo, nem sempre a lingua de sinais foi tratada como producéao cultural e historica
da comunidade surda, fundamental ao desenvolvimento da humanidade surda.

Vamos conhecer, a seguir, alguns elementos do processo histérico da
educacdo de surdos, para compreender o contexto em que se consolidaram as
disputas metodoldgicas sobre 0 uso ou ndo da lingua de sinais na comunicagao e na

educacao e outros desdobramentos importantes para as politicas educacionais.

2.1 ASPECTOS HISTORICOS DA EDUCAGCAO DE SURDOS NO BRASIL

Anteriormente ao século XVI, os surdos tinham a possibilidade do uso da
“‘lingua” de sinais, ou mimica, como era denominada, ja que socialmente ndo havia o
reconhecimento de um estatuto linguistico. Porém, era amplamente utilizada na
comunidade surda'? como meio de comunicacdo e transmissdo de conhecimentos.
O monge espanhol Pedro Ponce de Ledn é reconhecido como o primeiro professor
de surdos, o qual ensinou surdos a ler e a escrever, com 0 apoio de gestos.
Encontramos na histéria, varios exemplos de professores surdos sinalizadores como
Laurent Clerc, cofundador da atual Gallaudet University, primeira universidade para
surdos no mundo. Eduard Huet professor e diretor do Instituto de Surdos-Mudos de
Bourgeos, na Franca e fundador do Instituto de Educacdo de Surdos (INES), no
Brasil.

Contrapondo o método de Ponce de Léon, surge entre o século XVl e o
inicio do século XVII as primeiras iniciativas de oralizacdo dos surdos oriundos da
nobreza (FERNANDES, 2011). Samuel Heinicke € conhecido como o fundador do
Oralismo, a filosofia que se fundamenta na perspectiva aristotélica de que o
pensamento depende da mediacao da fala. Essa filosofia proibia o uso de qualquer
sinal, sendo a fala a Unica forma de comunicacéo possivel entre os alunos.

Essa visdo focada na audicdo ou na reabilitacdo da pessoa surda teve sua

consolidacdo em setembro de 1880, na Italia, em um congresso que discutia as

12 Strobel (2013, p. 37) define comunidade surda como um espaco social vivenciado por surdos e
ouvintes onde os sujeitos surdos compartilham crencas e lagos culturais comuns como a lingua de
sinais.
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propostas de educagédo de surdos, mundialmente conhecido como “Congresso de
Mildo”. No evento, as propostas apresentadas contrapunham as metodologias do
ensino oralista e do ensino pela sinalizacdo. O momento da votacdo ndo contou com
a participacdo dos principais interessados na proposicdo apresentada, os surdos. A
votacdo foi majoritariamente ouvinte, excluindo assim 0s poucos representantes
surdos que havia no congresso. Esse episodio foi um marco para a educacdo de
surdos em todo o mundo, pois a metodologia oralista foi aprovada e disseminada,
comecando o império oralista (STROBEL, 2008)

(...) essa data ainda € lembrada como a mais sinistra de sua histéria: como
se fosse mesmo o ‘11 de setembro’ deles quando desabaram as torres
gémeas da cultura e da lingua de sinais, a do método misto e a do método
manualista para educacdo dos surdos. Ali comecou uma longa e amarga
batalha para defender o direito de vida de lingua de sinais. (REE, 2005, p2)

A visdo confrontava o que o filésofo grego Socréates acreditava, pois para ele
os surdos tinham uma forma e uma capacidade de se comunicar diferente, de forma
visual, onde processamos o mundo através da percepcédo surda que se manifesta no
uso da lingua de sinais.

O filésofo grego Sécrates perguntou ao seu discipulo Hermdgenes:
“Suponha que nés ndo tenhamos voz ou lingua, e queiramos indicar objetos um ao
outro. Nao deveriamos nés, como os surdos-mudos, fazer sinais com as maos, a
cabeca e o resto do corpo?” Hermogenes respondeu: “Como poderia ser de outra
maneira, Sécrates? ” (Cratylus de Plato, discipulo e cronista, 368 a.C.).

O referido Congresso de Mildao declarou que a educacéo oralista era superior
aguela realizada pela gestualidade e aprovou a proibicdo da lingua “gestual” nas
escolas e o Oralismo foi aprovado como Unica forma de educacdo nas escolas de
surdos. Desde entdo, por mais de um século os surdos sofreram opressao pela
proibichio ao uso da lingua e as comunidades surdas se mostram fortemente
resistentes aos métodos empregados pelos oralistas, continuando a usar sua lingua
em segredo, jA que eram punidos de maneira barbara se se comunicassem
publicamente em sinais: maos amarradas, dedos mutilados por palmatérias, o
castigo do escuro e bananas para quem continuasse a se comportar como “simio”

(SANCHEZ, 1990). S&do muitas as marcas histéricas que colocam o sujeito surdo
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como inferiorizado, com tentativas de cura da audi¢cdo que ultrapassam os limites do

bom senso:

...] perfuracdo de ouvidos, criacdo de instrumentos mirabolantes que
pretendiam interligar o ouvido as cordas vocais, a confissdo dos pecados
permitidos apenas pela oralidade e sobre tudo a proibicdo de qualquer
forma de comunicacdo gestual, chegando a ocorrer a amarracao ou a
mutilacdo das méos. (FERNANDES, 2011, p.27)

Voltando-se para a historia da educacao brasileira, a primeira escola para
surdos no Brasil, foi fundada no século XIX, em 1857, por iniciativa do Imperador D.
Pedro Il, se chamava Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, atual Instituto Nacional
de Educacao de Surdos (INES), terminologia empregada para denominar pessoas
gue nao ouviam (e ndo falavam), a época. Mendes (2006) destaca que neste
periodo havia um descaso generalizado do poder publico quanto a educacéo
popular, o que incluia pessoas com deficiéncias e, possivelmente as poucas
instituicdes criadas buscavam a segregagao dos casos “mais graves” e de maior
visibilidade social. A fundacdo do INES, no dia 26 de setembro, passou a ter um
simbolismo histérico para a comunidade surda brasileira, que comemora oficialmente
o Dia Nacional do Surdo nesta data.

Mazzotta (1990) destaca que mesmo sendo uma medida precaria em termos
nacionais, pois atendia um nimero muito pequeno de surdos a criacdo do Imperial
Instituto dos Surdos-Mudos deu visibilidade a discussdo da educacdo de pessoas
com deficiéncia, ainda no periodo colonial. Outras instituicbes especializadas
surgem apenas nos anos 1920 e 1930, ampliando o direito a educac¢do, mas ndo na
rede publica.

Jannuzzi (1992) aponta que a estagnacdo na evolucdo de politicas
educacionais para surdos avanca até o Estado Novo, afirmando uma tendéncia na
educacdo de pessoas com deficiéncia que se mantém até os dias atuais: a
desresponsabilizagéo do Estado na oferta e no financiamento da educacéo especial.
Apenas na década de 1950, enquanto se intensificava o debate sobre a educacgéo

popular, o Ministério de Educagdo comecga a prestar assisténcia técnica-financeira e
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campanhas nacionais para a educagcao de pessoas com deficiéncias, em que se
destaca, em 1957, a Campanha para Educacéo do Surdo Brasileiro (CESB)*,
Apenas em 1961, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao, modificada por emendas e artigos da Lei 5.692/71, inicia-se o marco das
acOes oficiais do poder publico na area da educacéo especial, incluindo as pessoas
surdas no grupo de pessoas com deficiéncia. Nesse periodo, que se estende até os
anos 1990, com a LDB 9394/1996, a educacédo de surdos tem sido tema complexo
entre 0s gestores das politicas educacionais, pela diversidade de concepcbes e

abordagens utilizadas para concretiza-la como um direito.

No ultimo século (1880-1990), predominou uma educacdo realizada em
instituicbes especializadas, com abordagem clinico-terapéutica como concepc¢ao
educacional em que o surdo era visto como um individuo com uma deficiéncia
auditiva que necessitava de uma educacao terapéutica para a correcdo de seus
problemas de audicdo e de linguagem oral (SKLIAR, 1998).

O modelo clinico terapéutico que guiou os programas educacionais para
surdos, desde o século XVIII, procura ver a surdez como uma patologia que, se nao
tratada, ocasionaria outras deficiéncias ou incapacidades. Segundo SKLIAR (1997),
esse modelo estd fundado em uma concepcdo etnocéntrica do homem e da
humanidade. No estere6tipo do ouvinte a surdez representa a falta e ndo a presenca
de algo (LANE apud THOMA, 1998).

A visado clinico-terapéutica da surdez entende o surdo como um deficiente
auditivo que precisa ter sua deficiéncia removida através de terapias da fala e
sessBes de oralizagdo, a fim de que o surdo se pareca, 0 mais possivel, com as
pessoas ouvintes. E isto s6 pode ocorrer com o mascaramento da falta de audicéo,
com a proibicdo da lingua visual que os surdos utilizam, com sua medicalizacdo
através da leitura labial e do aprendizado da emissédo vocal de algumas poucas
palavras sem sentido para ele. Aos profissionais que trabalham nessa linha, tém-se

denominado oralistas, audiologistas ou audistas.

% O Decreto n° 42.728/1957 institui a Campanha para a Educacdo do Surdo Brasileiro. Interessante
notar que o Art. 5° trata do fundo especial para custeio das atividades da Campanha, constituido de
doacgdes e contribuicdes dos Orcamentos da Unido, dos Estados, dos Municipios; de entidades
paraestatais e sociedades de economia mista; contribuicbes de entidades publicas e privadas;
donativos, contribui¢cdes e legados de particulares.
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Segundo Lane (apud THOMA, 1998) os oralistas pretendem que os surdos
sejam considerados, constitucionalmente, deficientes; eles tém ndo s6 como
objetivos a validacdo do modelo de enfermidade de toda a surdez e,
consequentemente do papel importante dos ouvintes no determinar das vidas dos
surdos civilizados, como também pretendem acabar com a reivindicacdo da
comunidade surda frente a uma lingua legitima e o reconhecimento da sua
comunidade como sendo uma minoria cultural com o direito a determinar o seu
préprio presente e futuro.

De acordo com Machado (2002), o surdo pode ser integrante ativo de sua
propria cultura, que se concretiza, entre outros aspectos, na lingua de sinais. Esta
visdo se contrapde ao conceito clinico de surdez, tdo bem absorvido pelo oralismo
no contexto escolar.

Como os surdos sao privados do sentido da audicédo e como desenvolvem a
visdo como um canal sensorial para 0 processamento cognitivo, necessitam
construir uma modalidade de lingua diferente dos ouvintes. Tal modalidade garante e
desempenha todas as funcdes de uma lingua reconhecida pela linguistica
(BEHARES, 1995; FERNANDES, 1990; QUADROS, 1997). Behares (1995) informa
que desde o século XVIII a lingua de sinais era conhecida, porém foi somente nas
tltimas décadas que essa modalidade visual-espacial da lingua foi reconhecida
cientificamente pela linguistica.

Desde 1960, a ciéncia linguistica comprovou cientificamente que a
comunicacdo dos surdos néo se desenvolve simplesmente por mera sinalizacao ou
gesticulacdo, mas por meio de uma lingua visual-espacial que apresenta estrutura e
regras gramaticais proprias: a Linguas de Sinais (LS). A Lingua de Sinais é
considerada a lingua “natural” dos surdos, no sentido de que ndo ha barreiras ou
impedimentos organicos (ou biolégicos) para sua aquisicdo. Basta que criancas
surdas estejam em contato com falantes de LS que ela serd aprendida. Essa
compreensdo de processo natural de aquisicdo se opfe ao processo “artificial” de
aprendizado, ou seja, aprender o portugués ndo se da naturalmente, ainda que
criancas surdas estejam em contato permanente com essa lingua. O ensino requer

um processo pedagogico formal, atividades de memorizagdo sistematica de
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vocabularios e estudo gramatical, a mediagdo de uma primeira lingua, entre outros
aspectos (FERREIRA-BRITO, 1990; QUADROS, 1997).

De acordo com Quadros “o bilinguismo € uma proposta de ensino usada por
escolas que se propdem a tornar acessivel a crianca duas linguas no contexto
escolar.” (1997,p. 27). A proposta bilingue toma como pressuposto a aquisicdo da
lingua de sinais de forma espontanea e natural, no contato com outros usuarios, de
modo que a lingua portuguesa escrita (no caso do Brasil) seria considerada a
segunda lingua do surdo. Além disso, a condi¢ao bicultural, como pontua Lopes, &
outro eixo a ser considerado, pois os surdos “partiiham de elos que os posicionam
de formas especificas, ora como surdos - quando estdo na comunidade surda-, ora
como nao ouvintes - quando estao entre ouvintes. ” (2007, p. 66).

O debate histérico acerca do conceito de surdez e suas implicacdes na
organizacdo do curriculo escolar geraram estes dois modelos opostos que
subsistem ainda hoje e determinam destinos diversos na vida familiar e escolar das
pessoas surdas (SKLIAR, 1997). O conceito clinico e o conceito socioantropoldgico
de surdez subsidiam as principais tendéncias filosofico-politicas de educacao para
surdos dentro da area da surdez: filoséficas, porque compreendem o sentido e
politicas, porque constituem um direcionamento para a acdo. E crucial, para os
profissionais que atuam nessa area educacional, identificar qual € o conceito de
surdez e de pessoa surda que respalda os modelos de atendimento, os curriculos e
0s métodos escolhidos para educar as pessoas surdas (SLOMSKI, 2000).

A normalizacdo da sua condigcao “deficiente” foi o foco das politicas
educacionais desenvolvidas mundialmente, até meados da década de 1990, pela via
da educacdo especial em escolas comuns, classes especiais e instituicoes
especializadas. A partir dai, a exemplo de outros paises, os movimentos surdos
brasileiros passam a defender uma concepcdo sociocultural nas politicas
educacionais e se organizam politicamente, no Brasil e no mundo, pelo
reconhecimento de sua lingua e cultura visuais, de modo a incorporar essa mudanca
de perspectiva no trato das politicas publicas para surdos. Nesse contexto, a disputa
por um espaco educacional caracterizado como escola bilingue, passou a fazer
parte da agenda do movimento surdo, relacionada a luta pela sobrevivéncia da

lingua de sinais e pela qualidade de sua educacé&o.



58

A partir dos anos 2000 a politica educacional para surdos passa por uma
transformacao radical incorporando a reivindicagdo dos movimentos surdos
mundiais em defesa da incorporacdo da lingua de sinais em seu processo
educacional e inclusdo social. Muitas pesquisas linguisticas sobre modelos
socioantropoldgicos, a lingua brasileira de sinais (Libras) e a educa¢do de surdos
passam a tensionar o campo da legislacdo e dos direitos para incorporar essas
contribui¢cdes e transforma-los em direitos.

Se a inclusdo de estudantes surdos tém sido um campo de destaque no
meio académico, importante conhecer as diretrizes legais para a implementagao da
politica educacional para esse grupo de estudantes, ja que, conforme Resende e
Lacerda (2013, p. 402) “a construcdo dessa escola inclusiva para um grupo de
pessoas gque possui uma lingua diferenciada e prépria ndo parece ser uma tarefa

simples”.
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3. FUNDAMENTOS LEGAIS DA EDUCAGAO BILINGUE PARA SURDOS

Este capitulo tem como objetivo analisar a politica educacional para surdos
com base na legislagdo, no ambito do governo federal, e buscar explicitar qual o
sentido atribuido & educacao bilingue na legislagéo, a partir dos anos 2000, tomando
como base os seguintes textos legais do Quadro 1 que traduzem direitos que foram

conquistas do movimento surdo no Brasil:

QUADRO 1 — EDUCACAO BILINGUE NOS TEXTOS LEGAIS

TEXTO LEGAL

OBJETIVO

Lei de Libras - Lei Federal | Oficializa a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e da

10436/2002 outras providéncias.

Decreto Federal 5626/2005 Regulamenta a Lei no 10.436, de 24 de abril de 2002,
gue dispbe sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras,
e o art. 18 da Lei no 10.098, de 19 de dezembro de
2000.

Convencdo Internacional dos | Promulga a Convencédo Internacional sobre os Direitos

Direitos das Pessoas com |das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo

Deficiéncia - Decreto N. | Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de marco

6.949/2009. de 2007.

Decreto Federal 7611/2011

Dispde sobre a educacdo especial, o atendimento edu-
cacional especializado e dé outras providéncias.

Decreto Federal 7612/2012

Institui o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia - Plano Viver sem Limite com a finalidade de
promover, por meio da integracdo e articulacdo de
politicas, programas e acdes, o0 exercicio pleno e
equitativo dos direitos das pessoas com deficiéncia, nos
termos da Convencgdo Internacional sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo

Relatério do Grupo de Trabalho
designado pelas Portarias n°
1.060/2013 e n® 91/2013

Subsidios para a Politica Linguistica de Educacédo
Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua
Portuguesa — a ser implementada no Brasil

Plano Nacional de Educagéo - LEI
N° 13.005, DE 25 DE JUNHO DE
2014.

Aprova o Plano Nacional de Educagéo - PNE e d& ou-
tras providéncias.

Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia)

LEI N° 13.146/2015

Lei destinada a assegurar e a promover, em condi¢des
de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua
inclusdo social e cidadania.

Estes documentos foram destacados por estabelecerem diretrizes para
inclusdo social das pessoas surdas a partir do reconhecimento de sua condi¢ao
linguistica diferenciada, a partir dos anos 2000. Buscamos apreender o sentido dado
a educacéo bilingue nesses textos e as diretrizes para a sua efetivacdo no sistema

de ensino.



60

Em termos de reconhecimento politico como grupo linguistico e cultural, a
conquista mais significativa para a comunidade surda foi a oficializacdo da Lei
Federal 10436 em 24 de abril de 2002, na gestdo do Presidente Fernando Henrique
Cardoso, que em seu Artigo1°. reconhece “como meio legal de comunicagao e
expressdo a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a
ela associados”.

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é a lingua utilizada pelas comunidades
surdas espalhadas pelo territorio brasileiro. Constitui-se em um sistema
convencional de sinais estruturados gramaticalmente da mesma forma que as
palavras das diversas linguas faladas. Os sinais correspondem as palavras (ou item
lexical) de uma lingua oral-auditiva. A Lei de Libras reconhece a situacdo de minoria

linguistica dos surdos brasileiros:

Art. 1o: é reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressao a
Lingua Brasileira de Sinais — Libras e outros recursos de expresséo a ela
associados.

Paragrafo Unico: entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras a
forma de comunicacdo e expresséo, em que o sistema linglistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constitui um
sistema linguistico de transmissdo de idéias e fatos nas
comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002).[ grifos
meus]

Este € um fato importante de ser destacado no campo da politica linguistica:
a Libras ndo € uma lingua oficial brasileira, mas uma lingua oficial das comunidades
surdas brasileiras. Por isso dizemos que os/as surdos/as compdem uma minoria
linguistica, a exemplo dos povos indigenas, porque eles utilizam uma lingua
minoritaria, diferente da lingua oficial majoritaria falada e escrita no pais.

A Lei de Libras tem apenas quatro artigos que apresentam diretrizes gerais
para o uso e difusdo da Libras como meio de comunicac¢do das comunidades surdas
do Brasil (Art. 2°); assisténcia a saude adequado aos “portadores de deficiéncia
auditiva”[sic] (Art. 3°) a inclusdo da Libras, como parte integrante dos Parametros
Curriculares Nacionais — PCNs nos cursos de formagdo de professores,
Fonoaudiologia e Educagéo Especial (Art. 4°).

E interessante destacar que embora ndo haja uma mencao explicita ao

direito & educacdo bilingue, ela é sugerida no paragrafo Gnico (Art. 4°) quando
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destaca que a Libras “ndo podera substituir a modalidade escrita da lingua
portuguesa”, compreendendo-se o direito das comunidades surdas de aprenderem
também a lingua oficial do pais.

Trés anos depois da oficializacdo da Libras, o Decreto Federal 5626 é
publicado em 2005, detalhando as diretrizes da Lei de Libras e estabelecendo
critérios sobre aspectos mais amplos da politica educacional. Dada a sua
importancia, apresentaremos a sintese das principais diretrizes de cada capitulo do
Decreto 5626/2005, que regulamenta a Lei no 10.436, de 24 de abril de 2002, que
dispbe sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei no 10.098, de
19 de dezembro de 2000, conforme no Quadro 2.
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QUADRO 2 — PRINCIPAIS DIRETRIZES DO DECRETO 5626/2005

CAPITULO |
DAS DISPOSIGOES
PRELIMINARES

Art. 2°

Apresenta a definicdo de pessoa surda:

“aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua
cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras”.

Reitera critérios audiolégicos da perda auditiva: perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais

CAPITULO II
DA INCLUSAO DA LIBRAS
COMO DISCIPLINA

Art. 30
A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formagéo de professores em nivel médio e
superior e disciplina optativa nos demais cursos de educacéo superior e profissional

CURRICULAR
Art. 40
Formacao de docentes de Libras Anos finais do ensino fundamental, no ensino médio e superior: graduacao em Letras:
Libras, com prioridade & formagédo de pessoas surdas.

CAPITULO IlI Art. 5°

DA FORMACAO DO
PROFESSOR DE LIBRAS E
DO INSTRUTOR DE

Formacéo de docentes de Libras na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental: curso de Pedagogia bilingue.
Art. 60
Formacdao de instrutor de Libras, em nivel médio

LIBRAS Art. 7°
Certificacdo provisoria nos proximos dez anos (até 2016): instrutor ou professor com certificado de exame de proficiéncia em
Libras
Art. 13.
Ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas surdas, deve ser incluido como
disciplina curricular nos cursos de formacéo de professores.
Art. 14.
Garantia de acesso a comunicagdo, a informagéo e a educacgdo nos processos seletivos, nas atividades e nos contetidos
CAPITULO IV curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educacéo, desde a educacéo infantil até a superior.

DO USO E DA DIFUSAO DA
LIBRAS E DA LINGUA
PORTUGUESA PARA

OACESSO DAS PESSOAS

SURDAS A EDUCACAO

Atendimento educacional especializado (AEE)

Direitos educacionais em acessibilidade, formacao de professores e infraestrutura das escolas

Ensino e avaliacdo de portugués como segunda lingua, na correcao das provas escritas

Avaliacdo de conhecimentos expressos em Libras, devidamente registrados em video ou em outros meios eletrénicos e
tecnolégicos

Acesso a tecnologias de informacdo e comunicacao

Art. 16.

Acdes integradas entre as areas da saude e da educacdo para ensino da modalidade oral da Lingua Portuguesa, na
educacéo basica, resguardado o direito de opg¢do da familia ou do proprio aluno.
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CAPITULO V
DA FORMACAO DO
TRADUTOR E
INTERPRETE DE LIBRAS -
LINGUA PORTUGUESA

Art. 17.

Formacao do tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa: Curso superior de Traducéo e Interpretagcdo, com habilitacao
em Libras - Lingua Portuguesa.

Art. 19.

Nos préximos dez anos (até 2016) atuacdo de intérpretes sem formacdo é resguardada pelo exame de proficiéncia,
promovido pelo Ministério da Educacédo

CAPITULO VI
DA GARANTIA DO DIREITO
A EDUCACAO DAS
PESSOAS SURDAS OU
COM DEFICIENCIA
AUDITIVA

Art. 22.
Defini¢do e organizac¢éo das escolas ou classes de educacéo bilingue no sistema educacional.

Direito & escolarizacdo em um turno diferenciado ao do atendimento educacional especializado para o desenvolvimento de
complementacao curricular
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Como vimos, no Quadro 2, foram muitas as conquistas na area das politicas
educacionais com a publicagdo do Decreto para a comunidade surda brasileira,
como as diretrizes para a formacéo de professores e a organizacdo da escola em
uma perspectiva bilingue.

Especificamente sobre o tema das escolas e classes de educacéo bilingue,
destacamos a definicdo de que “sdo denominadas escolas ou classes de educacéo
bilingile aquelas em que a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa
sejam linguas de instrucdo utilizadas no desenvolvimento de todo o processo
educativo” (BRASIL, 2005, Art 22, § 1). O reconhecimento da importancia da Libras
e do portugués escrito como linguas de instrucdo é fundamental para estudantes
surdos que aprendem pela experiéncia visual. Assim, ndo considerar o0 portugués
falado no processo educacional € um importante avanco na organizacao curricular
de uma escola para surdos.

O Decreto dispbe que, na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental, a educacdo bilingue deva ser desenvolvida por intermédio de
professores bilingues. Isso significa que os espacos previstos para a escolarizacao
inicial devam ser organizados de forma que a Libras seja a lingua de comunicagéo
entre professores e alunos e também a lingua de instrucdo, ou do ensino. Por isso a
necessidade de os professores serem bilingues, pois aprender a lingua escrita
depende da mediacdo da lingua de sinais durante o processo de ensino-
aprendizagem.

Entretanto, h4 uma diretriz que causa estranhamento no Decreto Federal, ao
destacar como principio “escolas e classes de educagéao bilingue, abertas a alunos
surdos e ouvintes”. Se as linguas de instrucdo da escola bilingue séo a Libras e o
portugués escrito, como ficaria a situacdo das criancas ouvintes nessas escolas?
Seriam matriculados apenas ouvintes que usam a Libras na comunicagao?
Certamente, se os ouvintes que frequentarem a escola bilingue nédo souberem
Libras, o direito da aprendizagem do portugués como lingua materna estaria
desrespeitado para essas criangas. Ou seja, esta diretriz legal poderia gerar para os
ouvintes a mesma exclusdo por que passam os surdos que estudam em escolas
regulares onde a Unica lingua de instrucdo é o portugués (falado e escrito). Essa

recomendacao é ambigua no Decreto Federal.
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Também o 8§ 2°, Art. 22 do Decreto apresenta uma questéo para reflexdo. Os
alunos surdos tém o direito a escolarizagdo em um turno diferenciado, o chamado
atendimento educacional especializado para o desenvolvimento de complementacao
curricular. Essa diretriz garante que o0s estudantes continuem a realizar a
escolarizacdo nos moldes tradicionais da educacao especial, ou seja, 0 modelo que
orienta matricula na escola regular mais complementacdo no contraturno, adotado
historicamente na educacédo especial. Mas se a escola deve ser bilingue, como
aponta o Art. 22, “com professores bilingues, na educagao infantil € nos anos iniciais
do ensino fundamental” e as linguas de instrugdo s&o a Libras e o portugués escrito,
os estudantes surdos nao precisariam de “complementagdo curricular”, pois o projeto
politico-pedagogico ja atenderia suas necessidades linguisticas diferenciadas.

Observamos que esta imprecisdo do sentido de bilinguismo pode ser
explicada pela defesa da matricula de pessoas com deficiéncia “preferencialmente”
na escola regular, previsto desde a Constituicdo Federal (1988), reafirmado na LDB
9394/1996 e difundido em toda legislacdo educacional nos anos 2000. Para colocar
em pratica a educacao inclusiva, o Estado brasileiro tem desenvolvido politicas e
acOes educacionais que busquem a insercdo de todos os estudantes em um Unico e
possivel espaco - a sala de aula comum, por meio da oferta de apoios e servicos
especializados contemplados na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
9.394/1996(RESENDE e LACERDA, 2013). Assim, a énfase € colocada no modelo
escola regular + complementacdo curricular no contraturno do que no conceito
escola/classe bilingue assegurado no Decreto.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacédo
Inclusiva (BRASIL, 2008), publicado pelo Ministério da Educacdo/Secretaria de
Educacdo Especial com o objetivo de constituir politicas publicas promotoras de
educacdo de qualidade para todos os alunos, € o documento que faz referéncia a
escola regular, ou inclusiva, como espaco prioritario (ndo mais preferencial) no

atendimento educacional de pessoas com deficiéncia (entre elas, os surdos):

A partir dos referenciais para a construcdo de sistemas educacionais
inclusivos, a organizacdo de escolas e classes especiais passa a ser
repensada, implicando uma mudancga estrutural e cultural da escola para
gue todos os alunos tenham suas especificidades atendidas. (BRASIL,
2008, p. 5)
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bY

Em relagdo a educacdo de surdos, as diretrizes da Politica Nacional de
Educacao Especial na perspectiva da Educacgao Inclusiva (BRASIL, 2008), seguem
o principio de que em todas as etapas e modalidades da educacdo basica, o
atendimento educacional especializado (AEE) apoie o desenvolvimento dos alunos,
com oferta obrigatoria no turno inverso ao da classe comum (BRASIL, 2008, p.16).

Para a inclusdo dos estudantes surdos, garante-se a educacdo bilingue
entendida como o0 ensino em Lingua Portuguesa e em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade
escrita, os servicos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino
da Libras para os demais alunos da escola. No contraturno, entretanto, o
atendimento educacional especializado (AEE) é ofertado tanto na modalidade oral e
escrita do portugués, quanto na lingua de sinais. Para garantir a comunicacdo em
lingua de sinais, ha a recomendacédo que “na medida do possivel, o aluno surdo
deve estar com outros pares surdos em turmas comuns na escola regular”. (BRASIL,
2008, p.17).

O Decreto Federal 7.611, de 17 de novembro de 2011, dispbe sobre a
educacao especial e o atendimento educacional especializado reafirma a garantia de
um sistema educacional inclusivo com base na igualdade de oportunidades,
apresentando que a deficiencia ndo pode ser motivo de exclusdo do sistema
educacional. Entende-se por atendimento educacional especializado, o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e
continuamente, prestado para complementar a formacdo dos estudantes com
deficiéncia, como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos
estudantes as salas de recursos multifuncionais (Art 2° § 1°)

O Decreto dispde que devam ser asseguradas adaptacOes razoaveis, de
acordo com as necessidades individuais, adocdo de medidas de apoio
individualizadas e efetivas, com a meta de inclusdo plena, mediante a oferta de
educacdo especial preferencialmente na rede regular de ensino. Na educacao
basica, o apoio preferencial seria organizado na forma de salas de recursos
multifuncionais (SRM), que seriam ambientes dotados de equipamentos,
mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do AEE.

7

Uma questdo importante de que trata o Decreto 7611/2011 é a do
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financiamento da educagéo especial por meio da “dupla matricula” que significaria
que o estudante que estiver matriculado tanto na educacgéao regular da rede publica,
quanto no AEE seria computado duplamente, para efeito da distribuicdo dos
recursos do FUNDEB.

Art. 9°-A. Para efeito da distribuicdo dos recursos do FUNDEB, sera
admitida a dupla matricula dos estudantes da educagdo regular da rede
publica que recebem atendimento educacional especializado.

No artigo 14, entretanto, ha uma abertura para oferta de educacgéo especial

em escolas e classes, ndo necessariamente da rede regular:

Art. 14. Admitir-se-4, para efeito da distribuicdo dos recursos do FUNDEB, o
cbmputo das matriculas efetivadas na educacdo especial oferecida por
instituicdes comunitérias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos, com atuacdo exclusiva na educacgéo especial, conveniadas com
o Poder Executivo competente.

§ 1o Serédo consideradas, para a educacgéo especial, as matriculas na rede
regular de ensino, em classes comuns ou em classes especiais de
escolas regulares, e em escolas especiais ou especializadas.

A Unica mencdo a especificidade dos estudantes surdos se faz,

generalizadamente, por meio da aluséo a Libras como recurso educacional:

8 40 A producdo e a distribuicdo de recursos educacionais para a
acessibilidade e aprendizagem incluem materiais didaticos e paradidaticos
em Braille, audio e Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, laptops com
sintetizador de voz, softwares para comunicagao alternativa e outras ajudas
técnicas que possibilitam o acesso ao curriculo.

Como se Vé, as diretrizes legais da politica nacional ttm como principio a
organizacdo de escolas inclusivas com o AEE no contraturno escolar para pessoas
com deficiéncias, momento em que seriam garantidos os contetudos especificos, tais
como a escrita/leitura braile, a orientacdo e mobilidade, o uso de tecnologias de
comunicacao alternativa, entre outros recursos e materiais adaptados para pessoas
com deficiéncia.

Fernandes e Moreira (2014) chamam a atencgéo para o fato de a lingua de

sinais ser tratada como simples recurso no ambito da politica de incluséo:

Em detrimento desse principio, o Estado atribui a lingua de sinais o status
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de recurso de acessibilidade para surdos, com o mesmo valor instrumental
de outras tecnologias assistivas para pessoas com deficiéncia, conforme
exposto na legislacdo que regulamenta o Atendimento Educacional
Especializado — AEE (2014, p 14):

Para as autoras, € preocupante que uma lingua que representa a produgéo
histérico-cultural da comunidade dos surdos tenha o mesmo valor que recursos

fisicos, técnicos e materiais, como uma bengala, uma rampa, ou um software (as

14) )

chamadas tecnologias assistivas Isso significa que os principios da educacao

bilingue sé&o secundarizados em relacdo aos objetivos da educacao especial.
A oferta de AEE nas escolas regulares para o atendimento especializado dos

estudantes surdos, esta definida em trés momentos:

Momento do Atendimento Educacional Especializado em Libras na
escola comum, em que todos os conhecimentos dos diferentes contelidos
curriculares, sdo explicados nessa lingua por um professor, sendo 0 mesmo
preferencialmente surdo. Esse trabalho é realizado todos os dias, e
destina-se aos alunos com surdez.

Momento do Atendimento Educacional Especializado para o ensino de
Libras na escola comum, no qual os alunos com surdez terdo aulas de
Libras, favorecendo o conhecimento e a aquisicdo, principalmente de
termos cientificos. Este trabalhado é realizado pelo professor e/ ou
instrutor de Libras (preferencialmente surdo), de acordo com o estagio
de desenvolvimento da Lingua de Sinais em que o aluno se encontra. O
atendimento deve ser planejado a partir do diagnéstico do conhecimento
gue o aluno tem a respeito da Lingua de Sinais.

Momento do Atendimento Educacional Especializado para o ensino da
Lingua Portuguesa, no qual séo trabalhadas as especificidades dessa
lingua para pessoas com surdez. Este trabalho é realizado todos os dias
para os alunos com surdez, a parte das aulas da turma comum, por uma
professora de Lingua Portuguesa, g¢raduada nesta area,
preferencialmente. O atendimento deve ser planejado a partir do diagnéstico
do conhecimento que o aluno tem a respeito da Lingua Portuguesa.
(BRASIL, 2007, p. 25) [grifos meus]

Na proposta do AEE, como se vé&, o professor surdo tem grande
responsabilidade, pois seria responsavel tanto pelo ensino de Libras como dos
conteudos escolares em Libras. A responsabilidade do professor ouvinte seria

basicamente o ensino da lingua portuguesa. Realizamos varias buscas em banco de

4 S50 consideradas Tecnologias Assistivas toda e qualquer ferramenta, recurso ou processo utilizado
com a finalidade de proporcionar uma maior independéncia e autonomia a pessoa com deficiéncia,
desde artefatos simples, como uma colher adaptada ou um lapis com uma empunhadura mais grossa
para facilitar a preenséo, até sofisticados programas especiais de computador que visam a
acessibilidade (INCLUSAOQ, 2005, p. 26). Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/revistainclusao2. pdf
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teses, dissertacfes e periddicos para encontrar pesquisas ou dados oficiais que
demonstrem se essa indicagdo vem sendo respeitada no AEE para surdos e se, de
fato, os professores que atuam neste contexto sao proficientes na Libras, como
afirma o Decreto 5626, mas ndo ha estudos tratando da andlise da efetivacdo dessa
politica

Outra legislacdo importante no campo da politica educacional para
surdos é o Decreto N° 7.612/2011, que institui o Plano Nacional dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia - Plano Viver sem Limite. O Plano Viver sem Limite
busca promover politicas, programas e a¢fes em diversas areas para garantir o
exercicio pleno e equitativo dos direitos das pessoas com deficiéncia. S&o0 eixos de
atuacao do Plano Viver sem Limite: acesso a educacédo; atencdo a saude; inclusédo
social; e acessibilidade. Os principios que regem o Plano estdo anunciados na
Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(Decreto 6.949/2009). O Plano possibilitou a implantacdo de cursos de graduacgao
em Letras Libras (licenciatura e Bacharelado) no Brasil todo, como importante acéo
na politica de formacéo de professores bilingues e intérpretes de Libras. A UFPR foi
contemplada pelo Plano e, desde 2015, oferta a Licenciatura em Letras Libras,
atualmente com mais de 50 estudantes surdos matriculados.

A Convencgao Internacional dos Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (BRASIL, 2007) é um documento que tem o grande mérito de
reconhecer que embora as pessoas com deficiéncia devam ter a oportunidade de
participar ativamente das decisdes relativas a programas e politicas, inclusive aos
que lhes dizem respeito diretamente, ainda “estdo sujeitas a formas multiplas ou
agravadas de discriminacdo por causa de raga, cor, sexo, idioma, religido, opiniées
politicas ou de outra natureza, origem nacional, étnica, nativa ou social, propriedade,
nascimento, idade ou outra condicdo”. Nesse sentido propde aos Estados Partes
que sao signatarios do texto “promover, proteger e assegurar 0 exercicio pleno e
equitativo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por todas as
pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade inerente”
(BRASIL, 2009, Art. 1°).

Alguns dos principios que regem a Convencao destacam o respeito pela

dignidade, a autonomia e a independéncia individual, a liberdade de fazer as
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proprias escolhas; a ndo-discriminacao; a plena e efetiva participacéo e inclusdo na
sociedade; o respeito pela diferenca e pela aceitacdo das pessoas com deficiéncia
como parte da diversidade humana e da humanidade; a igualdade de oportunidades;
e a acessibilidade.

A mencao aos direitos das pessoas surdas aparece em:

Artigo 9 - Acessibilidade

e) Oferecer formas de assisténcia humana ou animal e servicos de
mediadores, incluindo guias, ledores e intérpretes profissionais da lingua
de sinais, para facilitar o0 acesso aos edificios e outras instalacGes abertas
ao publico ou de uso publico;

Artigo 21 - Liberdade de expresséo e de opinido e acesso a informacao
b) Aceitar e facilitar, em tramites oficiais, o uso de linguas de sinais,
braille, comunicacido aumentativa e alternativa, e de todos os demais meios,
modos e formatos acessiveis de comunicacao, a escolha das pessoas com
deficiéncia;

e) Reconhecer e promover o uso de linguas de sinais.

Artigo 24 - Educacgéo

b) Facilitacdo do aprendizado da lingua de sinais e promocdo da
identidade linguistica da comunidade surda;

c) Garantia de que a educacdo de pessoas, em particular criancas
cegas, surdocegas e surdas, seja ministrada nas linguas e nos modos
e meios de comunicagcdo mais adequados ao individuo e em ambientes
gue favoregam ao maximo seu desenvolvimento académico e social.

4. A fim de contribuir para o exercicio desse direito, os Estados Partes
tomardo medidas apropriadas para empregar professores, inclusive
professores com deficiéncia, habilitados para o ensino da lingua de
sinais e/ou do braille, e para capacitar profissionais e equipes atuantes em
todos os niveis de ensino [...]

Artigo 30 - Participacdo na vida cultural e em recreacao, lazer e esporte
4. As pessoas com deficiéncia fardo jus, em igualdade de oportunidades
com as demais pessoas, a que sua identidade cultural e linguistica
especifica seja reconhecida e apoiada, incluindo as linguas de sinais e
a cultura surda.[grifos nossos]

Como uma carta de principios que deve inspirar as politicas, programas e
acOes governamentais a Convencao enfatiza a visdo socioantropoldgica da surdez,
ao destacar elementos culturais e linguisticos das comunidades surdas como
critérios para garantir o respeito a dignidade, a acessibilidade e a garantia da
autonomia e liberdades individuais como elementos de ndo exclusdo e combate ao
preconceito.

O texto da Convencdo destaca a importancia do protagonismo das pessoas
com deficiéncia, defendendo seus direitos e suas necessidades. Ficou conhecido o
lema “nada sobre ndés sem ndés” consagrado nos movimentos de pessoas com

deficiéncia, desde a comemoracédo do Dia Internacional da Pessoa com Deficiéncia,
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em 3 dezembro de 2004, que defende a ideia de que as pessoas com deficiéncia
precisam ser envolvidas ativamente no planejamento e decisdo de estratégias e
politicas que afetardo sua vida e lhes dizem respeito diretamente (SASSAKI, 2007).
As fotos abaixo registram momentos da passeata realizada em 2011, em
Brasilia, contra o fechamento do INES e outras escolas de surdos, em fungédo da
politica de inclus&o. A faixa com o lema “Nada sobre n6s sem nds” estava presente.

FIGURA 2 — NADA SOBRE NOS SEM NOS

Fonte: https://www.flickr.com/photos/diogo _madeira/5745947089/in/photostream/

Nascimento e Costa (2014) em seu artigo “Movimentos surdos e os
fundamentos e metas da escola bilingue de surdos: contribuicbes ao debate
institucional”, destacam que os “os proprios surdos sdo os atores das manifestacoes
que clamam por uma educacédo bilingue preparada para eles. Lideram o movimento
aqueles que conseguiram alcar voos, mesmo apds vivenciarem um sistema
educacional deficiente, quando vitimas dele nos bancos escolares.

No ano de 2013, o Ministério da Educac¢éo designou um Grupo de Trabalho
(Portarias n°1.060/2013 e n°91/2013) formado por representantes do movimento

surdo (Feneis), técnicos da Secretaria de Alfabetizacdo e Diversidade/Educacao
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Especial (MEC) e pesquisadores e intelectuais surdos e ouvintes para debater
diretrizes nacionais para a educagéo de surdos, cujo trabalho resultou no Relatorio
contendo subsidios para a Politica Linguistica de Educacdo Bilingue — Lingua
Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa (BRASIL, 2014).

Embora ndo constitua um instrumento com forga de Lei, optamos por inclui-
lo entre as diretrizes legais da politica nacional, por ter sido uma acao instituida pelo
Ministério da Educacdo que esta presente entre outros textos de diretrizes para a
educacao de surdos brasileira.

Em relagdo aos marcos legais relativos ao direito a educacdo, o documento
destaca o reconhecimento da Libras, o direito de surdos e seus familiares (se ainda
criancas) optarem pela modalidade escolar em que se sintam mais confortaveis
(escola inclusiva ou escola bilingue) e o direito a terem na escola professores
bilingues qualificados desde a educacao infantil até o nivel superior e o direito a
terem intérpretes e tradutores graduados.

A partir dai o relatério destaca a “Educacéao bilingue e seus objetivos”, com
ampla defesa da escola bilingue como local mais adequado a educacao de surdos:
as Escolas Bilingues de Surdos sdo especificas e diferenciadas e tém como critério
de selecdo e enturmacado dos estudantes, ndo a deficiéncia, mas a especificidade
linguistico-cultural reconhecida e valorizada pela Convencdo sobre Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, em vista da promocdo da identidade linguistica da
comunidade surda, bem como do favorecimento do seu desenvolvimento social.
(BRASIL, 2014, p.7)

Neste sentido, o documento que contou com a colaboracdo de
pesquisadores e militantes surdos em sua elaboracéo, alerta para o fato de que o
conceito de educacéao bilingue de surdos implica a criacdo de ambientes linguisticos
especificos para a aquisicdo da Libras como primeira lingua (L1) na mesma idade
das criancas ouvintes, ou seja, no periodo da educacao infantil, além da aquisicao
do portugués como segunda lingua (L2), conforme explicam Resende e Lacerda
(2013): Este ambiente seria a escola bilingue, para que a crianca surda seja
matriculada e frequente desde a educacao infantil, ampliando as possibilidades de
ela ter acesso a lingua de sinais e ter um desenvolvimento mais completo.

Para Resende e Lacerda (2013, p. 412), a relevancia de que 0S processos
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educacionais bilingues tenham inicio na educacéo infantil € um fato incorporado na
legislacdo, mas sabe-se que ainda s&o poucas as experiéncias educacionais
bilingues nesta etapa de ensino, implicando ingresso de alunos no ensino
fundamental com pouco desenvolvimento de linguagem e, portanto, com poucas
possibilidades de significacdo dos conhecimentos em circulagdo no interior da
escola.

De todos os documentos que compdem a legislacdo nacional, este destaca
uma posicao explicita em defesa da escola bilingue para surdos, em oposi¢cao ao
modelo até entdo desenvolvido em instituicdes especializadas. Destaca que a escola
bilingue ndo se compara a escola especial, onde a crianga surda era tratada como
deficiente da audicéo e da linguagem: a educacao bilingue é regular, ja que as duas
linguas envolvidas estdo integradas no desenvolvimento do curriculo escolar e nao
separadas como no atendimento educacional especializado (AEE). Para os autores,
a educacgédo bilingue, na escola bilingue, garantiria a aquisicdo e a aprendizagem
das duas linguas como condi¢do necesséria a construcédo da identidade linguistica e
cultural dos surdos em Libras, de modo que concluam a educacdo basica em
igualdade com as criangas ouvintes e falantes do portugués. Demanda o desenho
de uma politica linguistica que defina a participacdo das duas linguas na escola em
todo o processo de escolarizacdo de forma a conferir legitimidade e prestigio da
Libras como lingua curricular e constituidora da pessoa surda. (BRASIL, 2014, p.7)

Em meio a muitas tensdes e discérdias de concepcéo e interesses, o Plano
Nacional de Educacéao foi aprovado em 2014, tracando metas para os préximos 10
anos. Na educacéao especial, a meta 4 resultou dos embates e tensdes corporativos,
além de pressdes dos movimentos sociais para garantir direitos. Para Garcia e
Michels (2014) um dos aspectos mais disputados foi o embate em torno do l6cus do
atendimento educacional especializado que opds o0s interesses do estado em
defender a politica nacional de inclusdo com sua diretriz de AEE preferencialmente
em escolas inclusivas/salas de recursos multifuncionais, nas redes publicas
municipais e estaduais aos interesses das instituicdes especializadas de carater
filantropico que realizam AEE em escolas especiais e representariam 0s interesses
do setor privado. Para as autoras, embora o PNE contemple a ampliacdo do

atendimento publico ao fomentar a criacdo de SRMs a estratégia ndo tem se
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revelado eficiente para enfrentar o problema da privatizacdo da educacgéo especial,
requerendo uma analise mais ampla de metas e diretrizes do Plano.

Diante desse cenario, pautou-se a defesa da escola bilingue como uma
alternativa ao atendimento educacional especializado para surdos em escolas
inclusivas, conquista contemplada na Estratégia 4.7 - Braille e Educacéao bilingue
libras/lingua portuguesa, vem apontando a alternativa de organizacédo de escolas

e classes bilingues para surdos:

Garantir a oferta de Educagdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais
(libras) como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa
como segunda lingua, aos alunos surdos e deficientes auditivos de 0 a 17
anos, em escolas e classes bilingues inclusivas, nos termos do art. 22 do
Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da
Convencao Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como a
adocdo do Sistema Braille de leitura para cegos e surdos-cegos.[grifos
meus]

Por fim, ndo podemos deixar de citar a Lei N° 13.146/2015, sancionada pela
Presidente Dilma Roussef, em julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Incluséo
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Ela reafirma os
principios e direitos da educacao bilingue para surdos, nos dois contextos de ensino
(escola inclusiva/escola bilingue) aprovados no PNE 2014, com algumas novidades,
como a criacdo, o desenvolvimento, a implantagcéo, o incentivo, 0 acompanhamento
e a avaliacdo da qualidade da oferta de educacéo bilingue, em Libras como primeira
lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em
escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas. Esta pesquisa se encaminha
nesse sentido, pois buscaremos identificar elementos que possibilitem avaliar e
comparar a efetivacdo dos fundamentos da educacdo bilingue em ambos os
contextos. A outra novidade e avanco legal importante é a formacdo e
disponibilizacdo de tradutores e intérpretes da Libras com formacdo minima de
ensino médio completo e certificado de proficiéncia na Libras para atuar na
educacao basica e formacéo em nivel superior, para atuar neste nivel de ensino.

A figura do intérprete € central no processo de educacao inclusiva e esse
profissional tem sido destacado como o principal apoio para acessibilidade
linguistica dos estudantes surdos em escolas regulares. Nossa opinido é que

apenas estudantes surdos com idade mais avancada (adolescentes) poderiam se
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beneficiar da mediagdo do tradutor intérprete de Libras, nos anos finais do ensino
fundamental e ensino médio. Antes disso, as criangas surdas ainda estdo
aprendendo a Libras e ndo tem fluéncia e maturidade para compreender a funcéo do
intérprete em sala de aula, quando acabam confundindo este profissional com o
professor.

Este capitulo teve como objetivo apresentar um panorama da
legislacdo nacional destacando as leis e decretos que asseguram a educacao
bilingue nos dois contextos estudados nesta pesquisa: a escola inclusiva e a escola
bilingue para surdos.

Em sintese, podemos pontuar como diretrizes da educacédo bilingue na

legislacdo nacional, as seguintes diretrizes:

» ALingua Brasileira de Sinais — Libras meio legal de comunicacao e expressao
de ideias e fatos nas comunidades de pessoas surdas do Brasil. Pessoa surda é
aguela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por
meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso
da Libras.
= A Libras ndo poderé substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa.
» A Educacgdo bilingue compreende o acesso a Lingua Brasileira de Sinais
(libras) como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa como
segunda lingua, aos alunos surdos, em escolas e classes bilingues inclusivas.
= A educacdo bilingue deve promover o aprendizado da lingua de sinais e
promocao da identidade linguistica da comunidade surda, com a garantia de que
a educacdao de pessoas surdas seja ministrada nas linguas e nos modos e meios
de comunicacdo mais adequados ao individuo e em ambientes que favorecam ao
maximo seu desenvolvimento académico e social.
» Sa&o denominadas escolas ou classes de educacéo bilingue aquelas em que a
Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucao
utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo.
» Nas escolas inclusivas, a educacdo bilingue entendida como o ensino em
Libras e Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita deve ser
assegurada pelos servicos de tradutor/intérprete de Libras. No contraturno, o

atendimento educacional especializado (AEE) é ofertado em trés momentos
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especificos, priorizando a presenca de professor surdo e professor ouvinte
bilingue. O ensino da Libras deve ser garantido para os demais alunos da escola.
= A escola bilingue deve favorecer a criacdo de ambientes linguisticos
especificos para a aquisicdo da Libras como primeira lingua (L1) na mesma
idade das criangas ouvintes, ou seja, no periodo da educacéo infantil, além da
aquisicdo do portugués como segunda lingua (L2),

» A formacdo de docentes de Libras na educacao infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental deve ser realizada em curso de Pedagogia Bilingue, e nas
demais etapas e niveis de ensino em curso de graduacdo em Letras Libras. Em
ambos os casos a prioridade da formacgéo é de pessoas surdas.

= AlLibras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de
formacdo de professores em nivel médio e superior e disciplina optativa nos
demais cursos de educagéao superior

Observa-se na legislacdo uma tensdo na disputa dos sentidos da educacéo
bilingue para surdos, a partir dos principios ideoldgicos defendidos pelo Estado e
representados pelo MEC e a pauta do movimento surdo atribuindo diferentes

sentidos a educacéo bilingue para surdos, conforme analisam Sturmel e Thoma:

Embora as discussBes ndo possam ser reduzidas a essas polarizacdes,
entendemos que estas sdo produzidas pelas andlises que vém sendo
realizadas no campo académico e no campo da militncia. Isso ocorre
porque as diferentes significacdes dadas aos sujeitos surdos e a educagéo
bilingue estdo imersas em relacdes de saber-poder, tendo implicacées na
producéo de regimes de verdade (STURMEL e THOMA, 2014, p. 4).

Para conhecermos melhor a origem e aspectos dessa polarizagdo, na
prOxima secdo, apresento uma breve caracterizacdo da agenda de lutas do
movimento surdo brasileiro, com destaque a defesa da educacéo bilingue na escola

bilingue para surdos.
3.1 MOVIMENTOS SURDOS E A DEFESA DA ESCOLA BILINGUE
O movimento surdo brasileiro esta organizado politicamente, desde meados

da década de 1980, na Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos

(Feneis), organizacdo ndo governamental que tem como missdo oferecer um
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instrumento de apoio para participacdo dos surdos nos processos sociais e
democraticos. A Feneis esta presente em nove escritorios regionais no Brasil, com
cerca de 120 associacdes de surdos, pais e amigos de surdos, escolas, entre outras
instituicdes filiadas. Ela é filiada & Federagdo Mundial dos Surdos (World Federation
of the Deaf - WFD), com sede na Finlandia, cuja agenda politica busca garantir
direitos culturais, sociais e linguisticos dos surdos em todo o mundo, junto a
Organizacao das Nac¢bes Unidas (ONU); a Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO); a Organizacdo dos Estados
Americanos (OEA); e a Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) e, em nivel
nacional, junto ao Ministério da Educacéo, por exemplo.

As bandeiras de luta do movimento surdo mundial centram-se na defesa dos
direitos humanos e linguisticos dos surdos, com as seguintes acdes: melhorar a
situacdo das linguas de sinais nacionais; promover educacéo de qualidade para as
pessoas surdas; ampliar o acesso as informacdes e servigcos; ampliar e melhorar os
direitos humanos para pessoas surdas nos paises em desenvolvimento; promover a

criacao de organizacfes de surdos (wdeaf.org), conforme Figura 3.

FIGURA 3 - SITE DAWORLD FEDERATION OF THE DEAF
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Como se vé, a organizacgdo politica do movimento e o reconhecimento das
linguas de sinais das comunidades surdas de cada pais tem sido a¢cdes mundiais
articuladas, de modo a promover direitos humanos no campo das politicas publicas,
com acdes e programas que potencializem a cidadania bilingue dos surdos.

No Brasil, desde 1999, o movimento surdo apresenta a defesa irrestrita da
escola bilingue como espaco prioritario para a educag¢do de surdos. O documento
“Que educagao nds surdos queremos”, escrito em 1999, pelo Grupo de Pesquisa de
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e Cultura Surda Brasileira, da Federacao
Nacional de Educacédo e Integracdo dos Surdos (FENEIS, 1999), foi a base das
reivindicagcbes do movimento surdo na objetivacdo da Lei n°® 10.436/2002 (Lei de
Libras) e do Decreto n°® 5.626/2005, representando os anseios da comunidade surda,
quanto a sua educacéo.

O documento “Que educagao nos surdos queremos” (Feneis, 1999) levava
em conta os ideais da educagédo que os surdos almejavam com base nos direitos
humanos, no qual defendiam a proposta de educacéo bilingue como a mais legitima
para si mesmos. Neste sentido, destaca-se a proposta defendida pela Educacéo

Inclusiva para Surdos e de Integracao de Alunos Surdos na Escola Regular:

Os alunos surdos devem ser atendidos em escolas bilingues para surdos,
desde a mais tenra idade. Essas escolas propiciardo as criangas surdas
condicdes para adquirir e desenvolver a Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
como primeira lingua, e para aprender a Lingua Portuguesa (e/ou outras
linguas de modalidades oral-auditiva e gesto-visual), como segunda lingua,
tendo oportunidade para vivenciar todas as outras atividades curriculares
especificas de Ensino Pré-escolar, Fundamental e Médio em Libras
(FENEIS, 1999).

Nesta linha, a escola bilingue que os surdos defendem, constitui-se naquela
que atende as especificidades da pessoa surda, construida a partir da perspectiva
socioantropoldgica da surdez, que os percebe como sujeitos culturais, com cultura
prépria, na qual a lingua de sinais constitui-se o simbolo identitario, de maneira que,
‘permite reinterpretar suas tradicbes comunitarias como construgdes historicas,
culturais, linguisticas e ndo simplesmente como um efeito de supostos mecanismos
de compensacgao biolégicos e/ou cognitivos” (SKLIAR, 1999, p. 24).

Entretanto, como o campo da politica educacional é conflituoso, ha uma

divergéncia de entendimento sobre os rumos da educacao de surdos no Brasil, que
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contrapde a visdo do movimento surdo, representado pela Feneis e a politica
nacional de educacao inclusiva vigente.

A principal divergéncia entre o que defende o movimento surdo e o que
expressa a politica nacional de educacéo inclusiva € sobre a concepcao de sujeito
surdo e o espaco de sua escolarizagdo. A visdo defendida pelo Estado é dos surdos
como pessoas com deficiéncia, ou seja, sdo os aspectos clinicos e audiologicos da
deficiéncia auditiva o viés para sua definicdo no campo da politica. Embora a Libras
seja um aspecto considerado nesse processo, ela é vista como mais um recurso de
acessibilidade na sua educagédo, comparado aos instrumentos e materiais de
acessibilidade destinados a pessoas cegas, com deficiéncia fisica, entre outros.
Assim, sua educacdo pode e deve ser realizada no contexto da escola comum, se
resguardado um espaco para Libras no curriculo, de forma complementar.

Ja o movimento surdo d& centralidade ao aspecto linguistico na definicdo do
sujeito surdo, compreendendo a Libras como producéo cultural e histérica de uma
comunidade, defendendo a existéncia de escolas bilinglies para criar o ambiente
linglistico favoravel a sua aquisicdo e desenvolvimento, como expdem Sturmel e

Thoma:

Verificamos que os discursos produzidos no MEC procuram dar visibilidade
a educacédo na escola comum como direito fundamental de todos, ou seja, a
escola comum € vista como um espac¢o onde todos devem estar juntos e no
qgual as diferencas devem ser respeitadas e valorizadas. Os discursos que
constituem os documentos do movimento surdo, por sua vez, marcam O
direito linguistico como direito humano fundamental, entendendo que a
escola comum nao possibilita a garantia desse direito através da oferta do
Atendimento Educacional Especializado em turno oposto ao da educacéo
na classe comum com ouvintes. Vemos o0 poder sendo operado nos
argumentos e posi¢des discursivas assumidas por cada um, fazendo com
que determinados discursos sejam silenciados ou destacados e repetidos
conforme a intencionalidade (2015, p,12)

Exemplifica esse processo de tensdo a mobilizacdo do “Movimento Surdo
em Favor da Educacgdo e da Cultura Surda” (Figura 2), em 2011, por ocasido da
tentativa de implementacao da politica de inclusdo total (ou radical) defendida pelo
MEC/SEESP, a partir de 2008. A época, a defesa do governo federal de que a
escola inclusiva deveria ser a Unica alternativa de atendimento para qualquer

estudante com deficiéncia, levou o MEC a propor o fechamento do Instituto Nacional
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de Educacdo de Surdos (INES), Unica escola para surdos brasileira mantida pelo

governo federal.

FIGURA 4 — MOVIMENTO SURDO EM FAVOR DA EDUCACAO E DA CULTURA
SURDA
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Fonte: https://sinalizandodf.wordpress.com/2011/04/10/movimento/

O “Movimento Surdo em Favor da Educacao e da Cultura Surda” tinha varias
bandeiras de luta, dentre elas a denuncia do fechamento do INES e a defesa da
escola bilingue para surdos como proposta “capaz de oferecer as condigdes mais
favoraveis a promocdo do pleno desenvolvimento cognitivo de alunos surdos,
principalmente por proporcionar a convivéncia em um espaco educacional onde a
Lingua de Sinais é de fato a primeira lingua.” (JUNG, 2011, p. 1)

Patricia Rezende e Ana Regina Campello, ambas doutoras em educacgéao e
liderancas importantes da Feneis, registram, em recente publicagdo (CAMPELLO e
REZENDE, 2014), a memoria da historia de lutas travada pelos surdos, por ocasiao
da Conferéncia Nacional da Educacdo, CONAE 2010, no periodo de 28 de marco a
1° de abril de 2010. A defesa da escola bilingue foi marcada pela maior mobilizacédo
da historia de todo movimento surdo brasileiro. Como se sabe, a CONAE 2010 e
seus resultados serviriam de base para as discussfes na elaboracdo do Plano

Nacional da Educacdo — PNE. Para Rezende e Campello (2014), esse evento
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marcou um retrocesso na educacgédo de surdos, a partir do momento em que a
proposta dos delegados surdos presentes nesta Conferéncia nao foi atendida.

Os delegados surdos defendiam a inclusdo da emenda ao documento da
CONAE 2010, em que se garantiria as familias e aos surdos o direito de optar pela
modalidade de ensino mais adequado para o pleno desenvolvimento linguistico,
cognitivo, emocional, psiquico, social e cultural de criangas, jovens e adultos,
garantindo o acesso a educacao bilingue — utilizando a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) e a lingua portuguesa. Ou seja, além da proposta de atendimento
educacional especializado, preferencialmente em contextos inclusivos, seria
resguardado o direito a oferta de escolas bilingues especificas para surdos
(CAMPELLO e RESENDE, 2014).

Campello e Rezende denunciam que a equipe da, entdo, SEESP, do MEC
fez um forte lobby entre os delegados para rejeitar a emenda, distribuindo panfleto
na plenaria, no qual rejeitavam a emenda sob a justificativa de que ela “reforca a
organizacdo de escolas segregadas com base na diferenciacdo pela deficiéncia
contrariando a concepcéao da educacao inclusiva” (LUCAS; MADEIRA, 2010, p. 23).

A edicdo da Revista da Feneis (FENEIS, 2010), apresentou uma matéria
intitulada: “Conferéncia Nacional de Educacao rejeita a proposta que apoia a escola

de surdos”, em que se |€ o relato da jornalista Regiane Lucas, presente na CONAE:

Na opinido dos surdos usuarios da Lingua de Sinais sobre a conferéncia, a
regra da maioria ndo se mostrou a mais democratica. Das onze propostas
defendidas pelos representantes da comunidade surda, apenas trés foram
aprovadas. [...] Em geral, as propostas defendidas pelos representantes da
comunidade surda visavam a manutencao e criacdo de escolas bilingues
para surdos. Segundo o delegado Neivaldo Zovico, houve um forte lobbie
das entidades favoraveis a escola inclusiva, perspectiva também apoiada
pelo governo. Ele explica que a conferéncia foi dividida em seis subtemas e
que as propostas sobre os surdos entraram no eixo seis “Justica social,
educacéo e trabalho: inclusao, diversidade e igualdade”. “Durante a fase de
discussdo interna ao eixo seis fizemos um acordo de que todos votariamos
a favor das propostas apresentadas pelos diferentes grupos — negros,
quilombolas, Movimento dos Sem Terra, dentre outros. Partimos do principio
de que ninguém conhece melhor a realidade do que aqueles que a
vivenciam”, relata o delegado, que também é professor. No momento da
votagdo, sete propostas foram totalmente rejeitadas, trés aprovadas com
50% e uma obteve 30%. Neivaldo argumenta que os dirigentes governistas
manipularam o grupo. “Nas nossas costas, depois de sairmos da plenaria,
0s participantes do eixo seis foram chamados para uma reunido com
representantes do Governo Federal e de ONGs conveniadas ao Ministério
da Educacéo (MEC). Eles os convenceram a votar contra as propostas
destacadas pelo grupo de surdos, acusando nossas ideias de
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segregacionistas. Os (inicos movimentos que nos apoiaram até o fim foram
a Liga Brasileira de Lésbicas (LBL) e a Educacdo do Campo”, explica
Neivaldo (LUCAS, 2010, p. 22-23).

Para o MEC/SEESP a educacgéo bilingue para surdos “deveria” ser realizada
por meio de tradugdo e interpretacdo, e realizada no AEE - Atendimento
Educacional Especializado, de forma complementar, ou seja, no contraturno da
escolarizacdo. A Feneis critica esta perspectiva declarando que escolas e classes
bilingues ndo sdo sindnimo de escolas comuns, contando apenas com a presenca
de intérpretes de Libras. Argumentam que o atendimento no contraturno em classes
de AEE é uma forma de ensino inadequada e compensatoria. Defendem que nos
municipios em que a quantidade de surdos nao justificar a criacdo de uma escola
bilingue especifica para surdos, poderdo ser organizadas as classes bilingues, na
mesma edificacdo de uma escola inclusiva. Nao se justifica a punicdo de o aluno
surdo ter que estudar em dois periodos, matriculados duas vezes (dupla matricula),

apenas porque sua lingua néo € respeitada e falada na comunidade escolar:

NOs, surdos, precisamos de nossas escolas e classes bilingues!
Conclamamos a que os educadores e a sociedade nos ajudem a defender o
direito que temos de adquirir a nossa lingua em um ambiente
linguisticamente favoravel — o que uma escola comum nunca podera
propiciar. O MEC desconsidera que, em uma escola bilingue para surdos,
as aulas devam ser ministradas diretamente em LIBRAS, com metodologias
especificas. (FENEIS, 2013, p. 9).

7

Para a Feneis, a educacdo bilingue de surdos ndo é compativel com o
atendimento oferecido atualmente no AEE, pois este tem como foco as limitagdes
decorrentes da deficiéncia e ndo a diferenca linguistica relativa aos surdos (FENEIS,
2011). Nas escolas inclusivas, o portugués € a lingua oficial na comunicacao e no
ensino. Quando a Libras esta presente, ela é utilizada por uma ou duas pessoas
sinalizadoras, de forma precaria. O fato de que mais de 90% das criancas surdas
nascerem em lares ouvintes (FERNANDES, 2003), faz com que a escola seja o
Unico espaco para acesso e aprendizagem da Libras, na infancia. Para isso, ha a
necessidade de interagBes significativas em linguas de sinais, como lingua de
instrugédo, interacdo e socializagdo no ambiente escolar, com sinalizadores fluentes,
em grande quantidade, oportunizando a formacdo de um ambiente linguistico

bilingue na escola. Em resumo, o direito a Libras como lingua materna passa,
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necessariamente, pela organizacdo da escola ou classes bilingues para surdos na
educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental.

Essa divergéncia de concepcéao e organizacdo do atendimento especializado
foi alvo de inimeros confrontos e mobilizacées entre o MEC/SEESP e 0 movimento
surdo, por todo o Brasil, durante o processo de debate do projeto de lei do Plano
Nacional de Educacdo — PNE e dos foruns da Conferéncia Nacional de Educacgédo
(CONAE), entre 2010 e 2014.

Para Fernandes (2014, p. 64) um problema de concepcdo que se observa é
a ambigua representacdo dos surdos que “ora balanga para uma categorizagéo que
toma os surdos como integrantes de um grupo cultural por falarem uma lingua
propria (a Libras), e ora os classifica como estudantes com deficiéncia, cujo
tratamento diferenciado exigiria recursos de acessibilidade e atendimento
educacional especializado (AEE)”. Ou seja, permanece o modelo clinico-terapéutico
na orientagdo da politica.

Nesta perspectiva € preciso destacar que o curriculo, conforme afirma Silva
(2007, p. 148), “é um territorio politico”, no qual as relagdes de poder tornam-se
visiveis, e o conhecimento nele corporificado as traduz, deixando claro, no caso dos
surdos, que o poder hegemdnico nos contextos referidos de pseudoinclusdo é dos
que ouvem.

Desta feita, na sala de aula, todo o conhecimento abordado € préprio dos
sujeitos ouvintes, construido dentro da cultura ouvinte, tendo a lingua oral-auditiva
como lingua de instrucdo, logo, norteadora de toda a perspectiva de ensino,
inclusive dos métodos e estratégias utilizados para mediacéo das relacdes de ensino
e aprendizagem em sala de aula. E o aluno surdo sequer é mencionado como
sujeito cultural, de maneira que o ocultamento da sua cultura reproduz as estruturas
sociais pelas quais ele permanece perspectivado como um ser deficiente.

Este espaco conflituoso de disputas entre o movimento surdo e o
MEC/SEESP busca enfatizar a desvinculacdo da educacao linguistica de surdos da

educacéo especial.

[...], pois esse historicismo tem rendido a nossa educacédo a imposi¢do de
uma politica de educacdo inclusiva que ora aloca os alunos surdos em
escolas comuns com Atendimento Educacional Especializado, entendido
como oferta educacional esporadica e fragmentada, no contraturno da aula,
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realizada durante poucas horas por semana, sem atender a nossa
necessidade de uma Identidade Linguistica da Comunidade Surda
(CAMPELLO E REZENDE, 2014, p.88)".

Com a compreensdo de que as comunidades surdas possuem uma
diferenca cultural, que é manifestada principalmente por uma lingua visual-espacial
prépria, os surdos passam a defender a incorporacdo da educacéao bilingue como
principal estratégia de luta por uma educacao inclusiva de qualidade.

Frente as atuais politicas de educacao inclusiva, muitos duelos tém sido
travados com o objetivo de fazer valer a tdnica de expressdes como “nada sobre nos
sem nos”, onde os surdos questionam o desentendimento recorrente que ha sobre
quais aspectos sdo de fato capazes de incluir estes sujeitos na sociedade,
considerando o acesso a educacéo e a construgdo do conhecimento (JUNG, 2011).

Entendemos que as discussfes sobre o processo inclusivo dos surdos
precisam contemplar a perspectiva destes sujeitos, rompendo com um
comportamento tutelar em relacéo a eles e que, conforme Foucault (1995, p. 70-71),
€ advindo de “um sistema de poder que barra, proibe, invalida esse discurso e esse
saber. Poder que ndo se encontra somente nas instancias superiores da censura,
mas que penetra muito mais profundamente, muito sutiimente em toda trama da
sociedade”.

A disputa entre Estado e movimentos sociais em relacdo ao sentido da
educacdo bilingue para surdos produziu a maior mobilizacdo nacional da
comunidade surda, desde a CONAE 2010 para assegurar que suas ementas ao
texto do Plano Nacional de Educacéo fossem referendadas. Quatro anos depois, 0
Plano Nacional de Educacédo (BRASIL, 2014) contempla a reivindica¢do dos surdos
ao direito a escola bilingue, além do atendimento educacional realizado na escola
inclusiva, conforme ja citamos na Estratégia 4.7 da meta 4 do PNE.

A diretriz da preferéncia ao ensino regular se mantém, embora haja
a abertura para o atendimento em classes, escolas ou servigos especializados para
0 publico-alvo da educacé&o especial. No conjunto de estratégias da meta 4, as
propostas destacam a ampliacdo das salas de recursos multifuncionais como forma
preferencial de organizacdo do AEE para surdos, a formacdo continuada de
professores para o AEE complementar, na rede publica de ensino regular (4.3);

aprofundar a acessibilidade nas escolas publicas com destaque a oferta da
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educacéo bilingue em lingua portuguesa e Lingua Brasileira de Sinais — Libras (4.4);
ampliacdo do atendimento aos estudantes com deficiéncia na rede publica regular
de ensino (4.6) e assim por diante.

Minha visdo como professor e pesquisador surdo é que temos que olhar a
diversidade de realidades que compdem o Brasil, analisando, em primeiro lugar, as
dificuldades que temos para mapear a populagéo surda bilingue brasileira.

Os numeros do Censo Demografico 2010 (IBGE, 2010) apontam 5,7
milhdes de pessoas surdas e com deficiéncia auditiva no Brasil. Comeca ai um
problema na definigcdo do publico-alvo da educacéo bilingue no Brasil. As categorias
de classificacdo utilizadas s&o agrupadas em trés aspectos audiologicos: “nao
consegue ouvir de modo algum"; "grande dificuldade para ouvir" ou "alguma
dificuldade para ouvir". No Censo Escolar (INEP, 2012), as categorias utilizadas ndo
levam em conta essa classificacdo e os numeros apresentados sdo: Educacao
Béasica com 74.547 alunos surdos, 4.485 criancas matriculadas na educacao infantil,
51.330 estudantes matriculados no ensino fundamental e apenas 8751 matriculas no
ensino médio, com 370 matriculas na educagao profissional. O “inchago” concentra-
se na EJA com 9.611 matriculados. No Censo da Educacao Superior (INEP, 2011)
seriam 5.660 estudantes matriculados, sendo 1.582 surdos, 4.078 com deficiéncia
auditiva e 148 com surdocegueira (novamente categorias distintas para classificar os
grupos) (BRASIL, 2013, p.4) . No Parana, a populacdo estimada € de 516 mil
habitantes surdos (nas trés categorias do Censo 2010), correspondente a 4,93% dos
10.444.526 da populagéo do Estado.

Em pesquisa recente, Silva (2016, p.86) aponta a dificuldade de levantar
dados sobre a populacdo surda em nosso pais, porque o IBGE nao incorporou a
variavel da populacdo brasileira que € usuaria da Libras (surdos ou ouvintes),
mesmo existindo a lei federal que reconhece a Libras como lingua oficial das
comunidades surdas no pais. Se 0s 6rgados gestores tivessem esse mapeamento
poderiam ser encaminhadas pesquisas e politicas linguisticas mais efetivas para a
comunidade surda.

Em pesquisa realizada sobre estudantes surdos matriculados na rede de
ensino publica de um municipio de médio porte do Estado de S&o Paulo, Resende e

Lacerda (2013) argumentam como sao imprecisos os dados disponibilizados pelo



86

Inep sobre essa populagéo, desde a forma de identificacdo dessas pessoas, ja que
desconsideram a importante questéo da forma de comunicacao para o levantamento
e centram 0 mapeamento nas perdas auditivas apresentadas, tendo como foco uma
questao biologica.

O que se pode perceber no conceito de surdez trazido pelo INEP é que se
refere a uma definicdo determinada pelo aspecto biolégico, focada na perda auditiva,
enguanto que o conceito evidenciado pelo Decreto n°® 5.626/2005 se volta para uma
especificidade fundamental da pessoa surda, qual seja, a utilizacdo de uma outra
lingua, que, por sua vez, conduz a uma forma diferenciada de ver o mundo, a partir
das experiéncias visuais (RESENDE E LACERDA, 2013, p. 420)

Para as autoras atendimento adequado significa mapeamento correto das
informacdes, incorporando estudos e conceitos académicos como norteadores de
futuros investimentos e ac¢des na politica educacional.

A alternativa da escola bilingue, além da escola inclusiva pode ser realizada
em municipios de grande e médio porte, com um numero maior de estudantes
surdos e uma comunidade surda mais organizada politicamente. O municipio de
Curitiba pode ser utilizado como exemplo, pois, segundo o Censo 2010, com uma
populacdo de 1.751.907 habitantes, na estimativa de pessoas surdas nas trés
categorias teriam: ndo consegue ouvir de modo algum (3.621 ou 0.20%), grande
dificuldade de ouvir (13.757 ou 0,78%) e com alguma dificuldade de ouvir (61.806 ou
3.52%) (IBGE, 2010)

Considerando que o grupo “ndo consegue ouvir de modo algum” e “grande
dificuldade de ouvir’ seriam potenciais membros usuarios da Libras como forma
principal de comunicacédo, teriamos uma comunidade surda de cerca de 17 mil
pessoas ou quase 1% da populacéao.

Mas como desenvolver a educacdo de surdos em municipios de pequeno
porte, em que a populacdo surda em idade escolar seria muito pequena para a
criagdo de uma escola bilingue? A resposta a essa pergunta jA vem sendo dada
pelos municipios que ampliaram o nimero de salas de recursos multifuncionais para
0 AEE dos estudantes surdos.

No entanto, o que falta € mapeamento de quantas pessoas estariam em

idade escolar, matriculadas e sem atendimento para poder planejar uma politica
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educacional adequada. O primeiro aspecto a se considerar no campo da politica
educacional é ter uma ideia correta de quantos seriam o0s estudantes surdos
matriculados na Educacdo Basica que se beneficiariam de uma proposta de
educacao bilingue.

Nossa opinido em relacdo a implantacdo das salas de recursos
multifuncionais para atendimento aos estudantes surdos é que o atendimento sO
sera efetivo, se houver profissionais bilingues, isto €, professores que dominem a
Libras e a lingua portuguesa, conforme aponta o Decreto 5626/2005. Para garantir o
acesso a Libras como primeira lingua (L1) e o portugués como segunda lingua (L2)
na modalidade escrita, a escola precisa ter ndo apenas professores bilingues, mas
também professores surdos e funcionarios que utilizem Libras para estabelecer a
comunicacdo com os professores e estudantes surdos.

Droganes (2010) aponta que o acesso a educacao basica prevé a definicdo
de politicas publicas visando garantir condicbes para o ingresso de criancas e
adolescentes as diferentes etapas e modalidades de ensino. No entanto,
observamos que a falta de um debate aprofundado do que significa uma politica
linguistica que respeite as necessidades diferenciadas de alunos/as surdos/as,
principalmente na educagao infantil e anos iniciais, tem alimentado problemas na
gestao de politicas publicas na educacdo basica em relagdo ao direito a educacéo
bilingue para surdos/as.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo
Inclusiva (BRASIL, 2008) foi concebida a partir de um discurso que tem como
objetivo valorizar os processos inclusivos dos alunos "a partir da visdo dos direitos
humanos e do conceito de cidadania fundamentado no reconhecimento das
diferencas e na participacdo [social] dos sujeitos" (BRASIL, 2008, p. 1). Para a
garantia desse processo, ha a necessidade de uma reorganizagdo estrutural e
cultural dos sistemas de ensino a fim de que estes se tornem inclusivos, de forma a
assegurar o atendimento das especificidades educacionais de todos os alunos.

Concordamos com o principio de que repensar a organizagdo escolar, a fim
de atender as especificidades de todos os alunos, implica, sim, mudar a estrutura e
a cultura da escola, porém também significa reconhecer a cultura a qual cada grupo

de alunos pertence. Isso significa ndo sé mudar, mas integrar as inUmeras culturas
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em contato no espago escolar.

Embora a intengdo do governo federal busque acompanhar os avancos do
conhecimento e das lutas sociais, para constituir politicas educacionais com
qualidade para todos os alunos, percebemos uma resisténcia em incorporar as
producdes académicas do campo dos Estudos Surdos e reivindicagbes do
movimento surdo nacional e suas lutas sociais, quando estd em discussao o
incentivo a criacdo de escolas bilingles para surdos como alternativa ao AEE em
escola inclusiva.

Os textos que constituem a politica nacional de inclusdo reconhecem que a
democratizacdo da educacédo é acompanhada do paradoxo inclusao/exclusédo, pois,
mesmo universalizando o acesso, muitos grupos considerados “fora dos padrbes
homogeneizadores” (BRASIL, 2008, p. 6), exatamente como acontece com pessoas
surdas que sdo matriculadas nas escolas, mas ao falarem uma lingua diferente dos
demais alunos, também sao excluidos do principio de igualdade no acesso ao
conhecimento, por meio de sua lingua materna.

A maioria das escolas inclusivas que recebem estudantes surdos néo estéao
preparadas para atender as suas especifidades, visto que o curriculo e o método de
ensino sao voltados para pessoas ouvintes que utilizam a lingua portuguesa como
sua primeira lingua. Desta forma, ao ser “incluido” em sala de aula, os surdos ficam
em defasagem em relacdo aos demais estudantes, desrespeitando os principios que
garantem que a diversidade humana deve ter atendimento garantido no processo
educacional, anunciado na Constituicdo Federal.

Nesse sentido, as politicas educacionais em favor da educac¢éao bilingue para
surdos, colocando em pauta a criacdo de escolas bilingues devem ser analisadas,
sob o ponto de vista das lutas sociais dos movimentos surdos, para que estes
estudantes ndo continuem fracassando ou com prejuizo na aprendizagem e no
desenvolvimento escolar.

Para o estudante surdo o modelo inclusivo sala regular em um turno e AEE
no contraturno traz a sensacdo de duas escolas diferentes: em uma escola
(incluséo) o professor ndo sabe Libras e ndo se comunica diretamente com o aluno;
em outra escola (AEE) ele tem a oportunidade de aprender em lingua de sinais e

reforcar os contetidos do turno regular. E importante lembrar que a oferta do AEE
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sempre é feita no contraturno da escola regular, ou seja, este estudante (sobretudo
as criancas) fica sujeito a uma rotina exaustiva de estudo. Esta situacdo néo se
configuraria em uma escola bilingue, por exemplo, ja que no turno de escolarizacao
estariam garantidos contetidos em lingua de sinais.

No entanto, a alternativa da escola inclusiva com AEE tem se colocado como
a Unica forma de atendimento especializado possivel para surdos, na grande maioria
dos municipios brasileiros.

Portanto, temos que pensar a politica educacional e partir dessas duas
possibilidades e entender que, nos proximos dez anos, como anuncia o PNE
(BRASIL, 2014) deve haver planejamento efetivo que incorpore os principios da
educacado bilingue ao sistema educacional, para que o estudante surdo que tem
apenas o ensino regular como alternativa de escolarizacdo nao seja prejudicado.

Diante desses desafios, no proximo capitulo, apresentaremos os dados
coletados em nossa pesquisa de campo, envolvendo a concretizacdo da politica
educacional nos dois contextos de ensino: a escola bilingue e a escola inclusiva
(AEE), como forma de conhecer mais efetivamente os desafios da inclusdo escolar

para estudantes surdos.
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4. EDUCAGAO BILINGUE NA ESCOLA BILINGUE E NO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE): ESTUDO COMPARATIVO A PARTIR
DO OLHAR DAS PROFESSORAS™

O objetivo deste trabalho foi realizar um estudo comparativo de fundamentos
da politica de educacéo bilingue para surdos nos contextos da escola bilingue e da
escola inclusiva com atendimento educacional especializado (AEE) na Regido Me-
tropolitana de Curitiba. Nos capitulos anteriores, buscamos identificar o sentido da
educacédo bilingue expresso nos documentos legais e nas reivindicagcbes do movi-
mento surdo brasileiro, contrapondo diferencas e semelhancgas nessas posicoes.

Neste capitulo, vamos apresentar como essas concepc¢des sdo apreendidas
pelas professoras que trabalham na educacao de surdos e transformadas em acdes
na organizacao do trabalho pedagdgico que desenvolvem nas escolas.

Os dois contextos de ensino selecionados para a pesquisa se justificam em
razdo da tensdo permanente que confronta as posicdes defendidas pelo movimento
surdo (escola bilingue para surdos), representado pela Feneis, e as diretrizes pre-
sentes na Politica Nacional de Educacédo Especial na perspectiva da Educacéo In-
clusiva (escola inclusiva com AEE). Buscamos ouvir as professoras que atuam nes-
ses dois contextos de ensino por entendermos que essas profissionais assumem
protagonismo na implementacdo da politica educacional e suas concepcoes e prati-
cas sobre os rumos da educacdo de surdos sédo os elementos que materializam a
politica inclusiva no dia a dia das escolas.

O critério principal para a selecdo das escolas se refere ao fato da oferta de
escolarizacao previstas na Meta 4 do Plano Nacional de Educacéo (PNE), Estratégia
4.7 (BRASIL, 2014) prever duas possibilidades: (I) a escola bilingue para surdos,
localizada em Curitiba (aqui denominada EB) e (Il) as escolas inclusivas com aten-
dimento educacional especializado (AEE), complementar ofertado no contraturno do
ensino regular, localizadas em Araucaria e Pinhais (aqui denominadas AEE-1 e AE-

E-2), conforme mapa na Figura 5.

!> As professoras entrevistadas nesta pesquisa sdo 100% do sexo feminino, raz&o pela qual
utilizaremos o género feminino aos nos referirmos a elas.
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FIGURA 5 — MUNICIPIOS DE LOCALIZACAO DAS ESCOLAS SELECIONADAS
PARA A PESQUISA

oSN

Fontes: http://www.policiacivil.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=71

Os municipios selecionados tém caracteristicas socioecondmicas bastante
diversificadas. Municipios da Regido Metropolitana de Curitiba, ao longo da década
de 1990, contribuiram de forma fundamental para a inser¢cdo do Parana na dinamica
espacial da economia brasileira. Araucaria, localizado na regido metropolitana sul de
Curitiba, é o 3° PIB do Parana, com grande destaque na economia paranaense por
fazer parte do polo de investimentos petroquimicos por ter a sede da Refinaria Getu-
lio Vargas da Petrobras com atividades de refino de petroleo e a criacdo do Centro
Industrial de Araucéria (Ciar), o que favoreceu a agregacgdo de outras atividades in-
dustriais que garantiram ao municipio posicdo de destaque na participacdo econdmi-
ca do Estado. (NOJIMA, MOURA, SILVA, 2004). Segundo o Atlas do Desenvolvi-
mento Humano no Brasil, a renda per capita média de Araucéria cresceu 118,61%
nas ultimas duas décadas e a proporcdo de pessoas pobres (per capita inferior a R$
140,00) é de 3,13%, em 2010. No municipio, a proporcao de criancas de 5 a 6 anos
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na escola é de 84,67%, em 2010, 89,63% no ensino fundamental e a proporcao de
jovens de 18 a 20 anos com ensino médio completo é de 38,33%. O IDHM ocupa
526 ° entre os municipios brasileiros. A populacdo surda do municipio corresponde a
4.15% da populacéo, conforme tabelas 1 e 2.

Pinhais localiza-se na Regido Metropolitana de Curitiba, tornou-se oficial-
mente um municipio apenas em 1992, emancipando-se de Piraquara, € o menor dos
399 municipios paranaenses em area territorial. Apesar disso, esta entre as 14 cida-
des mais populosas do estado, € o 10° PIB do Parana e consolida-se como um im-
portante pélo de servicos e comércio da regido, com participagdo econémica rele-
vante na composi¢do da renda do Estado por incorporar atividades como numa ex-
tensao fisica de Curitiba. Pinhais € o Unico municipio da RMC gue possui maior par-
ticipacdo do emprego formal municipal na Industria (40,98%) (NOJIMA, MOURA,
SILVA, 2004). No Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil, a renda per capita
média de Pinhais cresceu 114,08% nas Ultimas duas décadas (R$ 911,51, em 2010)
e a proporcao de pessoas pobres de 3,00%. O municipio possui 91,05% de criancas
de 5 a 6 anos na escola, 91,08% de criancas de 11 a 13 anos nos anos finais do
ensino fundamental, 41,52% de jovens de 18 a 20 anos com ensino médio completo.
O IDHM ocupa 526 ° entre os municipios brasileiros. A populacao surda do munici-
pio corresponde a 4.25% da populacéo, conforme tabelas 2 e 3.

Piraguara e Araucaria possuem caracteristicas socioecondmicas
muito semelhantes e tem destaque no cenario paranaense.

Curitiba, capital do estado do Parana, tem 323 anos e ocupa destaque no
cenario nacional pelos indices de qualidade de vida que ostenta. A renda per capita
média de Curitiba cresceu 79,99% nas Ultimas duas décadas, passando de R$
878,39, em 1991, para R$ 1.225,28, em 2000, e para R$ 1.581,04, em 2010. Isso
equivale a uma taxa média anual de crescimento nesse periodo de 3,14%."

No municipio, a proporc¢éo de criancas de 5 a 6 anos na escola é de 94,44%,
criangas de 11 a 13 anos frequentando os anos finais do ensino fundamental é de
89,06%; e jovens de 18 a 20 anos com ensino médio completo é de 57,79%. O I-
DHM ocupa 10° posi¢cédo entre os municipios brasileiros. A populacéo surda corres-
ponde a 4.51% do total, conforme as tabelas 1 e 2.

18 http://www.atlasbrasil.org.br/2013/pt/perfil_m/curitiba pr#renda acessado em 24.10.2016.
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TABELA 1 — DADOS SOCIO-ECONOMICOS DOS MUNICIPIOS

DADOS SOCIO ECONOMICOS | CURITIBA PINHAIS ARAUCARIA
FUNDACAO 29/03/1693 20/03/1992 11/02/1890
POPULAGCAO (IBGE, 2010) | 1.751.907 127.045 119.123
POPULAGAO SURDA (IBGE, 79.184 5.404 4.947
2010) (4,51%) (4,25%) (4.15%)
iNDICE DE 0.740
DESENVOLVIMENTO 0,823 0,751 '
HUMANO (IDHM 2010)
PIB PER CAPITA 1.581,00 911,51 814,39

FONTE: http://www.atlasbrasil.org.br/2013/pt/perfil_m/curitiba_pr#renda

TABELA 2 — POPULACAO SURDA POR TIPO DE DEFICIENCIA AUDITIVA

,\I,?S,\A,]ililg,% TIPO DE DEFICIENCIA PERMANENTE
Deficiéncia auditivaz;;fr(r)] consegue de modo 344.206
BRASIL Deficiéncia auditiva — grande dificuldade 1.798.967
Deficiéncia auditiva — alguma dificuldade 7.574.145

Deficiéncia auditiva — ndo consegue de modo

ARAUCARIAS - PR

238
algum
Deficiéncia auditiva — grande dificuldade 1.001
Deficiéncia auditiva — alguma dificuldade 3.708

Deficiéncia auditiva — ndo consegue de modo

PINHAIS - PR

367
algum
Deficiéncia auditiva — grande dificuldade 896
Deficiéncia auditiva — alguma dificuldade 4.141

Deficiéncia auditiva — ndo consegue de modo

CURITIBA - PR

3.621

algum
Deficiéncia auditiva — grande dificuldade 13.757
Deficiéncia auditiva — alguma dificuldade 61.806

Fonte: http://www.sidra.ibge.gov.br/bda/tabela/protabl.asp?c=1495&z=t&0=1&i=P
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A escola inclusiva AEE-1 esta localizada no municipio de Pinhais, na area
metropolitana norte, a 12 km de Curitiba, oferece atendimento educacional especia-
lizado para 29 estudantes surdos matriculados na educacéao infantil (2), Ensino Fun-
damental (24) e Ensino Médio (3). A segunda escola inclusiva (AEE?2), localizada no
municipio de Araucaria, na area metropolitana sul, a 29 km de Curitiba, oferece a-
tendimento educacional especializado para 24 estudantes surdos matriculados na
educacao (educacéo infantil (3), Ensino Fundamental (16), Ensino Médio (2) e Ensi-
no superior (3).

A escola bilingue para surdos, localizada em Curitiba, € a mais antiga institu-
icdo especializada na area, fundada em 1953, além de ser o Unico estabelecimento
da rede publica de ensino a ofertar educacéo basica exclusivamente para surdos, no
Parana. Oferece Educacéo Bilingue para 96 estudantes surdos matriculados na e-
ducacéo infantil (3), Ensino Fundamental (51), Ensino Médio (30) e Ensino Técnico
(12).

As escolas foram selecionadas pela sua representatividade quanto ao nume-
ro de estudantes surdos matriculados, totalizando 141 estudantes atendidos nos trés

estabelecimentos, conforme Quadro 3.

QUADRO 3 — ALUNOS MATRICULADOS POR NIVEL E ETAPA DE EDUCACAO

AEE-1 02 24 03 _ _ ”
AEE-2 03 16 02 - 03 24
EB 03 51 30 12 - 96
TOTAL 08 91 35 12 03 141

Fonte: Dados do Autor (2015)

Como pode-se perceber, nos trés municipios ha uma concentracdo de estu-
dantes matriculados no ensino fundamental e médio e uma quantidade quase inex-
pressiva na educacgao infantil, etapa mais importante do atendimento educacional
especializado, jA que garantiria 0 acesso a Libras na primeira infancia. Curioso ob-
servar que a escola AEE-2 realiza apoio especializado para estudantes no nivel su-
perior, embora a legislacdo tenha como diretriz o AEE somente na educacao basica.
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De acordo com o Projeto Politico Pedagogico dos estabelecimentos de ensi-
no, analisados posteriormente a entrevista com as professoras, o objetivo da educa-

cao de surdos assim esta declarado:

QUADRO 4 — OBJETIVOS DA EDUCACAO DE SURDOS NO PPP

ESCOLAS | OBJETIVOS DA EDUCAGAO DE SURDOS

AEE-1 “Séao objetivos deste centro de atendimento:

Contribuir de forma significativa no processo de inclusdo dos alunos com deficiéncias
sensoriais no ensino regular de forma complementar e suplementar, garantindo quali-
dade em seu processo de aprendizagem e desenvolvimento.

Contribuir de forma significativa para que no cotidiano o aluno com deficiéncia senso-
rial desenvolva habilidades para a autonomia.

Definir a metodologia a ser utilizada para o atendimento de alunos com cegueira,
visdo subnormal, amblioplia e disturbios de alta-refracéo, entre outros.

Favorecer a integracao do surdo na sociedade, incentivando a educacéo bilingue e o
desenvolvimento tanto da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), como da Lingua Por-
tuguesa na modalidade escrita.

Ampliar o entendimento da 22 lingua e da lingua materna quando necessério, por
meio de préticas de Letramento em vérias areas do conhecimento relacionando com
a Lingua de Sinais.

Promover a educagéo formal e informal do aluno, por meio de oficinas, recursos tec-
nolégicos e metodologias variadas e inovadoras.

Incentivar uma vida independente e saudavel, respeitando sua propria condigdo fisi-
ca.

Prevenir as deficiéncias visual e auditiva, por meio de campanhas.

Promover a inclusdo sécio-econdmica, através de parcerias com instituicdes da soci-
edade. ” (2012, p.16)

AEE-2 O Capitulo V da LDB, no seu Art.58, assim como na Constituicao da Federal de 1988,
no seu Art.208, inciso lll, estabelece aos educandos portadores de necessidades
especiais, o direito a escolaridade oferecida preferencialmente na rede de ensino e
no seu Art. 59 assegura a esses educandos. Organizacdo especificas que atendam
as suas necessidades, assim como profissionais capacitados, com especializacao
adequadas para a integracdo desse educando nas classes comuns e com especiali-
zagdo adequadas para a integracdo desse na sociedade.

Considerando que a educacao escola tem por finalidade contribuir, junto com a fami-
lia e outras instituicbes sociais, para desenvolvimento integral do educando e seu
preparo para a cidadania, o CAEE-S buscara conhecer o educando surdo, valorizada
sua bagagem cultural, sua personalidade e seu ritmo de aprendizagem; tendo como
principio o respeito pelas diferencas individuais, a igualdade de direitos, abolindo
gualquer forma de discriminacdo; objetivando educar o surdo para sua realizagédo
pessoa, buscando sua autonomia para exercer plenamente a cidadania; atuando no
seu ambiente de forma critica, responsavel e competente.

Em cumprimento ao que determina a lei (LDB e Constituicdo da Federal) e por acredi-
tar numa educacao inclusiva, o CAEE-S tera como objetivo garantir ao educando
atendimento de Libras como L1, Lingua Portuguesa na sua forma escrita como L2 e
apoio pedagdgico, todos estes com vistas a insercéo social do educando surdo sendo
de responsabilidade de todos os envolvidos com a sua formacgéo, assegura-lhe no
CAEE-S igualdade de oportunidade, desenvolvimento praticas e estratégias pedago-
gicas que atendam as necessidades educacionais do educando surdo com vistas a
suspenséao das dificuldades no processo educativos. (2012, p.26).
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EB Desenvolver a qualidade do processo ensino-aprendizagem da Libras.

Despertar o interesse pela leitura de textos escritos na Lingua Portuguesa.
Reconhecer-se como cidadao historicamente situado e identificado com a luta da
comunidade surda. (2012,p.6)

Fonte: Pesquisa do Autor (2015)

Nas trés escolas foram realizados contatos com a dire¢éo do estabelecimen-
to de ensino e a solicitacdo de pesquisa foi formalizada por meio de carta de apre-
sentacdo (APENDICE 1), contendo os objetivos da pesquisa, além dos Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE 2), para ciéncia dos sujeitos entre-
vistados em relacdo a sua adesao a investigacao e preservacao do sigilo de sua i-
dentidade. No contato com a dire¢éo da escola (EB) e gestores municipais da edu-
cacao especial (AEE), solicitamos que a entrevista deveria ser realizada com profes-
soras que realizavam o trabalho diretamente com estudantes surdos, em qualquer
etapa da educacao béasica. Assim, cada diretor/gestor indicou os profissionais, con-
forme critérios proprios, constituindo como sujeitos da pesquisa 0s seguintes profis-

sionais:
QUADRO 5 — SUJEITOS DA PESQUISA
ESCOLA PROFESSORAS ENTREVISTADAS
AEE-1 03
AEE-2 03
EB 05
TOTAL 11

Fonte: Pesquisa do Autor (2015)

Quanto aos sujeitos colaboradores da pesquisa, trata-se de 11 professoras
diretamente envolvidas no atendimento educacional de surdos. Foram entrevistadas
trés professoras, em cada um dos municipios com AEE, e cinco professoras na es-
cola bilingue, sendo oito (8) ouvintes e trés (3) surdos. As entrevistas foram realiza-
das nas escolas com a mediacdo do tradutor intérprete de Libras e registradas em
video para posterior transcricdo das respostas das professoras. O contato foi indivi-
dual com oito (8) professoras e coletivo com trés (3) de uma mesma escola (AEE 1)
gue se negaram a responder as questdes individualmente.

Para preservar a identidade das entrevistadas, as professoras vinculadas ao

atendimento educacional especializado serdo denominadas AEE 1, 2, 3,4, 5, 6 e as
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professoras da escola bilingue de EB 7, 8, 9, 10 e 11, cujo perfil profissional apre-

sentamos na Quadro 6:

QUADRO 6 — PERFIL DAS PROFESSORAS

SUJEITOS SURDO OU OUVINTE SEXO FORMACAO TEMPO DE SERVICO
AEE 1 SURDO F Especializacéo 10 anos ou mais
AEE 2 OUVINTE F Especializacéo 10 anos ou mais
AEE 3 OUVINTE F Mestrado 10 anos ou mais
AEE 4 OUVINTE F Especializacéo até 5 anos
AEE 5 OUVINTE F Graduacéo até 5 anos
AEE 6 OUVINTE F Especializacéo 10 anos ou mais

EB 7 SURDO F Especializacéo 10 anos ou mais
EB 8 SURDO F Graduacéao até 5 anos

EB9 OUVINTE F Graduacéo de 5a 10 anos
EB 10 OUVINTE F Especializacéo de 5a 10 anos
EB 11 OUVINTE F Especializacéo 10 anos ou mais

Fonte: Dados do Autor (2015)

A entrevista semiestruturada seguiu roteiro com perguntas previamente ela-

boradas (APENDICE 3) que contemplava perguntas relacionadas aos seguintes ei-

X0S tematicos:

|. Dados pessoais e formacado (sexo, faixa etaria, escolaridade, tempo de

servico (na area), carga horaria de trabalho, onde/como aprendeu Libras, Formacéo

na area de Libras)

Il. Concepcgéo educacao bilingue

[1l. Gestao do sistema de ensino

IV. Organizacéo do trabalho pedagdgico
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Como as entrevistas foram realizadas em Libras, com apoio de um tradutor
intérprete e registradas em video, a transcricdo dos dados para a escrita foi realiza-
da também pelo tradutor intérprete, a fim de que pudessem compor o apéndice do
texto.

Passaremos a apresentar a andlise dos dados coletados, sistematizamos as
informacdes em quadros, graficos e tabelas, de acordo com os objetivos da pesqui-
sa e 0s eixos tematicos indicados para o estudo comparativo dos dois contextos de

ensino.

4.1 DADOS PESSOAIS E DE FORMACAO

Como destacado na Tabela 2, observamos que as professoras sdo em abso-
luta maioria do sexo feminino, compondo 100% da amostra, razéo pela qual utiliza-
remos o género feminino para se referir aos sujeitos da pesquisa.

Em relacdo ao nivel de escolaridade, todas as professoras possuem nivel
superior, sendo que 27% graduacédo, 64% especializacdo e 9% mestrado, conforme

apontado no gréfico 1.

GRAFICO 1 — NIVEL DE ESCOLARIDADE

Ensino Médio Ensino  Especializagdo Mestrado Doutorado
Superior

Fonte: Dados do autor (2015)
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Sobre o tempo de servigo, observa-se no Gréfico 2 a indicagdo do tempo de
servico no magistério e experiéncia na educacao de surdos; 18 % das professoras
tém até 5 anos de tempo de servico, 27% de 5 a 10 anos e 55% mais de 10 anos de
magistério. A experiéncia na educacao de surdos é semelhante: 27 % das professo-
ras tém até 5 anos de tempo de servico, 18% de 5 a 10 anos e 55% mais de 10 anos

de magistério.

GRAFICO 2 - TEMPO DE SERVICO E TEMPO DE SERVICO COM SURDOS

)}

I

B Sem surdos

N

Com surdos

até 5 anos 5 a 10 anos mais de 10 anos

Fonte: Dados do autor (2015)

No Grafico 3, observamos que a carga horéria de trabalho semanal das pro-
fessoras é de 55% 40 horas e 45% 20 horas. J4 em relacdo a carga horéaria de tra-
balho com surdos ha uma inversdo nos dados, ja que 45% atua em regime de 40
horas de trabalho e 55% com 20 horas de trabalho, o que demonstra que a maior
parte das professoras divide sua jornada entre a educacéo regular e a educacao de

surdos (educacéo especial) conforme apontado no grafico 3.
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GRAFICO 3 - CARGA HORARIA SEMANAL DOS SURDOS

6
5.5 B Sem surdos
5 Com Surdos
4,5

40 horas 20 horas

Fonte: Dados do autor (2015)

No que se refere a onde/como aprendeu Libras, o Gréafico 4 aponta que 27%
aprenderam na igreja, 45% aprenderam na escola, 9% aprenderam com amigos
surdos, 9% aprenderam em cursos, 9% aprenderam em outros lugares e nenhuma

professora aprendeu com familiar surdo, conforme aponta o grafico 4.

GRAFICO 4 — ONDE/COMO APRENDEU LIBRAS

@
NN N NN

- B

IGREJA ESCOLA AMIGOS FAMILIARES = CURSOS OUTROS
SURDOS SURDOS

Fonte: Dados do autor (2015)
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Os dados destacam a importancia que a escola representa como comunida-
de linguistica para aprendizado da Libras, ja que ela ndo circula em outros espacos
sociais, como ocorre com a lingua oficial do pais.

Reboucas e Azevedo (2011) apontam as escolas e classes de surdos como
ambientes significativos para a construcdo da autoestima, ja que todos sdo usuarios
da mesma lingua e ndo ha comparacédo de inferioridade com a lingua falada por ou-

vintes. Estes locais constituem

Espacos de convivéncia [...] fundamentais para a preservacao e o desen-
volvimento de uma lingua, bem como a cultura e a identidade surda vincu-
ladas a LIBRAS. Sem estes espacgos, até mesmo a solidariedade linguistica
e politica entre os Surdos e os ouvintes implicados, fica ameagada (2011,

p.9)

Também as igrejas assumem um papel historico indiscutivel na difuséo e
ensino da Libras, conforme apresenta Silva (2011), em sua tese de doutorado “Entre
a deficiéncia e a cultura: analise etnografica de atividades missionarias com surdos”.
Silva explica que igrejas catolicas, batistas e Testemunhas de Jeova contribuem
com a difusdo da Libras nas praticas de evangelizacdo de surdos que realizam. Ele
cita como exemplos, além da formacdo de missionarios-intérpretes, mais especifi-
camente a contundente atividade da igreja de Testemunhas de Jeova que forma o-
radores em linguas de sinais, traduzem e encenam textos biblicos, produzem videos
e dicionérios e realizam eventos grandiosos, onde a Libras € a lingua oficial na co-
municacao.

Quanto a formacéao na area de Libras das professoras pesquisadas percebe-
se que apenas 27% possuem formacgao em graduacdo em Letras/Libras, 9% possu-
em certificacdo do Prolibras (Exame de Proficiéncia em Libras) e 73%, isto €, a mai-
oria das pesquisadas afirmaram ndo possuir nenhuma formacéo especifica na area

de Libras, conforme aponta o gréfico 5.
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GRAFICO 5 - FORMACAO NA AREA DE LIBRAS

. ¥

LETRAS/LIBRAS PROLIBRAS NAO TEM

Fonte: Dados do autor (2015)

Este dado resulta do fato de ainda serem muito recentes as politicas de for-
macao de professoras na area de Libras. Apenas em 2005, o Decreto Federal 5626
instituiu as diretrizes para a formacdo de professoras de Libras em nivel superior,
por meio da oferta da Pedagogia Bilingue, para formacéo de professoras na educa-

cao infantil e anos iniciais do ensino fundamental:

Art. 5 A formacgédo de docentes para o ensino de Libras na educagéo infantil
e nos anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de
Pedagogia ou curso normal superior, em que Libras e Lingua Portuguesa
escrita tenham constituido linguas de instrucdo, viabilizando a formacéo bi-
lingue.(BRASIL, 2005)

Ja para atuar nos anos finais do ensino fundamental, a formagéo inicial deve

se dar em cursos de graduacédo em Letras Libras, conforme prevé o Art. 4.

A formagédo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educacgdo superior deve ser realizada
em nivel superior, em curso de graduacao de licenciatura plena em Letras:
Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua.
(BRASIL, 2005)
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4.2 CONCEPCAO DE EDUCACAO BILINGUE

Para Skliar (2000) a educacao bilingue para surdos, partindo de uma pers-
pectiva politica, pode ser definida como uma epistemologia de oposi¢cdo aos discur-
Sos e as praticas clinicas hegeménicas, caracteristicas da educa¢édo e da escolari-
zacdo dos surdos nas Ultimas décadas. E uma visdo bastante ampla que discute a
educacado bilingue ndo é uma metodologia nova para educar surdos que envolve
apenas o dominio de duas linguas em sua educacdo. Essa compreensao é simplifi-
cadora e poderia gerar o risco de ser logo abandonada e substituida por outro “mo-

dismo”:

Essa definicdo, ainda que imprecisa, sugere que a educacao bilingue para
surdos é algo mais do que o dominio, em algum nivel, de duas linguas. Se a
tendéncia contemporénea é fugir - intencional e/ou ingenuamente - de toda
discussdo que exceda o plano estrito das linguas na educacéo de surdos,
corre-se o risco de transformar a proposta bilingue em mais um dispositivo
pedagogico "especial’, em mais uma grande narrativa educacional, em mais
uma utopia a ser rapidamente abandonada. Em sintese: a educacéo bilin-
gue pode-se transformar numa "neo-metodologia” colonialista, positivista, a-
histérica e despolitizada. (SKLIAR, 1999, p. 07)

Como observamos no capitulo 3, em todos os documentos oficiais e, sobre-
tudo na “Politica Nacional de Educacgao Especial na perspectiva da Educacao Inclu-
siva” (BRASIL, 2008) a educacéo bilingue é definida e resumida a esse conceito de
uma proposta onde o ensino escolar deve ser ofertado em Libras, na Lingua Portu-
guesa como segunda lingua na modalidade escrita. Essa perspectiva limita a educa-
cdo bilingue ao campo da escolarizacdo e exclui outros elementos que envolveriam
uma politica linguistica de valorizacdo da comunidade surda. Por se tratar de discur-
S0 corrente no meio educacional, neste eixo, as perguntas direcionadas as professo-
ras foram as seguintes:

- Em sua opinido o que significa Educacgéao Bilingue?

- Que profissionais sdo necessarios em uma escola bilingue?

- Qual deve ser a lingua mais importante na educagéo de surdos? Por qué?

- “A Libras e o portugués devem ser ensinados ao mesmo tempo? Primeiro

Libras depois portugués? Primeiro portugués? Qual sua opiniao?

- Como o portugués deve ser ensinado para surdos?



104

- Que conteudos os surdos devem aprender em uma escola bilingue? O cur-
riculo deve ser igual ao de criangas ouvintes?

- Qual a funcédo do professor surdo? Qual a funcao do professor ouvinte?

Ao serem perguntadas “Em sua opinidao o que significa Educagao Bilin-
gue?”, obtivemos as seguintes respostas das professoras:

Independente do contexto em que atuam, as professoras reproduzem o0s
discursos legais e oficiais sobre a educacéo bilingue para surdos, resumindo sua
definicdo a questéo das linguas na educacéo dos surdos, como exemplificam os re-

latos que seguem:

“Bilinguismo? Bom, o conceito é a primeira lingua ser Libras, para o surdo, e a segunda lin-
gua o Portugués escrito, pode ser oralizado, mas o foco é escrito. Primeira lingua Libras,
segunda lingua Portugués.” (AEE 3)

“O ensino que vai acontecer paralelo com as duas linguas, onde tudo vai ser utilizado a lin-
gua de sinais.” (AEE 4)

“E 0 uso das duas linguas na instru¢do no ensino do surdo”. (AEE 5)

“Educacao bilingue no meu conceito seria a Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa escri-
ta”. (AEE 6)

“Em uma escola de educacgéo bilingue, se ensina Libras e o Portugués, na modalidade es-
crita, sendo Libras a L1 e o Portugués escrito a L2. Na minha opinido essa forma de ensino
contribui para o desenvolvimento do aluno”. (EB 7)

“Eu acredito que escola bilingue é aquela que é voltada ao ensino de duas linguas, a Libras
e o Portugués escrito. O objetivo do bilinguismo é aprender duas linguas ao mesmo tempo:
Libras e Portugués escrito. “A pessoa precisa ter conhecimento nas duas linguas, ndo ape-
nas em uma ou em outra, no bilinguismo precisa saber as duas.” (EB 8)

Héa, em dois depoimentos a prioridade da Libras em relacdo ao portugués,
no processo educacional, ou seja, uma hierarquia de valores que da centralidade a
lingua “natural’ do surdo, A educacédo bilingue para mim é a educacdo onde vocé
proporciona que 0s conhecimentos sejam passados para o aluno surdo em sua lin-
gua natural, a L1, dando oportunidade de ele ter acesso também a lingua oficial do
seu pais, a Lingua Portuguesa, mas tendo a sua lingua, a Libras, reconhecida tam-
bém, como a primeira lingua no intuito de ndo apresentar barreiras para aprender
(EB 9).
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Chama a atencdo que apenas no contexto do AEE a questdo do ensino da
“fala” aparece como preocupacgao dos professores, ja que “la fora ndo ha a comuni-
cacao de fato”, se os surdos apenas aprenderem a sinalizar “[...] Na escola, todos
sdo surdos e sinalizantes, mas l4 fora ndo ha a comunicagdo de fato. Eu acredito
nisso, ndo significa que sou ruim, mas, o bilinguismo é importante sim, porém, falta
que haja comunicagéo fora do espacgo escolar” (AEE 1). Apesar de reconhecer a im-
portancia da Libras e da escrita, AEE2 cita a fonoaudidloga como uma profissional
complementar ao trabalho feito pela escola para o ensino da modalidade oral da lin-
gua portuguesa.

De maneira geral, ndo se identifica diferencas nas concepc¢odes de educacgao
bilingue das professoras, ja que ndo sdo problematizados outros aspectos relacio-
nados a educacdo bilingue como a questdo da histéria e cultura surda no curriculo
das escolas.

Em relagcdo a pergunta “Que profissionais sao necessarios em uma es-
cola bilingue? ”, as respostas apontaram os seguintes profissionais: professor ou-
vinte bilingue, professor surdo, tradutor intérprete de Libras, professor/intérprete,
com experiéncias na area da surdez, fluentes em Libras, surdos, comunidade surda

e que tratem das duas linguas.

“Primeiramente é importante o professor surdo, sempre, porque o aluno surdo tem a per-
cepcdo da identidade surda através desse professor, ele é o mais importante. Em segundo
lugar, o professor ouvinte bilingue, ele precisa saber Libras. Todos os profissionais que fa-
zem parte do quadro funcional da escola devem saber Libras. Metodologias especificas, por
exemplo: o Portugués ndo deve ser ensina como para o ouvinte, copias, oralizac¢éo... na es-
cola bilingue sdo necessarias metodologias para surdos: primeira lingua Libras e segunda
lingua o Portugués, metodologia especifica”. (AEE 3)

“Bom, professor, intérprete ou bilingue e ai todo o apoio visual, todo desenvolvimento nesse
sentido. E isso, acho que o basico é isso.” (AEE 4)

“Numa escola bilingue ideal, professores surdos, professores ouvintes que dominem fluen-
temente a Libras, intérpretes, principalmente em relacdo, para ter contato com a familia, e
enfim... talvez pessoas da comunidade surda, instituicdes, federacdes que participem tam-
bém.” (EB 9)

A partir das respostas foi possivel verificar que ha ainda muita confusdo em
relacdo aos papéis que cada profissional assume na educacédo bilingue. De modo
geral, ha uma tendéncia por parte das professoras que atuam no AEE em apontar o
tradutor intérprete de Libras como sendo o principal profissional da educacgéo bilin-
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gue. Isso é bastante compreensivel, j& que a escolarizacao formal do estudante sur-
do s6 seria possivel (e acessivel) se houver a mediagdo dos intérpretes, pois na
maioria das vezes a professora de sala de aula desconhece a Libras e as necessi-
dades linguisticas diferenciadas dos surdos. Como o AEE é um atendimento com-
plementar, no contraturno, a maioria das professoras secundarizam o seu papel em
relagdo a fungéo do intérprete no contexto inclusivo, ainda que a professora AEE 5

faca mencéo da necessidade de professor ter conhecimento em Libras:

“Eu acho que assim, o professor regente tem que ter conhecimento da estrutura da Libras e
como o surdo aprende. Entédo seria um professor com essa formacéo e o auxilio do tradutor
intérprete em sala de aula”. (AEE 5)

“Professor/intérprete, professor que saiba Lingua de Sinais, esse seria o basico vamos dizer
né, que € o que seria 0 mais importante da escola, mas também toda a escola tem que es-
tar adaptada também para esse surdo, com a diregdo, pedagogo, a escola toda.” (AEE 6)

As trés professoras surdas destacam a necessidade de as professoras se-
rem bilingues, ja que os surdos sdo minoria na escola para que a comunicacao seja
direta, o ensino seja efetivo, sem a dependéncia do intérprete; s6 reconhecem a ne-

cessidade do apoio do intérprete, porque os professoras ndo dominam Libras.

“Precisa de professor ouvinte que domine Libras, na educacao bilingue o ensino precisa ser
em Libras, ndo precisa ter um intérprete porque o professor sabe muito bem Lingua de Si-
nais. Se o professor ndo sabe Libras, e precisa do intérprete, a informagcédo sempre vai pas-
sar do professor para o intérprete e depois para a turma, isso se torna dependéncia do in-
térprete. Entdo o professor precisa saber Libras, ser igual, pode ser ouvinte mas vai passar
o contetildo com naturalidade. Precisa ter um intérprete? Nao, pois ele ndo tem funcéo, nes-
se sentido”. (AEE 1)

“Na verdade aqui na escola os professores surdos sdo minoria, eu percebo que ainda faltam
professores surdos em diversas disciplinas. Aqui predomina professores ouvintes, que em
sua maioria ndo sabem Libras, por isso necessitam do intérprete em sala de aula”. (EB 7)

“Precisa de profissionais experientes na area da surdez, que conhegcam a cultura surda, que
entendam o que o surdo sente, quais as dificuldades, os motivos pelos quais os surdos sen-
tem de tal forma, também conhecer o contexto familiar. Nao basta apenas saber Libras, tem
gue ter conhecimento sobre o sujeito surdo. Tem que saber o que é o bilinguismo, e qual o
papel do profissional bilingue. Esse profissional precisa ser fluente em Libras, para que a
comunicacao aconteca de forma natural sem nenhum bloqueio, entdo a fluéncia tem que vir
da parte desse profissional e também do surdo”.(EB 8)

Quadros (2006) analisa que em muitos contextos de escolarizagdo os intér-

pretes acabam assumindo a funcdo de professoras, pois sdo 0s Unicos profissionais
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na escola a dominar a lingua de sinais como lingua de instrugdo. A autora analisa
que a falta de recursos humanos capacitados nas escolas ndo garante o direito a

educacado, a comunicacéo e a informacao dos estudantes surdos:

A educacao bhilingiie depende da presenca de professores bilingiies. Assim,
pensar em ensinar uma segunda lingua, pressupde a existéncia de uma
primeira lingua. O professor que assumir esta tarefa estara imbuido da ne-
cessidade de aprender a lingua brasileira de sinais (QUADROS, 2006, p.
19).

O dominio da lingua de sinais para atuar no processo educacional € o prin-
cipio fundamental para atuar na educacdo de surdos, mas nem sempre esse pres-
suposto é claramente incorporado pelos docentes. Uma das professoras afirma que
na educacdao bilingue “nao faz sentido nao ter dominio do Portugués e saber perfei-
tamente Libras, no bilinguismo o que falta é mais fluéncia na Lingua Portuguesa”.

Essa discusséo é muito complexa, pois em contextos bilingues em que uma
das linguas tem menos prestigio que a outra, como € o caso da Libras e da lingua
portuguesa, hd uma tendéncia em nao se levar em conta essas relacdes desiguais e
tratar as duas como se tivessem o mesmo valor social.

O professor surdo tem sido apontado por muitos estudiosos (CAMPELLO,
2006; REIS, 2006; MARTINS, 2010) como profissional bilingue de grande importan-
cia na educacdo de surdos, pelas possibilidades de identificacdo como modelos lin-
guisticos e culturais para as criancas surdas.

Kyle (1999), importante pesquisador britanico, defende a ideia de que toda
crianca surda deveria ter uma educacéo bilingue. Para o autor, o desenvolvimento
escolar dos surdos s6 ocorrera de forma efetiva se a Libras for aceita e ensinada
como primeira lingua (L1) na educacéo de surdos, aliada ao aprendizado da modali-
dade escrita da lingua oficial do pais é ensinada como segunda lingua (L2).

Por isso, uma importante variavel para avaliar a efetividade da politica de
educacao bilingue diz respeito a avaliacdo da proficiéncia linguistica dos profissio-
nais envolvidos diretamente na educacdo dos estudantes surdos. Davies (apud
QUADROS, 1997) descreve trés categorias de profissionais bilingues: os professo-
ras de Libras (preferencialmente surdos), os professoras bilingues (surdos e /ou ou-

vintes), responsaveis pelo ensino dos conteudos escolares e do portugués como L2,
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que devem ser fluentes em Libras/lingua portuguesa e os tradutores e intérpretes de
Libras, responséaveis pela traducdo (da Libras para o portugués oral, da Libras para
escrita, do portugués oral para a Libras), na auséncia de professoras bilingues.

Em nossa investigacdo, ao perguntarmos as professoras “Qual deve ser a
lingua mais importante na educacdo de surdos? Por qué? ”, apenas quatro pro-
fessoras, todos da escola bilingue responderam incondicionalmente que a Libras € a
lingua mais importante na educacéo dos surdos:

“Lingua de Sinais, Libras. Porque a Libras é a L1 dos surdos, conforme no bilinguismo, a
L1 do surdo ¢ a Lingua de Sinais”.( EB 8)

“Eu acredito que seja Libras, porque é a lingua natural deles. Eu acho que mais do que
vocé passar o conhecimento, o processo de educacédo depende de vocé conhecer, do alu-
no poder se comunicar onde ele estiver, de poder raciocinar na sua lingua, raciocinar na
lingua que € natural para ele. Entao, acredito que para a educagédo de surdos a Libras é
essencial, mas em todos os momentos, nao so ali na hora em que o professor esta pas-
sando um conhecimento, falando, tem que haver uma troca, tem que ser com a tia da co-
zinha, tem que ser com a dire¢do, tem que ser com a pedagoga, todos deveria estar fa-
lando Libras para que ele tenha acesso as mais diversas pessoas dentro do centro de en-
sino”.(EB 9)

“Libras, porque é a maneira que ele se comunica mais facilmente” (EB 10)
“Primeiro lugar a Lingua de Sinais, porque é a lingua prépria do surdo, que € o jeito que ele
vai se identificar mais”. (EB 11)

E interessante notar que nenhum professor faz a discussdo da importancia
da lingua de sinais como lingua materna. A lingua materna, ou a primeira lingua (L1)
normalmente é a lingua que aprendemos primeiro no ambiente familiar e também é
frequentemente a lingua da comunidade. Também se trata da lingua adquirida de
forma natural, através da interacdo com o meio envolvente, sem intervencéo peda-
gogica e sem uma reflexdo linguistica. Para Bagno (2005) € possivel dizer que a e-
ducacdo linguistica de cada individuo comeca nas intera¢cdes do individuo com a
familia e a comunidade, sendo a lingua materna o caminho para aprender uma cul-
tura de linguagem caracteristica de seu meio social. Ou seja, a lingua de sinais deve
ser a primeira lingua, porque apenas uma lingua acessivel (ou natural) pode ser
nossa lingua materna.

Todas as outras professoras apontam que a Libras € importante, mas sem-
pre fazendo ressalvas ao portugués como indispensavel no desenvolvimento dos
surdos, seja porgue a sociedade é ouvinte, seja porque a Libras esta restrita ao es-

paco da escola, seja porque ha alunos implantados, o portugués aparece ocupando
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espacos de poder em relacdo a convic¢ao de que a Libras é, de fato, o fundamento

da educacéo bilingue:

“A minha opinido é a seguinte: mais importante, e melhor, é a Lingua de Sinais, claro. Mas
também é importante ele saber portugués, porque em todos os lugares a lingua que predo-
mina é o Portugués, o surdo precisa conhecer o Portugués na modalidade escrita. Mas o
ensino e as interagbes sao feitos em Lingua de Sinais, claro, a primeira lingua”. (AEE 3)

“A Libras, porque o pensamento deles é fundamentalmente visual. Acho que primordial é is-
S0, mas nao pode esquecer da Lingua Portuguesa porque eles estéo inseridos num contex-
to onde todos, a maioria é ouvinte.” (AEE 4)

“Bom eu acredito que a Lingua de Sinais seria de grande importancia se a gente tivesse
uma comunidade surda bem atuante. Mas a gente ndo tem isso, a gente tem a Lingua de
sinais sO dentro da escola e dentro do AEE, seria, 0 necessario seria essa comunicacao
efetiva em todos os espagos, mas ndo é o que nos temos hoje. Entdo a gente tem que lidar
com o que nos temos. NGs temos oralidade e a Lingua de Sinais ai a gente tem que fazer
esse paralelo, l6gico que a gente da um valor imenso na Lingua de Sinais, mas séo as duas
linguas que acompanham ele no processo educativo” (AEE 5)

“Entdo seria realmente a Libras para o surdo. S6 que a gente aqui no AEE nés temos os
implantados também, que utilizam a lingua falada mesmo, a oralidade. Entdo o que seria
para o surdo que a gente utiliza aqui no AEE, seria a Lingua de Sinais e também temos os
implantados e seria o Portugués”.(AEE 6)

Uma professora da escola bilingue, embora defenda a importancia do ambi-
ente linguistico da escola, explicitamente coloca ambas as linguas na mesma hie-
rarquia de importancia, definindo “bilinguismo” e ndo uma ou outra lingua na escala

de valor na educacéo dos surdos:

“A minha experiéncia tem me revelado que o melhor é o bilinguismo. Eu ja trabalhei no AEE,
e percebo que os surdos que estudam na inclusdo e depois em classes apenas de surdos,
tém dificuldade em relacdo a essa duplicidade de espacos. Em escolas bilingues com pro-
fessores fluentes em Libras, o aluno consegue desenvolver o bilinguismo real”. (EB 7)

Muito interessante perceber que a questdo das relacdes de poder entre a
lingua de sinais e a lingua portuguesa na educacéo de surdos € mais evidenciada
no contexto da escola inclusiva, ja que a lingua oral/escrita € predominante. Fernan-
des e Moreira (2010) explicam que tanto o contexto da escola comum quanto da es-
cola bilingue, ainda € pequeno o espaco ocupado pela Libras na educagéo de sur-
dos. As autoras analisam que em programas de bilinguismo escolar ha uma tendén-
cia de que os modelos assimilacionistas sejam dominantes. Nestes modelos, tam-

bém chamados de transicdo, mesmo que a lingua minoritaria (no caso a Libras) seja



110

usada pelas professoras no inicio do processo e seu valor seja reconhecido nas sé-
ries iniciais, ela passa a ser substituida pelo portugués, conforme o aluno vai avan-
cando na escolarizacéo. E como se a Libras fosse utilizada como ponte, para a a-
prendizagem da lingua mais importante. Esta pratica estaria presente, tanto na esco-

la inclusiva quanto na escola bilingue:

Nas escolas comuns — onde se encontram matriculados a maioria dos estu-
dantes surdos — 0 portugués é a Unica lingua de interacdo e de instrucéo e,
mesmo considerando a imersdo na lingua dominante, ndo ha aprendizado
possivel pelas naturais barreiras de apropriagdo; nas escolas especiais (pa-
ra surdos), nas quais se agregou, recentemente, a lingua de sinais as prati-
cas pedagdgicas, o portugués acaba predominando como lingua principal;
em funcdo do grande numero de professores ndo-surdos ndo aprenderem
ou terem fluéncia limitada em Libras; na dita escola inclusiva, o espaco con-
cedido a Libras se faz pela presenca de tradutores e intérpretes, ainda sem
a necessdria qualificacao profissional, que acabam sendo os Unicos mode-
los e interlocutores dos estudantes surdos (FERNANDES MOREIRA, 2009,

p.7)

Interessante que uma das professoras da escola bilingue (EB11) se refere a
lingua de sinais como “linguagem” para se referir ao par linguistico presente na edu-
cacao bilingue para surdos, um mito que ainda necessita ser superado para a afir-
macao do status linguistico da Libras.

Complementando essa questao da relacdo entre as linguas, buscamos apro-
fundar a pergunta para observar como o professor se posiciona em relacédo ao tipo
de bilinguismo: simultaneo (Libras e portugués ao mesmo tempo) ou sequencial
(primeiro uma lingua, depois da outra) e saber se a lingua de sinais seria escolhida
como principal lingua na educacédo de surdos, como afirmam os principais autores
da area.

Perguntamos “A Libras e o portugués devem ser ensinados ao mesmo
tempo? Primeiro Libras depois portugués? Primeiro portugués? Qual sua opi-
niao? ”

Guarinello (2007), explica que o bilinguismo simultdneo requer a presenca
de profissionais surdos como modelos para a aquisicdo da Libras como primeira lin-
gua (L1) e profissionais ouvintes ensinando a lingua majoritaria do pais, ou seja, 0
modelo simultaneo poderia ser desenvolvido tanto no contexto do AEE quanto da
escola bilingue, se profissionais surdos estiverem presentes. Vemos isso no depoi-

mento das professoras nos dois contextos
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“Na situacdo da pratica pedagogica eu vejo da seguinte maneira: primeiro a Lingua de
Sinais, todo processo se norteia pela Lingua de Sinais, depois a questdo da producédo
escrita, a questao da leitura, da compreensdo do texto, ou enfim, da Lingua Portuguesa
enquanto escrita mesmo. [...] Vocé produz direto na questdo da Libras, com a estrutura da
Libras, ainda mais com a presenga da professora surda que é fundamental também”.( AEE
2)

“Ao mesmo tempo que se ensina Libras, também se ensina o Portugués? Por exemplo a
minha disciplina é Libras, as vezes os alunos me perguntam sobre determinado vocabulario,
e eu sou hilingue, respondo! Mas a minha funcdo ndo é ensinar Lingua Portuguesa, é ensi-
nar Libras! Eu posso passar vocabularios se eles me perguntam, € um pouco complicado,
mas eu acho possivel”. (EB 8)

Em relacdo ao bilinguismo sucessivo, € necessario que haja uma base lin-
guistica de L1 para posteriormente se aprender a L2. A realidade que citamos de os
surdos nascerem em sua maioria em familias ouvintes, acarreta como consequéncia
que eles ficam anos sem acesso a Libras como lingua materna e quando chegam a
escola, se ndo houver profissionais bilingues, sera grande o prejuizo linguistico da
crianca. Mesmo assim, € interessante observar nos depoimentos que a lingua portu-
guesa € que deve ganhar prioridade no processo educacional, em um bilinguismo
que se revela monolinguismo, ja que os surdos chegam a escola sem uma lingua e

la sdo provados dela:

“Lingua de Sinais tem um tempo, o ensino do Portugués tem tempo mais curto, porque as ex-
plicacdes sdo todas em Lingua de Sinais. Eu acho que deveria ter um tempo maior dedicado
ao ensino do Portugués, de palavras fazendo a ligagdo com os sinais. A Lingua de Sinais eles
ja sabem, mas falta mais tempo para o Portugués. Tem que ser ensinado ao mesmo tempo,
acompanhando o mesmo ritmo ambas as linguas. Menos tempo dedicado ao Portugués?
N&o, precisa caminhar junto para que haja uma compreensado melhor.” (AEE 1)

Além da falta de compreenséo das perguntas por parte de algumas profes-
soras percebe-se em suas respostas incertezas em relacdo ao tipo de bilinguismo
(simultdneo ou sequencial), sobre o ensino de portugués como segunda lingua e
também sobre a aprendizagem como lingua materna. Percebe-se também que
mesmo com a atual legislacdo vigente e com os esfor¢os de pesquisadores da area
gue defendem o ensino da Libras como primeira lingua e o portugués como segunda
lingua na modalidade escrita ainda assim algumas professoras apontaram em suas
respostas que trabalham a oralidade o que so reforca o uso do modelo clinico tera-
péutico. De acordo com Pereira (2014) até pouco tempo o portugués foi ensinado

para os surdos na modalidade oral, o0 que demonstra abordagem oralista ainda pre-
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sente na educacgédo de surdos atualmente, hoje sendo justificada pelos alunos im-

plantados:

“Depende novamente do caso, como a X acabou de falar. Na questao dos implantados é um
outro desenvolvimento, focado na lingua oral ali, enfim no oralismo mesmo, estimulando
como ouvinte, desenvolvimento normal. E no caso do surdo, eu priorizaria, vejo que € dessa
maneira, a questdo da Libras paralelo com a Lingua Portuguesa também escrita, a
importéncia disso”.(AEE 4)

Quando perguntadas sobre como o0 portugués deve ser ensinado para
surdos, percebemos que seis das onze entrevistadas ndo responderam a pergunta,
seja por nao descreverem encaminhamentos metodologicos, seja por atribuirem
essa funcdo a alguém. Percebemos que tanto as respostas das professoras do AEE
guanto da escola bilingue sdo muito semelhantes, com consideracfes muito amplas
e pouco detalhamento sobre como ensinar criancas surdas. A principal diferenca
observada nas falas das professoras da escola bilingue € que a responsabilidade de
ensinar portugués deve ser de um professor especifico e ndo de todos os

profissionais da escola:

“Aqui na escola ha aulas de Portugués, porém, infelizmente eu ndo sei responder pois nao
sou eu quem ministra” (EB 7)

“[...] mas ndo é a minha fungéo, posso ajudar, explicar, dar apoio nesse sentido, afinal eles
tém direito de aprender, entdo se eu sei posso responder, se ndo sei oriento que perguntem
a outro professor de Lingua Portuguesa ou qualquer outro que saiba (EB).

“O Portugués eu nao sei te dizer exatamente, a disciplina Portugués, mas na minha
disciplina eu sempre fago isso”(EB10).

“E bem dificil. Eu acho que o Portugués deveria ser ensinado por um professor surdo”
(EB11).

Em relacdo as professoras que tentaram responder, a maioria das respostas dadas
foi muito vaga, mas podemos identificar a preocupacdo comum com alguns
principios metodologicos: o ensino do “vocabulario” em contexto, a associagdo da
palavra escrita com imagens, explorando o visual e a preocupacdo com 0 género

textual, citado por uma delas:

“[...] palavras precisam ser anotadas, e depois cada uma é explicada em Lingua de Sinais”
(AEE1)
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“l...] Geralmente a gente trabalha aqui por meio de um grande repertério de vocabulario,
grande repertério de informacdes para a crianca em relacdo aquele contexto, [...] aquele
género discursivo (AEE2)

“l...] No comecgo é sempre texto, leitura, pesquisa de vocabulario, o letramento. (AEE3)

“l[...]a gente parte do vocabulario, do uso desse vocabulario em contextos, e a gente faz
para compreensao, a gente tem que usar a Lingua de Sinais para dar sentido (AEE5)

“l...] a gente usa o Portugués escrito, e € com imagem e palavra, e essa palavra depois num
contexto, numa frase num texto (AEEG)

Chamou a atencao que apenas uma professora da escola bilingue destacou

que a Libras deve ser a lingua que servira de base na mediagédo desse processo:

“Entdo, eu acho que depois da Libras bem aprendida, porque eu vejo que muitos alunos
chegam aqui na escola as vezes eles ndo dominam a Libras por falta de comunicagdo em
casa. Eu acho que nesse primeiro processo que a Libras estd bem adquirida, o
Portugués deve ser natural. Desde a crianga pequena, de repente, ela ja tendo contato com
as palavras, ou conto infantil, ou no préprio processo de alfabetizacéo, mas eu acho que
eles deveriam ver a palavra escrita em Portugués ja desde pequeno, no primeiro contato na
escola, mas com a Libras bem adquirida”(EB9)[grifos meus]

A importancia da lingua de sinais ser a base do processo do aprendizado do
portugués como segunda lingua ja foi estudada por varios pesquisadores da area

como Fernandes (2006).

“[...] as situagbes de interagdo entre professores e alunos e entre os proprios alunos sao
mediadas apenas pela lingua oral, desconsiderando-se as dificuldades e o pouco
conhecimento dos Surdos em relacdo a essa forma de comunicagdo. [...] A forma mais
adequada para estabelecer a comunicagdo com pessoas Surdas seria por meio da lingua
de sinais, pela modalidade visual-espacial que privilegia suas potencialidades. No entanto,
devido ao desconhecimento dessa forma de comunicacéo pelos professores e pelos
colegas de classe, a oralidade predomina e muitas das informacdes socializadas em sala de
aula ndo sado compartilhadas por alunos Surdos. Isso faz com que eles ndo tenham acesso
aos conteudos académicos, o que dificulta seu aprendizado e sua producédo nas avaliagdes.
” (FERNANDES, 2012, p. 107)

Por outro lado, as professoras dédo pistas de que ja ouviram falar sobre
propostas de letramento para surdos e que essas propostas diferem da
alfabetizacdo, mas ndo falam explicitamente porque aprender portugués como

segunda lingua é diferente entre surdos e criancas ouvintes. Neste sentido,

“[...] a alfabetizagao, em sentido estrito, contraria a natureza do processo de apropriagéo da
escrita pelos surdos, simplesmente porque a codificacdo e decodificacdo pressupdem a
habilidade de reconhecer letras e sons (!!!). Se os surdos ndo tém acesso a experiéncias
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auditivas qualitativas, que lhes permitam fazer distingbes perceptivas entre fonemas e
grafemas, sua incursdo ao mundo da escrita estaria inviabilizada por encaminhamentos
metodolégicos que tomem como ponto de partida a oralidade (FERNANDES, 2006, p.11).

Portanto, o ensino da lingua portuguesa escrita para surdos deve ser
pautado no letramento, vale dizer, deve-se estimular a competéncia linguistica do
aluno surdo para aprendizagem de uma segunda lingua, ndo através de um
processo mecanico de significacdo/tradugao ‘palavra por palavra’, mas estimulando-
0 a ‘pescar’ o contexto discursivo em que as palavras, enfim, o texto esta inserido.
Através do letramento, e ndo da alfabetizacdo que envolve necessariamente
capacidade auditiva, os Surdos séo levados a compreensao de que as palavras nao
estdo em ‘estado de dicionario’, e que comunicagdo € acima de tudo ‘negociar
sentido’. Chama atencéo, pois, o fato de que nenhuma das professoras mencionou
gque o processo de ensino-aprendizagem do portugués difere substancialmente entre
surdos e ouvintes ja que, para aqueles, o processo ndo passa pelo SOM (silaba,
fonema/grafema)

A proxima pergunta “que conteudos os surdos devem aprender em uma
escola bilingue” e se “o curriculo deve ser igual ao de criangas surdas”, buscou
explorar o curriculo da escola bilingue para surdos. Nossa intencéo era verificar se
as professoras indicariam conteudos diferentes daqueles ensinados na escola
regular.

Percebemos que mais da metade dos participantes, de ambos 0s espacos,
demonstram conhecimento pouco aprofundado sobre o tema, o que demonstra que
nao € um assunto debatido no projeto politico-pedagdgico das escolas.

De maneira geral, tanto as professoras do AEE quanto da escola bilingue
responderam que os surdos devem ter acesso ao mesmo curriculo das demais
criangas, ou seja, a Base Curricular Nacional Comum. A palavra “adaptagao”
apareceu nos dois contextos quando relacionadas a disciplinas especificas como o
Portugués, Artes ou Historia, quanto a inclusdo de conteldos ou a critérios de

avaliacao.

“Entdo assim, tem que aprender realmente aquilo que faz parte da base nacional comum
em relacdo a grade curricular da crianga ouvinte, eu vejo dessa forma, porém, os objetivos,
os critérios de avaliacdo devem ser diferentes nesse processo. E por ele se tratar de uma
crianca surda, ele tem sim que saber da historia do surdo, saber da questdo da arte surda,
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saber como que acontece a identidade, a forma de comunicacdo da crianca surda, das
familias, enfim. Tem que ter conteudos proprios para o surdo também” (AEE2)

“Entdo, eu acredito que a escola bilingue deveria ter o curriculo adaptado sim, e trabalhar
com projetos envolvendo as diversas areas, como em Artes trabalhar os artistas surdos,
para conhecer o que que tem para conhecer 0 que a comunidade surda tem de
acumulo.(EB9)

Segundo a autora surda Carolina Hessel o curriculo para surdos nao pode
ser um curriculo adaptado dos ouvintes, mas deve observar as especificidades dos
surdos, o “curriculo de LS inclui os Estudos Surdos: Cultura Surda, ldentidade, Povo,
Empoderamento [...] dai a importancia de um curriculo adequado de Lingua de
Sinais para os alunos surdos. ” (HESSEL, 2006, p. 17 e 18)

Alias, apenas uma das professoras demonstrou conhecer os elementos
constitutivos da cultura surda, como sua histéria, sua arte e forma de comunicacéo,

além de sua importancia em um projeto de educacao bilingue:

E por ele se tratar de uma crianca surda, ele tem sim que saber da histéria do surdo, saber
da questdo da arte surda, saber como que acontece a identidade, a forma de
comunicacao da crianca surda, das familias, enfim. Tem que ter conteddos proprios para o
surdo também. Eu vejo dessa maneira. No AEE aqui, a gente estd construindo, como eu
falei, uma metodologia em relagdo a educacao bilingue, ao bilinguismo, nesses processos
a gente trabalha com a professora X, que é a professora surda, ela trabalha a questédo da
identidade, historia do surdo, contetdos que sdo especificos para a crianga surda (AEE3).

A politica linguistica defendida pelos surdos na atualidade esta centrada na
escola bilingue, isto é, espaco linguistico onde o aluno surdo tem contato com
professores surdos e ouvintes proficientes em lingua de sinais além de pares que

compartilhem da mesma experiéncia linguistica e cultural. Enfim,

transpor os desafios impostos pela educacdo bilingue requer repensar
nossas praticas monolingues (baseadas na lingua majoritaria, o portugués)
para uma educacgdo linguistica diferenciada, que também reconheca e
incorpore ao curriculo a lingua minoritaria, a Libras.” (FERNANDES, 2012,
p. 106)

Uma fala de uma professora da EB destoou do grupo e demonstrou sua Vvi-
sao do aluno surdo como “incapaz”, com menos potencialidade do que as criangas
ouvintes. Essa perspectiva € preocupante, sobretudo porque ndo esta presente no
espaco da escola regular onde o preconceito e desconhecimento sobre o que signi-

fica ser surdo é maior.
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“Eu acho o curriculo das escolas ouvintes muito pesados para os surdos. Eu acho que
tem que ser diferenciado. Tem muita coisa que eles nao conseguem abstrair, muitos
conceitos que sdo muito dificeis de eles entender, principalmente quando sé&o
pequenos. Por exemplo: substantivo, adjetivo, pronomes... eles ndo conseguem entender
essa complexidade desses contetdos, trabalha, mas eles ndo conseguem entender”
(EB11)[grifos meus]

E possivel vislumbrar no discurso da professora a longa histéria da
educacdo de surdos, uma histéria marcada durante décadas pela légica da
‘normalizagao’, pelo padrdao ouvintista de sujeito linguistico que subjetiva
equivocadamente o surdo, na medida em que o concebe como “aquele que nao
ouve” ou como um “corpo a corrigir’. Mas como comparar ou igualar o que é
diferente? Ao estabelecer um comparativo entre o aluno surdo e o ouvinte na
resposta da professora EB11 estamos ingressando na arena da “norma instituida de

como as coisas devem ser”, de tal modo que:

Agueles que estdo coerentes com o0 que a norma diz ser normal sdo vistos
como normais. Aqueles que ndo estdo de acordo com a normalidade séo
anormais. A norma é que define o normal e o anormal, para efeito de
comparacdo e defini¢cao, [...] e o corpo surdo fica, assim, sujeito aos saberes
médicos. (REZENDE, 2012, p.76)

O discurso de EB11, também, aponta para um lugar de culpabilizacdo do
sujeito surdo, pois ele é o “deficiente” e ndo o sistema monolingue vigente que ndo
privilegia a lingua. Refletimos, como contraponto a esta resposta, que uma escola
para surdos deve ter como relevante ndo so a lingua de sinais, mas a cultura surda.
Além disso, seguindo as pegadas de Skliar (2013) e Rezende (2012) uma inverséo
da epistemologia que informa e conforma a visao sobre o0 sujeito surdo como um ser
inferior e incapaz, cuja unica salvagao seria ‘tornar-se ouvinte’, negando tudo o que
legitima e de modo auténtico o representa: a sua lingua, a sua cultura, a sua
identidade, a sua historia.

Por outro lado, Ladd (2013), pesquisador surdo britanico que inicia sua obra
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que discute o conceito de ‘Surdidade™’ (‘Deafhood’, em inglés) ‘desenhando’ com

palavras a metéafora que subjaz o coracdo das pessoas surdas. Com o titulo “Dentro

70 termo, na lingua inglesa, é formado pelo uso do sufixo hood, que indica condic&o, estado ou
grupo de pessoas/coisas a partilharem a mesma condicdo/estado — por exemplo, em brotherhood
(irmandade), fatherhood (paternidade), priesthood (comunidade de clérigos), etc. Deafhood, por isso,
pode ser traduzido como surdidade ou, como preferem alguns, “Ser Surdo”.
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de um museu a surdez vai a julgamento”, Ladd (2013) pede que nos coloquemos em
frente a um prédio em cuja entrada, pendurado por cima da porta, ha um letreiro
onde se |é: “SURDEZ”; nesta sala estdo espalhados uma série de artefatos que
representam uma epistemologia surda pautada na deficiéncia; porém, ao fundo, ha
uma parede atras da qual existe uma outra sala, desconhecida em partes, com

artefatos que dao outra perspectiva para a surdez:

A surdez pode ser inventada de outra forma que nao pela pratica discursiva
médica, tanto que muitos pesquisadores surdos e ouvintes mostram isso em
seus estudos académicos e cientificos. Assim, inventa-se a surdez numa
outra perspectiva, num viés antropolégico, em que se usa a lingua de sinais
como uma singularidade peculiar da cultura surda, dos sujeitos surdos.
(REZENDE, 2012, p. 48)

Assim, afirmamos que uma escola bilingue para os sujeitos surdos vai muito
além da lingua, ela inverte o discurso do ‘colonizador’, para usar as palavras de Frei-
re (1980), que diz que a histdria comeca com eles, que cultura e lingua s6 a deles,
que criatividade e prosodia, s6 a deles. Trata-se, pois, de pensar em outras frontei-
ras, outros sujeitos, outras imagens de alteridade, outros discursos, outras praticas e
outros conjuntos de experiéncias vividas e pensadas. (REZENDE, 2012)

Na educacdo bilingue para surdos € preciso repensar a equipe de
profissionais da escola, pois se partimos do principio que a educacédo sera realizada
em duas linguas — Libras e Lingua Portuguesa — e que a forma principal de
comunicacao e acesso aos conteudos deve ser feita pela lingua de sinais.

O Decreto Federal 5626/2005 aponta trés profissionais na educacéo
bilingue: o professor de Libras (preferencialmente surdo), o professor bilingue e o
tradutor intérprete de Libras. Sobre os dois Ultimos é importante esclarecer o
trabalho de cada um, pois, enquanto o tradutor intérprete de Libras traduz e
interpreta a lingua de sinais para a lingua falada e vice-versa em quaisquer
modalidades que se apresentar, o professor bilingue tem o papel fundamental
associado ao ensino e, portanto, completamente inserido no processo interativo
social, cultural e linguistico (QUADROS, 2005). Seja na escola regular, seja na
escola bilingue conhecer a funcdo e os papeéis desses profissionais em um projeto
de educacéo bilingue é fundamental, por isso perguntamos: “Qual a fung¢ao do

professor surdo? Qual a funcéo do professor ouvinte? ”
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No conjunto de respostas dadas, observamos a reproducdo do senso-
comum ao dizerem que a fungcdo do professor surdo € ensinar “Libras” e a do
professor ouvinte € ensinar portugués, como ja analisamos anteriormente (“Em sua
opinido o que significa Educacéo Bilingue? ”), reduzindo a educacéo bilingue apenas
ao ensino das linguas. Contudo, ensinar a lingua de sinais aos surdos é o minimo do
que se pode depreender da funcdo do professor surdo, porém nao s, como aponta

a pesquisadora surda Flaviane Reis:

Observei que este professor surdo possui uma forma de ensino cultural,
pois se vale da sua prépria lingua de sinais. Isto facilita a comunicacéo en-
tre professor e alunos surdos. Isso o0s deixa com um entendimento mais cla-
ro. Percebi que os alunos surdos tém a sua cultura, sua identidade, sabem
explicar muito bem em lingua de sinais a respeito da cultura surda e suas
articulagbes com o ser surdo. Continuando a observacéo, notei que o pro-
fessor surdo interagiu com os alunos e estes ampliaram mais suas reflexdes
sobre o ser surdo. Algumas de suas sinaliza¢gBes referem: O ser surdo tem
0 seu povo, tem mais experiéncia visual: exemplo vé o interprete na TV,
contato com os surdos’. Nesse momento uma aluna lembrou: usamos o vi-
sual através das imagens, possibilitando mais dindmica a aula. (REIS, 20086,
p.38)

De acordo com essa visao da autora, apenas duas professoras (do AEE e
da EB) apontaram para a funcdo mais ampla do professor surdo no projeto de edu-

cacao bilingue:

“O professor surdo tem uma identidade prépria que o ouvinte infelizmente ndo tem para
estar ensinando, para estar trabalhando com a crianga. [..]JE o professor surdo ele é a
referéncia".(AEE2)

Entdo, o professor surdo, fora o seu conteldo, ele tem uma experiéncia acumulada de
vida que ele pode servir de exemplo. [...] 0 professor surdo é importantissimo porque ele é
o0 exemplo daquilo que ele j& superou (EB9).

Corroborando esse entendimento, Padd Lady (2003) declara que o professor
surdo é o modelo ideal e necessério para que a crianca surda possa se construir
enguanto sujeito, pois, é ele que, possui, além do referencial da lingua de sinais co-
mo lingua materna, os paradigmas fundantes da cultura surda, da arte surda, da lite-
ratura surda, enfim, do jeito de ‘ser surdo’ no mundo e a importancia dessa experi-
éncia estar incorporada ao curriculo. Afirma Ladd que “sem um entendimento apro-
priado da histéria, aqueles que praticam as ciéncias sociais aplicadas operam num

vacuo por meio dos quais meramente perpetuam o neocolonialismo em curso.”
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(LADD, 2003, p?). Incluamos no grupo citado por ele, as professoras e aqueles que
de alguma forma trabalham junto a comunidade surda.

Ja sobre a contribuicdo do professor ouvinte, cinco entrevistadas responde-
ram que a sua funcéo estaria restrita ao ensino da lingua portuguesa, conforme ilus-

tram os fragmentos:

“O papel do profissional ouvinte é trabalhar a Lingua Portuguesa na modalidade escrita, eu
vejo. Entdo assim, a producédo da crianca surda as vezes vem com faltas de coeséo, artigo,
clareza em algumas situagbes, ai vem o profissional ouvinte para fazer essa corre¢cdo” (AE-
E2).

O professor regente usa a Lingua de Sinais para todo o ensino e traz para ele a segunda
lingua que é a Lingua Portuguesa, Lingua Portuguesa escrita, sempre a Lingua Portuguesa
escrita, a gente fala Lingua Portuguesa, mas a gente sabe que é no foco escrito (AEES8)

[...JEu penso que os ouvintes devem ministrar as outras disciplinas, e os surdos Li-
bras.(EB7)

Nota-se nas respostas que as professoras vislumbram a necessidade do
professor ouvinte também ser fluente na lingua de sinais para ensinar além do por-
tugués, todas as demais disciplinas.

Se a fluéncia linguistica em Libras seria uma condi¢do para atuar na educa-
cao de surdos, passemos agora a analisar como a gestdo do sistema de ensino es-
tabelece acdes e avaliacdo das politicas de educacédo bilingue para surdos, na pro-

xima secéao.

4.3 GESTAO DO SISTEMA DE ENSINO

Diante desse cenario que aponta uma contradicao entre discurso oficial de
politica de educacéo bilingue no Estado do Parana pelas secretarias de educacéo e
a realidade das escolas, no bloco de perguntas relativas ao eixo GESTAO DO
SISTEMA DE ENSINO buscamos obter informacdes da gestdo da educacao
bilingue pelas secretarias de educacdo, a partir da visdo e depoimento das

professoras. As perguntas que compuseram esse €eixo Sao:

1) Como vocé foi selecionado para atuar na educacéo de surdos?
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2) Quais os critérios a SEED/SME tem para selecionar professores para
trabalhar com surdos?

3) Vocé concorda com esses critérios? Como deveria ser?

4) Qual a filosofia educacional adotada no AEE/escola (bilinguismo, CT
outra)? Pode explicar como funciona?

5) Que orientagcdes vocé recebeu da direcdo/coordenacdo da escola no
trabalho com surdos?

6) Vocé faz cursos de capacitacdo regularmente? Quais, Carga horaria? E
suficiente? Que cursos vocé gostaria de fazer?

7) Vocé é avaliado na sua atuagdo com surdos? Quem avalia? Quais sdo 0s

critérios de avaliacdo?

A resposta a essa questdo revela a auséncia e precariedade de uma politica
publica voltada a formacdo e selecdo de profissionais bilingues para a escola
bilingue por parte das secretarias municipais. Com excecdo das professoras de
Libras, de quem se exige formacgdo na area (EB8 e EB9), as demais ndo passaram
por processos seletivos que tivessem como critérios formagdo na é&rea e
conhecimento em Libras. Trés professoras do AEE informaram que o ingresso se
deu por meio de concurso publico, ou seja, o procedimento padrdo para atuar na
rede publica municipal. Algumas relatam que iniciaram na educacao especial em
sala de recurso multifuncional (AEEZ2), ou que escolheram vaga diretamente na area
(AEE3). Apenas uma destacou que as professoras fazem inscricdo seguindo critérios
como comprovar certificacdo de Libras (AEES5).

A aprovacdo em concurso, ao contrario do que se pudesse supor, ndo exigiu
que os profissionais fossem proficientes nem ao menos tivessem conhecimento
minimo na lingua que deve ser necessariamente a lingua de instrucdo do surdo: a
Libras. Todas as professoras deixaram claro em suas respostas que nao conheciam
a lingua de sinais quando iniciaram o trabalho com surdos, e, ndo informam,
tampouco, se atualmente dominam esta lingua. Pesquisas sobre aprendizado de
segundas linguas/linguas adicionais apontam que Sao necessarios muitos anos de
estudo e pratica, além da imersdo na comunidade falante, para se comunicar em

uma lingua “estrangeira”. Os depoimentos ndo indicam que esse processo esteja
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sendo respeitado, anteriormente a atuacao, justamente na escola especificamente

voltada para surdos:

“Entao, eu tinha interesse em trabalhar com surdos, em escola bilingue, mas era mais por
curiosidade, eu ndo tinha essa formacdao. [...]. Nesse ano fechou varias escolas, varias salas
e eu fiquei sem escola, eu sou do quadro préprio do magistério da secretaria de educacao,
e a menina do setor perguntou se eu queria trabalhar no Alcindo Fanaya, colégio bilingue,
vai ter intérprete em cada sala, eu falei que ndo tinha, ndo sabia Libras, ela disse que nédo
tinha problema pois tinha intérprete. Entdo eu cai aqui meio que de para quedas porque a
minha formacao nunca foi voltada para trabalhar com surdos (EB9)

“No dia da distribuicdo de aula tinha o colégio Alcindo Fanaya, e eu escolhi, eu ndo sabia
gue era uma escola para surdos, la o responsavel pelo nicleo ndo tem nenhuma
informacéo, eu perguntei que escola era essa, ele me disse que ficava na Vila Izabel, e eu
peguei por ser préxima a minha escola e eu ndo sabia que era escola para surdos”(EB10)

A situacdo ndo é grave apenas entre os professores, ja que os alunos
também tém diferencas individuais e trajetérias diversas em relacdo ao
conhecimento de Libras que eram ignorados pela escola, conforme relata a
professora que pediu, ela prépria para organizar os surdos por niveis de

conhecimento:

“Na verdade, no inicio quando comecei a trabalhar aqui, eu percebi que era diferente [...] eu
pedi para fazer a separacdo das turmas de acordo com a idade dos alunos [...] se era surdo
profundo, meio surdo, se o ensino deveria ser primeiro focado em L1 depois L2, etc. Entdo
havia alguns alunos que eram meio surdos e que ndo conheciam o alfabeto manual, e
nessa mesma turma havia o surdo profundo que ja conhecia mais|...]J(AEE1)

Se os docentes ndo tém formacdao linguistica e as criangas surdas estdo em
fase de aquisicao da lingua e também s&o pouco fluentes como se forma o ambiente
bilingue debatido como fundamental no processo de bilinguismo na educacéo?

Em sua pesquisa de doutorado Fernandes (2003) diz que os professores
ouvintes utilizavam o espaco da escola para aprender a lingua de sinais, pois era o
anico local em que tinham contato com surdo, a autora chama a atencéo para o
paradoxo dessa situacéo, pois se a escola é o espaco para aprender a lingua por
meio da qual a professora vai ensinar, como 0s surdos aprendem o0s conteudos

escolares? Fernandes questiona: quem ensina e quem aprende nas escolas:

Trocando em mildos: para que o aluno surdo tenha acesso a lingua de
sinais e as mesmas oportunidades educacionais e sociais que os demais
alunos, ele necessita de professores bilingues, ja que os educadores surdos
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representam um grupo minoritario nas escolas; como a maioria dos
professores é ouvinte, ha uma inversédo de papéis e a escola se transforma
no espaco privilegiado para a aprendizagem da lingua de sinais na
interacdo com seus alunos surdos. Quem ensina quem? O que se ensina
nas escolas? Que lingua de sinais é essa que os alunos surdos vém
aprendendo com seus professores ouvintes?

A resposta demonstra que na educacao de surdos ainda ha muito improviso.
N&o raro, as politicas publicas de bilinguismo e incluséo ficam a margem de todo o
processo educacional deste sujeito. Ora, o fato de que ndo ha uma escolha feita
adequadamente, vale dizer que obedece a critérios de selecdo e aptiddo, nem pela
escola nem pelos profissionais que atuam na escola bilingue, deixa ainda mais
patente a falta de adocdo de politicas publicas nestas instituicdes, cuja principal
funcd@o é nortear as atividades do poder publico. De qualquer forma, advogamos a
importancia de uma selecéo consciente das professoras que atuam com surdos. E o
minimo que se espera.

Para investigarmos se as professoras tinham conhecimento de agdes que
tém sido empreendidas pelas secretarias de educagdo para a contratacdo de
professoras bilingues, perguntamos “Quais critérios a SEED/SME tém para
selecionar professores para trabalhar com surdos? E, em seguida, se
concorda com os critérios?

Sobre os docentes, o Decreto Federal 5626/2005 em seu Capitulo IV
assegura que para garantir o atendimento educacional especializado bilingue para
surdos em todos os niveis, etapas e modalidades de educacédo, desde a educacéo
infantil até a superior deve assegurar professor de Libras e professor para o ensino
de Lingua Portuguesa como segunda lingua para pessoas surdas, obrigatoriamente,
desde a educacdo infantil e professor regente de classe com conhecimento
acerca da singularidade linguistica manifestada pelos alunos surdos. Assim,
caberia ao Estado ter diretrizes objetivas sobre os critérios para atuar nas escolas
bilingues e /ou AEE.

Quando perguntados sobre quais critérios as Secretarias de Educacéo,
municipais e Estaduais, se utilizam para selecionar professoras para trabalhar com
surdos, trés professoras nao responderam a pergunta (AEE1l, AEE4, EB8), uma
informou que nao havia critérios (EB11) e uma respondeu que nao sabia, ou seja,

metade das professoras desconhecem acdes efetivas por parte do poder publico
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para a atuacdo. O curioso, como vimos no grafico 2 (pagina XX), é que 45% das
professoras trabalham com surdos ha mais de 10 anos. No entanto, ha insisténcia

do desconhecimento, como exemplifica a fala de uma delas:

“Eu nao sei quais sao os critérios. Na verdade, eu desconhego, porque como esse ano foi
bem confusa essa distribuicdo de aulas, entdo tinha |4 as aulas e o professor pegou,

sinceramente eu ndo sei como é, eu acho que ndo tem” (EB10).

Quanto as respostas dadas por professoras, tanto do AEE quanto da EB,
apontam que a lingua de sinais deveria ser um critério para atuacdo, mas nao
justificam o porqué:

“Mas nao tem, por exemplo, o professor em sala regular, na incluséo [...] pode acontecer de
conhecer Libras por uma questdo prépria, mas ndo tem essa exigéncial...] & €
extremamente importante o contato com os pais das criancas, porém, la na inclusdo o
profissional também tem que conhecer, o professor regente tem que saber Libras (AEE2)

“Pelo visto ndo tem muitos critérios, porque a propria questado do intérprete ndo tem
concurso, é s6 por contrato temporario. O professor para trabalhar na escola bilingue nao foi
pedido, em nenhum momento, nenhum tipo de proficiéncia para mim. Entdo, eu ndo sei
como era antes, mas esse ano, que foi 0 ano que eu entrei aqui, ndo havia critério nenhum,
quem quisesse basta boa vontade” (EB9)

Na verdade, o critério para atuacdo esta apontado no Decreto 5.626/2005
(art. 14, paragrafo 1°, inciso Ill) quando dispde “sobre a necessidade do professor
regente de classe ter conhecimento acerca da singularidade linguistica manifestada
pelos alunos surdos”, o que inclui 0 uso da lingua de sinais na comunicacao entre
professores e alunos surdos.

Observa-se que o Estado n&o incorporou essa diretriz para contratar profes-
soras que irdo atuar na educacdo de surdos, embora haja legislacdo no Estado do

Parana normatizando a atuacao do professor para atuar no AEE:

Tera prioridade para atuacdo no CAES'® o professor que, além da formacéo
exigida por lei, apresentar comprovacéo de fluéncia em Libras por meio de
certificado de proficiéncia em Libras, emitido pelo Ministério da Educacéo
(Prolibras) ou Declaracdo (Intérprete ou Apoio Pedagdgico) da Federacao
Nacional de Educacao e Integracdo de Surdos — Feneis (PARANA, 2008)

'® No Estado do Parana, CAES significa Centro de Atendimento Especializado na Area da Surdez e
corresponde ao atual atendimento educacional especializado, ou seja, realizado no contraturno como
complementacao curricular.
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Do mesmo modo, no edital do Processo Seletivo Simplificado para atuar na
escola para surdos pesquisada, o critério de selecdo € a Licenciatura acrescida de
formacédo em educacédo especial e proficiéncia em Libras. Sobre a proficiéncia, a Ins-
trucdo Normativa da Secretaria de Educacdo do Estado do Parana (005/2015 SE-
ED/SUED) dispde que € um pré-requisito para a contratacdo de professoras para
atuar na escola de surdos, da mesma forma utilizada para a contratacéo de tradutor-

intérprete:

4.1.1..]

a) Diploma de concluséo do Curso Superior de Bacharelado em Letras Libras.

b) Certificado de Proficiéncia de Traducédo e Interpretacdo de Libras/Lingua Portuguesa,
Prolibras/ MEC,;

c) Certificado e/ou Declaragdo do Curso de Formacdo de Tradutores e Intérpretes de Li-
bras/Lingua Portuguesa, expedido pela Secretaria de Estado da Educag¢édo — Departamento
de Educacéo Especial, Centro de Apoio aos Profissionais da Educacgdo de Surdos — CAS-
PR -; SEED/DEE/CAS-PR.

d) Certificado e/ou Declaracdo de Tradutor e Intérprete de Libras expedido pela Federacao
Nacional de Educacéo e Integracdo de Surdos — Feneis/PR ou pela SEED/DEE/CAS-PR,;

e) Declaragdo de Apoio Pedagdgico, da Feneis/PR ou SEED/DEE/CAS-PR, com validade
de 1 (um) ano, em carater emergencial. (PARANA, 2015)

Note-se que a Instrucdo Normativa requer a certificagdo de proficiéncia, po-
rém com uma compreensdo equivocada sobre esta, uma vez que aceita ‘declaracao
de apoio pedagdgico’, o que por si sé ndo comprova conhecimentos tedéricos e prati-
cos da lingua de sinais. Vale dizer que para atuar no ensino de surdos, o Estado do
Parané ndo exige que o profissional seja proficiente na lingua materna dos surdos.

Apesar da legislacao existir e apontar a questdo do conhecimento da Libras
como elemento fundamental na atuacdo ela ndo vem sendo respeitada, esta assimi-
lada no discurso das professoras. Interessante observar que, independentemente do
contexto (EB/AEE), quando a professora tem conviccdo do que significa educacao
bilingue, ela defende que o poder publico organize critérios de atuacdo como ex-

pressa a argumentacéo de duas delas:

“Néo concordo com esses critérios. Até mesmo porque, como eu falei, ndo tem um critério,
o professor recebe o surdo dentro da sala de aula. [...] entdo o meu objetivo, 0 meu sonho é
juntar essas criancas do 2° ano e colocar com professor que seja bilingue e mais o intérpre-
te, ja é um grande avanco, seria um grande avango para nés, porque ai se conseguiria es-
tabelecer um equilibrio na questdo do processo do conhecimento, da aprendizagem, do de-
senvolvimento da crianga, do surdo, em relagdo aos ouvintes também. N&o que esse equili-
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brio ndo aconteca, mas a gente percebe a dificuldade que o profissional, que nao é bilingue,
tem em sala de aula com a crianga surda” (AEE 2)

“Néo, eu nao concordo de jeito nenhum. Eu acho que assim, deveria talvez, ter na SEED
assim temos um colégio para surdos, bilingue, o professor que tiver interesse tem que ter
proficiéncia [...] e talvez se a secretaria de educagdo também oferecesse cursos dentro da
area, dando curso de Libras para os professores, talvez muita gente tivesse interesse. Mas,
0 que acontece € que a escola era muito fechada, vocé nédo tinha acesso. Eu sou lotada no
municipio, entdo essas vagas elas nunca apareciam para a distribuicdo de aula, nem para
remocédo. Entdo quem estava aqui eu ndo sei quem era, nem como chegou, ndo sei como
foi o critério anteriormente [...] estou apaixonada, mas para 0 aluno é interessante que o
professor ja tenha a sua formacao concluida, que esteja apto na lingua dele, na lingua L1,
gue possa desenvolver seu trabalho com exceléncia, ndo correr atrds enquanto ele esta
qguerendo se formar. Entdo realmente ndo existem critérios, ndo tem como concordar com
isso. (EB9)

Os depoimentos demonstram que, na verdade, € impossivel definir a
educagao como “bilingue”, se as professoras ndo falam a mesma lingua do aluno.
Como ja discutimos no capitulo 3, as politicas linguisticas adotadas na educacéo de
surdos podem ser classificadas como monolingues, pois, embora proponham o uso
da Libras, apenas o portugués é utilizado como lingua de instrugédo, o que vai contra
a proposta de educacao bilingue para surdos, onde as linguas de instrucdo sédo a
Libras como L1 e o portugués como L2. Enfim, “para realizar o bilinguismo dentro
das escolas é preciso assumir a participacdo de duas linguas, garantindo o
conhecimento de cada uma e refletindo sobre o lugar de cada uma no processo de
aprendizagem.” (VIEIRA, 2011,)

Historicamente, desde o século XIX o Oralismo foi uma politica linguistica
que proibiu a utilizacdo da lingua de sinais na educacdo de surdos. Na década de
1970, a Comunicacédo Total valia-se de uma combinacédo de sinalizacdo e oralizacéo
isso a fim de dar conta do processo comunicativo com pessoas surdas e, sé a partir
de 1980/1990 é que o bilinguismo aparece no cenario educacional defendendo o uso
da lingua de sinais como primeira lingua e a lingua de registro do pais na
modalidade escrita.

Se a lingua de sinais pode ser usada tanto no bilinguismo quanto na
comunicacdo total, qual seria a diferenca de defender o bilinguismo e ndo o
bimodalismo na educagédo de surdos? Sobre isso, é importante esclarecer que a
comunicacao total pressupde o uso de duas formas de comunicagdo simultaneas, ja
o bilinguismo pressupbe o uso ndo simultdneo, onde a lingua de sinais e a

modalidade escrita da L2 ocupam momentos diferentes.
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7

Por isso, é importante ouvir a opinido das professoras sobre esse tema,
guando perguntamos “Qual a filosofia educacional adotada no AEE/escola
(bilinguismo, CT" outra) e como funciona. Essa pergunta merece uma boa
analise sobre o que significa discurso e pratica.

Duas professoras néo responderam (AEE e EB) e das que responderam,
quatro informaram que a concepcao adotada era o oralismo ou comunicagéo total,

sendo que um destes pertencia a escola bilingue.

9

“A comunicagéo total é pouco utilizadal...]l4 fora na sociedade é mais fécil a comunicagdo’
(aqui a professora revela que mesmo que pouca a comunicacao total é utilizada, inclusive,
depois desta afirmacado ela acrescenta que o bilinguismo é algo dificil de acontecer pois é
voltada quase que totalmente para o surdo) (AEE1)

“As vezes se tem a comunicagédo total, ndo vou dizer para vocés que ndo. (AA2)

“Com [...] os alunos implantados e que n&o usam a lingua de sinais a gente trabalha com o
oral (AEE5)

No total foram sete a assumir o bilinguismo, como filosofia educacional, mas
conforme se analisam as respostas, percebe-se a falta de compreensdo e
diferenciacdo de cada uma das filosofias educacionais. A educacgéo que pressupde o
oralismo revela a crenca que o pensamento depende da mediacdo da fala, e com
isso ganha forca a ideia que predominava na Idade Média, quando se acreditava que
sem fala ndo ha pensamento (FERNANDES, 2012). JA a Comunicacdo Total
pressupbe que € possivel misturar dois sistemas linguisticos, dois sistemas
semidticos distintos onde o foco é a comunicagdo valendo-se de varias estratégias,
como gestos, sinais e fala ao mesmo tempo. Para Goldfeld, ha diferencas de

concepcao de surdez nestas posicoes:

[...] tem como pressuposto basico que o surdo deve ser bilingue, ou seja,
deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais, que é considerada a
lingua natural dos surdos e, como segunda lingua, a lingua oficial de seu
pais [...] os autores ligados ao Bilinguismo percebem o surdo de forma
bastante diferente dos autores oralistas e da Comunicacdo Total. Para os
bilingliistas, o surdo ndo precisa almejar uma vida semelhante ao ouvinte,
podendo assumir sua surdez (GOLDFELD 1997, p. 38).

19 COMUNICACAO TOTAL é A Comunicagao Total foi desenvolvida em meados de 1960, apés o
fracasso de Oralismo puro para muitos sujeitos surdos, que néo tiveram o sucesso esperado na
leitura de labios e emissao de palavras. (fonte:
http://www.pead.faced.ufrgs.br/sites/publico/eixo7/libras/unidade3/comunicacao_total.htm) E o
BIMODALISMO é ou portugués sinalizado, € o uso simultaneo de fala e de sinais, como se sabe.
Entretanto, é concebido erroneamente por muitos educadores como o uso de fala e de lingua de
sinais. Um exemplo rapido para ilustrar a diferenca. (fonte:
http://proex.pucminas.br/sociedadeinclusiva/anaispdf/educsurdos.pdf)
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Em seguida, quando perguntadas sobre como funciona o método utilizado
pela escola, oito ndo responderam, sendo trés delas da escola bilingue, ou seja,
aproximadamente 80% das professoras ndo souberam explicar qual a filosofia
educacional da escola onde trabalham. Algumas sabiam até denominar um
“‘método”, mas nao conseguiam argumentar seus objetivos e praticas.

Do grupo que respondeu a questdo como sendo “bilinguismo” a filosofia e-
ducacional, limitaram-se a destacar a sequencialidade das linguas na proposta bilin-
gue, embora ndo mencionem a modalidade, se escrita ou falada, sendo a sua dife-

renciagéo fator preponderante no bilinguismo para surdos:

“[...] trabalhar primeiro a lingua materna dele, que é Libras, para depois trabalha o
Portugués. (EB11).”

“[...] primeira lingua a Libras, e segunda lingua o Portugués”. (AEE3)

Se a professora ndo tem fluéncia em Libras, se desconhecem o0s
fundamentos da educacdo bilingue (na teoria e na préatica), caberia a equipe de
gestéo da escola fazer um trabalho de orientacdo aos docentes, conforme a SEED
expde no texto “Organizag&o do trabalho pedagdgico” (PARANA, 2010):

Para além da funcao pedagogica de interlocu¢do com o corpo docente para
efetivacdo de uma préatica pedagdgica que cumpre com 0S pressupostos
conceituais e praticos expostos no Projeto Politico Pedagdgico (e Proposta
Pedagdgica Curricular), ha a fungdo do pedagogo na gestdo escolar. Ou se-
ja, a funcdo da Equipe Pedagdgica encontra-se maximizada no processo
educativo agindo em todos os espagos para a garantia da efetivacdo de um
projeto de escola que cumpra com sua fun¢éo politica, pedagédgica e social.
(PARANA, 2010, p. 27)

Nesta perspectiva pensar a equipe da gestdo escolar € ampliar a compreen-
sdo do processo educativo, na medida em que se torna responsavel pela efetivacédo
de um projeto de escola, e no que tange os surdos um projeto de educacéo bilingue.
Por sua vez, a Direcéo da escola deve, entre o mais, “dar suporte as atividades de
planejamento e discussao do curriculo, juntamente com a equipe pedagodgica, bem
como fazer o acompanhamento e avaliacéo da pratica pedagogica.” (LIBANEO apud
PARANA, 2010)

Diante dessas consideragbes, a pergunta “Que orientagdes as

pesquisadas recebem da direcdo/coordenacdo da escola no trabalho com
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surdos ?” foi feita e de forma semelhante oito das professoras deram respostas
bastante vagas, como “[...]me deixaram a vontade nesse sentido’(AEE1); [...] todos
0s casos sao definidos e encaminhados juntos [...] e vendo a individualidade de cada
um. (AEES3); [...] a direcao ela explicou um pouco como funcionava, que a escola era
bilingue [...] € uma busca pessoal (EB9) e [...] a escola comunica a gente bastante
em relagcdo em como vocé faz teu trabalho na sala de aula (EB10).

As professoras dos dois contextos apontam “participar de reunides regulares
da escola”, “obedecer as ordens da direcao” “pesquisar o material do MEC que diz
respeito ao AEE”, “fazer itinerancia” como uma agao efetiva para desenvolver
encaminhamentos metodologicos adequados, 0 que caracteriza uma pratica de

formacdo continuada, conforme dispde a Meta 4 (PNE):

4.3) implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos multifuncionais e fo-
mentar a formacao continuada de professores e professoras para o atendi-
mento educacional especializado nas escolas urbanas, do campo, indige-
nas e de comunidades quilombolas. (BRASIL, 2014)

Conforme se vé a fomentacdo da formacgdo continuada é uma das estraté-
gias do Plano Nacional de educacdo, inclusive, para a AEE, e neste sentido, as pro-
fessoras demonstram que estdo imbuidas em alcancar uma formacédo mais adequa-

da ao modelo que a comunidade surda almeja:

Eu sinto que falta mais orienta¢gfes, mais trocas de experiéncias também. Por exemplo, na
inclusdo tem todas as diretrizes correspondentes a cada ano escolar, aqui no AEE nao tem,
isso faz muita falta. Tem que analisar o que determinada turma precisa de contetdo e de-
pois correr atras de material, falta diretrizes para mostrar os caminhos certos, isso falta. Mui-
tas vezes eu tenho que fazer minhas proprias pesquisas referentes a esse processo, 0 que
temos disponivel é apenas o material do MEC que diz respeito ao AEE, mas n&o nos diz
nada do processo da educacgdo basica ao ensino médio, isso ndo tem. Por exemplo, na e-
ducacéo infantil, o que é ensinado? Essa resposta ndo tem, entdo eu e as outras professo-
ras nos reunimos para discutir qual o melhor caminho. E bem dificil pois faltam diretrizes.
(AEE3)

Entdo, a direcdo ela explicou um pouco como funcionava, que a escola era bilingue. No
primeiro momento eu vi que, eu entendi, que a escola também estd num processo de cons-
truir, de mudar a politica pedagogica para escola bilingue. A pedagoga também n&o tem
formacao para a comunidade surda, ela também néo tem Libras, entdo ela me auxilia muito
pouco. Quando eu tenho dulvida ou eu troco com os intérpretes em questdo de metodologia,
e ai o intérprete ndo faz s6 o papel de intérprete ele faz o papel de educador, porque quan-
do eu tenho dulvida, qual a metodologia? Sera que a essa metodologia estd boa? Eu so6 te-
nho o intérprete para recorrer, ele € o meu canal de comunicagéo e é ele que tem mais con-
tato com o surdo. A diregdo muitas vezes atarefada com outras questdes, também néo tem
como dar o suporte. Entéo eu busco com os intérpretes, eu busco com colegas que estao
estudando Libras comigo, professores de Libras dos cursos que eu estou fazendo fora para
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auxiliar. Mas é uma busca pessoal e isso demanda um esforco pessoal, e ai eu retorno a di-
zer: bom seria se eu ja estivesse formada para dar aula para esses alunos, essa busca toda
faz com que a gente tenha erros primarios que nao precisariam acontecer. (EB9)

No que tange a conducdo do trabalho pedagdgico, percebe-se que ambas
as professoras relatam ndo possuirem diretrizes claras sobre como conduzir e
sistematizar suas metodologias de ensino para surdos. Neste sentido, Goyos e
Fernandes (2013, p. 5) apontam que o diferencia a escola bilingue das demais é a
proposta bilingue articulada por equipe pedagdgica e pela existéncia de professoras

fluentes na lingua de sinais:

S&o escolas para surdos, podendo oferecer escolaridade desde a educacéo
infantil até o ensino médio, inclusive na modalidade de educacéo de jovens
e adultos. A caracteristica principal é a existéncia da proposta bilingue
articulada por equipe pedagdgica e de professores com dominio® de
Libras. Os aspectos da cultura e identidade surdas estdo incorporados ao
curriculo, que segue as mesmas linhas gerais das demais escolas comuns.
Ha um diferencial na disciplina de lingua portuguesa, que é ofertada como
segunda lingua na modalidade escrita, com metodologia diferenciada.
(grifos meus) (FERNANDES E GOYOS, 2013, p.5)

Ora, fazendo um contraponto com o relato das professoras, percebe-se que
0 que falta nas escolas para surdos, seja AEE ou escola bilingue, é a articulacdo e
orientacdo do trabalho do professor por equipe preparada para tanto. Sem isso, 0
professor ndo consegue conduzir adequadamente seu trabalho na escola.

Outro aspecto referente a formacdo continuada das professoras ficou
contemplado na pergunta “Vocé faz cursos de capacitacdo regularmente?”
“Quais, Carga horaria? ” “E suficiente? ” “Que cursos vocé gostaria de fazer?
”.

Das respostas das professoras, constata-se que tanto AEE como EB fazem
mencao a formagdo linguistica, inclusive citam instituicbes que aplicam testes de
proficiéncia linguistica (FENEIS, CAS, MEC) como instrumento de avaliagédo, o qual,

todavia, ndo permite averiguar a pratica de comunicacao real com os alunos surdos.

% Importante esclarecer que ‘dominio de Libras’ conforme proposto pelas autoras, aqui é
compreendido por mim como fluéncia na lingua de sinais.
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Ainda sobre esse tema, verifica-se uma forte tendéncia do AEE voltada para
uma visdo patoldgica, clinico-terapéutica, do surdo, isto €, o surdo ainda é visto
como deficiente, diferentemente das respostas das professoras da EB que apontam
para uma visao sécio antropoldgica do surdo, isto €, quando mencionam ‘formacgao
especifica’ elas estdo se referindo a aprendizagem de lingua de sinais, visto que o
espaco em que atuam propde uma educacédo bilingue, o que causa certa estranheza
ja que sendo o espaco bilingue é de se inferir que o ambiente escolar como um todo
deveria favorecer o aprendizado da lingua de sinais.

Percebe-se também que dos cursos citados pelas professoras surdas
atuantes do AEE fazem mencéo sobre a falta de acessibilidade linguistica, isto é, os
intérpretes ndo estdo presentes nos referidos cursos de formacdo, o que
dificulta/impede a participacéo efetiva destas professoras.

No que se refere ao uso da lingua portuguesa no processo de instrucao,
apenas o AEE menciona o uso do portugués como L2, embora, novamente, nao
mencione em qual modalidade, se escrito ou falado.

Perguntados sobre se faziam cursos de capacitacdo regularmente, todos os
profissionais atuantes na EB e metade dos profissionais do AEE afirmaram que sim.
A maioria das respostas, contudo, ndo aponta para a regularidade na formacéo,

mas, para a esporadicidade, além de apontar para uma formac¢ao muito incipiente:

“ja fiz Feneis [...] Agora o AEE teve o Ultimo curso do MEC, mas é s6 teoria novamente, mas
eu participei [...] Ja estudei, em Letras, segunda lingua sendo o inglés e espanhol. Mas segunda
lingua voltada para surdos é diferente” (AEE3)

“A Secretaria ndo fornece muito curso ndo. O que a gente faz é por fora, por
exemplo, curso de Libras eu pago para eu aprender a me comunicar com eles aqui (EB 10).

Perguntadas sobre a carga horaria dos cursos, somente uma soube
responder (EB9). Ao todo, dez ndo responderam. E interessante notar que, destas,
sete haviam informado que fizeram cursos de formacdo, embora, ndo saibam
informar a sua carga horaria. Questionados se a carga horaria era suficiente, cinco
nao responderam, e seis responderam que era insuficiente. Sobre quais cursos
gostariam de fazer, nove ndo responderam. Duas responderam, porém, de modo
vago:

“[...] Gostaria de fazer mais da minha area.” (AEE4)
“[...] participar de bancas, como da Feneis [...] prova do CAS.“ ( EB9)
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Percebe-se que ambas as professoras mencionam cursos na area,
participagdo em banca, porém, ndo mencionam aprendizagem de Libras, o que é
imperativo, visto que a sua atuacédo depende do pleno conhecimento dessa lingua.
Vale ressaltar que banca ndo é formacéo e sim uma forma de avaliacdo e, que, de
igual modo, de nada adianta saber das demais areas do conhecimento se o
profissional n&o obtiver as condi¢des linguisticas para ensinar os tais por meio da
lingua de sinais.

De modo semelhante a outras questdes, quando perguntamos sobre “Sé&o
avaliadas na atuacdo com surdos, quem avalia e quais sdo o0s critérios de
avaliagdo? ” , as respostas foram muito variadas e quase sempre remetiam a
avaliagado como uma “fiscalizagéo” e ndo como um processo coletivo que envolvia os
objetivos de aprendizagem previstos no projeto politico pedagdgico da escola.

Trés professoras (duas delas surdas) responderam como se 0 processo de

avaliacao se referisse aos alunos, demonstrando ndo compreender a questao:

“Eu mesma fago. Ano passado era junto o letramento e Libras. Agora mudou, eu individual-
mente anoto as observagdes e avalio. Ano passado era mais confuso pois ndo havia a se-
paracédo, eu pedi para fazer essa separacdo do letramento e Libras. Eu faco anotacdes e a
avaliacdo sobre todo o processo, da aquisicdo da Libras e da escrita. Eu pedi que fizessem
a mudanca e a diregéo aceitou”. (AEE 1)

“Avalio os alunos com a ajuda da pedagoga, ela sempre acompanha. Principalmente mais
Libras e conhecimento de vocabularios.” (EB 7)

“Eu mesma avalio os meus alunos, através de observag6es na Libras deles, se aprenderao
bem ou nao, faco perguntas a respeito do conteddo ensinado. Eu mesma avalio todos”.(EB
8)

Quatro néo responderam, sendo um deles da EB. Dois do AEE responderam
que eles proprios “se avaliavam”. E quatro responderam que nao havia avaliagdo. O
anico que afirmou existir avaliacdo, respondeu que era avaliado pela Coordenacéo e

gue os critérios eram:

“[...] organizagao, participa¢do, comunicagao, desenvolvimento intrapessoal e interpessoal.”
(AEE2)

Note-se que ndo ha avaliacdo de desempenho no percurso da atuacdo dos

profissionais, quer AEE quer EB, de modo que, é possivel imaginar que se o
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professor ndo sabe Libras de forma satisfatoria ele ainda assim estaria atuando em
sala de aula com os alunos surdos, o0 que nos leva a refletir sobre a necessidade de
outras formas de avaliacdo e acompanhamento do uso da lingua de sinais com a
intencdo de contribuir para a proficiéncia linguistica de todos os envolvidos, sejam

surdos ou ouvintes.

“La na escola do Estado a diretora que sempre vai em sala, porque no periodo da manhéa eu
trabalho 14, ela vai em sala assistir a aula, mas é apenas isso. Eu acho que a avaliacédo parte
da minha pessoa, eu me auto avalio” (AEE 3)

“Mas nés nédo temos avaliacao de desempenho, nés nao trabalhamos com essa metodologia,
com essa informacéo. A avaliagdo do trabalho especifico aqui dentro a gente ndo tem. Acho
gue seria avaliacdo de desempenho né? ” (AEE 5)

“Em nenhum momento eu fui avaliada, eu fago um plano de trabalho docente no inicio do a-
no, esse trabalho eu entrego para a pedagoga, no caso se ele est4 faltando recebo retorno se
precisa melhorar tal coisa, se ele esta bom eles ndo me d&o retorno nenhum, no caso eu néo
tive retorno. [...] em nenhum momento eu tenho avaliagdo, em nenhum momento eu tenho
essa troca, que seria interessante, mas eu néo tenho. ” (EB 9)

‘Indiretamente eu sou avaliada, mas assim, ndo tem uma pessoa que venha ver minhas pro-
vas, ou venha ver o jeito que eu dou aula, isso ndo. Mas claro, tem meu plano de aula, vai pa-
ra a pedagoga, a pedagoga confere meu plano de aula, confere meu livro de registro, mas
nédo que tenha uma avaliagédo, eu desconheco”. (EB 10)

4.4 ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO

Por fim, no ultimo eixo relativo a organizacdo do trabalho pedagogico,
buscamos identificar elementos da pratica cotidiana que pudesse assemelhar ou
diferenciar os contextos de ensino da escola bilingue e do AEE. As perguntas desse
bloco foram:

a) Quantos alunos surdos vocé atende? Qual a carga horaria do
atendimento (na escola regular e no AEE)?

b) Qual a sua funcdo no atendimento?
¢) Quantos professores para cada turma de alunos?

d) Qual a carga horéaria destinada ao uso/ensino de Libras como L1?
Quem ensina? Quais conteudos?

e) Qual a carga horaria destinada ao uso/ensino de portugués como
L2? Quem ensina?

f) Qual a carga horaria semanal de ensino de contetudos curriculares
em Libras para os alunos? Eles tém intérprete no ER?
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g) Quais os conteudos da cultura surdo sdo ensinados/praticados na
escola?

h) Qual a melhor proposta para educacéo de surdos: inclusao (AEE) ou
escola bilingue? Por que?

i) Quais suas sugestdes para a educacédo bilingue para surdos?

Em relacdo a resposta a questdo “Quantos alunos surdos vocé atende?
Qual a carga horéaria do atendimento (na escola regular e no AEE)?”, organiza-
mMos as respostas em um quadro para melhor visualizagdo, jé incluindo a resposta a

pergunta “Quantos professores séo para cada turma de alunos?” conforme quadro 7.

QUADRO 7 — NUMERO DE PROFESSORES POR TURMA

CONTEXTO NUMERO DE FORMA DE ATENDIMENTO N° PROFESSORAS
ALUNOS
Criancas sdo atendidas 2 horas
Duas
22 alunos Adolescentes 4 horas .
AEE 1 ~ 1 professora de Libras
Turmas manha e tarde '
1 professora ouvinte
Varia 1 profissional para cada
Cronograma de atendimento 5 alunos, a cada 6.
Criancas as vezes tem 1 profissional
AEE 2 14 alunos Adolescentes em grupo - 2 h (ou para 1 aluno
1h) -2 xsemana 2 profissionais para um grupo
esse tempo nao é suficiente. Duas vezes por semana vem
a a professora surda
Atendimento duas vezes por
2 professoras, um surdo e um
semana .
AEE 3 17 alunos. : ouvinte.
4 h ou 8 h semanais, dependen-
AEE 4
do do grupo
Implantados e com deficiéncia
auditiva que ndo utilizam a =
AEE 4 7 alunos, Lingua de Sinais, 1h todos os N&o responde
dias
N&o especifica a carga horéria,
apenas o periodo o
o " Eles fazem um rodizio passa
Especificou surdos e deficientes N
14 alunos o por Portugués, passa por
AEE 5 auditivos . . .
. Lingua de Sinais, h4 um
(6 surdos — manh@); (8 surdos — rodizio
tarde); (2 com deficiéncia ‘
auditiva).
Atendimento individual de uma Esse e um aFer)d|r_n<.anto no
10 alunos . ~ AEE, sao meio individual ou
AEE 6 hora, até uma hora, duas ou trés VR
entdo sao feitos em duplas
vezes por semana. .
também.
2 horas de atendimento para as
EB 7 16 alunos criancas de manha N&o sei
4 horas de aula para as criangas
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a tarde
Conteldo: narrativas histéricas

Em média 25

EB 8
alunos.

Nao declara

Em média 20, de todas as
disciplinas e integral

36 alunos

EB9 (6° ao 9° ano).

Carga horaria da disciplina em
cada turma (2h semanais)

Acho que s&o, mais ou me-
nos, 8 ou 9 disciplinas no
ensino regular, entdo sdo 8
ou 9 professoras diferentes.

40 alunos

EB 10 (6° a 9 ano)

Carga horaria da disciplina em
cada turma (2h semanais)

cada disciplina tem seu pro-
fessor. Normalmente séo 9
disciplinas, cada disciplina
com seu professor, 9 profes-
soras para cada turma. Aqui
como é educacdo integral eu
nao sei te dizer exatamente
porque tem as outras discipli-
nas como: danga, esportes,
fora educacdo fisica, entdo
tem mais disciplinas, mas que
€ do conhecimento, do curri-
culo mesmo de uma escola
regular sdo as 9 disciplinas.

4 alunos (ma-
nh&)

4 alunos (tar-
de)

EB 11

Séo bastante professores,
porque tem professore de
Libras, Educacéao Fisica, pro-
fessore de recreagéo, profes-
sor de Literatura, Artes... tem

bastante professor

Fonte: Dados do autor (2015)

O guadro demonstra que no AEE os alunos séao atendidos por cronograma,
em grupos ou individualmente, com carga horaria semanal muito reduzida, chegan-
do, no maximo a 8h semanais. Na escola bilingue, a carga horéaria do atendimento &
integral, ou seja, as crianc¢as ficam na escola o dia todo, recebendo 40h semanais de
atendimento.

Chama atencéo a concepc¢ao de atendimento clinico-terapéutico presente na
organizacao do trabalho no AEE, pois h4 a separacdo de alunos que tém “deficién-
cia auditiva” e ndo usam Libras e os surdos. Assim, a professora assume a fungao
de reabilitacdo oral, uma espécie de fonoaudidloga que faz sessdes de uma hora,
duas ou trés vezes na semana.

As professoras do AEE, perguntamos diretamente “Qual sua funcéo no a-
tendimento especializado? ”, a fim de compreendermos como se configura a
organizacao da educacao bilingue nesse espaco, ja que a politica nacional de e-
ducacao especial inclusiva direciona que o Atendimento Educacional Especializado

deva contemplar dois momentos voltados para a Libras: conhecimentos dos diferen-
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tes conteudos curriculares, explicados em Libras por um professor preferencialmente
surdo, diariamente, e o ensino de Libras, no qual os alunos surdos terdo aulas de
Libras, favorecendo o conhecimento e a aquisi¢ao, principalmente de termos cientifi-
cos, também realizado pelo professor preferencialmente surdo, de acordo com o es-
tagio de desenvolvimento da Lingua de Sinais do aluno; de forma complementar, ha
0 momento para o ensino da Lingua Portuguesa, realizada todos os dias, por pro-
fessora ouvinte (BRASIL, 2007, p. 25).

No quadro abaixo, observamos que nao ha padronizacdo na oferta do AEE
nas escolas inclusivas e, também ha uma inversdo na lingua prioritaria a ser traba-
lhada, pois em sua maioria as professoras enfatizam o trabalho com a lingua portu-

guesa, ou apoio/reforco nas disciplinas escolares, conforme quadro 8:

QUADRO 8 — REFERENTAA LINGUA PRIORITARIA NA INSTITUICAO

AEE 1 Eu sou professora de Libras como L1

AEE 2 Lingua Portuguesa na modalidade escrita

Ensino Portugués. A minha funcdo é ensinar portugués, mas as vezes eu
AEE 3 faco outros trabalhos, é como um apoio.

Educagéo infantil especializada
Contraturno na parte de conceituacdo, também atuo no oralismo em Lingua

AEE 4 Portuguesa

Apoio pedagdgico em todas as disciplinas da escola.

Entdo eles trazem as dificuldades de algum conteldo que eles nao
compreenderam na escola, eles trazem e a gente faz esse auxilio para sanar
essa dificuldade.

As estagiarias trabalham com a Lingua de Sinais com todos os alunos, eles
tém uma aula semanal com a surda e mais a intérprete para que a turma
aprenda essa Lingua de Sinais para se comunicar e fazer parte desse
processo.

Aqui no caso eu trabalho Lingua Portuguesa com eles, mas sempre focando
AEE 6 mais a parte de conceituacdo também, e a gramética, e o contelido da esco-
la.

Fonte: Dados do autor (2015)

AEE 5
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Mesmo no AEE em que h& a presenca da professora surda, sua resposta €
restrita ao ensino da Libras como L1, secundarizando outros aspectos previstos na
politica nacional interessante que ha uma consciéncia da professora AEE 3 sobre a
limitacdo do tempo destinado ao trabalho especializado, apontando que o tradutor
intérprete € uma figura que ndo daria conta do apoio necessario ao aluno em sala de

aula inclusiva:

“Eu néo sei se esta certo ou ndo, se o AEE de fato é assim, porque o MEC explica que AEE
€ o atendimento em Libras e Portugués, mas na inclusdo, que inclusive tem o intérprete,
ndo ha tempo suficiente para esclarecer tudo para o aluno. Entdo eu abordo aqui conceitos
bésicos necessarios. ”

No espaco da escola bilingue, observamos um funcionamento muito seme-
Ihante ao da escola regular, com professoras respondendo que sdo responsaveis
por suas disciplinas ou areas de trabalho: Libras, Historia, Portugués, Geografia.
Percebemos que ha uma quantidade superior de professoras por turma em relagcédo
ao AEE, o que é justificavel levando-se em conta que sdo espag¢os com organiza-
cOes diferentes, isto €, o AEE é um atendimento no contraturno, enquanto a EB é

organizada por disciplinas curriculares como observamos no quadro 9.

QUADRO 9 — PROFESSORAS DE EDUCACAO BILINGUE

EB7 Eu ensino literatura surda e narrativas histéricas em Libras..

EB 8 Ensino Libras para o 6° até 9° ano, e do pré ao 5° ano é aula de recreacéo.

EB9 Eu sou professora de Histéria do ensino regular.

EB 10 Professora

EB 11 Eu sou professora regente_, matéria de Geografia e Portugués, a tarde, e de
manh@ a gente trabalha oficina com os alunos, faco artesanato com eles.

Fonte: Dados do autor (2015)

Ainda sobre o0 espaco da Lingua de Sinais na prética pedagdgica das pro-
fessoras, perguntamos “Qual a carga horaria destinada ao uso/ensino de Libras co-
mo L1? Quem ensina? Quais conteudos? ”

Das que responderam acerca da carga horaria a média é de 2 horas sema-
nais. Outras, porém, através de sua imprecisdo revelam um desconhecimento da
guantidade de horas destinada para o atendimento dos estudantes dos respectivos

estabelecimentos de ensino.
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No quesito “guem ensina” constata-se, que além da alternancia de professo-
ras, o ensino da Libras como L1 é delegado a estagiérias surdas, conforme relatos
de professora do AEE. Esse fato € muito grave, pois, embora sejam as estagiarias
surdas que ensinam a Libras, ndo se pode desconsiderar o fato delas ndo serem
professoras. Segundo a LDB 9394/96, o ensino na educacdo basica incumbe a li-
cenciados, logo, s6 se justifica que estejam em sala de aula os profissionais a tanto.
No caso das estagiarias, nao fica claro no relato se elas estdo acompanhadas ou
nao por um professor de Libras, até porque tal atividade s6 pode acontecer com a
supervisao docente, visto que o estagio tem uma funcao formativa e ndo € pode ser

considerado trabalho.

“Depende de cada caso, depende de cada aluno. Dentro do contetdo da escola, as discipli-
nas, a gente se organiza assim: n@s temos as estagiarias, uma trabalha com foco na lingua,
trabalha no campo dessa estrutura, e a outra tem os temas que séo dentro das disciplinas,
entéo ela vai trabalhar com o conceito. Se é ciéncias, trabalha cm todo tema, com toda essa
lingua da percepcao visual e quais os sinais especificos para aquele contetdo. E a outra
professora trabalha com a estrutura da lingua”. (AEE 4)

“L1 é as estagiérias que sdo surdas. O tempo? E o tempo do atendimento, uma hora, uma
hora e quinze. E cada aluno tem especifico o contetido, aquele aluno ja tem o dominio ela
vai se aprofundando, e aquele que tem ainda muito basico ela vai auxiliando com que ele
tenha maior conhecimento e faga maior uso dessa lingua. Trabalha com toda gramética,
classificadores” ( AEE 5)

Quanto ao quesito “conteudos ministrados”, dos que responderam percebe-
se uma imprecisdo quanto a que sejam os conteudos, uma confusdo entre temas e
conteldos. E dos que apontam determinados contetdos o foco esta na estrutura da
lingua e ndo do seu uso, 0 que demonstra que a lingua ainda ndo é compreendida
em toda a sua dimenséo, seja social, cultural ou identitaria. H4 uma critica a metodo-

logia de ensino utilizada pela professora surda, alegando-se falta de didatica:

“No comeco foi dificil porque a professora... Posso falar? A professora surda chegou aqui
para ensinar os surdos, e ela trouxe sua propria metodologia, muito tradicional, me parecia
gue faltava didatica. Entdo nés nos reunimos e discutimos o planejamento do conteldo, da
metodologia, eu precisei mostrar a ela, ela ja sabia, mas faltava colocar no papel fazer o
planejamento e entdo partir para o ensino. Parece que o professor surdo chega aqui e en-
contra algumas dificuldades, mesmo ja com experiéncia na educacao infantil, mas agora e
as criancas surdas como ensinar? Parece que havia algumas barreiras. Entdo a gente sem-
pre faz essa troca de experiéncias, porque ela é boa professora mas faltava didatica, pois
onde o surdo aprender a ter didatica? Também falta cursos de formagédo para surdos.” (AE-
E3)
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Outro fato que chama atencgdo é que na escola bilingue, apesar da presenca
de professoras surdas, hé criticas sobre a carga horéaria da disciplina de Libras, uma
das professoras entrevistadas afirma que ndo ha conteudo padrdo, demonstrando
gue ndo ha uma base de conteudos para a disciplina de Libras. Chama a atencéo o

fato de desconhecerem o que se ensina nessas aulas:

“A carga horéria ja tem uma grade pronta. O contetdo eu elaboro todos os anos, pois ainda
ndo tem um conteldo padréo para a disciplina de Libras aqui na escola. S&o 4 dias com
1 hora aula cada dia”. (EB 8)

“Na escola tem, como é uma escola bilingue, tem professor de Libras, infelizmente eu nao
sei qual é o curriculo deles, sei de conversas informais que eu perguntei por curiosidade.
Eles estudam um pouco sobre a histéria dos surdos, eles estudam um pouco da histéria da
Libras, mas mais profundamente eu nédo sei te dizer porque falta essa troca, o ideal seria
gue a gente tivesse uma troca com todos os professores para saber realmente como fun-
ciona. Eu acho que séo 2 aulas semanais.” (EB 9)

“N&o sei. Eu sei que é a professora X, mas ndo tenho conhecimento da disciplina dela” ( EB
10)

“E bem pouca, eu acho que falta mais carga horéria, é dada uma vez por semana s, € mui-
to pouco, eu acho muito pouco. E surdo, sé n&o lembro agora quem é o professor. Geral-
mente o professor tenta ver qual o conteldo que esta sendo dado no grupo para que ele
tente trabalhar mais ou menos de acordo” ( EB 11)

Acerca da carga horaria destinada ao ensino do portugués como L2, perce-
be-se nas respostas das professoras que, em média, AEE e EB destinam 6 horas
semanais ao ensino de L2. Contudo, com relacdo ao AEE constata-se uma discre-
pancia nas informacdes pois enquanto uma professora aponta 1h15 min semanais
outra fala sobre 12 horas semanais em média. Isso permite concluir que além da
falta de padronizacdo de um horario destinado ao portugués como L2, h4 um desco-
nhecimento por parte das professoras no que tange a carga horaria como fica evi-

denciado nas respostas de AEE2 e AEES.

“Na verdade, basicamente, deixa eu pensar... 12 horas também em média, por ai, talvez até
mais, ndo sei, na verdade eu néo sei detalhes” (AEE 2)

“Mais ou menos 4 horas, o contetdo. Sim, eu que ensino. Na escola regular, na incluséo,
tem o conteudo e eu fago uma adaptagéo para ensino de sequnda lingua”.( AEE 3)

Ja na EB percebe-se o contrario, é possivel vermos uma padronizacgéo, pois,
de 5 professoras 3 deram resposta semelhante, isso se levarmos em consideragéo

a resposta da EB10 como hora/aula.
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“Quem ensina é a professora de Portugués, se eu ndo me engano, sdo 6 horas aulas por
semana. EB 9

Portugués eu sei que sao 6 aulas na semana, e eu conheco uma professora Rubia e a pro-
fessora Eliza, eu sei que s&o 6 aulas por semana.” (EB 10)

“Entdo a tarde eu que trabalho com o Portugués, e eu dou duas vezes por semana Portu-
gués, por causa da questao da carga horaria, que nao da para ser mais do que isso” (EB
11)

No que se refere a “quem ensina” o portugués, é possivel que tanto no AEE
quanto na EB sejam professoras ouvintes 0s responsaveis pelo ensino, porém no
EB é identificado que quem ensina sdo professoras ouvintes, identificacdo que nédo
ocorre no AEE. Porém, sobre este ultimo percebe-se que ha confusédo entre ensino
de portugués como L2 e apoio, o que pode ser constatado na resposta dada pelo
AEEG :

“Ai somos nés como professoras de apoio de portugués e matematica, no caso. A carga
horaria seria para aqueles que é uma hora, uma hora e quinze, Lingua Portuguesa séo pra
todos independente se sdo implantados ou se usam o oral ou a Libras, o Portugués sao pra
todos, no casoa L2.”

Sobre a carga horaria de disciplinas curriculares ministradas em Libras, a
maioria ndo respondeu a pergunta “Qual a carga horaria semanal de ensino de
contetudos curriculares em Libras para os alunos e eles tém intérprete no
ER?”, das trés professoras do AEE que responderam, houve a mencao a interpre-
tacdo das disciplinas no periodo de frequéncia ao ensino regular.

A surpresa foi o fato de as professoras da escola bilingue (com excecao das
professoras surdas) afirmarem que todas as aulas sédo mediadas pela presenca do
intérprete, contexto onde se esperaria que as aulas fossem ministradas em Libras.
Também se percebe que com as criancas pequenas nao ha a presenca do intérpre-

te ja que o conhecimento “basico” da Libras é suficiente para o atendimento:

“Todas as aulas eles tém intérprete, eles também tém professores surdos em algumas dis-
ciplinas, as professoras de Libras sdo surdas, a professora de Ciéncias, a professora de
narrativas histéricas. Mas no ensino regular, me parece que, o professor de Libras e de Ci-
éncias que sdo surdos, o resto sdo todos com intérpretes.” (EB 9)

“Sim, eles tém intérprete, e no caso Geografia sdo 3 aulas por semana.” (EB 10)
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“Nédo, o meu grupo néo tem intérprete, porque eu e a professora da manhéa temos a Libras
basica que a gente consegue se comunicar com os alunos. E tem a professora e Libras que
dé o conteudo proprio de Libras”. (EB 11)

Quando perguntadas acerca dos conteddos da cultura surda ensina-
dos/praticados na escola, nenhuma das onze entrevistadas formulou resposta mini-
mamente satisfatoria, se levarmos em consideracdo os artefatos que constituem a
cultura surda (STROBEL, 2013). Neste sentido, estas ‘ndo respostas’ podem ser
atribuidas a varios motivos, onde um deles seria o desconhecimento do que € cultu-
ra surda. Inclusive, além desse possivel desconhecimento, uma professora demons-
tra ndo compreender o conceito, pois, ela mesmo afirma que comeca a ensinar pela
histéria dos surdos. Logo, na pratica, ela ensina cultura surda. Neste segmento, uma
outra professora embora demonstre realizar acoes que em certa medida caracteri-
zem conteudos da cultura surda, ainda assim ndo passa tentativas do seu ensino na
escola. Notem que a professora surda do AEE, inclusive, diz que ndo se pode ensi-
nar cultura porque as criancas sdo muito pequenas em uma clara alusdo ao seu

desconhecimento:

“Cultura surda? Nao, pois sdo criangas ainda ndo sabem. Os adolescentes também n&o,
pois comega com historia do surdo, ainda néo esta na fase de aprender esse contetido. Mas
sobre a historia eles fazem muitas perguntas a respeito, pois eles nao conhecem. Mas para
as criangas néo faz sentido ainda, sdo abordados outros temas.” (AEE 1)

Por fim, perguntamos as professoras “Qual a melhor proposta para edu-
cacdo de surdos: inclusdo (AEE) ou escola bilingue e o porqué dessa propos-
ta? ”, a fim de observar se haveria defesa ou andlise critica das condicbes da oferta
da educacdo bilingue em seu contexto de trabalho. Em sua maioria todas as profes-
soras do AEE defenderam esse contexto, alegando maior inclusdo social com os
ouvintes em ambientes ndo segregados; em sua maioria e muito proximo do que
argumentaram as professoras da escola bilingue, acham que a escola para surdos
bilingue ainda esta distante de se concretizar, que ha muitas contradi¢cdes entre dis-
curso e pratica. Defendem um bilinguismo ndo apenas para os surdos, mas para

todos da sociedade:

“Na minha opinido a melhor proposta é o AEE, porque se torna mais facil o relacionamento
deles 14 fora. Na sala s6 de surdos, escola bilingue, fica mais dificil la fora a comunicacao.
No AEE é mais facil, pois ja tem a troca com 0s ouvintes aqui, entdo |a fora consegue se
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comunicar melhor pois ja aprendeu com as experiéncias da escola, nem vai sofrer tanto
preconceito. Melhor é o AEE porque ja tem uma troca de experiéncias com 0s ouvintes, 0s
professores sabem Libras, existe uma interacéo natural. Na escola bilingue falta relaciona-
mento, pois l& fora estdo os ouvintes, em sala de aula sdo todos surdos, mas a sociedade ai
fora ndo conhece o surdo, entdo néo é suficiente” ( AEE 1)

“Olha, eu vejo a escola bilingue algo fundamental, porém, ndo sé prépria para surdos, eu
vejo enquanto participagéo de ouvintes também. Uma escola prépria para surdos? Eu nédo
vejo como cabivel, ndo!. Entdo assim, para nds ouvintes € muito importante ter esse contato
e para o surdo da mesma forma, entdo nesse aspecto a inclusdo é boa, deve haver alguns
ajustes para melhorar. Mas uma escola bilingue somente de surdos, sem ouvintes, nao é
tdo boa quanto a incluséo, essa é a minha opinido. Mas os ouvintes nao precisam ter medo
de se comunicar com o surdo, o ouvinte pode aprender a Libras pois também é seu direito,
para que futuramente no Brasil tenha a Lingua de Sinais L2 para toda populacdo e o
caminho é a inclusdo, ndo existe outra forma. Logico que existem escolas bilingues de
surdos que sdo muito boas, que deram certo, e é admiravel o trabalho, mas eu acredito que
através da inclusdo pode-se obter muitas transformacdes positivas também, essa € minha
opinido, néo sei se estou certa.” (AEE 2)

“Hoje nao pode ser discutido se é melhor a escola bilingue ou a inclusdo, porque depende
muito, e na escola bilingue faltam metodologias, se de fato ndo acontece o bilinguismo de
verdade ndo adianta ser escola bilingue. Se na escola inclusiva tem metodologias adequa-
das, tem Lingua de Sinais € valido. Nao adianta discutir qual € a melhor, o importante é ter
metodologias adequadas para se trabalhar.” (AEE 3)

“E complicado responder essa pergunta. O bilinguismo é recente... Na minha opinido se o
bilinguismo de fato acontecer, for real, eu prefiro optar por ele. O AEE é bom, mas no perio-
do da manh& o aluno estd com os ouvintes, a tarde com os surdos, eu acho que atrapalha
no sentido de duplicidade de espagos. Entéo prefiro o bilinguismo.” (EB 7)

“Eu acredito que o bilinguismo é possivel, tem condigbes de ser uma boa proposta, de al-
cangar o objetivo, é possivel, mas depende da escola. As vezes a escola mostra que é bi-
lingue, isso no papel, mas a realidade é bem diferente. O AEE eu acredito que € um apoio
para o surdo, o aluno pode ter esse apoio, que é bom também. Mas eu acredito que o bilin-
guismo seria melhor se a metodologia da escola mudasse, precisa mudar muita coisa, mu-
dando eu acredito que é possivel. Mas no momento atual, a realidade que eu vejo ndo é
essa, percebo que o AEE ajuda mais do que o préprio bilinguismo nesse momento” (EB 8)

“Eu acredito que seja a escola bilingue, porque eles teriam maior acesso através da sua lin-
gua natural aos conteudos trabalhados, poderia se ter, numa escola ideal, trabalhar a cultu-
ra surda, trabalhar o curriculo voltado a comunidade surda. As experiéncias de inclusao
muitas vezes eles ndo tém nem comunicagdo com 0s proprios colegas, ou nho caso de al-
guns alunos que me relataram: o intérprete fala uma vez, ele ndo entende o sinal, e o intér-
prete ndo pode repetir por uma questdo de tempo, por uma questdo de seguir o fluxo. Po-
rém, eu acho que a escola bilingue, na minha opinido, também deveria ser aberta para alu-
nos ouvintes, porque é importante o contato do surdo com o ouvinte, acho que também im-
portante do ouvinte com o surdo, entdo talvez se a escola fosse aberta para 0s ouvintes que
querem participar também seria interessante. O que me preocupa um pouco, € de repente,
eles estarem fechados na comunidade deles, eu acho que a comunidade surda é importante
tem que ser valorizada, tem que trabalhar, a escola é um espaco de comunidade surda,
mas ela deve se ampliar cada vez mais, na minha opinido.”(EB 9)

“Eu acho importante a escola bilingue, aqui eu consigo dar atencdo para todos os alunos,
mesa por mesa, dificuldade eu consigo centralizar naquela dificuldade, fora que dai no caso
tem o intérprete, se precisar de um sinal que o professor ndo conhega, alguma coisa, ou 0
aluno ndo conheca. Entdo tem toda uma ajuda para a gente conseguir 0 nosso obijetivo fi-
nal, diferente de uma escola com inclusgo”.(EB 10)
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Sobre as sugestdes para a educacgéo bilingue, a maioria das professoras do
AEE nao apresentou sugestdo, das que apresentaram, uma ignora o fato de os
surdos terem uma lingua, uma vez que ela diz que os surdos devem saber Libras e
também saber “falar” (AEE1), outra fala em “apoio” (AEE6), o que mostra um
desconhecimento do que seja educacéao bilingue para surdos.

Quanto as professoras da EB todas apresentaram sugestdes, que se
estendem desde formacdo de professoras até o uso de metodologias adequadas
para o ensino de surdos. No que tange as professoras atuantes na escola bilingue
percebe-se um anseio por professoras surdas, 0 que nos traz & memoaria a exclusdo
de quase 100 anos dos surdos em especial dos seus proprios processos
educacionais. Como sintese, ilustramos com um depoimento de uma professora

surda da escola bilingue:

“Eu acredito que trabalhar através de projetos, um trabalho interdisciplinar, modificar o curri-
culo, ndo s6 em relacdo ao curriculo de Libras, mas o curriculo das outras disciplinas, que
atendam, que enxerguem o sujeito, 0 aluno surdo, a pessoa, a comunidade surda como o
principal, como o centro. A parir da realidade dele a gente desenvolver todas as areas do
conhecimento, a partir da especificidade dele e da luta do surdo. Porque eu vejo que muitas
vezes eles séo isolados na proépria familia, eu vejo que eles s&o isolados ndo s6 na socie-
dade, mas pela prépria familia, e fortalecer, trabalhar as disciplinas tendo o surdo como a-
gente principal numa escola bilingue para mim seria o ideal. Também com profissionais com
qualificagdo, todos fluentes, maior quantidade de professores surdos sem duvida alguma,
direcéo, que comunidade surda passa a ser o jeito de falar da propria cultura surda. O que
eu estranho um pouco, € que de repente para um colégio bilingue, eu sé ouco ouvinte fa-
lando sobre cultura surda, eu ndo ouco o surdo falando sobre cultura surda, eu ndo vejo is-
so. E ai fica uma lacuna, fica um espago de protagonismo”. (EB 9)
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CONSIDERAGOES FINAIS

E no contexto das politicas educacionais para surdos no Brasil que foi
inserida a agenda politica dos movimentos surdos, sobretudo a partir da década de
1980. Meio século depois, o lema “Nada sobre nds, sem nds” sintetiza os anseios de
participacdo desta comunidade na elaboracéo das propostas de acdo no que tange
as minorias.

Por mais de um século foi negado aos surdos de todo o mundo o acesso a
educacdo através da sua lingua natural, isto é, a lingua de sinais, gerando a este
povo prejuizos que até hoje ndo se conseguiu dimensionar, e, justamente por conta
disso que, o direito humano mais importante para os surdos brasileiros € 0 acesso a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como lingua materna, ou seja, aquela que se
aprende como primeira lingua, na infancia, assegurando um desenvolvimento
linguistico, cognitivo, afetivo e social, nos mesmos padrdes que as criancas ouvintes
gue aprendem a falar a lingua portuguesa, desde 0 nascimento.

Todavia, tdo importante quanto é a aprendizagem da lingua oficial do pais,
que no caso dos surdos brasileiros € a lingua portuguesa na sua modalidade escrita,
indispensavel como a chave para integra-los a sociedade como cidadaos.

Sado estas duas linguas — Libras e portugués — que definem a educacéao
bilingue para surdos, condicdo que deve ser constantemente pontuada no campo
das politicas educacionais, na organizacdo do sistema de ensino, na formacédo de
professoras e na politica curricular.

As pesquisas no campo das politicas publicas tém-se mostrado
fundamentais ao estudo dos direitos educacionais, ja que os documentos oficiais sdo
instrumentos para a concretizagdo dos direitos dos cidaddos. No entanto, Bobbio
(1992) afirma que é a garantia e ndo os fundamentos dos direitos que precisam ser
assegurados e protegidos, no caso dos surdos, muitos destes direitos ainda
precisam ser efetivados, em especial o direito & uma educacéo bilingue.

Nossa analise do direito a educacdo dos surdos no campo das politicas
educacionais contemplou as politicas publicas que tratam em seu ordenamento
juridico, desde a década de 1990, o direito a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
como lingua materna, e o direito & educacao bilingue (Libras e lingua portuguesa) no

processo educacional.
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Nesta perspectiva, € preciso levar em consideracdo que um individuo
necessita de educacdo para desenvolver todas as suas potencialidades humanas.
No que tange aos surdos, a auséncia de uma educacdo bilingue impede o
desenvolvimento integral, uma vez que a lingua € elemento constitutivo de grande
relevancia para que alguém possa exercer, em condicbes plenas, a sua cidadania. E
o direito humano mais importante a ser garantido a uma crianga.

A lingua de sinais e a cultura surda, em sua imensidao, compartilhada entre
0s pares surdos, travou-se em periodos de proibicdes de seu uso, por imposicoes
ouvintistas, sempre entremeadas de muitas lutas pela sobrevivéncia da lingua de
sinais pelos surdos e pela qualidade de sua educac&o. As bandeiras de luta do
movimento surdo mundial centram-se na defesa dos direitos humanos e linguisticos
dos surdos.

Como pudemos observar neste estudo, o direito a educacado bilingue esta
progressivamente se consolidando como um fundamento da politica educacional e
maior dificuldade tem sido reconhecer que nossas necessidades linguisticas
diferenciadas exigem mudancas nas escolas que foram historicamente pensadas
para criangas ouvintes como espacos de circulacdo apenas da lingua portuguesa, tal
como ocorre na sociedade.

Nossa problematica de pesquisa teve como problematizacdo investigar em
que aspectos os fundamentos da educacdo bilingue se assemelham ou se
diferenciam nos contextos da escola bilingue e da escola inclusiva, considerando as
diretrizes da politica nacional de educacao inclusiva e as reivindicacbes do
movimento surdo brasileiro?

Por meio de pesquisa de carater qualitativo, buscamos ouvir os as
professoras que atuam nesses dois contextos de ensino por entendermos que esses
profissionais assumem protagonismo na implementacdo da politica educacional e
suas concepcdes e praticas sobre os rumos da educacdo de surdos sdo 0s
elementos que materializam a politica inclusiva no dia a dia das escolas. Com base
nas reflexdes realizadas por autores que se filiam ao campo dos Estudos Surdos em
Educacdo buscamos compreender o sentido da educacéo bilingue incorporado na
legislacdo nacional e seus desdobramentos para a organizacdo dos atendimentos

nas escolas. Organizamos nossa investigacdo em quatro eixos tematicos que foram:
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(I) dados pessoais e de formacao; (II) concepcdo educacédo bilingue; (Ill) Gestédo do
sistema de ensino e (V) organizacao do trabalho pedagogico.

Os resultados apontam que mesmo sendo inegaveis as conquistas e
avancgos sociais, nas ultimas décadas, sdo ainda muitos os desafios para fazer valer
o direito a Libras como lingua materna das criancas surdas, que envolvem politicas
de formacao docente, a organizagao do trabalho pedagdogico e mudangas na gestédo
do sistema de ensino para efetivar esse direito nas escolas de cada municipio
brasileiro.

No que tange o perfil das professoras, verificamos que em relagdo ao nivel
de escolaridade, todas possuem nivel superior e a maioria possui especializagéo,
porém quanto a formacdo na area de Libras, muitas das pesquisadas afirmaram néo
possuir nenhuma formacao especifica, isto é, o perfil de formacéo das professoras
que atuam na educacao bilingue para surdos ndo atende ao proposto pelo decreto
federal 5626/2005, dispde que formacéo de docentes para o ensino de Libras deve
ser realizada em nivel superior, em curso de graduacao de licenciatura plena em
Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua, fato
este que ndo ocorre com estas pesquisadas.

Nessa perspectiva, refletimos ainda que este dado resulta do fato de ainda
serem muito recentes as politicas de formacdo de professoras na area de Libras.
Apenas em 2005, o Decreto Federal 5626 instituiu as diretrizes para a formacéo de
professoras de Libras.

Sobre as concepc¢des de educacdo bilingue presentes no discurso das
professoras nos contextos da escola para surdos e da escola inclusiva, verificamos
gue independente do contexto em que atuam, as professoras de ambos 0s espacos
tdo somente reproduzem os discursos legais e oficiais sobre a educacédo bilingue
para surdos. Constatamos, inclusive, que ndo sédo problematizados outros aspectos
relacionados a educacao bilingue como a questdo da historia e cultura surda no
curriculo das escolas. Ha, também, muita confusdo no tocante aos papéis que cada
profissional assume na educacdo bilingue, exemplo disso, estd na tendéncia por
parte das professoras que atuam no AEE em apontar o tradutor intérprete de Libras
como sendo o principal profissional da educacéo bilingue.
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No que diz respeito a gestdo do sistema de ensino, as respostas das
pesquisadas demonstram que na educacdo de surdos ainda ha muito improviso,
especialmente no que toca a selecdo das suas professoras, ja que, via de regra, as
politicas publicas de bilinguismo ndo sdo observadas. Vale dizer, que estes
processos de selecdo sequer requerem comprovacao de proficiéncia linguistica em
lingua de sinais, com excecdo das professoras de Libras, de quem se exige
formacdo na area. Assim, entendemos como de fundamental importancia que a
escolha seja feita adequadamente, isto €, uma selecdo consciente das professoras
gue atuam com surdos.

Acerca da filosofia educacional adotada, em ambos o0s contextos
pesquisados, percebemos a existéncia das trés filosofias, a saber, oralismo,
comunicacdo total e bilinguismo, contudo, percebe-se a falta de compreenséo e
diferenciagcdo de cada uma das filosofias educacionais, inclusive, algumas sabiam
até denominar um “método”, mas nao conseguiam argumentar seus objetivos e
praticas.

Nesta perspectiva, se as professoras desconhecem os fundamentos da
educacdo bilingue (na teoria e na prética), acreditamos que caberia a equipe de
gestdo da escola fazer um trabalho de orientacdo aos docentes, ou seja, pensar a
equipe da gestdo escolar é ampliar a compreensdo do processo educativo, na
medida em que se torna responsavel pela efetivacdo de um projeto de escola, e no
gue tange os surdos um projeto de educacdao bilingue.

Por fim, acerca da organizacdo do trabalho pedagdgico, concentramos
nossos esfor¢cos em verificar se haveriam diferencas significativas na organizacéo da
pratica pedagdgica na oferta da educacado bilingue na escola para surdos e na
escola inclusiva. Extraimos de nossas analises que ha diferencas. No que diz
respeito a carga horaria de atendimento de alunos surdos, o AEE apresenta
atendimento com carga horaria menor do que a escola bilingue, que se configura
integral. Os intérpretes estdo presente em ambos 0s contextos, porém, na escola
bilingue, vale dizer, com as criangas pequenas, ndo ha a presenca do intérprete, ao
argumento de que o conhecimento “basico” da Libras seria suficiente para o

atendimento.
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No entanto, o estudo comparado, para além das semelhancas, desvela
diferencas de compreensdo nos espacos educacionais pesquisados. A titulo
ilustrativo, no eixo Il (concepcdo de educacdo bilingue), constatou-se que, ao
contrario da escola bilingue, o AEE defende a inclusdo social dos surdos com
ouvintes em ambientes ndo segregados e que os surdos deveriam aprender Libras,
mas, também saber falar o portugués.

No eixo Ill (gestdo do sistema de ensino), na contraméo do que relatam as
professoras da escola bilingue, o0 AEE menciona a alternancia entre quem trabalha
com o ensino de Libras, professoras e estagiarios, a inexisténcia de orientacdo de
como se trabalhar com surdos por parte da equipe pedagdgica e que a maioria das
professoras ndo apresentam certificacéo de Libras.

Por fim, o dltimo, e ndo menos relevante eixo IV (organizacdo do trabalho
pedagdgico) revela que, enquanto, as professoras do AEE apontam o tradutor
intérprete de libras como o profissional da educacado bilingue, as professoras da
escola bilingue compreendem que o principal profissional € o professor bilingue.
Estas mesmas professoras da EB, também, entendem que o professor ouvinte deva
ser fluente em lingua de sinais para ensinar, em lingua de sinais, todas as
disciplinas e ndo s6 o portugués. E uma ultima diferenca encontrada neste eixo diz
respeito ao atendimento, que se da no AEE no contraturno, obrigando o aluno surdo
a uma dupla jornada de estudo, enquanto a escola bilingue realiza atendimento por
turmas em um so turno.

Diante do exposto, percebemos que a auséncia da pratica de politicas
publicas ja conquistadas pela comunidade surda, assim como a nao ampliacdo
destas politicas, € o que tem dificultado a existéncia efetiva de uma educacéo
bilingue para surdos. A bandeira de luta dos movimentos surdos possui cores que
refletem o desejo de um reconhecimento humano em toda a sua extensao, como o
reconhecimento da sua lingua e sua cultura. Neste sentido, ndo esta excluida a
educacéo, processo que se configura essencial para a constituicdo da cidadania.

Concluimos que esta pesquisa é importante para contribuir com as politicas
voltadas para a educacdo de surdos, na medida em que analisa seu real
funcionamento, suas limitacdes e seus desafios nos dois contextos de ensino: escola

bilingue e escola inclusiva. A educacédo para surdos na perspectiva bilingue revela
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muitos desafios a serem enfrentados, no entanto, apresenta uma proposta que vem
ao encontro ndo s6 de um movimento social composto por surdos e militantes, mas,
cumpre o dever de assegurar um direito socialmente legitimado e legalmente

garantido, que tem na lingua a sua centralidade.
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APENDICES
APENDICE 1 — CARTA DE APRESENTACAO

llIma. Sra. Solange Fatima Brecalio

Colégio Estadual Para Surdo Alcindo Fanaya Junior

Prezada Senhora,

Excelentissimo Senhora,

Eu, Jefferson Diego de Jesus, mestrando surdo do Programa de Po6s-Graduacdo em Edu-
cacgdo, da Universidade Federal do Parana, venho, respeitosamente, solicitar a colaboragéo do Colé-
gio Estadual Para Surdo Alcindo Fanaya Junior, para a realizacdo da pesquisa de minha disserta-
¢do de mestrado intitulada “Politicas Publicas na Educacdo de Surdos em discussao: Investigando a
formacgédo e atuacdo dos profissionais bilingues em servicos especializados de municipios paranaen-
ses”, que tem como objetivo Analise e investigacéo da proficiéncia dos professores bilinglies determi-
nando a realidade do processo de inclusdo de maneira efetiva diante da proposta politica de uma
educacéo bilingle para surdos

A pesquisa de campo compreende a realizagdo de entrevistas com gestores, diretores de
escola e professores da area de educacgéo de surdos, da rede estadual e municipal de ensino, con-
templando os seguintes temas: (I) Concepcado de Educacao Bilingue, (I) Gestdo do Sistema de Ensi-
no e (Ill) Organizagdo do Trabalho Pedagdgico. Neste sentido, solicito sua autoriza¢do para agendar
horario (cerca de uma hora) para conversaram com a diretoria e professores na escola surdo, dessa
Colégio Estadual Para Surdo Alcindo Fanaya Junior. Considerando que o PPGE/UFPR determina
prazo para o desenvolvimento da pesquisa de campo, solicito sua especial aten¢céo para que a entre-
vista possa ser realizada no periodo entre 1 a 15 de junho, do corrente ano.

Esclarego, de antemdo, que, de acordo com 0s critérios e praticas éticas da pesquisa, que
as identidades dos participantes serdo protegidas e mantidas em sigilo, bem como o os dados coleta-
dos serdo utilizados para os objetivos da pesquisa. Os formularios de Termo de Consentimen-
to Livre e Esclarecido assinados pelos participantes serdo mantidos pelo pesquisador em confidén-
cia estrita.

Certos de sua colaboragédo para a discussdo dos encaminhamentos das politicas educacio-
nais de inclusdo para estudantes surdos, agradecemos antecipadamente.

Atenciosamente,

Prof2 Dr2 Sueli Fernandes Jefferson Diego de Jesus
Orientadora PPGE/UFPR Mestrando PPGE/UFPR

Curitiba, 10 de agosto de 2015.
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A/C Professora Andréia Franceschini,

Iima. Secretaria Municipal de Educacao de Pinhais

Prezada Senhora,

Eu, Jefferson Diego de Jesus, mestrando do Programa de Pds Graduagdo em Educacao
(PPGE), Linha de Pesquisa em Politicas Educacionais, da Universidade Federal do Parand — UFPR,
sob orientagdo da Prof2 Dr2 Sueli Fernandes, venho, respeitosamente solicitar autorizagéo para a

“

coleta de dados da pesquisa intitulada “ O direito a Educacgdo Bilingue para Surdos: um estudo
comparativo da escola bilingue e do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na escola
inclusiva.

Em linhas gerais, o estudo tem como objetivo analisar a incorporacdo das
diretrizes da politica nacional de educacéo bilingue para surdos nos contextos da escola bilingue e da
escola inclusiva (Atendimento Educacional Especializado), buscando identificar se o direito a Libras
como lingua materna e o portugués como segunda lingua vem sendo assegurado.

A pesquisa contemplara a participacdo de professores da Educacdo Basica que
atuam no atendimento educacional especializado a alunos surdos. Para a coleta de dados, previstas
para o0 més de agosto de 2015, selecionamos escolas de referéncia na educacédo de surdos, com
base no critério da oferta das duas possibilidades previstas na meta 4 — Estratégia 4.7, do Plano
Nacional de Educacao: uma escola bilingue para surdos, em Curitiba, e duas escolas inclusivas, na
qual ha oferta de Atendimento Educacional Especializado para Surdos (AEE), na Regido
Metropolitana de Curitiba. Analisaremos, também, o Projeto Politico Pedagdgico dos
estabelecimentos de ensino que serdo estudados em relacdo a proposta educacional para surdos.

Entre os procedimentos de pesquisa para coleta de dados, esta prevista a
realizacdo de entrevista com os professores que atuam nesses contextos de ensino, que terd como
foco de andlise os seguintes eixos teméaticos: a) a concepgdo de educacgéo bilingue; b) o perfil e as
formas de contratagdo e formagdo docente; ¢) a carga horaria e a organizacdo do atendimento
educacional especializado; d) o ensino de Libras como lingua materna (L1); €) o ensino de portugués

como segunda lingua (L2); f) a cultura e comunidade surda e o curriculo escolar.

Atenciosamente

" li Fernandes ) iego de Jesus
Orienthdora PPGE/UFPR Mestrando PPGE/UFPR

Curitiba, 10 de agosto de 2015.
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A/C Professora Lilian Camargo,
IlIma. Centro Municipal de Atendimento Educacional Especializado - Surdez

Prezada Senhora,

Eu, Jefferson Diego de Jesus, mestrando do Programa de Pds Graduagdo em Educacao
(PPGE), Linha de Pesquisa em Politicas Educacionais, da Universidade Federal do Parand — UFPR,
sob orientag@o da Prof2 Dr2 Sueli Fernandes, venho, respeitosamente solicitar autorizagdo para a

“

coleta de dados da pesquisa intitulada “ O direito a Educacgdo Bilingue para Surdos: um estudo
comparativo da escola bilingue e do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na escola
inclusiva.

Em linhas gerais, o estudo tem como objetivo analisar a incorporacdo das
diretrizes da politica nacional de educacéo bilingue para surdos nos contextos da escola bilingue e da
escola inclusiva (Atendimento Educacional Especializado), buscando identificar se o direito a Libras
como lingua materna e o portugués como segunda lingua vem sendo assegurado.

A pesquisa contemplara a participacdo de professores da Educacdo Basica que
atuam no atendimento educacional especializado a alunos surdos. Para a coleta de dados, previstas
para o0 més de agosto de 2015, selecionamos escolas de referéncia na educacédo de surdos, com
base no critério da oferta das duas possibilidades previstas na meta 4 — Estratégia 4.7, do Plano
Nacional de Educacao: uma escola bilingue para surdos, em Curitiba, e duas escolas inclusivas, na
qual ha oferta de Atendimento Educacional Especializado para Surdos (AEE), na Regido
Metropolitana de Curitiba. Analisaremos, também, o Projeto Politico Pedagdgico dos
estabelecimentos de ensino que serdo estudados em relacéo a proposta educacional para surdos.

Entre os procedimentos de pesquisa para coleta de dados, esta prevista a
realizacdo de entrevista com os professores que atuam nesses contextos de ensino, que terd como
foco de andlise os seguintes eixos tematicos: a) a concepcao de educacao bilingue; b) o perfil e as
formas de contratagdo e formagdo docente; ¢) a carga horaria e a organizacdo do atendimento
educacional especializado; d) o ensino de Libras como lingua materna (L1); €) o ensino de portugués

como segunda lingua (L2); f) a cultura e comunidade surda e o curriculo escolar.

Atenciosamente

eli Fernandes -> iego de Jesus
ora PPGE/UFPR Mestrando PPGE/UFPR
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APENDICE 2 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Titulo da pesquisa: O DIREITO A EDUCACAO BILINGUE PARA SURDOS: UM
ESTUDO COMPARATIVO DA ESCOLA BILINGUE E DO ATENDIMENTO EDUCA-
CIONAL ESPECIALIZADO (AEE) NA ESCOLA INCLUSIVA

Aluno pesquisador: Jefferson Diego de Jesus

Telefone para contato: (41) 88-728900 (somente mensagem)

Orientadora: Prof2 Dr2 Sueli Fernandes

Eu, Jefferson Diego de Jesus, venho por meio deste solicitar que
seja entrevistada permitindo que sua fala seja gravada e transcrita para compor 0s
dados da pesquisa, mantendo sua identidade preservada. Fica assegurado que a
participacdo € voluntaria e ndo remunerada, bem como o seu direito de receber res-
postas as duvidas do desenvolvimento da pesquisa, em qualquer fase desta.

Quanto aos riscos: A presente pesquisa ndo apresenta riscos, nem danos
morais.

Quanto aos beneficios: A presente pesquisa proporcionara o conhecimento
dos avancos, retrocessos e desafios da gestdo da educacao especial decorrentes da
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da educacéo Inclusiva.

Se a entrevistada permitir, as informagdes coletadas serdo gravadas e
transcritas. Estas informacdes serdo utilizadas Unica e exclusivamente para execu-
cao desta pesquisa e poderdo ser divulgadas de forma anénima, pois serdo manti-
das na Universidade Federal do Parana, no Setor de Educacao, sob a responsabili-
dade da Prof@ Dr2 Sueli Fernandes.

Nome e assinatura da entrevistada

Nome e assinatura da responsavel pela entrevista
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APENDICE 3 — ROTEIRO DE ENTREVISTA

O DIREITO A EDUCACAO BILINGUE PARA SURDOS: UM ESTUDO
COMPARATIVO DA ESCOLA BILINGUE E DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO (AEE) NA ESCOLA INCLUSIVA

Mndo Jefferson Diego de Jesus

|. DADOS PESSOAIS e FORMACAO
sexo

faixa etaria

a) Até 20 anos

b) De 21 a 39 anos.

c) De40ab59 anos.

d) 60 anos ou mais.

nivel de escolaridade

a) Ensino Médio

b) Ensino Superior. Curso?
a) Especializacdo. Curso?
b) Mestrado. Em?
c) Doutorado. Em?

tempo de servigo
a) até 5 anos

b) 5 a 10 anos

c) Mais de 10 anos

Tempo de servico com surdos

carga horaria de trabalho semanal
carga horaria de trabalho com surdos
Onde/como aprendeu Libras

a) lIgreja

b) Escola

c) Amigos surdos

d) Familiares surdos

e) Cursos

f)  Outros. qual?

Formacao na area de Libras (Letras Libras/Feneis, Prolibras etc)

ll. CONCEPCAO EDUCACAO BILINGUE

a) Em sua opinido o que significa Educacao Bilingue?

b) Que profissionais sdo necessarios em uma escola bilingue?

c) Qual deve ser a lingua mais importante na educacédo de surdos? Por qué?

d) ALibras e o portugués devem ser ensinados ao mesmo tempo? Primeiro Libras
depois portugués? Primeiro portugués? Qual sua opiniao?

e) Como o portugués deve ser ensinado para surdos?
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f)  Que conteudos os surdos devem aprender em uma escola bilingue? O curriculo
deve ser igual ao de criangas ouvintes?
g) Qual afuncéo do professor surdo? Qual a funcéo do professor ouvinte?

lll. GESTAO DO SISTEMA DE ENSINO

a) Como voce foi selecionado para atuar na educacéo de surdos?

b) Quais os critérios a SEED/SME tem para selecionar professores para trabalhar
com surdos?

c) Vocé concorda com esses critérios? Como deveria ser?

d) Qual a filosofia educacional adotada no AEE/escola (bilinguismo, CT outra)?
Pode explicar como funciona?

e) Que orientacdes vocé recebeu da direcdo/coordenacéo da escola no trabalho
com surdos?

f) Vocé faz cursos de capacitacdo regularmente? Quais, Carga horéaria? E sufici-
ente? Que cursos vocé gostaria de fazer?

g) Vocé é avaliado na sua atuagdo com surdos? Quem avalia? Quais séo os crité-
rios de avaliacdo?

IV. ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO

a) Quantos alunos surdos vocé atende? Qual a carga horéaria do atendimento (na
escola regular e no AEE)?

b) Qual a sua fungdo no atendimento?

c) Quantos professores para cada turma de alunos?

d) Qual a carga horaria destinada ao uso/ensino de Libras como L1? Quem ensi-
na? Quais conteudos

e) Qual a carga horaria destinada ao uso/ensino de portugués como L2? Quem
ensina?

f)  Qual a carga horaria semanal de ensino de conteudos curriculares em Libras
para os alunos? Eles tém intérprete no ER?

g) Quais os conteudos da cultura surdo sdo ensinados/praticados na escola?

h) Qual a melhor proposta para educacdo de surdos: inclusdo (AEE) ou escola
bilingue? Por que?

Quais suas sugestdes para a educacéo bilingue para surdos?



APENDICE 4 — TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS COM AS PROFESSORAS

CONCEPCAO DE EDUCACAO BILINGUE

“Como o portugués deve ser ensinado para surdos? ”, porque revela se o PPP da escola (teo-
ria) e as estratégias utilizadas em sala de aula (pratica) sdo coerentes com 0 ensino de portu-
gués na modalidade escrita como segunda lingua (L2), assim como indica a legislacao atual:

AEE 1 E uma das grandes dificuldades, como o Portugués deve ser ensinado? Se o aluno faz
uma pergunta sobre uma palavra que ndo conhece, ele deve anota-la em um papel,
vai anotando todas as palavras.... As vezes o surdo néo usa, ndo sabe elaborar frases
perfeitamente, faz aquela troca de palavras. O professor ensina Portugués explicando
0 que é um substantivo, artigo, verbo, ele explica como se constréi uma frase correta-
mente em Lingua Portuguesa. Quando o aluno tem ddvida sobre uma determinada
palavra, o professor precisa explicar, o processo é mais demorado, é mais dificil essa
guestao das palavras para os surdos, porque eles ndo conhecem. Essas palavras pre-
cisam ser anotadas, e depois cada uma € explicada em Lingua de Sinais para se esta-
belecer um entendimento claro.

AEE 2 Como o Portugués deve ser ensinado para surdos? Por meio do contexto. De uma
forma que o surdo possa sair na sociedade, sair fora da sala de aula e compreender o
gue esta sendo escrito nos diversos lugares da sociedade, do local onde ele tem
contato. Geralmente a gente trabalha aqui por meio de um grande repertério de
vocabulario, grande repertério de informacdes para a crianca em relacdo aquele
contexto, aquela situagdo, aquele género discursivo, e depois, no final, a gente
organiza a questao da producdo de texto, a escrita, enfim. Com o0s pequenos é mais
relacionado, também a questdo do texto, trabalhando as praticas com eles, por
exemplo: vai fazer uma salada de frutas, as instru¢fes que sdo usadas de uma salada
de frutas, para uma receita, vai fazer um convite, quais sdo as partes para se organizar
esse convite, as experiéncias mesmo. Mas é tudo muito visual, tudo pela questédo das
imagens, eu acho que tem que nortear todo o processo. Eu vejo dessa forma. E é um
trabalho em construcdo ainda, essa questdo da metodologia bilingue, eu vejo
principalmente quando se trata de atendimento educacional especializado. Eu vejo
dessa forma.

AEE 3 Aqui no AEE existem dois momentos. No primeiro momento se aprende Libras e no
segundo momento o Portugués. Eu sou a professora de Portugués, a x ensina Libras.
No momento em que eu vou ensinar portugués, por exemplo, come¢o com um texto,
leitura e compreensao, pesquisa de palavras desconhecidas, mas eu sempre dou aula
em Libras. E como o Inglés para ouvinte. E Lingua Portuguesa, mas é ensino em Li-
bras, que é a L1 deles. No comec¢o é sempre texto, leitura, pesquisa de vocabulario, o

letramento.
AEE 4 NAO RESPONDE
AEE 5 I. A gente sabe que é uma segunda lingua, a gente parte do vocabulario, do uso

desse vocabulario em contextos, e a gente faz para compreensao, a gente tem que
usar a Lingua de Sinais para dar sentido aquela palavra e toda aquela organizacdo de
frase. Mas a gente sabe que a parte de gramatica da Lingua Portuguesa, por que ele
vai usar a Lingua Portuguesa para escrita, a gente faz como segunda lingua, e que é
bem dificil.

AEE 6 Il. Porque a gente usa o Portugués escrito, e € com imagem e palavra, e essa pala-
vra depois num contexto, numa frase num texto. Entdo assim, essa é a metodologia
gue a gente utiliza mas gostariamos de saber uma outra que possa facilitar essa com-
preensédo do Portugués.

EB 7 Aqui na escola ha aulas de Portugués, porém, infelizmente eu ndo sei responder pois
NAo sou eu quem ministra.
EB 8 Referente ao meu trabalho, € como falei anteriormente, se os alunos fazem perguntas

de vocabulérios eu posso ajudar, mas ndo € a minha fungéo, posso ajudar, explicar,
dar apoio nesse sentido, afinal eles tém direito de aprender, entdo se eu sei posso
responder, se ndo sei oriento que perguntem a outro professor de Lingua Portuguesa
ou qualquer outro que saiba. Mas esse nao é um dever que esta ligado a minha disci-
plina, 0 meu foco é Libras, mas em Libras tem 0s sinais que precisam ser nomeados
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em Portugués, e eles precisam saber! Entdo é necessario dar o sinal e um correspon-
dente em Portugués.

EB9

Entéo, eu acho que depois da Libras bem aprendida, porque eu vejo que muitos alu-
nos chegam aqui na escola as vezes eles ndo dominam a Libras por falta de comuni-
cacdo em casa. Eu acho que nesse primeiro processo que a Libras esta bem adquiri-
da, o Portugués deve ser natural. Desde a crianca pequena, de repente, ela ja tendo
contato com as palavras, ou conto infantil, ou no préprio processo de alfabetizacao,
mas eu acho que eles deveriam ver a palavra escrita em Portugués ja desde pequeno,
no primeiro contato na escola, mas com a Libras bem adquirida.

EB 10

Olha, eu vou falar da minha disciplina, eu dou aula de Geografia para eles. Eu estou
tendo o primeiro contato assim, ano passado eu trabalhei com uma surda na incluséo,
e esse ano eu trabalho s6 com surdos, entdo eu modifiquei toda a minha metodologia
para eu conseguir ensinar a Geografia para os surdos. Eu trabalho muito com ima-
gens, procuro trabalhar com as palavras mais faceis para eles identificarem na hora de
passar para o sinal da Libras. Entao, eu foco mais nisso, eu falo com eles, modifico até
meu vocabulério para entender o sinal exato e sempre procuro ter uma imagem junto.
O Portugués eu nédo sei te dizer exatamente, a disciplina Portugués, mas na minha
disciplina eu sempre faco isso.

EB 11

E bem dificil. Eu acho que o Portugués deveria ser ensinado por um professor surdo.

“Que conteudos os surdos devem aprender em uma escola bilingue? O curriculo deve ser
igual ao de criangas ouvintes?

AEE 1

Eu tenho davidas em relagéo a isso, ndo tenho pesquisas de fato, pesquisas sobre o
bilinguismo. O conhecimento que tenho a respeito € de curto prazo. Para os ouvintes o
ensino é baseado em Lingua Portuguesa. Para os surdos precisa ser da mesma for-
ma? Faltam metodologias, pesquisas a respeito. O bilinguismo precisa ser mais pes-
quisado, ndo tem metodologias.

AEE 2

N&o, o curriculo assim... o surdo tem as mesmas condi¢bes que uma crianga ouvinte
para aprender. O que eu vejo é que a porta de informacéo, a forma de informacgéo é
diferente por meio de uma lingua diferente, que é a Lingua de Sinais, porém, o surdo
tem toda uma cultura, uma identidade propria. Entdo deve ser valorizada essa cultura,
essa identidade prépria na questdo dos contetdos. Entdo assim, tem que aprender
realmente aquilo que faz parte da base nacional comum em relagéo a grade curricular
da crian¢a ouvinte, eu vejo dessa forma, porém, os objetivos, os critérios de avaliacdo
devem ser diferentes nesse processo. E por ele se tratar de uma crianga surda, ele
tem sim que saber da histéria do surdo, saber da questdo da arte surda, saber como
gue acontece a identidade, a forma de comunicac¢do da crianca surda, das familias,
enfim. Tem que ter contetdos préprios para o surdo também. Eu vejo dessa maneira.
No AEE aqui, a gente esta construindo, como eu falei, uma metodologia em relagéo a
educacdo bilingue, ao bilinguismo, nesses processos a gente trabalha com a
professora Maressa, que € a professora surda, ela trabalha a questdo da identidade,
histéria do surdo, conteldos que sdo especificos para a crianga surda.

AEE 3

Eu acho que conhecer sim, mas néo deve ser cobrado. Por exemplo, o ouvinte apren-
de fonema, o som das palavras, para o surdo isso ndo deve ser cobrado, os critérios
devem ser diferentes. Leitura em voz alta, entonacdo de voz, isso ndo tem como... Mas
eu ensino, e explico, eles precisam saber que o ouvinte tem entonacéo de voz, etc. Eu
explico s6 para eles conhecerem sobre o som. Por exemplo, a onomatopeia, referen-
tes aos sons, eu ensino para eles saberem que existe 0 som, mas eu ndo cobro isso
deles. Precisa fazer essa separa¢éo de o que deve ser cobrado e o que ndo deve. Mas
eles precisam conhecer que isso existe. O curriculo ndo é diferente, mas os critérios
precisam ser diferentes, a avaliacdo também.

AEE 4

Il. Eu creio que sim, ele tem 0 mesmo direito, porém é aquela adaptacéo visual
necessaria e dentro do contexto bilingue.

AEE 5

V. Eu acredito que o contedido seja 0 mesmo, ndo minimizar nada por ser surdo,
s6 na hora da avaliagdo que ha necessidade, na avaliagdo e durante o processo de
ensino aprendizagem algumas questdes tém que ser adaptadas, reorganizadas para
gue o aluno entenda melhor os conteddos. Mas ndo diminuir ou excluir qualquer con-
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teddo.

AEE 6

V. O conteldo seria 0 mesmo, mas eu acho que com as adaptacdes corretas, e
vamos dizer, na Lingua Portuguesa ele vai se apresentar o contelido todo da Lingua
Portuguesa, da gramatica. Porém é como a gente ja vem comentando, essa coisa
assim: separacao silabica, parte fonética, quantas silabas... entdo isso é que seria
feito, mostra-se que tem esse contelido, mas ndo é muito cobrado isso porque para ele

nao tem tanta finalidade.

EB 7

Aqui na escola a metodologia e o curriculo séo iguais ao dos ouvintes, com adapta-
¢Oes para a educacado de surdos, mas ndo existe uma metodologia especificas para os
surdos.

EB 8

Por exemplo aqui na escola nés trabalhamos com o bilinguismo, entdo na minha disci-
plina de Libras, o conteido ndo tem um padrédo que todos os professores seguem, nés
podemos modificar esses conteudos, é alterado conforme a pratica de cada um, ndo é
sequencial. Na disciplina de Libras ndo tem um conteldo padréo, eu faco a adequacédo
conforme a minha pratica. Mas nas outras disciplinas os contelidos sdo 0os mesmos
dos alunos ouvintes. E fazendo uma comparacdo percebo que hd uma aprendizagem
melhor porque ha uma cobranca maior do conteddo, tem sequéncia, os alunos apren-
dem mais quando a metodologia é igual a dos ouvintes. Eu aprendi muito com o con-
tetdo de ouvintes, durante anos a minha educacéo foi dessa forma, no Instituto onde
eu estudei, por exemplo.

EB9

Entéo, essa € uma discussao que a gente estava tendo esses dias. Eu acho que néo,
eu acho que é a mesma coisa em relacdo a questdo do negro na histéria, que € mais a
minha area. A gente precisou de uma lei para que 0 nosso curriculo perdesse essa
visdo egocéntrica, que estdo nos livros didaticos, que estdo presentes na formagao do
préprio professor, para entrar a questdo do negro. Na nossa histéria tradicional nao
tem a histdria do surdo, a gente estuda a personalidades brasileiras, pessoas que atu-
am politicamente na politica de educac¢éo, na politica de jovens, criangas, e a gente
nédo estuda o surdo atuante, participante, o surdo buscando seu espago. Eu acho que
€ muito frustrante para o adolescente surdo, as vezes, vocé ndo ter referenciais, e ndo
s6 referenciais, mas conhecer sua prépria histéria. Entdo, eu acredito que a escola
bilingue deveria ter o curriculo adaptado sim, e trabalhar com projetos envolvendo as
diversas areas, como em Artes trabalhar os artistas surdos, para conhecer o que que
tem para conhecer o que a comunidade surda tem de acumulo.

EB 10

Eu acho que nédo, igual ndo. Mas eu néo sei te dizer qual a grade exata, correta para
se ensinar um surdo, mas tem que ser diferente.

EB 11

Eu acho o curriculo das escolas ouvintes muito pesados para os surdos. Eu acho que
tem que ser diferenciado. Tem muita coisa que eles ndo conseguem abstrair, muitos
conceitos que sdo muito dificeis de eles entender, principalmente quando séo pHYIBe-
quenos. Por exemplo: substantivo, adjetivo, pronomes... eles ndo conseguem entender
essa complexidade desses contelidos, trabalha, mas eles ndo conseguem entender,
entdo mais pra frente trabalhar isso, mas no comeco trabalhar diferenciado.

“Qual a funcao do professor surdo? Qual a fungéo do professor ouvinte?”,

AEE 1

A fung@o do professor surdo é o ensino da Lingua de Sinais. Do professor ouvinte é o
letramento voltado ao ensino do Portugués. O professor surdo ndo ensina Portugués,
s6 Libras. Esses dois profissionais precisam estabelecer uma troca de experiéncias. O
professor ouvinte tem um determinado conteldo, abordando algum tema especifico, o
professor surdo da mesma forma. Por exemplo, o assunto da aula serd contacdo de
histérias, entdo se faz uma adaptacéo do contelldo em Lingua de Sinais, para ser es-
tabelecida uma ligacdo, ao mesmo tempo, nas duas linguas. E muito importante essa
troca. E precisa ser os mesmos temas trabalhados nas duas linguas. Sempre de acor-
do com o ano correspondente a cada turma trabalhada.

AEE 2

Olha, eu acho que em relagdo ao professor surdo eu acho que ja até usei, ja utilizei um
pouco dessa funcdo nas minhas respostas anteriores. O professor surdo tem uma
identidade propria que o ouvinte infelizmente ndo tem para estar ensinando, para estar
trabalhando com a crianca. E o professor surdo ele é a referéncia. Entdo o que eu
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vejo, que tem que ter uma boa comunica¢do, uma boa sintonia com esse profissional,
o professor ouvinte junto com o surdo. Ai se planeja, se organiza, surgem as ideias e
VvOcé consegue se organizar, consegue trabalhar mesmo de uma forma mais simples,
mais significativa, eu ndo digo simples, mas significativa. Porque tem que ter
significado para a crianca nesse processo. O papel do profissional ouvinte é trabalhar
a Lingua Portuguesa na modalidade escrita, eu vejo. Entdo assim, a producdo da
crianca surda as vezes vem com faltas de coesdo, artigo, clareza em algumas
situacdes, ai vem o profissional ouvinte para fazer essa correcdo. Muitas vezes o
profissional surdo também nao consegue, € ai junto a gente consegue essas trocas de
experiéncias, essas vivéncias. Mas assim, o surdo é fundamental, ndo tem como vocé
trabalhar sem o profissional que tem uma cultura, que tem a identidade propria da
crianga que esta ali para aprender. Até mesmo porque, acho bem interessante contar,
mas eu enquanto ouvinte, eu penso em Libras, estou comegando a pensar em Libras
agora, mas muitas vezes eu pensava em Portugués sinalizado, com a minha estrutura
de Portugués, ai a hora que a gente vai se comunicar com a crianca vocé percebe que
eles ndo entendem. Agora ndo, depois que eu ja tive toda uma formacao, tenho
bastante contato com os profissionais surdos que vieram ja trabalhar com a gente aqui,
comigo, eu percebo que melhorei muito nesse processo. Mas se nao fosse a ajuda
deles, a gente néo teria como evoluir, ndo tem como um profissional ouvinte trabalhar
com surdo sozinho, na minha opinido ndo tem, o surdo tem que existir, tem que ter,
tem gue estar presente. E aqui no municipio a gente tem essa parceria com o Estado.

AEE 3

Sao diferentes, ndo minha opinido é diferente. O professor surdo ensina Libras, sé
ensina ndo, também tem uma interacéo natural com os alunos, faz brincadeiras e etc,
assim como 0s ouvintes, precisa haver essa interacéo ludica. O professor ouvinte en-
sina portugués, eu acho.

AEE 4

NAO RESPONDE

AEE 5

Mas assim o professor surdo vem com a estrutura da lingua dele, se trabalhar toda
essa lingua, dentro da prépria Lingua de Sinais, semantica... todo contexto que ela
tem. Isso seria né o professor de Libras que vai esta trabalhando. O professor regente
usa a Lingua de Sinais para todo o ensino e traz para ele a segunda lingua que é a
Lingua Portuguesa, Lingua Portuguesa escrita, sempre a Lingua Portuguesa escrita, a
gente fala Lingua Portuguesa, mas a gente sabe que é no foco escrito.

VI.

AEE 6

Somente naqueles que sdo implantados que se usa o Portugués oral mesmo.

EB 7

Por exemplo: o professor surdo que tem formacdo em Letras Libras, é professor da
disciplina de Libras. O professor ouvinte que tem formag&do em Letras, é professor da
disciplina de Lingua Portuguesa, se esse professor sabe Libras ele pode trabalhar em
sala dando aula em Libras normalmente, e o surdo da mesma forma.

EB 8

O surdo pode ter qualquer fungéo, o ouvinte também, mas se o ouvinte ensina Libras,
a consciéncia é dele. Os surdos geralmente ndo aprovam essa atitude. Anteriormente
vocé me fez uma pergunta e respondi que o profissional precisa conhecer a cultura
surda, o jeito, a forma de ser surdo, enfim... E as vezes 0 ouvinte mesmo assim aceita
dar aula de Libras, mas a relacdo que existe entre professor surdo e alunos surdo é
diferente. Eu penso que os ouvintes devem ministrar as outras disciplinas, e os surdos
Libras. Eu aprendi no curso de graduacédo do Letras Libra, sei bem como € o ensino de
Libras para surdos, tenho experiéncia, posso ser referencial para os alunos, mas o
ouvinte como pode ser referencial nesse sentido? Acho bem complicado o ouvinte dar
aula de Libras, eu ndo acho certo.

EB 9

Ent&o, o professor surdo, fora o seu conteldo, ele tem uma experiéncia acumulada de
vida que ele pode servir de exemplo. O professor ouvinte, fora o seu conteudo, ele
também tem uma experiéncia acumulada de vida que pode servir de exemplo. O que
eu acho, e eu insisto, é que tanto o professor ouvinte tem que ter uma comunicacao,
tem que ser fluente em Libras para que esse contato aconteca. Hoje em dia, a gente
tem, e eu sou uma delas, eu ndo sou fluente em Libras, eu tenho um intérprete, entdo
as vezes essa comunicacdo tem uma barreira, porque eu posso fazer uma aula baca-
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na, ver que ele entendeu, mas eu nao consigo trocar, construir, dar um passo além do
ensinar a matéria. Entdo se o professor ouvinte for fluente ele tem uma histéria de vida
para passar. Mas, o professor surdo é importantissimo porque ele é o exemplo daquilo
gue ele ja superou.

EB 10

Bom... eu acho que o surdo, o professor surdo, por ele ja ter passado por toda essa,
digamos, como eu posso falar? ... por todo esse caminho, ja percorreu por tudo, ele
tem como ensinar o aluno, ele consegue ver, mostrar a visdo exata para chegar no
foco, no objetivo principal. Eu percorro um caminho, e o professor surdo ele vai por
atalhos, eu acho que ele ja consegue economizar muito tempo para ensinar o aluno.
Diferente do ouvinte, o professor ouvinte ele, claro que dependendo do tempo que ele
estiver com o surdo, ele vai fazer o mesmo trajeto que o professor surdo, mas até eu
chegar nessa experiéncia demora. Entdo eu acho que a diferenca é a experiéncia
mesmo, o professor surdo consegue economizar tempo para ensinar 0s alunos.

EB 11

A funcédo seria a mesma, o que difere é que o professor surdo por ter a Libras nata
dele, propria dele, ele consegue entender um pouco melhor o surdo, ter uma lingua-
gem mais préxima do aluno, que as vezes o ouvinte ndo consegue chegar.

GESTAO DO SISTEMA DE ENSINO

“Como voceé foi selecionado para atuar na educagao de surdos?”

AEE 1

Na verdade, no inicio quando comecei a trabalhar aqui, eu percebi que era diferente,
isso ha 2 anos atras, eu percebi a diferenca e pedi para fazer a separagdo das turmas
de acordo com a idade dos alunos, e a proposta foi aceita e feita a separacdo. Foi sen-
do analisado cada aluno individualmente, se era surdo profundo, meio surdo, se o ensi-
no deveria ser primeiro focado em L1 depois L2, etc. Entdo havia alguns alunos que
eram meio surdos e que ndo conheciam o alfabeto manual, e nessa mesma turma ha-
via o surdo profundo que ja conhecia mais, entéo entre eles havia uma troca de conhe-
cimento, eu ndo precisava interferir, havia uma relagdo muito boa entre eles, isso foi
bem no inicio dos trabalhos. Entdo nés abordavamos diversos temas, entre eles, o
alfabeto manual, histérias infantis, isso héa dois anos atras. Até hoje conquistamos mui-
tas melhorias.

AEE 2

Eu aproveitei a oportunidade. Eu comecei a trabalhar no Centro de Atendimento,
guando eu passei no concurso, eu tive que sair do CMEI que eu trabalhava, porque
aqui no municipio quem trabalha em CMEI, em creche, trabalha 40 horas o dia todo,
dai como eu tinha passado no concurso para 20 horas, eu fui chamada nesse concurso
e assumi, e tive a oportunidade de vir trabalhar no Centro de Atendimento. Eu comecei
com sala de recurso multifuncional, onde a gente atende crianga.... Porque qual que € o
foco do Centro de Atendimento? Atender criancas com deficiéncias sensoriais na area
visual e na area da surdez. E muitas dessas crian¢as iam |4 para a sala de recursos
para fazer atendimento comigo. E ai eu comecei a trabalhar com eles, a conhecer, me
obriguei a estudar, a pesquisar, enfim, a voltar a Lingua de Sinais, eu sempre gostei e
fui atrds nesse sentido. Ai teve uma época que tinha uma professora aqui nesse
espaco que trabalhava com surdos em especifico, ai aconteceu de essa professora ter
gue sair por questdes particulares, profissionais também, e a minha coordenadora me
convidou para ver se eu queria aceitar trabalhar aqui com eles no periodo da manha.
Para mim foi um presente, uma surpresa muito grande, eu aceitei e fui em busca de
superar os desafios, vejo dessa forma. Na época os surdos eram adolescentes, eram
as parcerias que a gente tinha com o Estado. Fazem 2 anos, do ano passado para c4,
2 ou 3 anos... Que comegaram as criangcas pequenas, que também foi uma outra
novidade, ah ndo fazem 3 anos, esse e mais 2 anos atras, 2013 que chegou o0s surdos
pequenos. E ai foi quando eu percebi a necessidade de me especializar mais, de
estudar, de conhecer e entender, foi ai que eu fui fazer a Pos, a P6s-Graduag¢do em
Educacéo Bilingue.

AEE 3

Deixa eu me lembrar... em 1999 eu fiz um curso no Instituto de Educacdo do Paran4,
hoje ja ndo existe mais esse curso, eu tive a formacgao desse curso e depois passei no
concurso de Piraquara. Havia a vaga para professor de surdos, eu escolhi essa vaga,
na verdade eu escolhi. Eu passei no concurso. Havia vagas para professor do ensino
médio, entre outros, e para professor de surdos, escolhi essa vaga. Eu néo fui selecio-
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nada.

AEE 4

A exigéncia mesmo do curso, como em qualquer outro lugar.

AEE 5

Cada final de ano se abre concurso, as professoras fazem inscrigdo seguindo critérios
que tem que comprovar certificacdo, uma dessas € o curso minimo de Libras mais a
banca, que pode ser do Cas, pode ser Seed, pode ser Prolibras, e entra numa classifi-
cacdo também com o tempo que tem de servico no municipio. Abre-se as vagas e a
classificacdo as pessoas vao escolhendo "Ah, hoje vou trabalhar no AEE... Esse ano
eu quero trabalhar como intérprete em sala..." Entéo se abre as vagas, nés separamos
vagas de intérpretes em escola regular e nés temos as vagas dentro do AEE. Dai pela
classificacdo dos profissionais elas vao escolhendo aonde elas vao atuar, mas tem que
ter uma certificacdo ja determinada. Alguma para completar?

AEE 6

NAO RESPONDE

EB 7

N&o sei, porque antes eu trabalhava com turmas de ouvintes, ndo conhecia muito bem
escola de surdos. Entdo fui convidada a conhecer uma escola de surdos, quando des-
cobri essa escola comecei a sonhar em ser professora de surdos, e entdo comecei a
trabalhar com eles.

EB 8

Logo que comecei a atuar me senti feliz, por trabalhar em uma escola bilingue, onde eu
sendo surda também era capaz, e poderia servir de exemplo para os outros surdos.
Com o passar do tempo fui percebendo que o bilinguismo ainda ndo estava completo, a
escola é bilingue, mas o bilinguismo verdadeiro mesmo, na minha visao, ndo acontecia,
ndo estava pronto, faltava metodologia especificas para o bilinguismo. Qual é a meto-
dologia bilingue? Qual é o curriculo? Se sdo fracos os alunos ndo conseguem apren-
der. Acho que se ha o bilinguismo entédo precisa mudar a metodologia, para que os
alunos aprendam de verdade, sem precisar ser empurrado, ou sendo o coitadinho, é
isso que tenho visto que acontece com os alunos. A maioria sdo aprovados, na minha
disciplina de Libras, todos sdo sempre aprovados, mas nem sempre sao fluentes, nas
outras disciplinas a situagdo é pior ainda pois ndo é nem na lingua deles, mas sao
sempre aprovados. Entdo o bilinguismo nédo est4 bem organizado, ainda ndo esta pron-
to.

EB9

Entdo, eu tinha interesse em trabalhar com surdos, em escola bilingue, mas era mais
por curiosidade, eu ndo tinha essa formacdo. Eu sempre passava aqui na frente e via o
colégio e me interessava, colégio bilingue, que interessante. Nesse ano fechou varias
escolas, varias salas e eu fiquei sem escola, eu sou do quadro préprio do magistério da
secretéria de educacao, e a menina do setor perguntou se eu queria trabalhar no Alcin-
do Fanaya, colégio bilingue, vai ter intérprete em cada sala, eu falei que nao tinha, ndo
sabia Libras, ela disse que nao tinha problema pois tinha intérprete. Entdo eu cai aqui
meio que de para quedas porque a minha formacdo nunca foi voltada para trabalhar
com surdos. Eu formei antes de 2005, antes de 2005 ndo tinha, a Libras ndo era nem
reconhecida ainda, e depois de 2005 as universidades passaram a ter pelo menos um
semestre que seja, vocé jA comeca a conhecer um pouco da realidade da populagéo
surda. Eu estudei na UFSC, eu conheci um pouco do movimento, eu conheci um pouco
das pessoas que estavam trabalhando tanto na luta para o reconhecimento da Libras,
como pela formacao, pelo curso Letras Libras, no ano que eu me formei é que foi cria-
do. Entdo eu conhecia um pouco, mas eu me sinto assim: que eu cai de para quedas e
ndo tive formacgéao para isso, por isso eu busco, eu vou atras de cursos particulares, em
outros momentos de meu trabalho, para buscar essa formacédo, para conseguir dar a
minha aula com o minimo de exceléncia.

EB 10

Foi bem, eu sou professora QPM do Estado, estou vindo do Litoral, pedi remocéo para
a cidade de Curitiba, e 0 meu padréo ficou no municipio de Curitiba. No dia da distribui-
¢do de aula tinha o colégio Alcindo Fanaya, e eu escolhi, eu ndo sabia que era uma
escola para surdos, 14 o responsavel pelo nicleo ndo tem nenhuma informacao, eu
perguntei que escola era essa, ele me disse que ficava na Vila Izabel, e eu peguei por
ser préxima a minha escola e eu ndo sabia que era escola para surdos.

EB 11

NAO RESPONDE
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Quais critérios a SEED/SME tém para selecionar professores para trabalhar com surdos?

AEE 1

NAO RESPONDE

AEE 2

Olha, na verdade assim, agente quase nao tem essa experiéncia no municipio. Porém,
algumas vezes foi solicitado os profissionais que conhecem a Lingua de Sinais, para
selecionar para estar trabalhando com essas criancas, como apoio pedagédgico mesmo,
eu vejo dessa forma. Mas nado tem, por exemplo: professor em sal regular, na inclusao,
em aspecto de inclusdo, ndo conhece, pode acontecer de conhecer Libras por uma
questdo propria, mas ndo tem essa exigéncia. E um sonho, que na verdade eu venho
conversando sempre com a minha coordenadora, de a gente perceber assim, a gente
esta evoluindo tanto aqui no Atendimento Educacional Especializado, la é
extremamente importante o contato com os pais das criangas, porém, la na inclusédo o
profissional também tem que conhecer, o professor regente tem que saber Libras.
Entdo, a gente esta vendo uma forma de estar pensando na organizacdo disso, até
mesmo porque, aqui a escolha de turma é bastante democratica, no sentido de que o
profissional escolhe qual a turma, qual o ano que ele quer trabalhar no final do
processo do final do ano, entdo a gente tem que fazer mais uma outra forma de estar
organizando isso. Entdo a gente ja tem o intérprete, um grande avango € o intérprete
em sala de aula que antes a gente nao tinha, entdo para mim assim, foi um grande
presente gue a gente teve nesse periodo agora.

AEE 3

Bom, como vou explicar... Na verdade eu néo trabalho na Prefeitura de Pinhais, eu sou
professora do Estado, que tem uma parceria com a Prefeitura de Pinhais, eu trabalho
em outra escola. Eu era de Piraquara, ai mudei para o Estado, mas na escola onde eu
trabalhava havia falta de sala, entéo a prefeitura fez o empréstimo da sala que é aqui, a
prefeitura fez um acordo com o Estado dizendo que aqui havia espago, mas ndo havia
professor, foi nesse processo que comecei a trabalhar aqui, € como se eu fosse “em-
prestada”. Mas, eu tenho meus alunos do Estado e da Prefeitura. Aqui no periodo da
manha é pela prefeitura e na outra escola é pelo Estado, mas o espaco é aqui, os alu-
nos do Estado vem estudar aqui no AEE.

AEE 4

NAO RESPONDE

AEE 5

Tem que ter certificagdo da banca, tem que ter um ndmero x de curso de Lingua de
Sinais para poder concorrer a esse trabalho. Certificados que mostrem conhecimento
da Lingua de Sinais.

AEE 6

E essa certificac@o ndo s6 da banca, mas como a Lan colocou, da Seed, do Prolibras,
da Feneis... séo todos os certificados.

EB 7

A SEED tem os critérios e faz divulgacé@o da abertura do PSS, pode trabalhar quem se
enquadra nos critérios exigidos pelo edital.

EB 8

NAO RESPONDE

EB9

Pelo visto ndo tem muitos critérios, porque a propria questdo do intérprete ndo tem
concurso, é s6 por contrato temporario. O professor para trabalhar na escola bhilingue
nao foi pedido, em nenhum momento, nenhum tipo de proficiéncia para mim. Entdo, eu
ndo sei como era antes, mas esse ano, que foi o ano que eu entrei aqui, ndo havia
critério nenhum, quem quisesse basta boa vontade. Tanto é que vieram muitos e desis-
tiram porque néo é s6 a boa vontade, vocé precisa se esfor¢ar e mudar toda sua meto-
dologia, toda a prética, a minha préatica era muito mais de vocé falar e o mundo das
ideias teve que virar muito mais visual. Entdo é um processo de construgcédo de trabalho
todo novo.

EB 10

Eu ndo sei quais sdo os critérios. Na verdade, eu desconheco, porque como esse ano
foi bem confusa essa distribuicdo de aulas, entéo tinha |4 as aulas e o professor pegou,
sinceramente eu ndo sei como &, eu acho que ndo tem.

EB 11

Nao tem critérios.

Concorda com 0s critérios?

AEE 1

NAO RESPONDE

AEE 2

N&o concordo com esses critérios. Até mesmo porque, como eu falei, ndo tem um
critério, o professor recebe o surdo dentro da sala de aula. Porém, é um processo em
construgdo, acredito que o municipio de Pinhais evoluiu muito quando se trata da
educacdo de surdos. E, acredito que no futuro a gente vai poder estar se organizando,
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apesar de que, como eu falei, o profissional intérprete contribui muito nesse processo,
muito! Mas realmente, se tivesse um profissional bilingue para estar trabalhando com o
surdo no aspecto da inclusdo facilitaria muito mais o processo, tanto para o professor
como para a crianga. E eu acredito que no futuro a gente vai poder se organizar melhor
para estabelecer esses critérios, eu vejo dessa forma. Até mesmo porque com a gestao
hoje a gente ja vem conversando sobre isso. Entdo o objetivo, por exemplo: se tem 3
criancas de 2° ano, do fundamental, séries iniciais, tem um em cada escola, entdo o
meu objetivo, 0 meu sonho € juntar essas criancas do 2° ano e colocar com professor
gue seja bilingue e mais o intérprete, ja € um grande avanco, seria um grande avanco
para nds, porque ai se conseguiria estabelecer um equilibrio na questdo do processo
do conhecimento, da aprendizagem, do desenvolvimento da crianca, do surdo, em
relagdo aos ouvintes também. Nao que esse equilibrio ndo aconteca, mas a gente
percebe a dificuldade que o profissional, que néo é bilingue, tem em sala de aula com a
crianca surda.

AEE 3

Depende do profissional. Por exemplo, no AEE tem professor de Libras e Portugués. O
primeiro precisa ser professor surdo e com formagéo, se for surdo, mas sem formacao
ndo adianta. Entdo eu acho que precisa ser surdo com formag&o em Letras Libras ou
Prolibras, ndo sei... Pedagogia, ndo sei... O outro precisa ser professor ouvinte com
formacédo, em minha opinido, em Letras. Tem alguns pedagogos que d&o aula de Por-
tugués, mas se ndo tem conhecimento especifico da area de Letras, como vai ensinar
os surdos? Também a metodologia de segunda lingua, como vai ensinar? Nao adianta

AEE 4

s6 saber Libras, a metodologia também é importante, como ensinar a segunda lingua.
Sim

AEE 5

Nés montamos uma equipe anualmente com representantes de cada deficiéncia, entdo
0 municipio, para todos os trabalhos de AEE é feito a mesma coisa. Entdo se monta
uma comissédo, se discute os critérios e faz essa classificagdo anualmente. Isso acon-
tece em todas as areas, deficiéncia visual, auditiva e mental.

AEE 6

Concordamos

EB 7

Na verdade eu ndo concordo, pois aqui na escola pode trabalhar qualquer pessoa, é
livre a escolha, pode ser qualquer um, basta querer. Eu ndo concordo.

EB 8

O problema é que eu néo sei bem quais séo os critérios da SEED, eu desconheco. Nao
posso responder.

EB9

N&o, eu ndo concordo de jeito nenhum. Eu acho que assim, deveria talvez, ter na SE-
ED assim temos um colégio para surdos, bilingue, o professor que tiver interesse tem
que ter proficiéncia, talvez os outros professores muito tivessem interesse em trabalhar
com alunos surdos, e talvez se a secretaria de educacdo também oferecesse cursos
dentro da area, dando curso de Libras para os professores, talvez muita gente tivesse
interesse. Mas, 0 que acontece é que a escola era muito fechada, vocé nao tinha aces-
so. Eu sou lotada no municipio, entdo essas vagas elas nunca apareciam para a distri-
buicdo de aula, nem para remoc¢éo. Entdo quem estava aqui eu ndo sei quem era, nem
como chegou, nédo sei como foi o critério anteriormente, mas de uma hora para outra,
essas pessoas, que me parece que eram contrato temporario, sairam, e no colégio
entrou pessoas sem formacdo mesmo. E interessante, eu tive a oportunidade, estou
descobrindo uma nova area, foil Eu estou apaixonada, mas para o aluno é interessante
gue o professor ja tenha a sua formacéo concluida, que esteja apto na lingua dele, na
lingua L1, que possa desenvolver seu trabalho com exceléncia, ndo correr atras en-
quanto ele esta querendo se formar. Entdo realmente ndo existem critérios, ndo tem
como concordar com isso.

EB 10

N&o. Falando da minha experiéncia aqui: eu entrei aqui, como eu falei ano passado eu
trabalhei com uma aluna surda, mas eu tinha intérprete na sala, e eu ndo era s pra
ela, eram 40 alunos e ela, mais ela, entdo quando eu entrei aqui, digamos que foi meu
primeiro contato com surdo, porque séo todos os alunos surdos, tem professores sur-
dos, tem a comunidade inteira, dai que eu tive o primeiro contato digamos assim. Entdo
eu ndo concordo porque eu hdo tinha um curso de Libras, uma coisa béasica, precisa ter
0 bésico para vocé se comunicar com os alunos aqui. Hoje eu tenho, eu fago o curso,
pretendo sempre avancar em Libras, mas porque eu entrei aqui na escola e eu preciso
me comunicar com os alunos.

EB 11

N&o, acho que ndo. Acho que para trabalhar numa escola de surdos tem que ter lin-
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| guagem de sinais.

Qual afilosofia educacional adotada no AEE/escola (bilinguismo, CT outra) e como funciona?

AEE 1 Sé&o diferentes. A comunicagéo total € pouco utilizada. O bilinguismo, em minha opini-
ao, & bem mais dificil porque é muito focado no surdo, ndo ha uma unido como o0s ou-
vintes, essa troca entre surdos e ouvintes é necessaria para se estabelecer uma rela-
cdo. Falta a populacdo conhecer a Lingua de Sinais, o bilinguismo, entao precisa haver
a disseminacado. Pois ndo adianta uma minoria ser bilingue, falta ser divulgado, ser
conhecido pelas pessoas. No AEE, por exemplo, os surdos aprendem aqui, entao, la
fora na sociedade é mais facil a comunicacédo. O bilinguismo nao é divulgado para a
sociedade. O AEE, a incluséo, é divulgada, isso torna mais facil a comunicacéo na
sociedade, pois existe uma relagcdo entre surdos e ouvintes, sem preconceitos.

AEE 2 Olha, como eu falei, o trabalho do AEE é um processo em construgdo. A gente busca
muito a questao do bilinguismo, porém, as vezes se tem a comunicagdo total, ndo vou
dizer para vocés que ndo. Por exemplo: como eu tenho criancas que sédo atendidas
juntas, vamos supor que sdo 6 criangas no grupo, eu tenho surdo... eu ndo gosto de
usar essa classificacdo, mas eu tenho os urdo que escuta moderado, e tem aquele
surdo que ndo escuta, que s6 usa a Lingua de Sinais, a prioridade no atendimento é a
Lingua de Sinais, entdo a explicagdo € voltada para a Lingua de Sinais. Mas eu tenho
crianca, que faz o atendimento comigo, que fala e que esta comecando a ter o contato
com a Lingua de Sinais ainda. E ai, as vezes, eu percebo que eu me comunico em
Libras e a crianca fica me olhando e ndo me entende, ai eu pergunto, os sinais basicos
eles ja conhecem: entendeu? Sabe? Como? Enfim... Mas ndo entendem, ai eu falando
ai em algumas situacdes eu utilizo pra reforcar esse processo. Nao sei se esta certo ou
errado, eu acredito que ndo, porém, eu vejo que as vezes € essencial. Quando esta a
professora surda junto comigo também acontece da mesma maneira, até porque a
professora fala em algumas situagdes também, a gente sempre esta se policiando para
nao falar, até mesmo, isso geralmente no comeco do ano, assim, quando as crian¢as
chegam. Mas agora a gente j estd numa fase que quase nem usa mais tanto a fala,
nao usa, € bem pouco, quase ndo tem assim. Mas a Lingua de Sinais dentro do
bilinguismo é fundamental, a gente comeca, sempre a Lingua de Sinais como
prioridade, é o que a gente visa, € 0 que a gente sonha, 0 que a gente consegue, 0 que
a gente faz. Mas, como eu falei, tem vezes que as criangas ndo entendem, ai a gente
acaba falando em algumas situacgdes, mas é sempre visando o surdo, enfim, depende
muito. Eu convido vocés para conhecer, para virem aqui conhecer na prética, porque
falar € meio dificil.

AEE 3 Conforme a lei: o bilinguismo, sendo primeira lingua a Libras, e segunda lingua o Por-
tugués.

AEE 4 E o bilinguismo.

AEE 5 Com a outra parcela que sé@o os alunos implantados e que ndo usam a lingua de sinais

a gente trabalha com o oral, mas eles tém a mesma oportunidade de ter o atendimento
especializado. Usando a Lingua de Sinais ou ndo, tendo oralidade como proposta, o
AEE é ofertado da mesma forma pra eles. Eles tendo o laudo da deficiéncia, eles sao
atendidos por nés.

AEE 6 A filosofia é o bilinguismo.

EB 7 Aqui na escola o bilinguismo ainda é fraco, sdo necessarias outras iniciativas. Eu per-
cebo que aqui existe ainda mesclado um pouco da oralidade, da comunicacéo total,
ndo tem ainda a fluéncia total em Libras e o Portugués também precisa de ajustes.
Percebo que a Lingua de Sinais e a escrita precisam avancar mais.

EB 8 N&o responde

EB9 Entdo, aqui no colégio é escola bilingue. Ai em algum momento a gente usa a comuni-
cagdo total para se chegar ao aluno. Entdo alguns alunos também ndo tem a Libras
bem trabalhada, e o intérprete também muitas vezes tem barreiras de comunicacéo
com ele, ele ndo entende o sinal do intérprete muitas vezes. Entdo a gente usa outros
recursos para chegar ao aluno, chegar ao conhecimento e entender dele também o que
ele aprendeu. As salas especiais, 0 AEE, eu ndo tenho muita experiéncia, mas eu te-
nho contato com quem trabalha, e ai me parece que o aluno fica voltado s6 com aquele
profissional, e ai a questdo de ter contato com todos, da lingua ser fluente ndo tem.
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Aqui no colégio o interessante € isso, por mais que ainda esteja caminhando, eu vejo
gue eles tém comunicag¢do com a tia que limpa, eles tém comunicacdo com a cozinhei-
ra, e isso € muito importante, eles ttm comunicacdo com a direcéo, eles tém comuni-
cacdo com a pedagoga, e isso € muito importante para a socializacéo de qualquer pes-
s0a, vocé conhecer 0s outros.

EB 10 E bilingue, até porque na propria avaliacdo da escola tem assim, por exemplo, divide a
nota, ndo é conceito é nota, tem a nota de Portugués e a nota de Libras. Entédo o aluno
precisa saber o Portugués para responder a prova escrita em Portugués, e depois tem
uma outra oportunidade em Libras.

A filosofia da escola € sempre tratar, assim eu vejo que eles cultivam, digamos assim, a
cultura surda, entdo assim, eles deixam o surdo em primeiro lugar, a lingua deles em
primeiro lugar. E a gente é livre para explorar bem isso do surdo mesmo, de ele poder
se comunicar do jeito que ele sabe.

EB 11 Aqui é o bilinguismo. Aqui, o certo seria o professor surdo e o professor ouvinte traba-
Ihando Lingua de Sinais, todo mundo sempre Lingua de Sinais, trabalhar primeiro a
lingua materna dele, que é Libras, para depois trabalha o Portugués. Mas como a gente
recebe professores que nédo tem formacao em Lingua de Sinais, é dificil acontecer o
bilinguismo dessa forma.

Que orientacBes as pesquisadas recebem da direcdo/coordenacgdo da escola no trabalho com
surdos ?

AEE 1 Sim a dire¢do me orientou, me deixaram a vontade a respeito do planejamento. Depois
gue estava pronto eu apresentei e foi aceito. Também recebi orientacfes sobre como
trabalhar em sala, e também me deixaram a vontade nesse sentido. As vezes eu sou
chamada para participar de reunides regulares da escola, eu sempre obedeco as or-
dens da direcéo.

AEE 2 N&o responde

AEE 3 Na verdade eu ndo tenho orientacdes. Temos um grupo de estudos, onde fazemos
discussBes pertinentes ao trabalho, € uma troca. Eu ja trabalhei com surdos, eu ja
conhecia a educacao bilingue. Mas aqui tem o regimento interno que é focado no bilin-
guismo, por exemplo, eu ndo posso dar aula falando em Portugués, ndo pode, aqui é
um ambiente bilingue. Na escola do Estado, € mais dificil, eu recebo orientagcdes em
reunifes, antes havia mais cursos em Faxinal do Céu, era muito bom, aprendia muito,
mas agora esta tudo parado. Eu sinto que falta mais orientagdes, mais trocas de expe-
riéncias também. Por exemplo, na inclusdo tem todas as diretrizes correspondentes a
cada ano escolar, aqui no AEE ndo tem, isso faz muita falta. Tem que analisar o que
determinada turma precisa de conteldo e depois correr atras de material, falta diretri-
zes para mostrar os caminhos certos, isso falta. Muitas vezes eu tenho que fazer mi-
nhas préprias pesquisas referentes a esse processo, o que temos disponivel € apenas
o material do MEC que diz respeito ao AEE, mas ndo nos diz nada do processo da
educagédo basica ao ensino médio, isso ndo tem. Por exemplo, na educagéo infantil, o
gue é ensinado? Essa resposta ndo tem, entdo eu e as outras professoras nos reuni-
mos para discutir qual o melhor caminho. E bem dificil pois faltam diretrizes.

AEE 4 Bom, todos os casos séo definidos e encaminhados juntos, na equipe com todos os
professores também com a direcdo e vendo a individualidade de cada um.
AEE 5 Eu acho que é legal falar também que a gente faz a itinerancia, entdo a gente vai até a

escola, conversa com a professora regente, vé as dificuldades e traz para as meninas
do AEE também o gue que a gente pode estar auxiliando.

AEE 6 E passado, no caso, o diagndstico do aluno, o que ele tem, qual o problema dele, e ai
em conjunto é feito um planejamento. Como sera feita as atividades, e todo o durante
e decorrer do ano também, nés apresentamos e a coordenacdo, no caso, nos auxilia
na producao também desses materiais.

EB 7 Recebo muito apoio e orientacdes.
EB 8 Sim, eu sempre recebo orientagdes, eu também procuro.
EB9 Entéo, a direcdo ela explicou um pouco como funcionava, que a escola era bilingue.

No primeiro momento eu vi que, eu entendi, que a escola também esta num processo
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de construir, de mudar a politica pedagdégica para escola bilingue. A pedagoga tam-
bém ndo tem formacado para a comunidade surda, ela também nao tem Libras, entdo
ela me auxilia muito pouco. Quando eu tenho divida ou eu troco com os intérpretes
em questao de metodologia, e ai o intérprete ndo faz sé o papel de intérprete ele faz o
papel de educador, porque quando eu tenho duvida, qual a metodologia? Sera que a
essa metodologia esta boa? Eu s6 tenho o intérprete para recorrer, ele € o0 meu canal
de comunicacado e é ele que tem mais contato com o surdo. A direcdo muitas vezes
atarefada com outras questdes, também ndo tem como dar o suporte. Entdo eu busco
com os intérpretes, eu busco com colegas que estdo estudando Libras comigo, profes-
sores de Libras dos cursos que eu estou fazendo fora para auxiliar. Mas é uma busca
pessoal e isso demanda um esforco pessoal, e ai eu retorno a dizer: bom seria se eu ja
estivesse formada para dar aula para esses alunos, essa busca toda faz com que a
gente tenha erros primarios que ndo precisariam acontecer.

EB 10

Entéo, a escola comunica a gente bastante em relacdo em como vocé faz teu trabalho
na sala de aula, tem os intérpretes também que acabam ajudando a gente bastante
“olha isso aqui ele ndao vai entender”, “isso aqui ele vai entender”, “pode ser esse
caminho”, “pode ser um outro caminho”, a dire¢do, a equipe pedagdgica orienta a
gente muito em relagéo a isso.

EB 11

Procurar sempre desenvolver a Lingua de Sinais com os alunos, procurar trabalhar a
realidade desse aluno, a cultura surda. E sempre que eu precisei, que eu tive dificul-
dades, a coordenacgdo conseguiu me ajudar, me orientar.

“Vocé faz cursos de capacitagdo regularmente? ” “Quais, Carga horaria? ” “E suficiente? ”
“Que cursos vocé gostaria de fazer? ”.

AEE 1

Jé fiz 2 vezes, ndo tive intérprete. Fui aos cursos, mas fica quieta, ndo participava, pois
ndo havia intérprete no curso. Eu j& havia solicitado o intérprete, isso aconteceu em
2013, fui ao curso e nada do intérprete. Na segunda vez foi em 2014, também aconte-
ceu a mesma coisa. Agora em 2015 eu ndo sei como sera, ainda ndo fui informada.

AEE 2

Olha, a Prefeitura Municipal ela oferece muita formacg&o para minha &rea, para a area
da educacdo especial. A gente percebe que para minha &rea enquanto educacdo
especial, porém, quanto a area da surdez mesmo € pouco, a gente percebe que quase
a gente ndo tem, porém, a gente sempre se especializa, vai em busca de formacéo, de
participagdo em seminario, enfim, tem os cursos de Libras que a gente esta sempre
fazendo. Eu vejo que é importante, que é necessario, e que eu enquanto professora
também ndo posso ficar parada, eu tenho que buscar, eu tenho que ir atrds dos
recursos de formacéo, de aperfeicoamento, eu vejo dessa maneira.

AEE 3

Na verdade desde que eu comecei a trabalhar com surdos aqui, eu nunca parei, sem-
pre busco novos cursos, pesquisas relacionadas na internet, em novos lugares, vou até
Curitiba buscar novas informacdes, ja fiz Feneis, entdo estou sempre buscando, nunca
paro. Agora o AEE teve o ultimo curso do MEC, mas é s6 teoria hovamente, mas eu
participei. Eu acho que precisa de metodologias de ensino de segunda lingua. J& estu-
dei, em Letras, segunda lingua sendo o inglés e espanhol. Mas segunda lingua voltada
para surdos é diferente. Nesse sentido faz falta. Eu ja fiz pesquisas, sozinha mesmo,
mas curso especifico ndo tem.

AEE 4

Bom, nds temos ofertados aqui no municipio alguns na area do AEE mesmo, em
aspectos gerais. Gostaria de fazer mais da minha area, porém aqui no municipio, mais
entre nés mesmo, ha uma discusséo algumas coisas assim.

AEE 5

E, a prefeitura ela traz 20 horas de formac&o especifico pro AEE, ndo fechado s6 em
relacdo a parte auditiva, tem o AEE especifico em todos.

AEE 6

N&o responde

EB 7

Se eu recebo informagfes sobre os cursos, me inscrevo e participo. Fui em alguns e
foram bons, mas nem tanto, no contelddo deixou a desejar, mas foram bons, eu gostei
da participacao.

EB 8

Eu faco cursos, e gosto, mas depende muito se a direcdo libera ou ndo, pois aqui na
escola tem muitos professores surdos, muitos profissionais, muitos professores, intér-
pretes que também tem interesse. Entdo depende, as vezes a direcao libera uma pes-
soa s6, as vezes duas, ou ninguém, também depende do tema que vai ser tratado,
entdo varia muito, podemos ser liberados ou ndo. Se é suficiente a carga horéria? Bom,
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ai depende do evento, se € um congresso, € bom pois a carga horaria € maior, por
exemplo de 100 horas ou mais, é bom pois acrescenta no curriculo e conhecimento, eu
gosto.

EB9 Ent8o, eu faco dois cursos de Libras, eu fago um na escola, organizado pela APMF,
esse curso é dividido em médulos de 40 horas, eu ja completei um e agora estou inici-
ando o outro. E eu faco um curso fora, numa escola fora, de Libras mesmo, ele tem 100
horas e agora estou iniciando a fase do intermediario. Eu tenho me esforcado, mas eu
vejo que com a comunicacdo com os alunos, no dia a dia no colégio faz com que eu
coloque em prética 0 que eu estudo e tem me auxiliado muito. Teve momentos que eu
nao tive intérprete que eu ja consegui dar aula sem o intérprete e foi bom, mas me falta
vocabuléario, me falta ainda muito, entdo eu acho que ainda falta bastante. E eu preten-
do sim participar de bancas, como da Feneis, pelo menos para saber como é que eu
estou, para saber o quanto falta ainda. S6 completando, no Estado tem uma prova, o
CAS, eu ja tive interesse em fazer essa prova do CAS, mas a informacao que me de-
ram é: ja tem uma fila de espera de pessoas querendo fazer a prova e ndo tem mais
horario para fazer a prova, entdo eu falei que sou professora do Estado, eu atuo num
colégio bilingue do Estado, e esse CAS é organizado pelo Estado, seria interessante
gue eu fizesse pelo menos para saber como é que eu estou, saber onde que eu posso
melhorar. E ai € essa sensacéo de frustagcdo, quando vocé vé que o Estado, tendo o
recurso é fechado para o préprio professor contratado do quadro préprio, que tem car-
reira no Estado, ndo consegue fazer uma prova para saber como é que esta.

EB 10 Agora trabalhando nessa escola, a gente tem recebido muito de como trabalhar com
surdos, mas eu acho que é pouco. A Secretaria ndo fornece muito curso ndo. O que a
gente faz é por fora, por exemplo, curso de Libras eu pago para eu aprender a me co-
municar com eles aqui, entdo todo curso que eu faco, se eu quero me aperfeicoar mais,
€ eu que estou procurando, mas ndo que a Secretaria forneca.

EB 11 Eu fiz antes, fiz bastante cursos. Agora nesse ano eu néo estou fazendo nenhum. Gos-
taria de aprofundar mais a Libras, mas o problema é a questdo de horario mesmo, que
eu acho que o Estado deveria oferecer cursos que estivessem dentro do horéario de
trabalho da gente.

Sao avaliadas na atuacdo com surdos, quem avalia e quais sdo os critérios de avaliacao?

AEE 1 Eu mesma faco. Ano passado era junto o letramento e Libras. Agora mudou, eu indivi-
dualmente anoto as observagfes e avalio. Ano passado era mais confuso pois ndo
havia a separacéo, eu pedi para fazer essa separacdo do letramento e Libras. Eu faco
anotacdes e a avaliagdo sobre todo o processo, da aquisicdo da Libras e da escrita. Eu
pedi que fizessem a mudanca e a dire¢do aceitou.

AEE 2 Olha, nds temos uma avaliagdo de desempenho a nivel municipal. Os critérios eles
sdo, meio que, generalizados em relagdo ao municipio, porém, tem se em construgéo
uma nova avaliacdo de desempenho que ainda ndo saiu, ainda nao foi finalizada. Os
critérios sdo véarios: € organizacdo, participacdo, comunicacdo, desenvolvimento
intrapessoal, interpessoal, do que eu ja citei. Quem faz essa avaliacdo para mim é a
minha coordenadora, no caso coordenadora do Centro de Atendimento.

AEE 3 L& na escola do Estado a diretora que sempre vai em sala, porque no periodo da ma-
nha eu trabalho 14, ela vai em sala assistir a aula, mas é apenas isso. Eu acho que a
avaliacdo parte da minha pessoa, eu me auto avalio.

AEE 4 Entdo, também agui com a coordenacéo.

AEE 5 Mas nos ndo temos avaliacdo de desempenho, nés nado trabalhamos com essa
metodologia, com essa informacg&o. A avaliacdo do trabalho especifico aqui dentro a
gente ndo tem. Acho que seria avaliacdo de desempenho né?

AEE 6 N&o responde

EB 7 Avalio os alunos com a ajuda da pedagoga, ela sempre acompanha.
Principalmente mais Libras e conhecimento de vocabularios.

EB 8 Em mesma avalio os meus alunos, através de observacdes na Libras deles, se apren-
derdo bem ou néo, faco perguntas a respeito do contetido ensinado. Eu mesma avalio
todos.

EB 9 Em nenhum momento eu fui avaliada, eu faco um plano de trabalho docente no inicio
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do ano, esse trabalho eu entrego para a pedagoga, no caso se ele esta faltando recebo
retorno se precisa melhorar tal coisa, se ele estid bom eles ndo me dédo retorno ne-
nhum, no caso eu nao tive retorno. Entdo se aquele plano estava trabalhadinho, curri-
culo elaborado, bacana para trabalhar, eu nao tive retorno, imagino que sim. Na minha
atuacao a gente tem encontros de conselho de classe, onde a gente fala do aproveita-
mento do aluno, ndo do professor, em nenhum momento eu tenho avaliacdo, em ne-
nhum momento eu tenho essa troca, que seria interessante, mas eu néo tenho.

EB 10 Indiretamente eu sou avaliada, mas assim, ndo tem uma pessoa que venha ver minhas
provas, ou venha ver o jeito que eu dou aula, isso ndo. Mas claro, tem meu plano de
aula, vai para a pedagoga, a pedagoga confere meu plano de aula, confere meu livro
de registro, mas ndo que tenha uma avaliacdo, eu desconheco.

EB 11 N&o, eu acho que assim, é avaliado em conversas, assim quando a gente conversa

com a pedagoga para ver se o trabalho esta de acordo, nesse sentido, que dai a coor-
denacdo passa para a gente alguma coisa que a gente pergunte assim. Mas ndo uma
avaliacdo formal.

ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO
“Quantos alunos surdos vocé atende? Qual a carga horaria do atendimento (na escola regular
e no AEE)?”.

AEE 1

22 alunos, Na primeira turma séo 4 horas, na segunda turma, das criancas, séo 2 ho-
ras, na terceira turma no periodo da manha séo 4 horas, a tarde também 4 horas, e a
outra turma também s&o 4 horas. Porque para os adolescentes podem ser 4 horas,
mas para as criancas sdo apensa 2 horas, ndo pode ser muito tempo, pois se torna
confuso. Para os adolescentes, jovens sdo 4 horas, eu prefiro assim.

AEE 2

14 alunos, Entéo, eu atendo ao total 14 alunos. Mediante cronograma de atendimento,
entdo a gente tem um grupo das 08:00 as 10:00 na segunda feira, das criancas
menores, segunda e quarta feira. E temos grupos também, dai varia os horéarios, das
08:00 as 09:00, depende muito da necessidade da crianca. Ai tem o grupo de
adolescentes que séo, adolescentes que eu digo, elas estdo no 5° ano, 5° e 6° ano, que
sdo criancas maiores na verdade. E tem uma crianca que a gente atende sozinha, que
a gente atende individual. O que vejo: o AEE é uma politica extremamente importante,
gosto e acredito nela, mas as vezes esse tempo nao é suficiente. Entdo o que a gente
percebe: que para o futuro, a gente tem que organizar essa questao de horario, rever,
para que a crian¢a possa ter uma educagédo bilingue, uma formacéo bilingue aqui no
atendimento e participar da inclusdo no periodo contrario do ensino do Atendimento
Educacional Especializado. E fundamental, penso que é necessario.

AEE 3

17 alunos, Depende. Por exemplo, tem uma turma que tem atendimento duas vezes
por semana, por exemplo, ter¢a e quinta, 4 horas, totalizando 8 horas semanais. Tem
outra turma que € menor, de alunos do 3° ano do ensino médio, que ja sabem Libras e
Portugués melhor, pra eles sdo somente 4 horas.

AEE 4

7 alunos, que estdo no ensino regular desde CMEI, que sdo os implantados e alguns
com deficiéncia auditiva que ndo utilizam a Lingua de Sinais. Eles sdo atendidos em
média uma hora, uma hora e quinze, conforme a necessidade, semanalmente todos 0s
dias eles tém essa carga horaria comigo e com as outras meninas os atendimentos
especificos. E no ensino regular eles fazem as quatro horas todos os dias,
normalmente também.

AEE 5

Implantados que usam Libras? Nenhum. NoOs temos entdo seis surdos de manhd,
deficiente auditivo que trabalha com oralidade nds temos de manha mais dois e com
implante coclear nés temos quatro no periodo da manha, e nés temos um bebezinho
que esta ainda para receber. De tarde nds temos 8 surdos, duas com deficiéncia
auditiva que séo oralidade.

AEE 6

10 alunos, Eu atendo na base de dez alunos semanais, e carga horaria também de
uma hora, até uma hora e quinze mais ou menos, mas assim ele vem aqui duas ou trés
vezes por semana.

EB 7

16 alunos, Em cada turma séo 2 horas de atendimento. No periodo da tarde sdo 4 ho-
ras de aula para as criancas surdas. No periodo da manha é menos tempo porgue tem
as aulas das outras disciplinas também. Para as criancas eu dou aula de narrativas
histéricas que séo 2 horas apenas.
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EB 8

Em média 25 alunos.

EB9

Entdo, eu trabalho, o meu padréo é 20 horas, eu atendo 36 alunos, as salas sao pe-
guenas, a maior turma que eu tenho tem 9 alunos, e eu trabalho as 20 horas com eles.

EB 10

40 alunos, 20 horas, eu trabalho sé no periodo da tarde com os alunos, de 6° a 9 ano.
Em média 40 alunos.

EB 11

4 alunos, Entdo de manha eu tenho 4 alunos, com caracteristicas especiais, ndo € so
surdo, como eu expliquei, tem déficit intelectual, tem problema motor, entdo sdo va-
rias... no periodo da manha. E a tarde eu trabalho com o0 4° ano com criancas surdas.

Qual sua fu

n¢do no atendimento especializado?

AEE 1

Eu sou professora de Libras como L1

AEE 2

Eu trabalho com a Lingua Portuguesa na modalidade escrita, € esse meu maior desafio
todos os dias assim quando eu trabalho com eles, é claro que a Vanessa, que é a
professora surda, me ajuda muito, porém, as vezes eu sinto, tenho algumas
dificuldades, ndo vou dizer que ndo. Mas a minha funcdo mesmo é trabalhar na,
modalidade escrita, a Lingua Portuguesa, mas para isso ndo tem como eu ndo usar a
Lingua de Sinais. Entdo, a minha comunica¢do com eles acontece todo dia, eu aprendo
todo dia, € uma troca de experiéncias diariamente assim. Com 0s maiores é mais
tranquilo, porque os maiores ensinam muito, eles tém paciéncia, eles ajudam, se eu
ndo sei um sinal eu pergunto e eles fazem, enfim, eles me explicam. Agora, com 0s
pequenos é bem dificil, dificil no sentido, ndo vejo dificil, porque eles estdo comecando
a adquirir a lingua também, entdo ao mesmo tempo, 0 que que eu vejo de dificuldade é
a minha dificuldade em saber: sera que eu estou ensinando certo? Sera que eu estou
fazendo corretamente? Entende? Essa é a minha dificuldade naquele momento,
naquela situacdo. Tinha muito isso, agora ja ndo tenho tanto. Foi ai que eu decidi fazer
a Pos, para conhecer mais a lingua. Agora estd bem mais tranquilo para mim.

AEE 3

Ensino Portugués. A minha funcao é ensinar Portugués, mas as vezes eu fago outros
trabalhos, € como um apoio. como eu organizo meus horérios: por exemplo quarta e
quinta, hoje quarta feira eu sou o apoio, ndo no sentido de escrever para o aluno, néo,
€ apoio de explicar algum conceito que néo foi bem esclarecido na inclusédo, entdo eu
ensino aqui, esses conceitos. Na quinta feira é s6 Portugués, entdo é separado. Eu ndo
sei se esté certo ou ndo, se 0 AEE de fato é assim, porque o MEC explica que AEE é o
atendimento em Libras e Portugués, mas na inclusdo, que inclusive tem o intérprete,
ndo ha tempo suficiente para esclarecer tudo para o aluno. Entdo eu abordo aqui con-
ceitos basicos necessarios.

AEE 4

No caso da minha turma especifica da manha eu sou a professora que vai trabalhar
com todo desenvolvimento da parte de educacgéo infantil especializada, que é onde eu
atendo. E tem alguns casos que eu atendo ali também de quarto ano, fazendo contra
turno na parte de conceituagdo, também tudo no oralismo em Lingua Portuguesa. E a
tarde eu trabalho também com essa questédo de conceitos, conhecimentos gerais, com
os alunos que utilizam Lingua de Sinais em alguns casos separados 0s atendimentos,
gue alguns no processo da Libras, dependendo do dia sdo grupos diferentes,
trabalhando essa questdo de diversos conceitos mesmo voltados a questdo dos
adolescentes, os maiores ali.

AEE 5

Tem a outra professora, a Carla, que trabalha com apoio pedagdgico, entdo ela auxilia
nas dificuldades que eles apresentam em todas as disciplinas da escola. Nos temos de
manha a Carla, e no periodo da tarde nos temos ainda a professora Ive. Entao eles
trazem as dificuldades de algum conteddo que eles ndo compreenderam na escola,
eles trazem e a gente faz esse auxilio para sanar essa dificuldade. Dai nés temos a
Libras que as meninas, as estagiarias trabalham com a Lingua de Sinais com todos os
alunos. E nds temos também Lingua de Sinais nas escolas, entdo a escola nos anos
iniciais e finais que tem alunos surdos, a gente leva Lingua de Sinais, eles tém uma
aula semanal com a surda e mais a intérprete para que a turma aprenda essa Lingua
de Sinais para se comunicar e fazer parte desse processo. Mesmo tendo a intérprete a
turma inteira participa dessa formacao, desse conhecimento da Lingua de Sinais.

AEE 6

Aqui no caso eu trabalho Lingua Portuguesa com eles, mas sempre focando mais a
parte de conceituagdo também, e a gramédtica, e 0o conteldo da escola. Tem a Carla
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gue ai vocé pode falar né?

EB 7 Eu ensino literatura surda e narrativas histéricas em Libras. Porém, no periodo da tar-
de, dou aula das diversas disciplinas para as criancas, no periodo manha é literatura.

EB 8 Ensino Libras para o 6° até 9° ano, e do pré ao 5° ano é aula de recreacéo.

EB 9 Eu sou professora de Histdria do ensino regular. Entdo eu tenho o curriculo a cumprir,
eu posso utilizar varios métodos para atingir esse curriculo, projetos... Mas a minha
funcdo é professora do ensino regular de 6° a 9° ano.

EB 10 Professora

EB 11 Eu sou professora regente, matéria de Geografia e Portugués, a tarde, e de manhé a

gente trabalha oficina com os alunos, faco artesanato com eles.

Quantos professores séo para cada turma de alunos?

AEE 1

Sao s6 2, eu professora de Libras, e outra professora ouvinte. No periodo da manha é
1 professor e a tarde também é 1, sdo professores diferentes, ndo sdo 0s mesmos.

AEE 2

N&o, no AEE varia. As vezes tem 1 profissional para cada 5 alunos, a cada 6. Ou as
vezes tem 1 profissional para 1 aluno, varia muito. Ou as vezes tem 2 profissionais para
um grupo de alunos, é o caso da quarta-feira que vem a professora surda, na quinta
também vem a professora Vanessa. Entdo assim, depende muito. As vezes eu atendo
sozinha também, entdo varia. SO assim, as vezes que a gente atende é sempre
mediante planejamento. Mediante organiza¢do para que as criancas saibam, tenham
uma aprendizagem significativa.

AEE 3

Um professor, e a Vanessa que vem todas as quintas feiras. E feito uma separacéo de
turmas de Libras e Portugués, e depois faz a troca. Entdo séo 2 professores, um surdo
€ um ouvinte.

AEE 4

N&o responde

AEE 5

Eles fazem um rodizio passa por Portugués, passa por Lingua de Sinais, ha um rodizio.

AEE 6

Esse é um atendimento no AEE, sdo meio individual ou entdo séo feitos em duplas
também.

EB 7

N&o sei, sei apenas das minhas aulas e turmas, dos outros professores eu desconhe-
co.

EB 8

Em média 20.

EB9

Acho que sdo, mais ou menos, 8 ou 9 disciplinas no ensino regular, entdo séo 8 ou 9
professores diferentes.

EB 10

Como a gente trabalha no ensino fundamental final de 6° a 9° ano, cada disciplina tem
seu professor. Normalmente sdo 9 disciplinas, cada disciplina com seu professor, 9
professores para cada turma. Aqui como é educacao integral eu ndo sei te dizer exa-
tamente porque tem as outras disciplinas como: danga, esportes, fora educacéo fisica,
entdo tem mais disciplinas, mas que é do conhecimento, do curriculo mesmo de uma
escola regular séo as 9 disciplinas.

EB 11

Sao bastante professores, porque tem professore de Libras, Educagéo Fisica, profes-
sore de recreacao, professor de Literatura, Artes... tem bastante professor.

“Qual a carga horaria destinada ao uso/ensino de Libras como L1? Quem ensina? Quais con-

tetidos? ”.

AEE 1

Sou eu que ensino os conteudos de Libras. Se tem duas turmas, eu atendo 2 horas e a
outra professora as outras 2 horas, e depois fazemos a troca, e fazemos a troca de
conteidos também, é normal. As vezes, a outra professora no esta, entdo eu assumo
as 4 horas, se ela esta entdo trocamos. Depende da ocasido, se ela esta, podemos
trocar, se tem poucos alunos eu fico o dia todo.

Sao 4 horas, 2 horas eu ensino Libras e as outras 2 horas é o momento que os alunos
tem de expor suas opinides, questionamentos, davidas relacionadas a sinais, etc. En-
tdo sdo 2 horas de ensino e 2 horas de opiniGes deles, de interacdo, € o0 momento de
treino para eles.

AEE 2

A professora surda, a professora Vanessa, que ensina. Conteudos, como eu falei,
varia, desde o basico, na verdade assim, a gente ndo chegou a um nivel mais
avancado ainda. Assim, é com o nivel basico mesmo, com 0s sinais que sao
desenvolvidos associando com a literatura, enfim. Dai tem a questdo da arte surda, da
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literatura surda, da histéria do surdo, sdo varias questes que a gente vem
desenvolvendo. Mas é a professora surda, a professora de Libras, que trabalha com
eles mesmo, eu acompanho as aulas, acompanho os atendimentos com ela, e eu
percebo que a Libras, a Lingua de Sinais como primeira lingua ela acontece de forma
muito natural, ndo tem muito o que explicar, € s6 vivenciando mesmo para vocé
conhecer, para vocé saber. Tem crianca que, que nem 0 caso dos pequenos, eles
chegam e ndo sabem, ndo conhecem nada da Lingua de Sinais, na medida que eles
tém contato, vocé ja se comunica com eles em Lingua de Sinais e eles ja entendem, ja
atendem assim. E bem dinamico, é bem espontaneo algumas situacdes também. Mas
tem todo o planejamento, a professora Vanessa trabalha com eles.

A carga horaria? Exatamente uma carga horaria eu néo sei. Eu sei que ela vem, deixa
eu calcular aqui... 12 horas em média eu vejo, porque ela vem para o Centro de
Atendimento, mas ela trabalha em um outro espaco, na Escola Amintas, com as
criangas que sdo atendidas la no Estado. Entdo ela vem aqui 12 horas em média,
nunca parei para pensar a carga horaria dela. E dai ela tem a carga horaria da
formacao para dar para os interessados na questdo da Lingua de Sinais, que dai é
para a comunidade. Mas com a s criangas, me meédia de 12 horas, s6 que dai varia os
grupos.

AEE 3

Isso é o mais dificil, porque a Vanessa, a professora surda, tem sé 4 horas a tarde,
para 2 turmas, sendo 2 horas para cada turma.

sdo diferentes, uma turma de basico, outra avancado. Porque nés professoras nos
reunimos e achamos melhor destinar mais tempo as criancas, por isso a carga horéaria
para os adolescentes € menor. No comeco foi dificil porque a professora... Posso falar?
A professora surda chegou aqui para ensinar os surdos, e ela trouxe sua prépria meto-
dologia, muito tradicional, me parecia que faltava didatica. Entdo nds nos reunimos e
discutimos o planejamento do contetdo, da metodologia, eu precisei mostrar a ela, ela
ja sabia, mas faltava colocar no papel fazer o planejamento e entdo partir para o ensi-
no. Parece que o professor surdo chega aqui e encontra algumas dificuldades, mesmo
ja com experiéncia na educacéo infantil, mas agora e as criangas surdas como ensi-
nar? Parece que havia algumas barreiras. Entdo a gente sempre faz essa troca de
experiéncias, porque ela é boa professora mas faltava didatica, pois onde o surdo a-
prender a ter didatica? Também falta cursos de formacéo para surdos.

AEE 4

Depende de cada caso, depende de cada aluno. Dentro do conteddo da escola, as
disciplinas, a gente se organiza assim: nds temos as estagiarias, uma trabalha com
foco na lingua, trabalha no campo dessa estrutura, e a outra tem 0s temas que séo
dentro das disciplinas, entdo ela vai trabalhar com o conceito. Se é ciéncias, trabalha
cm todo tema, com toda essa lingua da percepc¢ao visual e quais 0s sinais especificos
para aquele conteldo. E a outra professora trabalha com a estrutura da lingua.

AEE 5

L1 é as estagiarias que sdo surdas. O tempo? E o tempo do atendimento, uma hora,
uma hora e quinze. E cada aluno tem especifico o contetido, aquele aluno ja tem o
dominio ela vai se aprofundando, e aquele que tem ainda muito basico ela vai
auxiliando com que ele tenha maior conhecimento e faga maior uso dessa lingua.
Trabalha com toda gramatica, classificadores.

AEE 6

N&o responde

EB 7

Quem ensina é o professor surdo, e sdo 2 horas de aula em um dia sdo 2 horas de
aula.

EB 8

A carga horaria ja tem uma grade pronta. O conteldo eu elaboro todos os anos, pois
ainda ndo tem um contetdo padrdo para a disciplina de Libras aqui na escola. Sao 4
dias com 1 hora aula cada dia.

EB9

Na escola tem, como é uma escola bilingue, tem professor de Libras, infelizmente eu
nao sei qual é o curriculo deles, sei de conversas informais que eu perguntei por curio-
sidade. Eles estudam um pouco sobre a histdria dos surdos, eles estudam um pouco
da histéria da Libras, mas mais profundamente eu néo sei te dizer porque falta essa
troca, o ideal seria que a gente tivesse uma troca com todos os professores para saber
realmente como funciona. Eu acho que sdo 2 aulas semanais.

EB 10

N&o sei. Eu sei que é a professora Ariana, mas ndo tenho conhecimento da disciplina
dela.

EB 11

E bem pouca, eu acho que falta mais carga horaria, ¢ dada uma vez por semana s0, é
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muito pouco, eu acho muito pouco. E surdo, s6 ndo lembro agora quem é o professor.
Geralmente o professor tenta ver qual o contedido que estd sendo dado no grupo para
gue ele tente trabalhar mais ou menos de acordo.

Qual a carg

a horéria destinada ao uso/ensino de portugués como L2 e quem ensina.

AEE 1

N&o responde

AEE 2

Quem ensina Lingua Portuguesa na modalidade escrita? Eu trabalho com as criancas,
como eu falei, os conteldos sdo variados. A gente trabalha com os géneros
discursivos, biografia, jornal, revistas, artigos, artigo de opinido, carta, e-mail, a funcéo
social da escrita mesmo para a crianca entender o porqué daquele registro, o porqué
daquela organizacédo, e a questdo de formacdo de palavras, construcdo de palavras,
construgdo de frases, isso também a gente trabalha com as criangas menores no
aspecto da Lingua Portuguesa. Na verdade, basicamente, deixa eu pensar... 12 horas
também me média, porque segunda, terca, quarta e quinta a gente atende com o aluno,
sexta € meu planejamento dai ndo tem aluno. Cada crianca passa aqui no Centro de
Atendimento 4 horas, o Centro de Atendimento funciona 4 horas. E algumas criancas
sdo atendidas de 2 horas, depende muito do cronograma, é que tem que fazer mesmo
um célculo para ver detalhes por crianca. Mas em média 12 horas, por ai, talvez até
mais, ndo sei, na verdade eu ndo sei detalhes. Mas eu vou estra fazendo esse célculo
para a gente estar vendo. Porque as vezes a professora Vanessa esta trabalhando com
eles aqui, e eu pego uma crianga no processo de reescrita, entdo isso também ja é
Lingua Portuguesa, entdo depende muito, varia da dindmica mesmo do atendimento

AEE 3

Mais ou menos 4 horas, o conteldo. Sim, eu que ensino. Na escola regular, na inclu-
séo, tem o conteldo e eu faco uma adaptacdo para ensino de segunda lingua.

AEE 4

N&o responde

AEE 5

N&o responde

AEE 6

Ai somos nés como professoras de apoio de portugués e matematica, no caso. A carga
horéaria seria para aqueles que € uma hora, uma hora e quinze, Lingua Portuguesa sao
pra todos independente se sdo implantados ou se usam o oral ou a Libras, o Portugués
séo pra todos, no caso a L2.

EB7

E o professor ouvinte que ensina L2, s&o 6 horas, alguns sabem Libras e outros no.

EB 8

N&o responde

EB9

Quem ensina é a professora de Portugués, se eu ndo me engano, sdo 6 horas aulas
por semana.

EB 10

Portugués eu sei que sdo 6 aulas na semana, e eu conheco uma professora Rubia e a
professora Eliza, eu sei que sdo 6 aulas por semana.

EB 11

Entéo a tarde eu que trabalho com o Portugués, e eu dou duas vezes por semana Por-
tugués, por causa da questdo da carga horaria, que ndo da para ser mais do gque isso.

Qual a carg

a horaria semanal de ensino de contetdos curriculares em Libras para os alunos e

eles tém intérprete no ER?

AEE 1

N&o precisa de intérprete, na minha sala de aula s6 tem surdos, por isso ndo é neces-
sério a presenca do intérprete. Fora desse espago sim é necessario, mas na minha
sala ndo. 40 horas.

AEE 2

Direto ele tem intérprete na escola regular, e carga horaria varia, a crianca esta na
escola em tempo integral, ela vem as 08:00 e vai até as 17:00 horas da tarde, e se a
crianca estd em meio periodo, dai € 4 horas, 20 horas semanais, varia. Mas na escola
regular as criangcas tém intérprete. Ah é importante falar que assim, o intérprete
também varia, no sentido assim: tem aquela crianca que ja conhece Lingua de Sinais,
entdo ela tem um intérprete, ndo sei se é essa palavra que eu posSsoO usar: um
intérprete técnico, mas que acaba também se tornando um apoio pedagdgico no
momento. E tem aquela crianca que esta aprendendo ainda, que estd comecando, ai
ele tem esse intérprete que assume mais a funcdo de apoio pedagdgico com ele, tem
um caso assim, que ainda esta comecando com 0s sinais, que ainda utiliza da fala em
algumas situacfes, € um processo diferente.

AEE 3

Entdo, na inclusdo eles tem intérprete, que faz a interpretagdo dos conteudos. E aqui
sdo abordados os conceitos, eu sempre busco informacdes com a professora para
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saber qual o conteddo que sera abordado, para abordar aqui também. Mas la tem in-
térprete sim.

AEE 4

N&o responde

AEE 5

Entdo, no AEE de acordo com o ndmero de atendimento que ele tem, se ele vem duas
vezes por semana recebe duas vezes a Lingua de Sinais, se ele vem quatro ele recebe
0s quatro dias. Mas assim, uma carga horaria de uma hora, uma hora e quinze cada
atendimento. No ensino no regular os alunos que fazem, os surdos que usam Lingua
de Sinais todos tem intérprete em sala de aula, os professores, ndo tem uma troca,
mas ele esta todo dia na escola participando com o aluno em todas as atividades.

AEE 6

N&o responde

EB 7

Na minha aula ndo precisa, pois eu sou surda, eu dou aula em Libras o tempo todo,
mas 0S outros professores precisam do intérprete.

EB 8

N&o tem intérprete porque eu dou a aula em Libras, entdo ndo ha necessidade do in-
térprete em sala.

EB9

Todas as aulas eles tém intérprete, eles também tém professores surdos em algumas
disciplinas, as professoras de Libras sdo surdas, a professora de Ciéncias, a professora
de narrativas histéricas. Mas no ensino regular, me parece que, o professor de Libras e
de Ciéncias que séo surdos, o resto sdo todos com intérpretes.

EB 10

Sim, eles tém intérprete, e no caso Geografia sdo 3 aulas por semana.

EB 11

N&o, o meu grupo ndo tem intérprete, porque eu e a professora da manha temos a
Libras bésica que a gente consegue se comunicar com os alunos. E tem a professora e
Libras que da o conteldo proéprio de Libras.

Quais conteldos da cultura surda sdo ensinados/praticados na escola?

AEE 1

Cultura surda? N&o, pois sdo crian¢as ainda ndo sabem. Os adolescentes também néo,
pois comeg¢a com histdria do surdo, ainda ndo esté na fase de aprender esse conteudo.
Mas sobre a histéria eles fazem muitas perguntas a respeito, pois eles ndo conhecem.
Mas para as crian¢as néo faz sentido ainda, sdo abordados outros temas.

AEE 2

Na escola regular ndo tem. No Atendimento Educacional Especializado tem. Na escola
regular a gente comecou projetos para estar introduzindo a Lingua de Sinais nas
turmas das criangas, mas assim, é algo que parte de nés do Atendimento Educacional
Especializado, ndo enquanto curriculo, enquanto organizacao das escolas mesmo, ndo
tem. E as vezes o intérprete tem algumas acfes ha escola que valoriza a cultura,
valoriza a identidade surda, a participacdo do surdo na questdo de uma interpretagédo
de um teatro, enfim, varia muito da situacdo da escola. Mas na proposta pedagégica
ndo tem contelidos especificos pela educacéo de surdos.

AEE 3

Na escolado Estado, tem sempre, diretor ja curso de Libras, tem incentivo pela cultura
surda. Por exemplo no dia 26 de setembro sempre tem uma comemoracgéo pelo dia do
surdo. Pelos corredores da escola tem cartazes mostrando alguns sinais. Os alunos
ouvintes também sabem Libras. Tem curso de Libras a noite nas quintas feiras para as
familias, alunos ouvintes, professores. Também os professores ouvintes, utilizam me-
todologias adequadas, trabalham de forma visual, € bem legal. Parece que conhecem o
sujeito surdo, no comeco foi bem dificil, mas aos poucos foi evoluindo, hoje esta muito
bom.

AEE 4

N&o responde

AEE 5

Araucéria na verdade ndo tem, vamos dizer uma comunidade surda, nossos alunos
aprendem a Lingua de Sinais aqui no AEE ou com a intérprete em sala, essa € a forma
gue ele aprende Lingua de Sinais. Me ajude Ivonete, se tem grupo de surdo que se
encontra aqui em Araucéria, tem? NG&s reiniciamos agora a associacdo, nés estamos
bem no comeco ainda, ndo temos a participacdo de surdos, estamos s6 iniciando com
os professores e pais. Mas essa comunidade surda que se encontram que fazem essa
troca muito pouco.

AEE 6

N&o responde

EB 7

Aqui na escola faltam recursos.

EB 8

N&o responde

EB9

Entéo, eu ndo sei te dizer. A gente trabalha a cultura surda, quando a gente trabalha no
colégio, é muito sobre como a gente pode mudar a nossa metodologia, como que € o
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surdo, mas trabalhar cultura surda de forma curricular, trabalhar os temas da comuni-
dade surda de interesse da comunidade surda, a gente no ensino regular ndo trabalha,
s6 se o professore tenta pesquisar. No caso eu individualmente tenho que dar uma
matéria sobre os indigenas, ai eu estou fazendo uma pesquisa com os alunos sobre a
guestao dos indios surdos, dos trabalhos que alguns professores tem feito nas univer-
sidades no Brasil, mas isso é individualmente, ndo é algo de projeto da escola.

EB 10

N&o responde

EB 11

Conteudos da cultura surda? Nao tem contetdo da cultura surda especifico, porque os
contelidos sdo contelidos curriculares que a gente trabalha.

Qual a melhor proposta para educacédo de surdos: inclusdo (AEE) ou escola bilingue e o por-
qué dessa proposta?

AEE 1

Na minha opinido a melhor proposta € o AEE, porque se torna mais facil o relaciona-
mento deles la fora. Na sala s6 de surdos, escola bilingue, fica mais dificil 14 fora a
comunicacdo. No AEE é mais facil, pois ja tem a troca com os ouvintes aqui, entéo la
fora consegue se comunicar melhor pois j& aprendeu com as experiéncias da escola,
nem vai sofrer tanto preconceito. Melhor € o AEE porque ja tem uma troca de experién-
cias com os ouvintes, os professores sabem Libras, existe uma interagdo natural. Na
escola bilingue falta relacionamento, pois la fora estao os ouvintes, em sala de aula sado
todos surdos, mas a sociedade ai fora ndo conhece o surdo, entdo néo € suficiente.

AEE 2

Olha, eu vejo a escola bilingue algo fundamental, porém, ndo s6 prépria para surdos,
eu vejo enquanto participagdo de ouvintes também. Mas a realidade que eu tenho hoje
€ com o Atendimento Educacional Especializado, considerando que a sociedade é
ouvinte, entdo eu tenho que pensar na inclusdo do surdo na sociedade. Entdo o que
gue eu vejo: que tem que ser feitos alguns ajustes em relagédo a isso. Uma escola
propria para surdos? Eu ndo vejo como cabivel, ndo! Sempre teve essa questéo, teve
muito sucesso também, porém, eu vejo que nds enquanto ouvintes precisamos ter
contato com surdos desde pequeno, € um direito que nés temos também, e que o
surdo tem também de interagir na sociedade. Entdo por que néo ter um periodo uma
educacéo bilingue, participar de um ambiente bilingue, que € meu sonho no aspecto de
Atendimento Educacional Especializado, e num segundo momento participar da
inclusdo com direito a intérprete, e talvez, um sonho, de um professor bilingue, que é o
gue a gente busca enquanto municipio. Entdo assim, através dessas praticas que a
gente vai conseguir uma sociedade mais solidaria, mais humana, que entenda mais a
guestdo do surdo. Porque 0 que que eu vejo: a geracdo que eu vivo hoje, que eu
venho, muitos tém receio, tem medo, ndo sabem como fazer, tem medo mesmo de
conversar, tem medo de ter contato com surdos, eu vejo isso pela questdo dos
profissionais que trabalham junto assim. E eu vejo que se a crianca esta la desde
pequena mostrando a sua forma de comunicac¢do junto no meio ouvinte, acho que isso
vai facilitar muito mais a vida de todos. Entdo assim, para nds ouvintes € muito
importante ter esse contato e para o surdo da mesma forma, entdo nesse aspecto a
inclusdo é boa, deve haver alguns ajustes para melhorar. Mas uma escola bilingue
somente de surdos, sem ouvintes, ndo é tdo boa quanto a inclusédo, essa é a minha
opinido. Mas os ouvintes ndo precisam ter medo de se comunicar com o surdo, o
ouvinte pode aprender a Libras pois também é seu direito, para que futuramente no
Brasil tenha a Lingua de Sinais L2 para toda populagéo e o caminho é a incluséo, nédo
existe outra forma. Logico que existem escolas bilingues de surdos que sao muito
boas, que deram certo, e € admiravel o trabalho, mas eu acredito que através da
inclusdo pode-se obter muitas transformacgdes positivas também, essa é minha opinido,
nao sei se estou certa. Mas a inclusao hoje € o melhor caminho, ndo tem outra forma,
l6gico que precisa de alguns ajustes, como eu ja falei, mas através da inclusédo é
possivel sim.

AEE 3

eu comecei a trabalhar com surdos, eu ndo concordava com a inclusé@o, por uma série
de fatores, com o passar do tempo eu fui percebendo que os surdos da escola eram
diferentes, porque la os professores ouvintes tém vontade de aprender Libras, fazem
adaptacdes dos conteudos. Eu acho que hoje os surdos podem aprender na inclusao.
Hoje nao pode ser discutido se € melhor a escola bilingue ou a inclusédo, porque de-
pende muito, e na escola bilingue faltam metodologias, se de fato ndo acontece o bilin-
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guismo de verdade ndo adianta ser escola bilingue. Se na escola inclusiva tem metodo-
logias adequadas, tem Lingua de Sinais é valido. Nao adianta discutir qual &€ a melhor,
o importante é ter metodologias adequadas para se trabalhar.

AEE 4 N&o responde

AEE 5 N&o responde

AEE 6 N&o responde

EB 7 E complicado responder essa pergunta. O bilinguismo € recente... Na minha opinido se
o bilinguismo de fato acontecer, for real, eu prefiro optar por ele. O AEE é bom, mas no
periodo da manha o aluno esta com os ouvintes, a tarde com os surdos, eu acho que
atrapalha no sentido de duplicidade de espacos. Entao prefiro o bilinguismo.

EB 8 Eu acredito que o bilinguismo é possivel, tem condi¢cdes de ser uma boa proposta, de
alcancar o objetivo, é possivel, mas depende da escola. As vezes a escola mostra que
é bilingue, isso no papel, mas a realidade é bem diferente. O AEE eu acredito que é um
apoio para o surdo, o aluno pode ter esse apoio, que € bom também. Mas eu acredito
gue o bilinguismo seria melhor se a metodologia da escola mudasse, precisa mudar
muita coisa, mudando eu acredito que é possivel. Mas no momento atual, a realidade
gue eu vejo ndo é essa, percebo que o AEE ajuda mais do que o proprio bilinguismo
nesse momento. Se melhorar, os papéis podem ser invertidos e minha opinido. Mas
hoje o que eu observo é que o AEE ¢ individual é focado em Libras, hd uma troca, tem
um momento especifico, uma forma de aprender. O bilinguismo esta tudo misturado,
tem os ouvintes que nao sabem Libras que dependem do intérprete. Ainda ha mudan-
¢as para acontecer e € um processo moroso.

EB 9 Eu acredito que seja a escola bilingue, porque eles teriam maior acesso através da sua
lingua natural aos conteudos trabalhados, poderia se ter, numa escola ideal, trabalhar a
cultura surda, trabalhar o curriculo voltado a comunidade surda. As experiéncias de
inclusdo muitas vezes eles ndo tém nem comunica¢do com os préprios colegas, ou no
caso de alguns alunos que me relataram: o intérprete fala uma vez, ele ndo entende o
sinal, e o intérprete ndo pode repetir por uma questdo de tempo, por uma questao de
seqguir o fluxo. Porém, eu acho que a escola bilingue, na minha opinido, também deve-
ria ser aberta para alunos ouvintes, porque é importante o contato do surdo com o ou-
vinte, acho que também importante do ouvinte com o surdo, entdo talvez se a escola
fosse aberta para os ouvintes que querem participar também seria interessante. O que
me preocupa um pouco, é de repente, eles estarem fechados na comunidade deles, eu
acho que a comunidade surda é importante tem que ser valorizada, tem que trabalhar,
a escola € um espacgo de comunidade surda, mas ela deve se ampliar cada vez mais,
na minha opiniao.

EB 10 Eu acho importante a escola bilingue, voltando a falar sobre essa minha aluna do ano
passado: eram 40 alunos e ela, a pedagoga dessa escola sempre falava para dar uma
atividade diferente para ela por ela ser surda, porque ela ndo conseguia acompanhar
os demais alunos, e isso era feito pelos professores, mas a gente percebia que ela ndo
estava acompanhando mesmo, que a gente ndo conseguia dar muita atencdo pra ela,
eram 40 alunos ouvintes e uma surda. Diferente da escola bilingue, por exemplo, aqui
eu consigo dar atencdo para todos os alunos, mesa por mesa, dificuldade eu consigo
centralizar naquela dificuldade, fora que dai no caso tem o intérprete, se precisar de um
sinal que o professor ndo conhecga, alguma coisa, ou 0 aluno ndo conhec¢a. Entdo tem
toda uma ajuda para a gente conseguir o nosso obijetivo final, diferente de uma escola
com incluséo.

EB 11 Eu acho que escola bilingue, porque a gente consegue trabalhar de acordo com a rea-
lidade do aluno, que a inclusdo eu acho que n&o tem professor formado necessaria-
mente para o aluno, ndo vai entender o aluno.

Quais seriam as sugestdes das pesquisadas para a educacdo bilingue para surdos?

AEE 1 Eu acredito que a educacédo bilingue é boa, ndo é excelente, é boa apenas. Porque
falta informacao, aqui no Brasil o bilinguismo é pouco disseminado. Se a pessoa sabe
muito bem Libras e Portugués, ou seja, € bilingue, entdo tem que haver comunicacao
na sociedade. Antes de tudo é preciso aprender de fato como é o mundo la fora, preci-
sa saber se comunicar nos diferentes espacos da sociedade, saber falar e saber Libras.
Eu ndo conheco muito sobre as metodologias adotadas no bilinguismo, nunca pesqui-
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sei, ndo tenho experiéncia nesse sentido.

AEE 2

N&o responde

AEE 3

Em primeiro lugar eu acho importante que a Lingua de Sinais seja a primeira lingua,
sempre, que as pessoas que trabalham na escola conhe¢am o sujeito surdo, metodolo-
gias, adaptacdes. E um pouco dificil, precisa mudar a mentalidade das pessoas. Ano
passado teve um projeto no CMEI, educacéo infantil, eu frequentava para trocar expe-
riéncias com os professores ouvintes, eu explicava como séo os surdos, dava palestra,
enfim... levava material, etc. Eram duas professoras ouvintes, e elas acolhiam tudo o
gue eu passava. E a sala de aula delas é bilingue, nas paredes tem cartazes com si-
nais, as criancas ouvintes tem sinal, cada um deles tem seu proéprio sinal, na parede
tem a foto de cada aluno, mas ndo com o nome, sim com o sinal, os filmes que séo
passados em algumas aulas séo em Libras, as apresentacdes sdo em Libras. Entdo eu
comecei a perceber que a inclusdo esta certa, tudo depende de como ela é feita, ou
seja, se a escola aceita a proposta bilingue. Entao por conta disso eu mudei a minha
opinido em relacé@o a inclusdo. As criancas tém em média 4 anos, 0s ouvintes sabem
Libras, todos pequenos, 4 anos de idade, eles carregam em suas mochilas materiais de
Libras, e quando chegam em casa pedem para 0s pais virem aprender Libras junto.
Dessa forma a Lingua de Sinais também esta sendo disseminada. Antes eu pensava
gue s6 o surdo tem que aprender Libras, mas na realidade o ouvinte também precisa,
foi assim que fui mudando as minhas opinides.

AEE 4

Eu vejo que a importancia dessa mediacéo, dentro dessa estrutura que nds temos de
AEE, se ndo caminharmos juntos fica bem complicado fazer o desenvolvimento do
aluno, tanto familia/escola, o apoio. E essa questdo especifica de olhar o surdo com
seu desenvolvimento que € extremamente visual nessas adaptacbes que sé&o
necessarias, ndo excluir, enfim, achar que ele sabe menos, e valorizar o potencial dele.
E essa questdo prética do dia a dia mesmo, ndo vejo de outra forma se ndo caminhar

junto.

AEE 5

Eu acho que para a gente trabalhar mesmo com o bilinguismo a gente tem que crescer
muito ainda, a gente tem que ter uma parceria da escola, do professor regente, eles
ndo tem ainda esse conhecimento, ndo que ndo queiram, mas ainda eles ndo tem esse
conhecimento desse aprendizado do surdo, como ele aprende, o que favorece e nao...
Nés temos que formar muito os professores pra compreender como esse aluno vai
estar nesse processo de aprendizagem. A gente coloca, eles até entendem, que o
surdo tem todas as condi¢des, mas eles ainda ndo sabem as estratégias que ele pode
usar que favoreca isso, tanto para um quanto pro outro. Entdo a gente tem que se
formar muito mais, a gente precisa de muito mais formacao, que a gente posso auxiliar
nesse processo.

AEE 6

Seria mais esse apoio, treinamento, cursos, integracdo escola/Caes, que é 0 que a
gente ja tem.

EB 7

Na minha opinido a escola bilingue tem um discurso correto e bonito, mas o que esta
por trds dele ndo é real. Acho que o discurso tem que se adequar com a pratica. Eu
acredito que se houver mais professores surdos, formados nas diversas &reas, assim
aumenta o corpo docente de surdos que sabem Libras e que tem uma metodologia
adequada, desse modo surgem as melhorias. Temos que aguardar e ver o que vem
pela frente.

EB 8

E o que falei anteriormente, acho que é necessario haver mudanca na proposta meto-
dologica, também falta organizacao onde haja a participacdo de surdos, onde possam
expressar o que eles tém de necessidade. S&0 os ouvintes que preparam hoje a meto-
dologia e passam para nés surdos, e percebo que falta uma percepgao surda, porque
existem algumas dificuldades, e nds enquanto sujeitos surdos sabemos o que o aluno
surdo precisa aprender, porque somos iguais, sentimos na pele, ja tivemos a mesma
idade deles, entdo sabemos quais as dificuldades e o sofrimento que eles passam. Por
iSso € necessario a percepcao de surdos nesse processo, para poder fazer a mudanca
de conteudo, através da nossa percep¢do que 0s ouvintes ndo conseguem ter, eles
ndo tém essa plenitude a respeito do que é realmente a escola bilingue, nés surdos
podemos dizer qual a melhor forma. A direcdo pode auxiliar numa melhor avaliagcdo da
Lingua Portuguesa, mas enquanto houverem sujeitos ouvintes tomando frente sera
mais dificil.




185

EB9

Eu acredito que trabalhar através de projetos, um trabalho interdisciplinar, modificar o
curriculo, ndo sé em relacao ao curriculo de Libras, mas o curriculo das outras discipli-
nas, que atendam, que enxerguem o sujeito, o aluno surdo, a pessoa, a comunidade
surda como o principal, como o centro. A parir da realidade dele a gente desenvolver
todas as areas do conhecimento, a partir da especificidade dele e da luta do surdo.
Porque eu vejo que muitas vezes eles sao isolados na prépria familia, eu vejo que eles
séo isolados ndo sé na sociedade, mas pela prépria familia, e fortalecer, trabalhar as
disciplinas tendo o surdo como agente principal numa escola bilingue para mim seria o
ideal. Também com profissionais com qualificacéo, todos fluentes, maior quantidade de
professores surdos sem duvida alguma, direcdo, que comunidade surda passa a ser 0
jeito de falar da propria cultura surda. O que eu estranho um pouco, é que de repente
para um colégio bilingue, eu s6é ouco ouvinte falando sobre cultura surda, eu ndo ougo
o surdo falando sobre cultura surda, eu nédo vejo isso. E ai fica uma lacuna, fica um
espaco de protagonismo.

EB 10

Bom, sugestéo é o que eu falei, eu sou 100% a favor da escola bilingue. Se eu estives-
se agora dando aula numa escola regular para ouvintes e tivesse um aluno surdo, com
certeza eu falaria para ele vir para uma escola, no caso o Alcindo Fanaya, porque tem
toda uma ajuda aqui, eu ndo conheco tudo o que a escola faz, mas tenho certeza que a
escola faz muito pelo surdo aqui dentro, entdo ele consegue se comunicar, ele esta na
comunidade dele. Eu sou a favor de que vocé também precisa conhecer as outras coi-
sas, outro mundo digamos assim, vocé precisa ter um colega ouvinte, enfim, precisa
fazer tudo ser normal, s6 ndo escuta. Mas, eu sou a favor, no caso, na educacao ele ter
uma escola bilingue, e capacitar esses profissionais, dar apoio. Hoje o professor que
esta aqui, quem entro aqui esse ano, esta correndo atrds, estd fazendo Libras, esta
fazendo curso em varias instituicdes, porque ele quer aprender, ele esta mostrando o
interesse dele. Mas, eu acho também que o governo deveria ajudar muito nisso, coisa
gue ndo tem, esse apoio.

EB 11

Mais aulas de Libras em primeiro lugar, eu na minha opinido, acho que eles tinham que
ter 5 dias de aula de Libras, porque a gente vé que tem alunos que nao tem estrutura-
¢do nem no pensamento para desenvolver a linguagem de sinais, ndo sabe nem falar
em linguagem de sinais, e ai o Portugués depois, e ai também professores formados,
gue possam ter pelo menos o basico de Libras, para iniciar na escola, porque a gente
recebe muitos professores aqui que nunca viram surdo, que conversam com 0 surdo
normalmente, e ndo é adequado.




