UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
CENTRO DE EDUCACAO E HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE ESTUDOS APLICADOS AO ENSINO

Jonathan Machado Domingues

A obra de Jairo Bezerra: Em busca dos saberes da profissao
docente (1958)

Rio de Janeiro
2019



Jonathan Machado Domingues

A obra de Jairo Bezerra: Em busca dos saberes da profissao
docente (1958)

Trabalho de conclusdo de curso a ser
apresentada a Faculdade de Educagdo da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
como requisito parcial a obtengdo do grau de
licenciada em Pedagogia.

Orientadora: Prof. Dr?. Denise Medina de Almeida Franca

Rio de Janeiro

2019



DEDICATORIA

Em memoria das minhas avOs paterna e materna, Irenice Ribeiro
Domingues e Maria Amélia Maia Machado. Minha tia, Luciana
Mansur e meu av0 paterno, Edson Nunes Domingues. Todas e claro,
meu avo, gratiddo pelos ensinamentos. LicGes que me aproprio que

foram e sempre serdo frutos valiosos na minha trajetéria académica

Tttt



AGRADECIMENTOS

Primeiramente, agradeco a Deus por cada momento e oportunidade da minha trajetoria
na graduacdo de Pedagogia na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ-
MARACANA). Nos momentos dificeis, em que a preocupacdo e a ansiedade falavam
demasiadamente, do alto veio a minha forca e consolagdo. “Levantarei os meus olhos para os
montes, de onde vem o meu socorro” (Salmos 121:1).

Agradeco imensamente 0s meus pais lzabel Cristina Maia Machado Domingues e Joédo
Luiz Ribeiro Domingues, assim como meu irmdo Diogo Machado Domingues. Minha familia,
minha base, minha fonte energética, meu tudo, minha riqueza. Muito obrigado!

A minha querida orientadora Denise Medina de Almeida Franca, pela paciéncia, pelos
“puxdes de orelha”, por acreditar na pesquisa aqui desenvolvida. A minha eterna gratidao por
ter confiado em mim até aqui.

Ao Grupo de Pesquisa: de Historia da Educacdo Matematica (GHEMAT-RJ) minha
gratiddo, por cada encontro, pelos movimentos de leituras e escutas de outras pesquisas, foi
fundamental para eu compreender que a pesquisa é um processo de partilha continua.

Agradeco especialmente, ao Professor Paulo Roberto Castor (UERJ-FEBF), pelos
conselhos e pela amizade que acabei a construir. Foram preciosos 0s seus incentivos e
conselhos na minha trajetéria no GHEMAT-Rio e na faculdade em si. Gratiddo, eterna!

A minha amiga Gabriela Regina Vasques Orué, mesmo com a distancia enorme (Rio-
Maringd), sempre houve trocas. Nos momentos que me encontrava para baixo, com sua
alegria me motivava dando forga para continuar. Aprendi e aprenderei muito contigo ainda!
Sou seu fa!

N&o posso de registrar meu carinho e admiracdo pela minha irmd, amiga, como
falamos, a “mana”, Erika Goncalves, que a UERJ me presenteou. Obrigado, por (re) inventar e
colorir, meus dias cinzentos. As nossas tercas ficaram registrados na nossa memadria e historia.

A todos os professores e professoras da Faculdade de Educacdo da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro — Maracana.

De todo 0 meu coracgdo, minha profunda gratiddo ao Centro de Memoria da Educacéao

Brasileira (CMEB) pela disposicédo em relacgdo as fontes sobre o Instituto de Educacéo.



RESUMO

O presente texto analisa os saberes da profissdo docente, a partir do livro intitulado “Didatica
Especial da Matematica”, publicado em 1958, pelo professor Manoel Jairo Bezerra. O
questionamento que orientou este estudo foi: Que saberes para ensinar se encontram presentes
na obra “Didatica Especial da Matematica” (1958)? O referencial tedrico metodologico utiliza
0s conceitos de: saberes profissionais, saberes para ensinar e saberes a ensinar. Este texto
apresenta as informagdes acerca dos recursos que o professor Bezerra apresentou aos
professores que ensinam a ensinar matematica no nivel secundariol. Em sintese, o estudo
identificou a partir da analise dessa obra saberes para ensinar matematica sobre orientacfes
organizacionais e a utilizagdo de materiais didaticos.

Palavras-chave: Saberes da Profissdo Docente. Formacdo Docente. Materiais Didaticos.

! “Era o nivel de escolarizagdo entre o curso primario e o ensino superior, que, a partir da Reforma Francisco
Campos, passou a ter duracdo de sete anos e dois ciclos. Tratava-se de um longo ciclo de escolarizacdo entre a
escola priméria e o ensino superior” (DALLABRIDA, 2009, p. 186).
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1. INTRODUCAO

Esta investigacao trata- se de uma continuidade possibilitada pelo uso e exploracgao de
fontes, sendo elas, livro de aquisi¢do da biblioteca do Instituto de Educacio da Guanabara?,
fichas funcionais, programas de ensino, entre outras. Tais fontes foram obtidas no processo de
pesquisa de Iniciacdo a Docéncia, como outras bolsas concedidas pela Universidade do Estado
do Rio de Janeiro, com orientacdo da professora doutora Denise Medina de Almeida Franca
no desenvolvimento dos projetos “Andlise histérica dos livros didaticos e a matematica
escolar (1920-1980)” e “Instituto de Educacdo do Estado do Rio de Janeiro: Local de
constituicdo de um expert no ensino de matematica”.

Dentre 0s objetivos desses projetos, tem como intuito observar como ensinar
matematica em diferentes tempos pedagdgicos brasileiros, articulares atividades didaticas
pedagdgicas para 0 ensino de matematica as tendéncias atuais integradas as préaticas de ensino,
de modo a, apropriar e refletir sobre as praticas de hoje, desenvolver uma atitude critica e
problematizadora frente & utilizag&o do livro didatico, etc.

A continuagdo desse movimento tem como justificativa, trazer contribuicdo para 0s
pesquisadores da Histdria da Educacdo Matematica, na area de estudo a respeito da formacao
de professores que ensinam matematica.

Através das idas no Centro de Memdria da Educacdo Brasileira (CMEB), do Instituto
Superior de Educacdo do Rio de Janeiro,as fontes obtidas e utilizadas para o desenvolvimento
de estudos de formacdo de professores,nos l6cus da Histéria da Educacdo Matematica,
mostrou-se potencialmente relevante para elaboracdo de novos objetos de estudo, novos
trabalhos académicos.

Na realizacdo de investigacdo no CMEB, sobre os saberes relacionados a formacao
continuada dos professores que ensinam matematica, nos deparamos com o livro de Jairo
Bezerra (Didatica Especial da Matematica, 1958), material historico que escolhemos para

analisar.

Segundo Valente (2007, p. 32):

2 O Instituto de Educacéo da Guanabara (IEG) foi o nome do atual Instituto Superior de Educacdo Brasileira, em
1960-1975.



[...] o método histdrico envolve a formulacdo de questfes aos tracos deixados
pelo passado, que sdo conduzidos a posicdo de fontes de pesquisa por essas
questdes, com o fim da construgdo de fatos histéricos, representados pelas
respostas a elas.

Logo o estudo do livro de Bezerra possibilita a construcao de fatos historicos.

A referida obra de Manoel Jairo Bezerra, “Didatica Especial da Matematica”,
publicado através do Ministério da Educacdo (MEC), no ano de 1958, foi classificado em
segundo lugar, no | Concurso Dia do Professor realizado pela CADES® no ano de 1956.
Salientamos que, Jairo Bezerra foi privilegiado aestagiar em Paris (Centre Audio-Visuel de
Saint Cloud), com duracdo de quatro meses.

Bezerra recebeu além do estagio na instituicdo de ensino francesa, uma gratificacdo,
Cr$10.000,00 (dez mil cruzeiros), incluindo, uma viagem de quinze dias a uma das capitais do
Brasil e por fim, a publicacdo do livro que propomos analisar (BARALDI; GAERTNER,
2010, p.19).

Bezerra (1958), em “Didatica Especial da Matematica”, aborda a organizacdo dos
programas oficiais de matematica no Brasil, o plano de cursos de Matemética para cada uma
das séries do ensino secundarios existentes, problematiza os objetivos da matematica na escola
secundaria e a tarefa do professor de matematica.

Aos docentes, sdo indicadas principais acdes no praticar do ato de ensinar Matematica:
determinar os objetivos especificos; ensinar a resolver problemas; saber como despertar e
manter o interesse pela matemaética; conhecer a psicologia dos exercicios e verificar a
aprendizagem.

A presente investigacdo utiliza as ideias do Grupo de Pesquisa de Histéria da
Educacdao Matematica (GHEMAT- RJ), que estuda os saberes da profissdo docente numa
perspectiva historica dos docentes que ensinam matematica. Os estudos produzidos pelo
GHEMAT, sdo apropriados da Equipe de Pesquisa em Historia das Ciéncias da Educacao

(ERHISE)* da Universidade de Genebra, na Suica, através dos estudos socio

3 “No Brasil, no periodo entre 1953 e 1971, é desenvolvida a Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do
Ensino Secundario (CADES). Durante o periodo em que esteve em vigor, a Campanha publicou ou apoiou a
publicacdo de dezenas de obras, em diversas areas do ensino, sendo que muitas delas foram localizadas pelas
autoras. Estas obras orientavam os professores do ensino secundario nos aspectos curriculares, legais e didaticos”
(BARALDI; GAERTNER, 2010, p. 01)

4o grupo é dirigido por Rita Hofstetter com a colaboragdo de JoélleDroux, desdobra-se numa diversidade de
campos de investigagdo peculiares & histdria do campo educacional. Abrangendo tanto a historia dos sistemas
educacionais quanto sua relagcdo com as sociedades e culturas em que estdo arraigados, a pesquisa do ERHISE
também visa variar a escala de observagdo desses fendmenos. Para maiores informagdes ver:
<https://cms.unige.ch/fapse/SSE/erhise> Acesso em 13 de agosto de 2019.



historicosvinculados a Historia Cultural e podem nos ajudar a compreender a constituicdo de
saberes.

A partir dessas ideias, podemos verificar quais saberes produzidos se caracterizam por
um saber relacionado com o exercicio da pratica docente, tendo em vista, que os referidos
autores (Hofstetter; Schneuwly, 2017) reconhecem dois tipos de saberes: saberes a ensinar e
saberes para ensinar.

O saber a ensinar, esta relacionado com os saberes disciplinares e na conformidade
com os diferentes campos académicos. Os saberes para ensinar, estdo relacionados com a
pratica docente. Nesta investigacdo, adotaremos a abordagem dado aos saberes,
especificamente, aqueles associados com a prética docente.

Manoel Jairo Bezerra nasceu em 1920 no estado do Rio Grande do Norte, graduou-se
em Matematica pela Faculdade Nacional de Filosofia. Era filho de Antonio Bezerra e Beatriz
Bezerra, casado com Vera Zaremba Bezerra, e morreu em 2010.

A partir de uma pesquisa na Hemeroteca da Biblioteca Nacional, encontramos 190
ocorréncias com o nome do referido docente e, a partir das noticias encontradas, produzimos
uma linha do tempo.

Verificamos que Bezerra, sendo formado em magistério, trabalhou como professor em
varias escolas,entre outras fungdes. Bezerra,“iniciou sua trajetdria profissional no Colégio
Metropolitano, sediado na cidade do Rio de Janeiro” (MACIEL, 2012, p. 120). Encontramos
noticias sobre sua atuacdo na Escola Normal Carmela Dutra®, Colégio Pedro 11°, Ginasio
Municipal Clévis Monteiro’, Colégio Naval®, Colégio de Aplicacdo da Faculdade Nacional de
Filosofia®, docente na Universidade Catdlica de Petropolisi®, entre outras instituicdes.

Foi designado para o Departamento de Educacdo Técnico- Profissional do Rio de
Janeiro (Distrito Federal)!, a constituir o grupo de trabalho que reorganizou o Ensino Médio

nas escolas do estado da Guanabara'?. Exerceu o cargo de diretor do Ensino Normal na

® Diério de Noticias, RJ, 07 de maio de 1953, Ed. 09358.

® Diario de Noticias, RJ, 16 de junho de 1955, Ed. 10003.

" Diério de Noticias, RJ, 27 de outubro de 1957, Ed. 10726.
8 Diario de Noticias, RJ, 27 de outubro de 1957, Ed. 10726.
9 Diério de Noticias, RJ, 27 de outubro de 1957, Ed. 10726.
100 Jornal, RJ, 23 de novembro de 1968, Ed. 14467.

1 Correio da Manh, 02 de julho de 1958, Ed. 20019.

12 Correio da Manh4, 25 de agosto de 1961, Ed. 20988.



Guanabara, foi perito em TV Educativa da Organizacio dos Estados Americanos'?, entre
outras designagoes.

No ano de 1964, Manoel Jairo Bezerra tornou-se professor catedratico do curso
normal'®e, posteriormente, catedratico da cadeira de Metodologia de Ensino®no Instituto de
Educacao da Guanabara.

Entre as obras de Bezerra, podemos citar: Curso de Matematica: segundo ano colegial
(1953); Curso de Matemética: terceiro ano colegial (1954); Curso de Matematica: primeiro
ano colegial (1955); Didatica especial de Matematica (1958), Curso de Matematica para 0s
primeiro, segundo e terceiro anos dos cursos classicos e cientificos(1960); Recreacdes e
material didatico de Matematica (1962); Problemas e exercicios de Matematica (1964);
Aritmética (1965); Cadernos MEC Geometria (Tavares; Junqueira; Bezerra, 1966); Moderno
curso de Matematica (1968); Iniciando a Matematica Moderna (Quintela; Bezerra, 1969);
Guia metodologico para Cadernos MEC— Matematica (1970); Aritmética (Bezerra; Zaremba
Bezerra, 1982); Vamos gostar da Matematica (1985); entre outras.

Em sintese, este trabalho tem como objetivo caracterizar a matematica para ensinar,no

livro “Didatica Especial da Matematica”.

2. SABER A ENSINAR E PARA ENSINAR: POR QUE UTILIZAR?

Por que investigar os saberes da profissdo docente no campo de estudo da Historia da
Educacdo Matematica? Pergunta esta, que propomo-nos responder a partir de Hofstetter e
Schneuwly (2017), intercalando- se, com o projeto de pesquisa submetido a avaliacdo da
FAPESP na modalidade “Auxilio a Pesquisa- Projeto Tematico” (VALENTE, 2017).

Como especificado anteriormente, esta monografia se encontra amparada a partir das
ideias do Grupo de Pesquisa de Historia da Educacdo Matematica (GHEMAT- RJ), que estuda
os saberes da profissdo docente, numa perspectiva historica-documental, dos docentes que
ensinam matematica.

De acordo com Valente (2017), em referéncia a producdo de pesquisas do GHEMAT-
Brasil, delimitando- se, especificamente, a formacdo de professores, é possivel compreender

que as bases tedrico-metodologicas (Hofstetter e Schneuwly), mostram- se “possibilidades

13 0 Jornal, RJ, 23 de novembro de 1968, Ed. 14467.
14 Correio da Manh3, 19 de margo de 1961, Ed. 21675.
15 Correio da Manha, 02 de julho de 1964, Ed. 21853.



inovadoras para a compreensdo das transformacgdes da matematica presente na formacdo de
professores e no ensino. E esse entendimento revela- se fundamental para as reflexdes sobre a
formacdo matematica dos professorandos™ (Id, p. 08).

A partir de Hofstetter e Schneuwly (2017), encontraremos conceitos que nos auxiliam
nas interrogacdes existente no campo da formacdo profissional do professor que ensina
matematica, (desde formacéo inicial a continuada), que é possivel exemplificar a partir de
Valente (2017, p. 08) sobre o questionamento referente a formagdo do futuro professor de
matematica: “Que matematica devera formar o futuro professor?

Saberes  profissionais, saberes objetivados, sistematizacdo dos  saberes,
institucionalizagdo (VALENTE, 2017), conceitos que movimentam e norteiam os estudos
produzidos pelo GHEMAT, na tematica de formacdo de professores. Mas, utilizamos nesta
investigacdo dos saberes postos no livro “Didéatica Especial da Matemética”, de autoria de
Manoel Jairo Bezerra (1958), os saberes profissionais.

“Os saberes profissionais, refere- se a expressdo aos saberes de formacdo de
professores dado pela articulagdo entre os saberes a ensinar e os saberes para ensinar”
(VALENTE, 2017, p. 09). Saberes estes se articulam, constituindo entdo, os saberes
profissionais, no qual, foram utilizados na tessitura desta pesquisa.

Dessa forma, Hofstetter (2017, p. 18), caracteriza os saberes a ensinar por “contetidos
escolares e disciplinares”. Intercalando- se com Borer (2009 apud Valente, 2017, p. 208) que
caracteriza como “os saberes emanados dos campos disciplinares de referéncia produzidos
pelas disciplinas universitarias”. Os saberes para ensinar referem- se a instrumentalidade

utilizada pelo docente em seu oficio. Isto é:

[...] saberes a ensinar e sobre o aluno, o adulto, seus conhecimentos, seu
desenvolvimento, as maneiras de aprender, etc., sobre as praticas de ensino
(métodos, procedimentos, dispositivos, escolha dos saberes a ensinar, modalidades
de organizacéo e de gestdo) e sobre a instituicdo que define o seu campo de atividade
profissional (planos de estudos, instrucGes, finalidades, estruturas administrativas e
politicas, etc.) (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017, p. 134).

Dessa forma, os saberes profissionais na formacdo dos professores (de matemaética),
em nivel secundario sdo possiveis encontrar nos saberes para ensinar, indicios dos saberes a
ensinar (VALENTE, 2017). Visto que, 0s saberes que constituem os saberes profissionais se
dialogam, e registramos que “o que caracteriza a profissdo de professor é a expertise

profissional, a posse dos saberes para ensinar” (BERTINI, MORAIS; VALENTE, 2017, p. 30)



3. DESCRICAO DO LIVRO

Figura 1: Capa do Livro “Didatica Especial da Matematica”.

MANOEL JAIRO BEZEHRA

DIDATICA
ESPECIAL
DE
MATEMATICA

Fonte: Bezerra, 1958.

A obra foi elaborada pelo professor Manoel Jairo Bezerra, publicada pelo Ministério
da Educacéo e Cultura- MEC, no ano de 1958, pela Campanha de Aperfeicoamento e Difuséo
do Ensino Secundario (CADES). Atravésda apresentacdo do livro é possivel encontrar o
propdsito da elaboragdo e circulacdo da obra, que era provocar expansdo de qualificacdo dos
saberes da profissdo docente, neste cendario, dos que ensinam matematica em nivel secundario
(FIGURA 2)

Figura 2: Apresentacdo do Livro “Didatica Especial da Matematica”.
APRESENTACAO

A DIRETORIA DO ENSINO SECUNDARIO vem
promovendo a I3 de owtubre de cada ano, aravés da
CAMPANHA DE APERFEICOAMENTO E DIFUSAO
DO ENSING SECLUNDARIO (CADES), wm concwrso
de monografias sobre a metodologia de dhersas  disci-
plinas do emsino de grau médio.

Associando-se, dessa  forma & homendagens  que
naguele dia
pretende  igualmente estimmlar o estudo e a realza-
¢do de frabalhos de pesquisa por parte de nosses pio-

sdo  prestadas a0 magistério  nacional,

Jfessdres, mo campe de diddtica especial das marérias
que lecionam e a5 gquais se dedicam

Dando inicie, com o presemte volwme, a publica-
¢do das monografias  premiadom ne Concurse realizado
a 13 de owtubro de 1956, espera a Diretoria do Ensino
Secuwndkirio que esta  MICIOING Possa  Servir a0 Operoso
professorado  brasileiro, sempre ido desgjoso de se
aperfeicoar no frabalho gque vem realizando pela for-
magdo  cwltural  de  nossa  juventude.



Fonte: Bezerra, 1958.

Dialogamos com Baraldi e Gaertner (2010) quando pontuam as cinco técnicas que
Bezerra (1958) apresenta como ideias e utilizadas no curso secundario do Brasil: exercicios,
recapitulacdo, estudo dirigido, tutorial e tarefa ou deveres. No que se refere ao ultimo estudo
dirigido, era referido como “[...] remédio para corrigir a deficiéncia da aprendizagem em
nossa escola secundaria” (BEZERRA, 1958, p. 44).

O livro esta estruturado em quatro capitulos: 1) A organizagdo dos programas oficiais
de Matematica no Brasil (p.p. 07- 12); 1I) O valor e o objetivo da matematica na escola
secundaria brasileira (p.p. 13-21); I11) A tarefa do professor de matematica nos cursos de nivel
meédio do Brasil (p.p. 23-62); por ultimo, 1V) Planos de curso para cada uma das séries do
curso secundario (p.p. 63-76).

Com relagdo ao primeiro capitulo intitulado “A organizacdo dos programas oficiais de
Matematica no Brasil”; Bezerra realiza uma apreciagdo nos programas oficiais de matematica
brasileiros existentes e, justifica que os programas, assim como, os curriculos, Sd0 0s
responsaveis pelos confrontos dos professores que ensinam matematica, em nivel secundario.

Jairo Bezerra, pontua através da apreciacdo dos programas de matematica ja
existentes, criticas de como sdo elaborados, visto que, quando ha um novo governo, sdo
convocados para compor uma comissao para resultar em um novo programa de matematica,
acabam a esquecer o antigo. Nao procuram solugdes para melhorar o programa anterior que
em determinados pontos, “todos reconhecem que devia ser aproveitado” (Id, p. 07).

Em grande medida, Bezerra ressalta que 0s membros que compdem essas comissoes,
elaboram um programa de matematica, que resulta em “ matéria bem dosada e superior a do
programa anterior, mas, em compensacdo ou melhor, para descompensar, a matéria de uma
série que estava aprovada por todos, vem completamente modificada e para pior” (Id, p. 07)

No segundo capitulo, “O valor e o objetivo da matemética na escola secundaria
brasileira”, Bezerra apresenta a relevancia dos saberes matematicos em relagao a cultura. Do
mesmo modo, apresenta uma proposta de roteiro para elaboragdo deprograma e, apresenta
contribuicbes matematicas para obtencdo dos objetivos que se encontram presentes no
curriculo. E assim, finaliza suas contribui¢es,acerca do lugar da matematica, no ensino
secundario.

Terceiro capitulo, “A tarefa do professor de matematica nos cursos de nivel médio do

Brasil”; Jairo Bezerra afirma que o docente que ensina matematica, em nivel médio, tem como



intuito “transmitir, de modo preciso e ndo exagerado, os principios basicos dessa ciéncia”
(BEZERRA, 1958, p. 23).

Desta forma, o professor catedratico do Instituto de Educacéo da Guanabara, apresenta
o plano de curso, plano de aula, as principais tarefas do professor de Matematica, resolucgdes
de problemas matematicos e como despertar e manter o interesse do aluno pela disciplina de
matematica.

Por mais, 0 autor procura orientar os professores de como ensinar matemaética, com a
utilizacdo de acessorio de ensino, ou material didatico. Para Bezerra (1958, p. 55), esses
materiais “fornecam ao aluno uma imagem real das coisas, procurar levar o aluno do concreto
para o abstrato, respeitando naturalmente o grau de maturidade do educando”.

Em seguida, Bezerra explica a utilizacdo dos materiais que exemplifica o uso do
quadro negro, giz, apagador, e ressalta que a “escrita de assuntos vastos ou complexos deve
ser feitos antes da chegada da turma” (Id, p. 55).

Por fim, “Planos de curso para cada uma das séries do curso secundario”, Bezerra
(1958) apresenta ao leitor, os setes planos de curso do nivel secundario, tendo como objetivo,
"auxiliar o professor na distribuicdo da matéria pelo nimero de aulas disponiveis e mostrar,

também sucintamente, as partes principais de cada assunto” (Id, p. 63).

4. ANALISE

No livro “Didatica Especial da Matematica”, Bezerra (1958) aborda a respeito do
ensino de matematica do nivel secundario brasileiro e, aponta a importancia de pontuar os
problemas provenientes da organizacao e, da utilizacdo dos programas oficiais no Brasil.

Assim, no primeiro capitulo, Bezerra (1958) tece um processo de escrita acerca da
apreciacao geral dos ultimos programas oficiais de matematica. No qual, salienta que, "as
novas comissdes ndo tém trabalhado com o objetivo de consertar 0 que esta errado ou ndo esta
bom, e aproveitar o que todos reconhecem que devia ser aproveitado” (BEZERRA, 1958, p.
07). Por mais, “para descompensar, a matéria de uma série que estava aprovada por todos,
vem completamente modificada e para pior” (BEZERRA, 1958, p. 08).

A perspectiva do estudo nos aponta que a selecdo de contetdos que compde o
curriculo é representada pela escolha dos saberes da disciplina (matematica). Conclusao esta é
possivel afirmar a partir da analise de Bezerra (1958) nos programas de matematica ja
existentes e conclui que (QUADRO 1):



Quadro 1: Concluséo de Bezerra a partir das analises de programas de matematica existente

As comissdes sdo constituidas de técnicos de ensino ou de professores, de reconhecida
capacidade, porém afastados do problema ou, quando militantes, ndo lecionando em todos os
ciclos ou séries;

Abandono completo das conclusBes de congressos ou de outras comissdes, oficiais ou néo; e
ndo existe o aproveitamento desses congressos, pelo menos, para apreciagdo de esquemas
previamente elaborados pelas comissdes organizadoras dos programas;

Instrugcdes metodoldgicas, que acompanham os programas, ndo pormenorizadas, 0 que causa
confusdes e interpretacdes diversas entre os professores e as vezes, entre 0s proprios autores
dos livros didaticos;

N&o existéncia de uma lista dos objetivos especificos da matematica na escola secundaria, o
que prejudica assim a escola acertada da matéria a ser exigida;

Apresentagdo desses programas, geralmente, as vésperas do inicio do ano letivo, o que
dificulta o planejamento didatico dos professores e exigindo dos autores de livros e das
editoras uma corrida cujos males se refletem nos livros didaticos

Organizacdo da matéria sem sua perfeita distribuicdo pelo tempo disponivel, o que cria
o eterno problema de alunos que nido aprenderam toda a matéria de uma série, e as
queixas quase sempre justas dos professores, que muitas vezes condenam os
programas, apenas, em virtude de ndo poderem cumpri-los.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Bezerra, 1958.

No prosseguir, Bezerra aborda em relacéo a indicacdo da comissao organizadora para a
montagem do programa e, adiante, entrar nas determinacdes dos objetivos especificos, que
utiliza Raleigh Schorling para abordar acerca das tarefas dos professores que ensinam
matematica.

De acordo com Bezerra (1958), aparecem vestigios relativamente as comissdes que
formulariam os programas oficiais de matemética. Comissdes essas, que deveriam ser
compostas por poucos profissionais, deveriam ser devidamente selecionados, a partir das
disposi¢des dos profissionais escolhidos para exercer este cargo. Por mais, deveria haver “um
professor que lecione em todas as séries do 1° ciclo e outro do 2° ciclo®, um conhecedor
profundo de Pedagogia e Didatica, e dois elementos de reconhecida capacidade e de grande
experiéncia” (Id, p. 08).

Bezerra (1958), registra que o oficio do professor estadsubordinado as seguintes
perguntas: 1° Que fatos especificos da matematica deverdo ser ensinados aos alunos da escola
secundaria, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos? 2°. Que atitudes, habitos e
habilidades especificas deverdo ser fixados? 3°. Que conceitos especificos deverdo ser

considerados como fundamentais?

16 De acordo com Pessanha e Brito (2013, p. 09), 0 1° e 0 2° Ciclo refere-se, respectivamente em “fundamental e
complementar em 1931; ginasial e colegial, este ultimo subdividido em classico e cientifico, e 1942



Dessa maneira, podemos remeter a partir de Bezerra (1958) a respeito da organizacéo
das disciplinas, que compdem um curriculo; planejamento a ser reproduzida pelos professores
(nesse estudo, que ensinam matematica) numa determinada classe, que essa estruturagdo é um
processo que deve ter extrema atengao, pois “além dos feriados a serem descontados nos dias
previstos se deixe cerca de 10 % das aulas dadas para feriados eventuais, paredes, greves,
doengas do professor e atrasos eventuais dos programas” (Id, 1957, p. 11).

No capitulo dois Bezerra (1957) utiliza o conceito “valores educativos”, que possui o
objetivo de contribuir para as analises essenciais da matematica nos objetivos dos curriculos.
Desse modo, o respectivo autor salienta a existéncia de duas categorias de “valores
educativos™: direto e indireto. A respeito do valor educativo indireto, esta relacionado na
“inclusdo e importancia da Matematica no curriculo do curso secundario” (BEZERRA, 1957,
p. 16).

O valor educativo direto esta relacionado “aqueles provenientes dos conhecimentos
matematicos que tenham utilidade imediata na vida do aluno” (Id, p. 14). Outro apontamento
sobre o valor educativo direto refere-se ao poder de proporcionar grandes interrogagfes, como
afirma o professor Jairo Bezerra (1957), visto que, para 0 autor todo conhecimento que
constitui e se encontra presente no cotidiano do estudante possui em si, relevancia. No qual,
podemos exemplificar a partir da lente de Bezerra (1957), a aritmética que apresenta maior
quantidade de conhecimentos, que tem, realmente, valor educativo direto.

No que toca os saberes matematicos, através da lente do valor educativo indireto
(BEZERRA, 1957), esta ligado a importancia do cotidiano do estudante para construcdo de
um curriculo da disciplina de matematica, no ensino secundario.“O desenvolvimento do aluno
e o seu ajustamento e adaptagao” (Id, p. 16).

Através de Valente (2008, p. 12), em referéncia a acdo do professor de matematica,
resulta na “heranga através da qual é possivel a produgdo de novos saberes e a criacdo de
novas praticas presentes no cenario pedagogico atual” (Id, p. 12), cujo, afirmac¢ao esta, o autor
indica algumas interrogacdes. “Por que ensinamos o que ensinamosS a0S N0ssos alunos, e da
maneira como ensinamos? Por que valorizamos determinadas praticas e nao outras? Quem
somos nos, professores de matematica? ” (Id, p. 12).

No livro de Bezerra (1958), podemos encontrara presen¢a do professor que ensina
matematica e, a importancia para construcdo dos saberes que sdo construidos.Tanto nos

saberes a ensinar como, nos saberes para ensinar, ambos os saberes, contribuem para a



contribuicdo da producdo e reproducdo de novos saberes, que sdo encontrados na profissdo
docente.

Bezerra (1958), salienta que, o Plano de Curso,poderia ser realizado durante as férias.
O autor explicita que, este plano de curso deveria “distribuir o numero de aulas disponiveis
pelos itens das unidades do programa, de modo consciencioso, estudado e calculado. Se
possivel, acrescentar a este planejamento o uso de algum material didatico” (Id, p.26).

Adiante, encontraremos a presenca da abordagem do plano de aula, “¢ um projeto das
atividades educativas selecionadas, que mestre e alunos devem realizar conjugadamente,
versando sobre a matéria de ensino, em vista de objetivos proprios, durante o periodo escolar
que denominamos aula” (BEZERRA, 1958, p. 26).

Assim, para o professor que ensina a ensinar matematica, Bezerra recomenda que estes
profissionais respondam as seguintes questdes, para a montagem de um plano de aula simples
(QUADRO 3).

Quadro 3: Perguntas que Bezerra propde aos professores para montar um plano de aula.

Quial o assunto da aula?

Qual é o trabalho que pretende executar?
Que métodos serdo usados?

Quiais os acessorios de ensino?

Que tipos de testes serdo dados?

Quiais a referéncias?

Qual o assunto da préxima aula?

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Bezerra, 1958.

Tanto no plano de curso e, no plano de aula, verificamosa tarefa do professor que
ensina a ensinar matematica: “Determinar os objetivos especificos; Ensinar a resolver
problemas; Saber como despertar e manter o interesse pela matematica; Conhecer bem a nova
Psicologia dos exercicios; Verificar convenientemente a aprendizagem” (Id, p. 30).

Determinar os objetivos especificos ja foi abordado neste estudo, continuaremos neste
movimento de escrita acerca do “ensinar a resolver problemas”. Desta maneira, ¢ possivel
encontrar indicacOes de Bezerra a referir-se que, estes problemas a serem reproduzidos e
solucionados, deveriam estar estritamente ligados a vivéncia dos estudantes.

O professor em suas devidas classes deve “procurar incutir no aluno a necessidade de
"ter com atencdo™ os problemas, a fim de poder resolvé-los” (BEZERRA, 1958, p. 31)
(FIGURA 3).



Figura 3: Exemplo de problema.

Exemplos :
a) Qual o dobro de cinco, mais um ? (Resp. : 11)

b} Qual o dobro, de cinco mais um ? (Resp. : 12)
¢) Qual o niimero cujos 3/5 mais os 2/3 é 38 7 (Resp. : 30)
d) Qual o mimero cujos 3/5 mais 2/3 é 38 7 (Resp. : 622/9.

Fonte: Bezerra, 1958.

Em seguida, é apresentado apreciacdo dos dados do problema, do ensinar o aluno a ver
e analisar as relacbes que podem ser empregadas e dar a discente habilidade especifica de
calcular répido e corretamente.

Para abordagens decorrentes de saberes em uma turma, com os mais diversos perfis,
acabam a exigir do professor certas instrumentalidades que permitira aos estudantes novas
experiéncias com a disciplina (FIGURA 4 e FIGURA 5).

Figura 4: Exemplo de acessorios de ensino

Fonte: Bezerra, 1958.

Figura 5: Exemplo de acessorios de ensino



Fonte: Bezerra, 1958.

A vista disto, apds Bezerra apresentar os mais diversos acessorios de ensino, 0 mesmo
acaba a pontuar os beneficios da utilizacdo desses materiais na disciplina de matematica
(QUADRO 5):

Quadro 5: Os beneficios da utilizagdo dos acessorios educativos.

Beneficio do uso de acessorio de ensino Justificativa

Maior aprendizagem Estatisticas mostram que os alunos, num
mesmo intervalo, aprendem mais 35 %.

Grava-se o assunto por mais tempo Ainda as estatisticas mostram que os assuntos,

aprendidos com auxilio deste recurso, sao
lembrados durante um periodo de tempo 55 %

maior.

Maior interesse Despertam maior atencdo, pois os alunos
desejam que as "coisas sejam praticas".

Elevam o moral O aluno adquire confianc¢a na sua capacidade de
execucao.

Padronizam a instrugio Podem ser obtidos resultados semelhantes em
diversas escolas.

Economizam tempo Um simples quadro rural, mesmo que apenas

com dados histéricos, formulas ou definicoes
sdo suficientes para que essa economia se
realize.

Fonte: Elaborada pelo autor a partir de Bezerra (1958)

Bezerra (1958, p. 60) registra que, “com o tempo, construir, juntamente com seus

alunos, modelos e aparelhos conhecidos e, certamente, imaginando outros”. A utilizacao



destes acessorios de ensino tem-se a dialogar diretamente com os cotidianos que ha dentro da
sala de aula.

Os acessorios educativos ndo devem ser apresentados aos sujeitos de forma aleatoria.
Porém, "deve ser feito a medida que a aula transcorre, quando se tornar oportuno, e ndo no fim
ou inicio da aula, determinadamente™.

No decorrer da apresentacdo do acessorio educativo, ou seja, como dito anteriormente,
“que fornegcam ao aluno uma imagem real das coisas, procurarem levar o aluno do concreto
para o abstrato, respeitando naturalmente o grau de maturidade do educando” (Id, p. 55), com
relacdo a sua utilizacdo na disciplina de matematica, o referido autor salienta o cuidado que
devem ter o professores que ensinam matematica ao utilizar esta instrumentalidade na aula de
matematica, visto que ¢ uma disciplina abstrata, o uso tem como intuito “facilitar a
compreensdo dos alunos e economizar o tempo precioso de duragdo da aula” (BEZERRA,
1958, p. 55) (QUADRO 6).

Quadro 6: Exemplo de acessorio educativo e o objetivo de seu uso.

Facilitar o entendimento de certos conceitos.

Provar uma propriedade dos angulos
poliédricos.

Fonte: Elaborada pelo autor a partir de Bezerra (1958).

Lorenzato (2006, p.9) salienta que a utilizacdo dos materiais manipulaveis nas aulas de
matematica, da qual Bezerra se refere a acessorio educativo, deve haver o enfoque "a
ampliacdo de conceitos, a descoberta de propriedades, a percepcao da necessidade do emprego
de termos ou simbolos, a compreensdo de algoritmos, enfim, aos objetivos matematicos™ (1d).

Bezerra (1958) registra sugestfes na utilizacdo de determinados acessorios educativos
matematicos, tendo em consideracéo as diferencas de material didatico utilizado no ensino da
disciplina de matematica.

A sugestdes iniciais indicadas pelo autor, prioriza o tempo-aula da disciplina possui.
Salientamos que, os desenhos geométricos (por exemplo), devem ser colocados com um



formato grande, da mesma forma que o titulo que apresente esta figura, com cores as mais
diferenciadas, com o intuito de “facilitar a visibilidade”.

Do mesmo modo,as reproducfes de contelidos extensos postos no quadro negro que a
serem desenvolvidos na sala de aula devem ser realizados antes da entrada dos estudantes
neste espaco formativo. Bezerra sugere a utilizacdo de cartolina para cobrir 0s saberes postos
no quadro com justificativa “que a vantagem obtida com a economia de tempo ndo seja
prejudicada pelo fato de os alunos deixarem de seguir a exposi¢do do professor, a fim de irem
examinando o que ja esta escrito no quadro” (BEZERRA, 1958, p. 55).

A respeito da utilizacdo do giz colorido, Bezerra registra que deveriam ser de ponta
quadrada para a facilitacdo do docente a realizar linhas simétricas. Ao apresentar os saberes
postos no quadro aos discentes, descarta a utilizacdo do dedo para situar o que esta sendo dito,
sugerindo “a vareta para apontar, com o que pode dar 100 % de visibilidade ao quadro, além
de poder mostrar, as vezes, certas indica¢oes” (BEZERRA, 1958, p. 55).

Em seguida, Bezerra (1958) apresenta o “Material didatico informativo”, que pode ser
considerado um instrumento fundamental na realizacdo e utilizacdo do plano de aula, visto
que, “determina o conteudo e a organiza¢do do curso de Matematica” (BEZERRA, 1958, p.
56). Bezerra mostra como exemplo, o livro-texto, revistas informativas que tratam ou
dialogam com a tematica que se encontra em discussdo, como exemplo.

Ademais, Jairo Bezerra (1958) registra exemplos dos mais variados materiais
didaticos, tais como: ilustrativo, analitico, experimental e simboélico. Em referéncia ao
ilustrativo, o indica que sdo materiais mais utilizados entre os professores na disciplina de
matematica.

Nos demais materiais (analitico, experimental e simbélico), podem levantar a hipétese
de como essas representaces (materiais didaticos) ndo sdo apropriadas (utilizadas) com
frequéncia pelos docentes de matematica, acaba sendo apresentado os exemplos destes
materiais. Dessa forma, apresentaremos simplesmente (a partir de Bezerra) os exemplos destes
acessorios didaticos (QUADRO 7).



Quadro 7: Tipos de material didatico e exemplos.

Modelos de corpos geométricos, angulos e outras figuras planas.

Diferentes tipos de sdlidos, aparelhos simples, de madeira,
para explicacio das fracdes e suas operagdes; jogos
aritméticos; o d&baco russo; os tabuleiros de wunidades e
fragbes de Pestalozzi; as caixas de calculo de Tillich; o
tabuleiro de Gerbach ; aparelhos para geracdo dos sdlidos;
aparelhos para demonstracio do teorema de Pitagoras,
Thales, Euler e outros; quadro negro esférico, mapa negro
quadriculado para tracado de graficos; material natural e
espontaneo como feijdes, os dedos da mao, etc

Graficos, estatisticas, retratos de matematicos ilustres, ilustragao
de problemas classicos, mapas com simbolos convencionais, etc.

Fonte: Elaborada pelo autor a partir de Bezerra (1958).

Por fim, o Gltimo capitulo, Jairo Bezerra (1958)apresenta os setes planos de cursos,
com o proposito, de “auxiliar o professor na distribuicdo da matéria pelo nimero de aulas
disponiveis e mostrar, também sucintamente, as partes principais de cada assunto” (Id, p. 63).
A vista disto, 0 autor apresenta as instrucdes, distribuicdo da matéria de cada plano de curso
na referida série abordada.

Salientamos que, as instituicGes que serviram como referéncia para o desenvolvimento
deste capitulo foram os colégios: Instituto de Educacdo e o Colégio Pedro Il, "onde 0s
programas sao obrigatoriamente cumpridos, e com trés aulas semanais™ (Id, p. 63).

E possivel a presenca de orientagdes dos saberes para ensinar na se¢io de instrugdes no
plano de curso da primeira série ginasial. Como por exemplo, nos ensinamentos de angulos
assim como, a presenca dos nimeros relativos nas provas mensais.

“Aconselhamos que nédo se ensine densidade e velocidade angular e que se dé apenas
aos alunos uma nocdo simples e rapida do que é velocidade” (Bezerra, 1958, p. 64). Como
outro exemplo de indicacdo ao docente, como citado a respeito dos nameros relativos, visto
que, para Bezerra possui relevancia para a segunda série ginasial, “Aconselhamos, que 0s

numeros relativos sejam incluidos em tddas as provas mensais, a fim de que se obtenha uma



regular fixacdo da aprendizagem desse assunto, pois, é de grande importancia para a segunda
série ginasial” (Id, p. 64).
Em seguida, é apresentada a distribuicdo das matérias, neste estudo identificamos

como saberes a ensinar, com a justificativa de que este saber “constitui o objeto de trabalho

docente” (VALENTE, 2017, p. 216).

Figura 6: Distribui¢do da matéria da 1? série ginasial.

IV.221 — DISTRIBUICAO DA MATERIA

Items UNIDADE I Nx de Aumlas
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:

Provas mensais

Ajustamentos do programa e wverificacio da apren-
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FONTE: Bezerra, 1958.

Referente a instrucdo da segunda série ginasial, Bezerra salienta a dificuldade existente
nesta série, mesmo a docentes mais atuantes em sala de aulas, que possui certa expertise, “[...]
supostamente distinguidos pelos seus conhecimentos, atitudes, experiéncias -, a fim de
examinar uma situacdo, de avaliar um fenomeno, de constatar fatos” (HOFSTETTER et al.
2017, p. 57), em virtude da capacidade de alunos que constitui uma classe, “ndo permite que
0s assuntos sejam abordados com uma certa profundidade; porém, se for dada a matéria
superficialmente, ndo poderdo os alunos obter o lastro algébrico suficiente para as séries
futuras” (BEZERRA, 1958, p. 65).

Dentro do trabalho de Bezerra, identificamos os saberes para ensinar. Bezerra registra
suas consideracGes-recomendacGes a respeito da abordagem de determinados assuntos
matematicos. Exemplos que podem ser apresentados é a respeito do estudo da raiz quadrada,
do ensino do célculo dos radicais e a ndo abordagem do bindmio linear.

A respeito do ensino dos problemas do primeiro grau, Bezerra (1958) afirma que "é
uma fonte precisa de recursos motivadores, e bem aproveitados, pode despertar nos alunos o
interesse pela matematica” (Id, p.66).

Dessa forma, os docentes devem possuir certos cuidados nas escolhas dos mesmos,
em razao de “ndo sejam apresentados aos alunos, da segunda série, frisamos, problemas muito

dificeis capazes de cortar ou fazer diminuir esse interesse” (Id, p. 66).



Em seguida, depois de todas as recomendacGes que Bezerra tece a respeito de
determinados saberes, 0 autor apresenta em todos os tdpicos a distribuicdo da matéria, que é
composto por itens, unidades e nimeros de aula. Dessa forma, abaixo possui a distribui¢do da

matéria da segunda serie ginasial.

Figura 7: Distribui¢do da matéria da 22 série ginasial.
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FONTE: Bezerra, 1958.

Os saberes a ensinar postos no “Plano de Curso da Terceira Série Ginasial”, acaba a
provocar certas inquietacdes, visto a quantidade de aulas que sdo ofertadas (trés aulas
semanais), que provoca consequentemente, a exclusdo de outros processos do céalculo de juros
e aos problemas de regra de trés compostas (BEZERRA, 1958, p. 67).

Os saberes a ensinar, voltados a aritmética, acaba a contemplar determinadas auséncias
na area da geometria. Por certo que sim, ao estudo do campo da Geometria ter um Viés
intuitivo, apresentando aos discentes 0s teoremas com mais relevancia associando- se a facil
compreensdo e assimilagdo dos mesmos, “procurando-se, economizar tempo e facilitar o
trabalho do aluno, sem deixar, entretanto, de fazer com que o aluno adquira a idéia do carater
dedutivo da Matematica, que, alias, € um dos principais objetivos da terceira série ginasial”
(BEZERRA, 1958, p. 67).



Figura 8: Distribui¢do da matéria da 3? série ginasial.
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Fonte: Bezerra, 1958.

No "Plano de Curso da Quarta Série Ginasial", Bezerra (1958) aponta vestigios do
contetdo do trinbmio do segundo grau, pelas limitacbes que acaba sendo apreciado por
docentes, que foi salientada no Primeiro Congresso de Matematica. Mas, como este saber a
ensinar se encontra presente no plano de curso, "cabe ao professor a tarefa de procurar
diminuir a dificuldade encontrada pelos alunos, apresentando da maneira mais elementar e
compreensivel” (Id, p. 69).

Como nas “analises sucintas” que Jairo Bezerra realiza nos planos de cursos, assim,
como ja vistos nos anteriores, faz indicacGes/sugestdes de como ensinar, cujo, a partir de seus
apontamentos € possivel notar sua expertise na metodologia de ensino, testificando o titulo de
catedratico de metodologia de ensino pelo Instituto de Educacao da Guanabara.

Assim, 0 mesmo registra consideracfes a respeito da maneira de ensinar o método para
deducéo da formula geral de resolucéo de equacdo do segundo grau, apontando simplesmente
a utilizacdo de um método s, mas, ndo aponta qual seria 0 mais recomendavel. A respeito das
construcbes geométricas, registra a utilizacdo de aplicacbes e exercicios. Nas

problematizagcdes dos problemas do segundo grau, deve- se "despertar no aluno o sentido de



generalidade; evitar, portanto, a exemplificacdo com problemas complexos exaustivos ou de
pequeno interesse” (Id, p. 69).

Figura 9: Distribuicdo da matéria da 42 série ginasial
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L2 Figuras geométrices — Angulos ]

3 Poligonos — [Magonals 2

4 Trikngulos 3

3] Perpendiculares o 1

b Paralelas : dngulos . 3

i Joma de angulos de um poligono 3

B Quadrildteros ) 5

L] Circunferéncia e Circule — Angulos 7
UMIDADE [T11

1 Divishoe harmdnica - 2

213 Feixe de paralelas — Linhas proporcionais 4

i Hrmrlhznl;l. 4
UNMIDADE IV

12 Relagies trigonomsétricas nos tridngulos retingu

los — definigiies — usn das tdbuvas — aplicagies 4

Ajustamentos do programa — Venificagko 2

]JTEI\BL mensays 5

TOTAL kL]

Fonte: Bezerra, 1958.

Antes de iniciarmos a tecer a respeito dos planos de curso de nivel cientifico,
registramos que em todos os planos de cursos das séries ginasiais contiveram entre trés e
quatros unidades, com em ambas 0s mesmos numeros de aulas, 70, que foram assim, divididas
a partir de sua relevancia, por exemplo.

O Plano de Curso da Primeira Série Cientifica (Figura 10) € visto num viés de alto
nivel de dificuldade, em virtude dos saberes a ensinar que resume ao contexto tedrico do
conhecimento da geometria, acaba- se a ser o mais dificil a ser executado, a partir das
centenas de professores, em maior porcentagem (%) do Pedro II, que ndo conseguiram

cumprir o programa de forma como se encontra na distribuigdo dos contetdos (BEZERRA,
1958).

Figura 10: Distribuicdo da matéria da 12 série cientifica.



— DISTRIEUICAO DA MATERIA

—
=
[y

[

Itens UNIDADE I M.® de Anlaz
1 Equagio do I° gram 13
2 Trnomio do 2° gran 9
3 Problema:z do 2% graw. ... ... .. ... ... .. ... 3
i Equagies radutiveis e transformagfes de radicais
daplos. ... 6
UNIDADE I

oy

Felagfes meétricas mom tridmgule retamgzuls L.
Felagdes metricaz mum triinpulo gualguer — Cal-
culo de alturaz, medianasz, etc
Felapbez métricaz no ecircula
Polizonos mmzeritivels e circunscritivels
Poligomosz regularez .. . ... ...
a 10 Lado do polizomo d= 2o lados
— medida da circunferéncia
Calenls de m 3

3o

T b o

oy oy
i

UNMIDADE III
172 ATBAZ ... ... e ... .. B
Provas MeBSals . . ... .. .. .. ... ... 3

Fonte: Bezerra, 1958.

Bezerra (1958) relata que no ano de 1954, o Departamento de Matemética do Colégio
Pedro 11, indicou que na unidade 1 (Erros), do item 2, deveria ser utilizado a adicdo e a
subtracdo, sendo que, as outras operacfes seriam utilizadas a partir dos indicativos do
professor. No ano de 1956, Bezerra (1958), salienta que o mesmo departamento indicou que
0s numeros 1 e 2 da unidade IV, da primeira série do segundo ciclo, deveria ser abordado de
maneira sucinta, inclusive, as nocbes essenciais a boa compreensdo da geometria que seria
tratado adiante e no item 4 da unidade V seria facultativo, ndo estando presentes nas
provas e exames.

Desse modo, Bezerra (1958), professor catedratico em metodologia de ensino pelo
Instituto de Educacdo da Guanabara, salienta que, para obtencdo do éxito da primeira
recomendacdo poderia ter a utilizacdo do material didatico.

No conteudo em referéncia ao erro, Bezerra (1958) tece a respeito da falta de interesse
dos docentes em razdo da ndo empatia ou ndo possuir a instrumentalidade adequada para que
os discentes recebam de maneira prazerosa 0 conhecimento. Mas, se apresentarmos aos
estudantes “as importantes aplicagdes e algumas regras praticas das operagdes com niimeros
aproximados, despertaremos neles um interesse de tal ordem, que nédo sera dificil obter uma

boa aprendizagem do assunto” (Id, p. 72).



No Programa da 22 Série Cientifica e comparar com o0 anterior, veremos através de
Bezerra (1958), que os conhecimentos postos podem ser desenvolvidos de maneira completa,
sem o comprometido de limitar o saber.

Registramos que, a respeito de realizacdo de exercicio em maior quantidade deveria ser
das seguintes matérias: sistemas lineares homogéneos e ndo homogéneas relagdes
trigonomeétricas e resolucdo de triangulos, pela relevancia que esses saberes possuem nos

vestibulares.

Figura 11: Distribuicdo da matéria da 22 série cientifica.

Itens UNIDADE | N.* de Aulas

12 Numeros aproximados — Erros.  Adigio e sub-
tracio . .

UNIDADE I
12 Progressfes arliméticas ¢ pgeomélricas L.}

UNIDADE HI

1 Logaritmos propriedades e A |
7 Logaritmns decimais — tiboas i ]
3 Fquaches exponenciais 3
UNIDADE [V
112 Refas & planos — Angulos — Palisdros 7
[ Estudo sucinto das soperficies 1
e Prismas ¢ cilindros T
deT Pirimides, cones ¢ troncos ]
8 Esfera &
UNMIDADE ¥V
lail Elipse, hipérbole e paribola . L
Provas mensais 5
TOTAL 10

Fonte: Bezerra, 1958.

O Programa da 3% Série Cientifica acaba tendo como complexidade na realizagdo da
reproducdo dos saberes a ensinar e que deve (em alguns contetdos) a nao realizacdo de certas
demonstracdes para obtencdo da apresentacdo dos contetdos de maneira clara e objetiva aos
estudantes. Mas, Bezerra (1958, p. 74), salienta que “apesar de sabermos que naodeveriamos
efetuar cortes oudiminui¢cdes noprograma, somos obrigados a sugerir essas modificacdes, a

fim de podermos distribuir tdda a matéria pelo tempo disponivel”.

Figura 12: Distribuigdo da matéria da 32 série cientifica.

liens UNIDADE 1 n* de Aulas
1 Arcanjos .. . .. 1
2 Permuragies de objeros distintos 1
3 Permutacies eom ohjelos repelidog 1
4 Combinagies — Problemas sobre os quatro pri

meiros itens . . F



UNIDADE II

1 Binomio de MNewton ... .. .. .. .. . R 1
3 Soma das poténcias dos nimeros naturais 1
UNIDADE [II
1 Determinantes G
3 Regra de Cramer 2

3 Sistemas de m equagies com n incdgniras
Teorema de Houché G
UNIDADE IV
113 Vetores Projecies 3
i Trigonometria; nogies, linhas & relagies )
UNIDADE ¥V
Transformagies trigonométricas [
3 Tibuas trigonoméiricas 3
3 Equagaes trigonométricas 2
UNIDADE WI
113 Resolugao de tridngulos retdngulos 4
N Hesolucho de tridngulos obliquingulos <
Provas mensais 5
TOTAL 70

Fonte: Bezerra, 1958.

Aos contelidos que devem ser passados para a 32 série cientifica, Jairo Bezerra atribui
algumas instrucdes acerca de funcdes, limites, geometria analitica, derivadas, numeros
complexos, polindbmios (BEZERRA, 1958).

ALGUMAS CONSIDERACOES

A pesquisa que se conclui, acreditamos que esteja em uma "demarcacdo” da presenca
dos saberes que se encontra presente na formacéo de professores. Com justificativa de ter sido
0 primeiro exercicio que realizamos nesta pesquisa histérico-documental. No inicio desta
tessitura, limitamos aos saberes para ensinar, mas, no findar deste estudo, identificamos
juntamente os saberes a ensinar na obra de Manoel Jairo Bezerra. A vista disto, colocaremos
algumas consideracdes vindas do saber a ensinar.

Os trabalhos que vém sendo elaborado pelo GHEMAT e pelo ERHISE, nos quais
apropriamos para realizacdo deste trabalho final de curso, ambos os grupos, realizam anélises
a partir da lente historico-cultural a respeito da formacdo do professor. Deste modo, as
pesquisas realizadas por esses grupos, indicam que os saberes que compde a formacao e a
pratica docente variam e se modificam no decorrer do espago-tempo.

Essa andlise nos auxiliou e resultou na compreensdo das orientagdes organizacionais

do ensino secundario e as instrumentalidades que podem ser utilizadas e (re) inventadas pelo o



professor. A vista disso, buscamos caracterizar a matematica para ensinar que se encontra
presente na obra “Didatica Especial da Matematica”.

Através do primeiro capitulo, no processo de transcrigdo da fonte, identificamos a
presenca da constituicdo dos saberes a ensinar. Visto que, Bezerra acaba apresentando aos
professores de matematica uma andlise critica da constituicdo dos programas oficiais
existentes de matemaética de nivel secundério no Brasil.

A pesquisa nos aponta que dentro do trabalho do referido autor da obra posta em
analise, identificamos no capitulo 1 a presenca total dos saberes a ensinar, visto que, Bezerra
contextualiza os itens que existem para construcdo de um novo programa de ensino e 0s
profissionais que elabora este manual escolar.

Por mais, a critica que Bezerra (1958) registra acerca da criagdo de novos programas,
através da entrada de novo governo, fazendo-o um novo programa do zero, sem haver a
melhoria do antigo, acaba-se sendo prejudicial para as praticas e formacao docente.

No segundo capitulo, analisamos a tarefa do professor de matematica nas turmas de
nivel médio no Brasil. Numa lente a respeito dos saberes, € a partir deste capitulo que Bezerra
(1958) colocara em acgdo os saberes para ensinar juntamente aos saberes a ensinar.

A partir disto, foi possivel identificar os saberes para ensinar como os saberes a ensinar
no decorrer de sua obra (Didatica Especial da Matematica). No que se trata sobre os saberes
para ensinar, identificamos a presenca significativa de indicacdo do uso e referente a producao
de materiais didatica para serem utilizados na disciplina de Matematica. Assim, acontecem
modificacdes e (re) invencbes nos saberes postos a classe.

Por mais, na relacdo de saberes a ensinar e para ensinar, fica explicito, a partir do
capitulo 2 até a finalizacdo da obra, a presenca da utilizacdo do material didatico (saberes para
ensinar) para abordagens de certos contetdos matematicos (saberes a ensinar). Mas,
registramos indicios de orientacbes do campo da didatica que resultam na expansdo de
instrumentos que compdem a profissao e as praticas do professor de matematica.

Neste movimento de detectar a presenca dos saberes da profissdo docente na obra de
Jairo Bezerra (1958), encontramos em todos os capitulos a presenca de ambos os saberes (a
ensinar e para ensinar). Podemos exemplificar a partir da construcdo de um plano de aula e até
ao que se trata nas resolucgdes de atividades.

Em sintese, mesmo na restri¢cdo de saberes para elaboracdo deste trabalho, concluimos
que, os saberes que constitui o professor de matematica de ensino secundario, sdo saberes que

estdo ligados a cultura de um espago-tempo especifico e intercala com os saberes da formacao



docente. Assim, finalizamos que a profissdo docente é uma ciéncia-arte, em virtude das

transformacoes que o professor realiza no decorrer da sua trajetdria profissional.
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