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RESUMO

Esta pesquisa apresenta uma analise critica dos fundamentos semanticos,
politicos e ideoldgicos do projeto profissionalizante do ensino médio,
denominado “Ensino Médio Integrado” (EMI). Este estudo responde a
necessidade de se discutir a introdugéo do principio da profissionaliza¢éo
no espaco da cultura geral do ensino médio, o que caracteriza o sistema
multiforme desta etapa da educacdo bésica no pais. A critica se
concentrou em trés pilares teéricos do EMI, a saber, a consideracdo do
trabalho como principio educativo, a bandeira da educacéo politécnica, e
0 idedrio da Escola Unitaria desenvolvida por Antonio Gramsci. A partir
disso, argumenta-se que o EMI, embora seja uma politica educacional de
Viés progressista, coaduna-se as demandas de manutencao e expansao do
modo de producdo capitalista, cuja estrutura reforga e naturaliza seus
valores num movimento de acomodacdo e apassivamento politico dos
adolescentes da classe trabalhadora. No segundo capitulo, sem aderir ao
axioma da “necessaria profissionalizagdo precoce” da juventude pobre
brasileira, priorizou-se o entendimento da adolescéncia enquanto estagio
de desenvolvimento humano. Utilizando as contribuicdes da psicologia
histérico-cultural, assume-se que a adolescéncia € um momento chave
para a formacdo de interesses, da personalidade e para o desenvolvimento
intelectual dos individuos. Esta compreensdo conduziu a defesa do direito
de todos os adolescentes a vivenciar um periodo escolar de indefini¢éo
profissional, tese que faz parte de um movimento, ainda restrito, de
resisténcia a ampliacdo do ensino basico profissionalizante centrado no
trabalho produtivo, em prol do aperfeicoamento do Ensino Meédio
Regular, de cultura geral, humanista, moderno e de elevada qualidade
para todos. Ademais, a extrema precocidade com que os adolescentes séo
levados a optar por um curso vocacional, ainda no ensino basico, orientou
uma pesquisa empirica realizada com os alunos do EMI do Instituto
Federal Catarinense — Campus Camboril, onde foram investigadas as
necessidades, desejos e aspiracfes desses jovens em relacdo a formacéo
técnica ofertada. O resultado da pesquisa in loco, associado as
consideragdes precedentes, reforcou a exigéncia de se desnaturalizar a
vinculacdo direta do ensino médio com o ensino profissionalizante para
o0s jovens em condi¢des de vulnerabilidade socioecondmica. Desta forma,
no terceiro e Ultimo capitulo, a partir das contribuicdes politico-
pedagogicas de Antonio Gramsci, foi proposto um projeto de antitese
radical para o ensino médio nacional, que faca frente aos projetos
neoliberais e reformistas que, de diferentes formas, encontram brechas
para profissionalizar o ensino médio, rebaixando a qualidade do ensino



de cultura geral sob a prerrogativa de assistir os mais pobres. Em direcédo
oposta, sustentou-se a qualificagdo do Ensino Médio Regular, de cultura
geral e ampla visdo, que possa garantir a todos os adolescentes brasileiros
a assimilacdo do patriménio cultural da humanidade em sua forma mais
rica e mais elevada, bem como a possibilidade de leva-los a uma
compreensao objetiva, critica e sofisticada do mundo natural e social.
Defende-se que, para aprimorar o ensino médio, nestes termos, é
indispensavel um recuo progressivo de modulos de ensino médio técnico
profissionalizante, contrariamente ao que acontece hoje no Brasil.

Palavras-chave: Ensino Médio Integrado. Adolescéncia. Indefinicdo
profissional.



ABSTRACT

This research presents a critical analysis of the semantic, political and
ideological foundations of the vocational policy of secondary education,
called "Ensino Médio Integrado" (EMI). This study responds to the need
to discuss the introduction of the professionalization principle in the space
of general culture of secondary education, which characterizes the various
types of schools of secondary education in the country. Criticism has
focused on three theoretical pillars of the EMI, namely: the consideration
of Labor as an educational principle, the banner of Polytechnic education,
and the ideology of the Unitarian School developed by Antonio Gramsci.
From this, it is argued that the EMI, although it is an educational policy
of progressive bias, is in line with the demands of maintenance and
expansion of the capitalist mode of production, whose structure reinforces
and naturalizes its values in a movement of accommaodation and political
passivity of working class adolescents. In the second chapter, without
adhering to the axiom of "necessary early professionalization" of the poor
Brazilian youth, the understanding of adolescence as a stage of human
development was prioritized. Using the contributions of historical-
cultural psychology, it is assumed that adolescence is a key moment for
the formation of interests, personality and for the intellectual development
of individuals. This understanding led to the defense of the right of all
adolescents to experience a school period of professional indefiniteness,
a thesis that is part of a still restricted movement of resistance to the
expansion of vocational education programs centered on productive
work, for the improvement of Regular High School of general culture of
high quality for all. In addition, the extreme precocity with which the
adolescents are led to opt for a vocational course, still in elementary
education, guided an empirical research carried out with the students of
the Catarinense Federal Institute - Campus Camboril, where we
investigate the needs, desires and aspirations of these young students in
relation to the technical training offered. The results of the empirical
research, associated to the foregoing considerations, reinforced the need
to denature the direct linkage of secondary education with vocational
education modules for young people under conditions of socioeconomic
vulnerability. In this way, in the third and final chapter, from the political-
pedagogical contributions of Antonio Gramsci, a project of radical
antithesis for the national secondary education was proposed that faces
the neoliberal and reformist projects, which in different ways, find gaps
to professionalize the secondary education, lowering the quality of
general education under the prerogative of assisting the poorest. In the



opposite direction, it was sustained the qualification of Regular High
School, of general culture and broad vision, that can guarantee to all
Brazilian adolescents the assimilation of the cultural patrimony of
humanity in its richest and highest form, as well as the possibility of lead
them to an objective, critical and sophisticated understanding of the
natural and social world. It is argued that, in order to improve secondary
education in these terms, a progressive reduction of vocational modules
of secondary education is indispensable, contrary to what happens in
Brazil today.

Key-words: Vocational Secondary Education. Adolescence. Professional
Indefiniteness.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa esta inserida dentro de um amplo contexto de
resisténcia politica comprometida com a superacdo da atual forma de
sociabilidade regida pelo capital. Uma luta cogente diante do atual
cenario politico, econémico, social e ambiental brasileiro e das condictes
historicas objetivas que se apresentam hoje em todo o mundo. De um
lado, observamos deslumbrados os avancos cientificos e tecnoldgicos
para a producdo sistematica da riqueza, valores de uso com a capacidade
de facilitar e aprimorar a vida humana, de outro, uma grotesca
concentracdo de recursos e privilégios que condenam a maioria da
populacdo a uma existéncia degradante. N&o é sem constrangimento que
encaramos o fato de que, em pleno século XXI, os fendmenos da
desigualdade, da pobreza e da miséria humana coincidem com uma
estrondosa producdo de bens suficientes para atender as demandas e as
necessidades de todas as pessoas.

Mesmo que as contradigBes nos saltem aos olhos, as distor¢oes
sistematicas da realidade social, naturalizadas no senso comum, inviabilizam
a possibilidade de construirmos uma nova histéria. Recentemente, no Brasil,
assistimos estarrecidos aos sérios ataques aos direitos trabalhistas e
previdenciarios tendo em vista a exploracdo irrestrita da forga de trabalho,
deixando cada vez mais evidente a necessidade de ampliacdo da
consciéncia de classe e o fortalecimento das lutas politicas para a
construcdo de uma sociedade radicalmente distinta, autenticamente
humana, igualitaria e livre, sem antagonismos sociais e sem relagdes de
exploragdo que contribuem para um processo de miserabilidade e
degenerescéncia da vida humana e da natureza.

Se for verdade que em meio as crises surgem grandes
oportunidades, talvez estejamos vivenciando um precioso momento de
aprendizado intensivo sobre as formas como o Estado capitalista se curva
a ordem dos grupos econdmicos que determinam as decisfes dos
representantes politicos por eles financiados. Um claro exemplo disso é a
resisténcia na taxacdo das grandes fortunas, na cobranca das dividas
tributdrias dos bancos e dos grandes empreséarios, na auditoria
democratica da divida puablica, nas reformas de austeridade para a
contencdo dos gastos publicos, bem como nos ataques aos direitos sociais
e trabalhistas com vistas a manutencéo dos privilégios de classe.
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Nao obstante, a dimens&o catastrdfica das crises sistematicas do
capital ao redor do mundo e, particularmente, no Brasil, pode ser uma
oportunidade para questionarmos seus mecanismos de adaptagdo e
desenvolvimento, bem como seus mitos e falacias. Por exemplo, a ideia
neoliberal do “Estado minimo”, que s6 é minimo para as populagdes mais
pobres, o argumento da necessidade das privatizacGes em nome de uma
“eficiéncia administrativa”, que nada mais é do que uma justificativa para
aumentar o monopolio do capital financeiro, a concepgdo de que o
trabalho ndo é mais um fato social determinante para a compreenséo da
sociedade contemporanea, tese falaciosa que distorce o entendimento da
dindmica social e da reproducdo das desigualdades. Ainda, a defesa de
gue o capitalismo representa “o fim da histdria” e, sendo inevitavel, diante
de suas mazelas, somente nos caberia a tentativa de reforma-lo e
humaniza-lo.

Por isso ressalto, antes de tudo, o carater politico desta pesquisa,
gue esta inserida em uma perspectiva revolucionaria por entender que a
l6gica do capital e da sua expressdo politica neoliberal® entra em
contradigdo direta com a riqueza, a prosperidade da vida humana e com a
real possibilidade de sua emancipacao. As crises ciclicas do capitalismo,
geradas pela queda tendencial das taxas de lucro, determinam de forma
inevitdvel um enorme prejuizo a classe trabalhadora, ndo apenas pela
temida inflacdo, arrocho salarial e desemprego estrutural, mas também
pela necessidade de, em tempos de crise, se reorganizar e intensificar a
producdo, explorando de forma brutal a forca de trabalho para a extracéo
da mais-valia?.

Assim, quando se fala da formag&o da classe trabalhadora, seja
no contexto da educacdo formal dentro das escolas publicas, seja também
fora delas, é preciso ressaltar as possibilidades de se promover um
adequado entendimento critico da realidade social, das variadas formas

! Termo desenvolvido pelo gedgrafo brasileiro Carlos Walter Porto Gongalves
em referéncia a uma das etapas de um processo de globalizagdo que se iniciou
nos anos sessenta e se estende até nossos dias. De acordo com o autor, esse
periodo também chamado de “Técnico-Cientifico-Informacional” se caracteriza
pelo tecnocentrismo e pela financeirizacdo generalizada que privilegia certos
paises economicamente dominantes, os quais vendem o ideal do mercado como
panaceia. Ainda, este periodo seria marcado pela especificidade dos graves
problemas ambientais e das tentativas de soluciona-los também pela légica do
mercado (PORTO-GONCALVES, 2017).

2 Conceito da ciéncia econémica cunhado por Karl Marx em referéncia ao valor
excedente criado por meio da exploragdo da forca de trabalho humano no
processo de producdo de mercadorias.
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pelas quais a violéncia se manifesta cotidianamente e dos mecanismos
que intentam perpetuar a exploracgdo irrestrita da natureza e do homem
sobre 0 homem. Pois, como bem ressalta Jessé Souza (2015), a
capacidade que temos de escolher caminhos alternativos para 0 nosso
desenvolvimento pessoal e coletivo pressupde o conhecimento do mundo,
uma capacidade de entender como 0 mundo realmente ¢ para além de suas
aparéncias e ilusdes. Evitar que as classes subalternas adquiram um
conhecimento cientifico sofisticado de sua realidade natural e social faz
parte de uma concepgao conservadora e reaciondria para a manutencao do
status quo.

Sabemos que a educagdo formal, especialmente o ensino
organizado pelo Estado moderna capitalista, ndo pode assumir a funcéo
de liderar um processo revolucionario, de transformacdo radical da
sociedade fundada sob a hegemonia do capital. No entanto, a escola
assume um papel imprescindivel num processo de elevagdo cultural das
massas, crucial para o desenvolvimento da intelectualidade e do
pensamento abstrato e conceitual, sem 0s quais a capacidade critica,
reflexiva e contestadora dos individuos torna-se muito restrita. Por isso,
0 embate politico e ideol6gico no campo das politicas educacionais ndo
pode ser negligenciado sob o pretexto da impossibilidade da educacéo
estar, em seu conjunto, orientada a emancipacdo humana. Cabe a
militncia, comprometida com a oferta de uma educagdo universal de
elevada qualidade para todos, apresentar integralmente seu projeto
nacional para a educacéo publica, mesmo sabendo da impossibilidade de
suas reivindicagOes serem efetivadas de forma plena e integral em uma
sociedade de classes. A luta politica, sempre permeada por avangos €
retrocessos, exige que educadores comprometidos com a emancipagdo
humana apresentem projetos que, em sua esséncia e totalidade, possam
contemplar todos os elementos indispensaveis ao pleno desenvolvimento
das criangas e adolescentes brasileiros.

Sendo assim, nos limites desta tese, buscamos contribuir com o
debate estratégico no campo das politicas pablicas para o ensino médio,
Gltima etapa da educacéo bésica. Por compreender trés anos de uma fase
fundamental para o desenvolvimento humano, o ensino médio possui
especificidades educacionais que precisam ser discutidas a luz das
necessidades formativas e existenciais de seu publico-alvo: os
adolescentes. Lamentavelmente, no Brasil, essa etapa do ensino apresenta
dados quantitativos e qualitativos desanimadores, refletindo o descalabro
social com a adequada formag&o da juventude brasileira, particularmente
dos mais pobres. Torna-se urgente, portanto, um debate sério sobre os
preceitos politicos e filoséficos que devem reger o ensino secundario.
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Qual o projeto educativo nacional para o ensino médio? Quais Sao seus
principios e objetivos politicos-pedagdgicos? Prepara¢do para “o mundo
do trabalho™? Que tipo de trabalho? Formacéo para a cidadania? Para o
ensino superior? Ainda, o ensino médio deve ser Unico para todos ou pode
permitir formatos distintos que se adequem as necessidades das classes
sociais a que se destinam?

As perguntas sdo muitas. Nesta tese delimitamos como recorte de
pesquisa a analise critica de uma politica especifica para o ensino médio
destinado aos adolescentes da classe trabalhadora®, denominado “Ensino
Médio Integrado”, doravante designado pela sigla EMI*. Esse projeto,
como o nome indica, prevé uma “integracdo” entre um ensino médio de
cultura geral, e ensino técnico profissional. Embora nossa analise se
restrinja a politica do EMI, inevitavelmente, ao longo do trabalho
insurgem questdes mais gerais, que nos demandam uma abordagem da
totalidade, na qual a problematica da natureza e da finalidade do ensino
médio é colocada.

A escolha em tecer uma critica radical ao projeto-estratégico do
EMI deve-se a algumas razfes. A comecar pela necessidade de se olhar
criticamente o fortalecimento do principio pedagégico da
profissionalizacdo do ensino médio, que encontra apoio tanto nos setores
conservadores, como nos mais progressistas. Isto fica claro na proposta
do “Novo Ensino Médio”, que tem como um dos itinerarios formativos a
educacdo técnica profissional. O projeto de se profissionalizar o ensino
médio, endossado pelos setores conservadores, ndo nos deve surpreender,
ja que esta foi a tonica das propostas pedagdgicas do poder hegeménico
para o ensino médio durante todo o século XX, qual seja, a oferta de um
ensino cientifico, geral e desinteressado para a classe dirigente e um
ensino secundario profissionalizante para os filhos dos trabalhadores. No
entanto, quando o principio da profissionalizacdo do ensino médio passa
a ser também uma proposta pedagdgica daqueles interessados em
vocalizar os interesses da classe trabalhadora, como é o caso do EMI, é

3 A politica educacional do EMI, construida sob as bases tedricas marxistas,
distingue as classes sociais pelo termo “burguesia”, aquela detentora dos meios
de produgdo da riqueza, e a “classe trabalhadora” que, sem a posse dos meios de
producéo, vé-se obrigada a vender sua forga de trabalho como mercadoria.

*E comum a utilizagio da sigla EMI para o chamado “Ensino Médio Inovador”,
proposta alinhada as diretrizes e metas do Plano Nacional da Educagdo de 2014
a 2024, cujo objetivo é delinear propostas curriculares inovadoras nas escolas de
ensino médio. Nesta tese, sempre utilizaremos a sigla EMI para designar a
politica de integragdo do ensino médio ao ensino técnico profissionalizante.
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preciso olhar com mais atencdo a legitimidade politica e estratégica de se
profissionalizar o espago da cultura geral do ensino médio.

Ao lado disso, a critica radical ao EMI foi motivada pela minha
experiéncia pessoal como docente da disciplina de Filosofia nos cursos
técnicos de nivel médio do Instituto Federal Catarinense — Campus
Camboriu (IFC-CAM), ocasido que, ao lado da enorme satisfacdo que o
trabalho docente me traz, ocasionou-me um profundo descontentamento
e inquietude com a rotina escolar exaustiva, desgastante e aparentemente
pouco significativa para os adolescentes da instituicdo. Ademais,
incomodava-me sobremaneira, a forma pela qual muitos colegas
percebem o EMI como um modelo superior de ensino médio, muitas
vezes até como uma “via durea” para se reverter o fracasso do Ensino
Médio Regular no pais.

Esse incomodo foi reforgado quando iniciei minhas leituras sobre
os artigos e livros que tratam da fundamentacdo semantica, politica e
pedagbgica do projeto integrador. Corriqueiramente, as bibliografias que
discutem o EMI tratam das dificuldades praticas, curriculares,
pedagogicas e de gestdo deste modelo de ensino. Sem desmerecer a
importancia de se refletir sobre todos esses aspectos, pareciam-me todos
eles a ponta de um iceberg que escondia problemas mais estruturantes, de
cunho econémico, politico, semantico e ideolégico. Percebi a necessidade
de investigar as raizes das contradi¢Bes presentes na estrutura teérica do
EMI, uma politica desenvolvida por pesquisadores progressistas de
esquerda, ancorados em um referencial teérico marxista e comprometidos
com a construcdo do socialismo. Esta é uma das razdes que torna o EMI
uma modalidade importante do ponto de vista da pesquisa, uma vez que
¢ capaz de revelar a pratica de uma proposta educativa inicialmente
pensada tendo em vista os interesses da classe trabalhadora e a
possibilidade de sua emancipacéo.

A primeira vista, o projeto do EMI assume admiravel
consisténcia tedrica, tendo o trabalho como principio fundante de um
projeto educacional que integra ensino técnico profissional ao ensino de
cultura geral, voltado & omnilateralidade humana. Aos professores,
servidores e gestores que estdo no chao das escolas técnicas federais, que
acompanham a rotina desgastante de nossos estudantes e enfrentam os
desafios para efetivar os propdésitos educativos idealizados, logo séo
tomados por uma profunda desconfianca e desanimo com as experiéncias
frustradas que se somam no cotidiano escolar.

Entender, cientificamente, as contradicGes e as dificuldades que
envolvem o EMI nos impde entéo a escolha de dois caminhos possiveis.
Um deles é assumir como valida e necessaria a proposta de integracéo,
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corroborando os preceitos politicos e a estratégia geral do EMI e, a partir
disso, investigar e propor formas de melhorar o sistema de ensino médio
profissional, seja na elaboragdo de curriculos integradores, em programas
para a formacdo de professores, seja na criacdo de praticas pedagogicas
criticas, contextualizadas e interdisciplinares. A imensa maioria das
pesquisas realizadas pelos profissionais dos institutos federais vai nessa
diregdo. Outro caminho é tomar nossa insatisfacdo “pelos chifres” e
aprofundar a analise dos pressupostos semanticos, politicos, ideolégicos
e econdmicos do EMI, aspirando a uma critica radical da proposta de
profissionalizagdo do ensino médio que, na aparéncia soa como
transformadora e democréatica, mas em sua esséncia, apresenta uma série
de ambiguidades e aspectos de conformacédo a reproducéo do capital que
merecem ser elucidados.

O referencial te6rico-metodoldgico que permeou toda a pesquisa
foi o materialismo histdrico dialético e as contribui¢des da teoria marxista
que trata da relacéo entre trabalho e educagdo. Tal escolha ndo foi trivial,
ja que o materialismo historico se configura como um poderoso método
investigativo para compreender e interpretar a realidade contraditéria
marcada por relagBes de exploragdo, desigualdade e injusticas geradas
pelo capitalismo. O referencial marxista é expresso nas analises cujo
pensamento investigativo leva em conta os antagonismos presentes na
luta de classes e “aponta para um horizonte de valores humanos que, nesta
sociedade, existem apenas potencialmente, a saber, a liberdade, a
igualdade e a justica social entre os homens” (NOSELLA, 2007, p.138).
Além disso, foi necessario lancar mao das categorias analiticas marxistas
para possibilitar o dialogo com os autores deste campo de pesquisa,
tradicionalmente adeptos da referida perspectiva tedrico-metodoldgica
para fundamentar politicas educacionais direcionadas a juventude da
classe trabalhadora.

Partiremos, portanto, de uma premissa basal do materialismo
historico que considera que toda e qualquer superestrutura social esta
determinada pelas contradicdes histdricas que se desdobram das relacées
sociais de classe em um dado modo de producéo. Ou seja, a educagao, em
qualquer nivel e modalidade, como uma estrutura historicamente
determinada, deve ser compreendida como dimenséo sujeita a autoridade
do Estado moderno capitalista, de seu aparato de regulagdo e reproducéo
social e ideoldgica, das bases culturais e simbélicas de uma sociedade de
classes, bem como pelas demandas ou exigéncias postas a ela pelo seu
carater mercantil, pela necessidade das relagfes sociais se darem por meio
da compra e venda da forca de trabalho e do desenvolvimento das suas
forcas produtivas. Por conseguinte, entender a educacdo requer uma
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compreensdo detalhada e profunda das relagBes sociais, econdmicas,
politicas e simbolicas que com ela interage historicamente. Escapando de
visOes deterministas, a escola sera pensada como um espago contraditério
de reproducdo, mas ao mesmo tempo de resisténcia, fato que a torna um
espaco de disputa entre diferentes projetos politicos de formagdo humana,
pautados em distintos interesses de classe.

Sendo assim, delimitou-se como objetivo geral da pesquisa
analisar criticamente a relacdo do ensino médio com 0 ensino
profissional, especialmente a politica de integracéo do ensino médio ao
ensino técnico. Esta analise advém de uma problematica, ainda
insuficientemente  debatida, da introducdo do principio da
profissionalizacéo precoce no espaco da cultura geral do ensino médio, o
gue caracteriza o sistema multiforme desta etapa da educagdo basica no
pais. As questdes geradoras da pesquisa sdo as seguintes: em que medida
0 desmembramento do ensino médio, em regular de cultura geral, e
politécnico profissional, se justifica e se sustenta? A inser¢ao de percursos
profissionalizantes no ambito da cultura geral do ensino médio ¢
adequada para os adolescentes, tendo em vista o estdgio de
desenvolvimento dos jovens entre 13 e 17 anos? E ainda, a formula da
integracdo entre ensino geral e profissional pode contribuir para reverter
o fracasso do Ensino Médio Regular publico para a massa dos jovens da
classe trabalhadora ou tal transformacdo seria mais promissora e
consistente com uma reforma unitéria radical do Ensino Médio Regular?

Para travar este amplo debate, iniciamos no capitulo 1 com uma
reflexdo a respeito do percurso histérico e politico da educacdo média
profissionalizante no Brasil, com foco na dualidade estruturante entre
uma formacéo direcionada as elites e outra & classe trabalhadora. Esta
pesquisa, de cunho bibliografico e documental, foi articulada com os
argumentos centrais dos autores que ddo fundamentacdo tedrica, politica
e ideoldgica para o desenvolvimento e expansdo do EMI em territério
nacional, como Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta e Marise Ramos.
Vale também fazer referéncia aos autores classicos que deram suporte
tedrico-metodoldgico para aqueles autores de tradicdo marxista, como:
Karl Marx (1818 — 1883), Gyorgy Lukéacs (1885 — 1971), Antbnio
Gramsci (1891 — 1937), Mario Manacorda (1914 — 2013), entre outros.
No Brasil, o autor de destaque neste campo de pesquisa ¢ Dermeval
Saviani, juntamente com outros importantes nomes que deram suporte
tedrico a chamada Pedagogia Historico Critica (PHC), projeto-estratégico
que foi o verdadeiro fio condutor para a proposta profissionalizante do
ensino médio.
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O objetivo especifico do capitulo 1 foi discutir, a partir da analise
critica do trabalho como principio educativo, a viabilidade de um ensino
profissionalizante de nivel médio na forma social do capital, que possa
favorecer a luta historica para a superacao do contexto de exploracdo da
forca de trabalho jovem. Substanciada pelos escritos de Paulo Sérgio
Tumolo, questionamos: de que tipo de trabalho se fala quando os tedricos
0 sugerem como um principio educativo? Que tipo de préatica pedagdgica
o principio do trabalho determina? Se, nos marcos do capitalismo, a forma
do trabalho produtivo de capital se impde, existe a possibilidade de se
articular uma educacdo profissionalizante centrada em uma pedagogia
dirigida ao trabalho produtivo, que possa desenvolver o humano em todas
as suas dimensdes?

Apbs este debate, prosseguimos com alguns questionamentos
sobre a utilizacdo do ideério da politecnia como bandeira da educacao de
nivel médio profissional. Tendo como referéncia os escritos de Dermeval
Saviani, Paolo Nosella, Lucilia Machado e as teses de doutorado de
Ademir Lazarini (2010) e Neide Favaro (2014), enfatizamos questdes de
ordem semantica, histérica e politica que abarcam aquele ideéario,
ocasionando problemas para projetos estratégicos no campo das politicas
educacionais progressistas. Na mesma direcdo, discutimos a
inconsisténcia dos argumentos que sustentam a expansdo das escolas
técnicas de nivel médio quando ancoradas na perspectiva da Escola
Unitaria de Antonio Gramsci. Para isso, utilizamos também as
contribuigBes de Paolo Nosella, que além de ser um tedrico meticuloso na
leitura e interpretagdo dos textos gramscianos, contra a apropriacdo
superficial e a-historica que se tem feito de suas obras, dedica uma
reflexdo séria com os problemas do ensino médio multiforme e a
profissionalizacdo precoce de adolescentes, tendo como propésito maior,
como ele mesmo afirma, “abrir 0S canais educacionais mais adequados
para que todos sejam cada vez mais livres” (NOSELLA, 2007, p.150).

No capitulo 2, o objetivo especifico foi compreender a
adolescéncia enquanto estagio de desenvolvimento humano, ligado a
formagdo de interesses e da personalidade dos sujeitos. Nesta etapa do
trabalho, foi essencial fazer uso do referencial tedrico da psicologia
histérico-cultural, principalmente as contribui¢cdes do pensador russo Lev
Vygotski (1896 — 1934) sobre o desenvolvimento psiquico dos individuos
em “idade de transi¢do”. Ao abordar as necessidades formativas de nosso
publico-alvo, pontuamos 0s possiveis prejuizos para o desenvolvimento
psiquico dos jovens entre 12 e 18 anos, quando submetidos a sistemas de
ensino rebaixados, pragméticos e utilitdrios. O entendimento da
importancia do acesso a uma educacédo de cultura geral, ampla, rica e de
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exceléncia para o adequado desenvolvimento biopsicossocial da
juventude nos levou a defesa da tese do direito de todos adolescentes,
indistintamente, vivenciarem um periodo escolar de indefinicdo
profissional, dedicado exclusivamente aos estudos de cultura geral.

Os proponentes do EMI, em seus artigos, reconhecem que a
profissionalizacéo deveria ocorrer em fase posterior ao ensino médio. No
entanto, argumentam que frente a impossibilidade de grande parte dos
jovens brasileiros poderem eleger uma carreira em idade adequada, 0 EMI
se apresentaria como uma alternativa para que esses jovens tenham nédo
SO acesso a um ensino técnico e profissional, mas também a um ensino
critico de cultural geral, voltado ao desenvolvimento de todos os aspectos
do ser.

Mesmo que o0 argumento socioecondmico que sustenta a oferta
do EMI tenha respaldo no descalabro social que empurra precocemente
muitos jovens ao mercado de trabalho, a extrema precocidade com que 0s
alunos sdo levados a optar por um curso vocacional, aos 13 ou 14 anos de
idade, ainda na educacéo bésica, provocou nosso questionamento sobre a
legitimidade do referido argumento quando confrontado com o0s
interesses, desejos e aspiracfes desses alunos tdo jovens. Desta forma,
guestionamos, quais seriam 0s motivos que levam os alunos a optarem
por cursar o EMI em uma instituicdo publica federal? Qual sdo seus
interesses pela formacéo técnica ofertada? Os alunos necessitam de uma
formagdo técnica precoce para entrar rapidamente no mercado de
trabalho? Desejam isso? Buscam o EMI com intengdes de trabalhar na
area técnica ap0s a sua formac&o? Para formar um quadro capaz de revelar
as intencionalidades e a relagdo dos alunos com o ensino médio
profissional, ainda no capitulo 2, foi realizado um levantamento de dados
(survey) no Instituto Federal Catarinense — Campus Camboriu (IFC-
CAM) com todos os alunos dos cursos técnicos de nivel médio em
Agropecudria, Hospedagem, Controle Ambiental e Informética do
segundo e terceiro ano do EMI. A pesquisa empirica ainda abarcou um
levantamento de dados com egressos do IFC-CAM, formados no ano de
2016, ocasido que proporcionou a analise do nimero de alunos que, apés
a sua formac&o, buscaram trabalhar na respectiva area técnica. A hipétese
da pesquisa foi a de que os alunos dos cursos técnicos de nivel médio, a
despeito de suas condi¢BGes socioecondmicas menos favorecidas, néo
cursam o EMI por interesse no ensino profissional, tampouco intentam
trabalhar na area técnica apds a sua formacdo. Mesmo que um
levantamento de dados restrito a realidade do IFC-CAM ndo tenha caréater
conclusivo, um olhar empirico sobre esta problemética pdde nos indicar
alguns elementos importantes para se julgar mérito