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RESUMO

A pesquisa esta pautada na concepcao dialéticaoialismo historico,
com filiagdo a Escola de Vigotski (2013 [1982]) @nsiste em uma
pesquisa-participante, tendo por objetivo problé&aab trabalho com a
Educacédo Linguistica em uma perspectiva que seiggedisciplinar e
em um contexto de educacdo popular, assumindorabblho em
aproximacgdo a formacao integral dos sujeitos, pagaal a dimensao
conceitual que acompanha a aprendizagem da lingueasbr mantida.
Norteados por ele, procuramos (i) identificar ceseola Educacéo
Linguistica estabelece didlogo com os outros comp®s na agdo
formativa levada a efeito; (ii) apresentar e discde que forma a
Educacéo Linguistica é evocada na relacdo com tmasodisciplinas
nessa acao formativa; (iii) analisar em que medidaabalho com a
especificidade da lingua em didlogo com as outrssiptinas numa
configuracdo de trabalho como a posta é garaniidis objetivos
dialogam com a questdo geral de pesquisa: Ha hayar a Educacgdo
Linguistica, orientada a formacao integral dos ika§e em uma
perspectiva que se quer interdisciplinar e em unmesto de educacéo
popular?A presente questdo desdobra-se em trés questdmsesul
Se/Como a Educacdo Linguistica estabelece didlogo @s outros
componentes curriculares em uma perspectiva isteptinar tal qual
posta no campo em estudo? (ii) De que forma adfdacLinguistica é
evocada na relagdo com as outras disciplinasE(jiipssivel garantir o
trabalho com a especificidade da lingua em dialogm as outras
disciplinas numa configuracdo de trabalho comosigf®Movidos pela
busca de resposta a questdo geral de pesquisaeaatado esta dividida
em trés capitulos, sendo o primeiro deles ocupadoacfundamentacao
tedrico-epistemolégica e as implicagcdes tedricosnmbgicas
(SUCHODOLSKI, 2002 [1978]; LOWY, 2013 [1987]; SAVM, 2012
[1983]; VIGOTSKI, 2012 [1983]; 2013 [1982]; MARTINS2015;
TONET, 2011; HELLER, 2016 [1970]; DUARTE; MARTINS013;
DUARTE, 2016; BRITTO, 2012). No segundo capitubplEitamos a
descricdo dos procedimentos metodoldgicos, inctusaaracterizacéo



do estudo e a caracterizacdo do campo, que seas$etitamente como
um projeto de educacdo popular e que possui congsontom a
formacéo de sujeitos da classe trabalhadora. Neitere ultimo capitulo,
apresentamos o percurso analitico, que compreedidéética marxista,
assumindo o trabalho com a Educacao Linguisticaimia perspectiva
que se quer interdisciplinar em um contexto de &gl popular, em
favor de uma formacao humana integral. A elaborégdigaca produzida
nesta pesquisa é relevante para a Educacéo, pelssio de concepcoes
fundamentais ao trabalho do professor, e para eg€do Linguistica, na
medida em que subsidiam a reflexdo e os poteraiaiscos no processo
de formagc&o humana devido aos encontros de plaeejandocente
coletivo e da tentativa de apropriagcéo conceitualsg deu em encontros
de formacdo continuada.

Palavras-chave Interdisciplinaridade. Educacéo Popular. Formacéao
Humana. Apropriacdo-objetivacao. Educacao Lingrasti



ABSTRACT

The research is based on the dialectics conceptializof the historical
materialism, affiliated to Vygotsky’'s Legacy (201B982]), and it is
participant-based research. This work aims at prabtizing the work of
language education, under an attempt of interdiseify perspective in a
context of popular education, by unifying it towsrthe comprehensive
human development, in which the conceptual dimensiblanguage
learning should be sustained. The objectives of thisearch are (i)
identify how/if language education dialogues withey components in
the formative assessment in action; (ii) presedtdiscuss how language
education is brought up in relation to other suisjén the formative
assessment; (iii) analyze to what extent the watk the specificity of
the language with other subjects under this cordion is maintained.
Such objectives communicate with the main resequestion: is there a
place for language education focused on compref@nsiuman
development, under an attempt to an interdiscipfiperspective, and a
context of popular education? The main questiorivegoin three other
questions: (i) iffhow does language education diaéo with other
components from the curriculum under an interdist@py perspective,
such as presented in this study? (ii) in which wgaanguage education
brought up in relation to other subjects? (iiiitisossible to guarantee the
work with the specificities of the language by conmicating with other
subjects under the present configuration of workPig at answering
the main research question, this dissertation livag tchapters. The first
one presents the theoretical and epistemologioahdation, and the
theoretical and methodological implications (SUCHQIBKI, 2002
[1978]; LOWY, 2013 [1987]; SAVIANI, 2012 [1983]; \BOTSKI, 2012
[1983]; 2013 [1982]; MARTINS, 2015; TONET, 2011; HEER, 2016
[1970]; DUARTE; MARTINS, 2013; DUARTE, 2016; BRITT,Q012).
The second chapter introduces the method and proegof this work,
including the type of the study and field of resbarmvhich is a project of
popular education, in which has a commitment toftrenation of the
working class. The third chapter presents the ¢éinalyprocess, under the
Marxist dialectic, along with the work with languea@ducation in an
attempt of interdisciplinary education of populaueation, in favor of
comprehensive human development. The theoreticé¢riah of this
research is relevant to education, as the disaussfofundamental



conceptions for the work of a teacher, and languetyecation, to the
extent of promoting reflection and promising groviththe process of
human development due to encounters of unifiech&raglanning, and
the attempt of conceptual appropriation that resufrom continuous
training meetings.

Keywords: Interdisciplinary. Popular Education. Human Deyshent.
Appropriation-objectification. Language Education
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INTRODUCAO

E consensual em estudos de bdsstorico-cultural
conceber a educagéo comomacao integrable sujeitos, que sé&o
situados no tempo e na histéria, mas que ndo sécelps
absolutamente determinados — havendo uma relagi@tich entre
determinacdo e liberdade —, uma vez que, aindaitpados, sdo
capazes de “intervir pessoalmente na situacaoguaitar, rejeitar
ou transformar” (DUARTE; SAVIANI, 2015 [2012], p.14, por
isso, podem ser educados. Com efeito, na medidajueana
formacg&o humana integral € a meta da educacédmesboiarte e
Saviani (2015 [2012]) postulam que esta formacaan co
adjetivacdo integral deve ser “analisada na relag&e o processo
histérico de objetivacdo do género humano e a dadandividuo
enquanto ser social” (DUARTE; SAVIANI, 2015 [201p]20), ou
seja, implica assumir que o que faz do homem urgesegrico é a
sua atividade vital — o trabalho.

Nesse sentido, importa ter presente que, ao lorgo d
historia, as relacdes de trabalho se estabelecarameio a uma
radical divisdo de classes. Assim, na sociedaditatisf@, como
se configura atualmente, uma ampla maioria dosuposdda
atividade do trabalho € incorporada ao capitabejgs0, alienada
como bens de producdo/consumo. Essa alienacacathsqs da
atividade humana é também uma alienac¢do dos indisidue

realizam esse trabalho. Desse modo, em uma soeiedatada

21



pela divisdo de classes, a classe dominante sergprdos
produtos objetivados pela classe dominada e, asstmjltima se
vé privada do acesso aos produtos resultados depréyaia
atividade e, por isso, privada de sua propria $iulgade, pois,
segundo Marx (2008), “o produto do trabalho é dzagho efetiva
do sujeito” (apud DUARTE; SAVIANI, 2015 [2012], B2 Para
a sociedade capitalista, a posse dos objetos fiattrmbalho so6 é
efetivada quando o individuo o “toma” para si, ejaso fruto do
trabalho dos individuos é, pois, para Marx (2008)ma
mercadoria pertencente ao capital” (apud DUARTEY B,
2015 [2012], p.23).

Assim, é axial que a divisdo social do trabalha sej
assumida como determinante para a transformacédutacao ao
longo da histéria, ja que, anteriormente a essadtiya educacao
se dava pelo proprio convivio entre os individi®&msviani (1991)
afirma que “o ato de viver era o ato de se fornmandm, de se
educar” (apud DUARTE; SAVIANI, 2015 [2012], p. 40om a
divisdo social do trabalho, a escola surge coneoreltiva a classe
gue ndo se dedicava as atividades de producéo cualic@es
materiais de existéncia social. No entanto, a agzaktao era uma
forma secundaria de educagdo, pois essa se dawm ain
majoritariamente pelo trabalho. Na passagem pasacegedade
capitalista, a escolarizagdo assume um protagonidedn que,
com o deslocamento do processo produtivo do cangpa @

cidade, hd como consequéncia a demanda emergente,
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especialmente, pelo uso da linguagem escrita, faitio de uma
cultura intelectual, cujo componente mais elemedtaralfabeto,
se impde como exigéncia generalizada para par@pativa na
referida sociedade” (SAVIANI, 2015 [2012] p. 43).

Nessa perspectiva, assumimos, neste estudo, gocaoce
de educag&o como um processo orientado para agaonrztegral
dos sujeitos, situados no tempo e na histéria e ppreisso, “se
constituem como sintese de relagcdes sociais” (DUBRT
SAVIANI, 2015 [2012], p.19), mesmo com a ciénciagie uma
formacédo genuinamente alinhada a integralidade hans® é
possivel num outro modo de organizacao social.nm\sgode-se
considerar consenso que a escola, assumida léoosformal de
educacao, é também responsavel fmt@macdo humanam uma
perspectivaistorico-ontoldgicaem que se analisa a relagao entre
0 processo debjetivacéo ou seja, o que faz do individuo um ser
genérico, e a vida desse individuo enquanto sealsdessa
objetivacéo, no entanto, s6 é possivel por meiatidalade vital
que, para Marx (2008), € “aquela que assegura a déduma
espécie”, (apud DUARTE; SAVIANI, 2015 [2012], p.20p caso
dos seres humanos, essa atividade vital & o tabalh

Importa, pois, compreender que as relacbes que se
estabelecem entre o trabalho, concebido como atleidital, e os
sujeitos, ou seja, os trabalhadores em uma so@qitachida pelo
capital, é de alienacdo. No entanto, ndo € a aggldo trabalho

gue é em sua esséncia alienada, mas, sim, o cautalismo faz
23



com essa atividade, transformando-a em objeto, sggundo
Marx (2008), “assume a forma de capital” (apud DUAR
SAVIANI, 2015 [2012], p.24). Assim, 0o homem torma-s
unilateral, j& que o fruto do trabalho torna-se propriedailega
e sO existe como capital. Nesse sentido, a superde8sa
unilateralidade caracteristica da sociedade cegitad a busca
pela formacdo da consciéncia de classe, o que diEmam
direcionamento amnilateralidade

Marx (2008) afirma que amnilateralidadepressupde a
superagdo das atividades alienadas (apud DUARTEI/AW,
2015 [2012]). Isso ocorre pela modificacdo da éeado homem
com sua atividade vital, o trabalho. Ao modificaa selacdo com
o trabalho, o homem se modifica enquanto sujeittaboAssim,
transformam-se tanto as relagbes do homem com jetosha
existentes na cultura, quanto com os objetos frdéoatividade
vital. O homem torna-se, poimnnilaterala medida que modifica
sua relagdo com o trabalho e, por isso, com osashjerados pelo
trabalho. Essa modificacdo s6 pode ocorrer se acael do
individuo com sua atividade vital deixar de seremd a esse
individuo, ou seja, ao passo que o trabalho deéxsed voltado
para a satisfacdo de necessidades externas, ceafwevivéncia
do individuo, por exemplo, e passe a ser aut@atividade ou
seja, uma “atividade autorrealizadora” (DUARTE; SAWMI,
2015 [2012]), na qual o individuo se efetiva corao genérico,

“[...] conscientemente representativo do desennwvito
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alcancado pelo género humano” (DUARTE; SAVIANI, 301
[2012], p.27).

Em razdo disso, a busca se da pela superagdo dos
unilateralismos; ou seja, superar a fragmentag@ialenacao, as
guais o homem estéa submetido, de modo que sefossésel uma
formagcdo em aproximacdo a perspectvanilateral ou, como
tratamos no ambito desta pesquisa, uma formacégraitdos
sujeitos.

Justamente por conceber a educacdo cfonmacao
humana integralde forma que se contribua efetivamente para a
emancipacdo dos sujeitos historicamente  constiguido
consideramos que se torna indispensavel repenabordagem
interdisciplinar de educacdo em um sistema que tende, muitas
vezes, a fechar-se dentro de um programa curricldagnsino
fragmentado, que pouco contribuiu para a compreetriica da
sociedade e para o enriqguecimento da formagaadngduos; ou
que, ao privilegiar o pragmatismo pedagogico, dissauma
educacéo voltada para a adaptacéo dos sujeitosatlus de vida
capitalista e as contingéncias impostas por ele aducacao,
portanto, baseada no ensino de competéncias (ca® &=
DUARTE, 2011[2000]). Por isso, entendemos, com base
Frigotto (2008), que a interdisciplinaridade, em comtexto de
educacao voltado a formagédo humana e integraleisas, torna-
se “algo que se impde como imperativo”, pois, agitammos 0s
sujeitos como seres historicamente constituidanrdetambém o
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fato de que séo “o0s processos educativos constituids e pelas
relagBes sociais, sendo eles mesmos constituiagtasdrelacbes”
(FRIGOTTO, 2008, p.42). Assim, a partir das compsées de
homem enquanto ser social e de trabalho como ipéetgrante da
humanizacéo desse homem, a interdisciplinaridades@e como
uma necessidadepois “Decorre da propria forma do homem
produzir-se enquanto ser social e enquanto sugeitdjeto do
conhecimento social” (FRIGOTTO, 2008, p.43). Adesndia
necessidade da interdisciplinaridade na produc&wmloecimento
funda-se no carater dialético da realidade socialé ao mesmo
tempo, una e diversa e na natureza intersubjetigaia apreensao”
(FRIGOTTO, 2008, p.43).

Nessa perspectiva, esta dissertacdo se propde a uma
tentativa de contribuicdo tedrica no que tange a
interdisciplinaridade, pela problematizacdo de urealidade
concreta pela abstragdo tedrico-conceitual delatinkRes da
compreensdo de que — uma vez que entendamos qlueac&o
escolar como se apresenta atualmente pressupdeamno@pcao
de homem e de trabalho premida por unilateralisjéosjue a
fragmentacao dos conhecimentos e sua desarticudagécelacéo
a pratica social é resultado das demandas do lisipite—, para a
superacdo daunilateralidade do homem, resultado da relacéo
desse homem com o trabalho, fica evidente que @ rieathado e

estanque com que o0s conteldos escolares sdao assieau
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contextos formais de educacéo deve ser, pelo methsalmente
repensadb.

Desse modo, é essencial que nés, educadores, passem
propor uma abordagem menos fragmentada de educpgioao
redialetizar contetdos escolares e praticas sps@mB com iSso
descurar das especificidades daqueles, encamirshpama o que
Suchodolski (2002 [1978]) denomina como uma “ed@cagrada
para o futuro”. Essa educacdo para o futuro esténtsda na
superacdo danilateralidadedo homem, promovida no seio do
capitalismo, ou seja, busca por uma formacdo oeugath a
formacé&o da consciéncia, orientada para a perspedtinilateral
condicdo, em boa medida, para a transformacdo peloens
deste modo de organizacdo social, superando oscobst
capitalistas, como a “tendéncia dos jovens a besearsua vida
na exclusiva satisfacdo das necessidades materiais”
(SUCHODOLSKI, 2002 [1978], p. 103). Da compreendéajue

1 Por assumirmos uma educagdo concebida sob basemizadoras,
compreendemos que ndo basta uma transformacaalrddgcurriculos
escolares para que a formagédo humana integrahseetiae, é necessario
um novo modo de organizacéo social — um modo denargcdo social
ndo pautado pelo capital. Contudo, compreenden®sa gscola pode ter
um papel fundamental nessa transformagéo, pojsoela transformar os
sujeitos que dela participam e, por isso, nos dsmws a pensar sobre o
modo fechado com que os curriculos sdo organizadesse interim,
apesar de nossa defesa pela necessidade da soptadg@ma estanque
com que os conteldos escolares sédo abordadogmatea importancia
de, nesse processo, nao perder de vista a esjuleaificdas areas do
conhecimento, de modo a contemplar as questdesitagic que Ihes sao
préprias.
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a educacdo escolar deve ser o local para a tramsfédo dos
sujeitos, é que deriva esta pesquisa.

Com base no exposto, 0 objeto desta pesquisa esta
delimitado na relagéo dialética que vemos diotmracdo humana
integral, apropriacdo conceitual, interdisciplinalade e
Educacéo Linguisticé@BRITTO, 2012), quando tomadas sob uma
fundamentacdo de base materialista historico @tdtial Para a
problematizagdo dessa relacdo, assume-se comogepastida a
necessaria contribuicdo das instancias educativediyindo
aguelas que se (auto)denominam projetos de eduqagidar,
para uma formacado humanizadora/emancipadora. Assimmos
as acoes coletivas empreendidas num projeto desgera em
comunidade de ocupacado irregular em regido pexdésm
Florianépolis — SC, como concrecao para a qual regdmos
nossa problematizacdo e abstracédo teorica.

Dado que o foco de nossa pesquisa esta delimitado a
trabalho com a Educacdo Linguistica em contexto sguguer
interdisciplinar, considerando a relacdo entre a@o@E[@RCAO
conceitual e a formacéo integral de sujeitos ppeites de projeto
de educacgédo popular, voltado para adultos trabathadparece-
nos relevante identificar que, dado o modo de dzgeéo da
sociedade atual, pautado amplamente na produg@rdesidades
e na divisdo dessa sociedade em classes, 0s eEERLativos
passam também a ser alienados como produto dencoresupor

isso, tendem a atender as demandas de uma classmadte, que,
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com o interesse pela manutengéo do estado das,dos#tui uma
formacgéo que atenda a interesses imediatos destseclcomo a
formagédo puramente técnica para o mercado de ti@babr
exemplo. Esse modo de organizacdo social perpaigatigs
centrais no que se refere ao desenvolvimento dbegidwos, ja
gue, ao atender exclusivamente as demandas doduoeeta nega
aos sujeitos 0 acesso a bens culturais e a condr@cisnessenciais
para o desenvolvimento de compreensdes e Qquestoma@sn
acerca do mundo em que estdo inseridos. Desse amdegar o
acesso aos produtos culturais, nega-se tambénsiifidade de
desenvolvimento de distintas potencialidades humarma
corrobora-se 0 processo de alienacdo tipicamerdsepie no
sistema neoliberal, vigente atualmente. Assimy@oonhecermos
a escola com@cusprivilegiado de educacgédo, entendemos que o
trabalho educativo é determinante no processom@hizacio dos
sujeitos e, por isso, Ndo assumimos uma concepg&alutacao
gque se coaduna a manuten¢castius qupmas uma concepcao
outra, tanto de educacédo, quanto da sociedade loegamos.
Desse modo, nossos esfor¢os se enderecam a unepcandae
educacdo para #ormacdo humana integra(PC/SC, 2014);
e Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino
de Floriandpolis (2016), que, como tal, possibilitgie os
individuos compreendam sua inser¢ao na sociedadaepital de

forma critica, problematizando-a.
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Nesse sentido, este estudo se ancora em uma caoncepg
interacional de lingua, o que implica que o endieolingua
materna na escola assume um importante papel megs® de
formacao integral dos sujeitos e possibilita gami&m por meio
da apropriacdo dos conhecimentos historicamentendados,
haja a tomada de consciéncia sobre sua condicéivodda
sociedade e do modo como ela se organiza, de acesftara para
o desenvolvimento da criticidade e, posterior, @onua, de
maneira que tornem-se sujeitos (cons)cientes deelagio com o
curso da histéria. A escola, nesta perspectiva, temnsino
orientado para a formacammnilateral (MARX, 2004 [1932];
FRIGOTTO, 1999; FERREIRA JR; BITTAR, 2008). Por tal

perspectiva, compreende-se que:

Trata-se, pois, de uma proposta educacional
radicalmente humanista. [...] opera com o
principio de que tanto o corpo como a

espiritualidade do homem tém que se
desenvolver de forma harmoniosa e
concomitante, ou seja, o homem nao é
apenas materialidade corporal ou, muito
menos, se reduz somente a subjetividade
adstrita, por exemplo, a uma visdo

teleolégica do mundo circundante.

(FERREIRA JR.; BITTAR, 2008, p. 645)

Em razdo dessa concepcdo emancipatdria de educacao,
que visa aformac¢do humana integrak, compreendendo a

sociedade dividida em classes antag6bnicas e aaesowlo uma
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parte integrante da sociedade, que em alguma madigaoduz
e que, por isso, os contelidos escolares, por umandia imposta
justamente pelo capital, sdo divididos e fragmergad que
orientamos este trabalho para (re)pensar uma ékspe
interdisciplinar de ensino, que possibilite pagaratio trabalho por
areas, a assuncdo de um ensino menos fragmentado isso,
mais significativo aos educandos no que competeraaizdo da
consciéncia e mais efetivo enquanto formacdo hunwom
adjetivacéao integral.

Justamente pela relacdo estreita com uma concelecdo
educacdo voltada para uma formacdo que extrapomera
formacgéo técnica para um mercado de trabalho erta pa
compreenséo da escola coltcusprivilegiado para o processo de
apropriacdo do conhecimento historicamente acuraulpdr
individuos historicamente constituidos, € que estquisa tem
como foco o estudo de uma perspectiva interdis@plie trabalho
com os conteudos escolares. Com isso, assumeagetss do
conhecimento — a arte, as ciéncias e a filosofiacomo
conhecimentos produzidos historicamente e que, ipeo,

precisam ser apropriados pelo maximo de indivichaosistéria, o

2 |mporta destacar que diferimos do pensamento ddtcoe
reprodutivistas, conforme definidos por Savianil2(1983]), os quais
afirmam que a escola é a reprodugado das desigeaslgmdmovidas pelo
capitalismo; a nosso ver, entretanto, apesar dgace escolar ser uma
reproducéo da sociedade liberal, também reage a ela
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que deve ocorrer vencendo os etapisneoa fragmentacdo que
estdo presentes na educacao escolar, também pandizimposta
pelo capital. Nesse sentido, esta pesquisa coadelberacdo entre
0s sujeitos e destes com o0s conhecimentos acumsulado
historicamente, com o objetivo de gerar consciagfis, como
determinante para 0s processos de ensino e apgadiz

A luz desse ideério, a linguagem é entendida camdas
artefatos produzidos pelo homem ao longo da hastérique
possibilita a interagcdo humana em diversos corgexgsim, a
concepcgdo de linguagem apregoada e que sera ahonesth
pesquisa é a denominada soOcio histérica, 0 quelewas a
concepcdo dialética de desenvolvimento — socialodico —
proposta por Lev Vigotski (2013 [1982]), a qual celne, portanto,
a linguagem comoinstrumento psicolégico de mediacéo
simbdlica

Nesse sentido, faz-se necessaria a distingdo apadae
pelo autor acerca do desenvolvimento dos individygs se da em
dois processos: 0 primeiro remonta ao carater d@icdd da
evolucédo das espécies — a dimenséo hominizadasegundo que
se da pela insercdo do homem na historia e, pmrrisscultura, o
gue se verifica quando o autor afirma que “a calbsrgina formas

especiais de conduta, modifica a atividade dasdem@siquicas,

% Por etapismo, estamos nos referindo ao ensinaetéplcado em uma
perspectiva biologicista de sujeito em que os iiddios estariam prontos
biologicamente para receber ou ndo o contetdoascol
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edifica novos niveis no sistema do comportamentoamo em
desenvolvimento” (VIGOTSKI, 2000[1982] p. 34). Cajas nessa
perspectiva, o individuo é concebido como um sarabcee
historico e que se desenvolve por sua capacidade dedificar
pela apropriagdo da cultura e, ao fazer isso, tambédificar a
histéria.

Desse modo, € necesséario compreendermos, a partir d
ideario histérico-cultural, o papel da formacgéaootac para o
desenvolvimento dos sujeitos historicamente caidts e
constituidores dessa mesma histdria, nas relagessiabelecem
com o0s meios social e natural. Assim, a humanizsgéta a partir
da compreensdo da categoriatcbalhg entendido por Marx
comoatividade humana vitabu seja, o que faz do individuo um
ser genérico é que se estabelece a relagao gyeasso historico
de objetivacdo dos sujeitos e a vida deste comesssal que
interessa para a andlise da formacéo humana (MRB08 [1985]
apud SAVIANI; DUARTE, 2015 [2012], p.21):

Por isso precisamente é s6 na elaboragéo do
mundo objetivo que o homem se afirma
realmente como um ser genérico. Essa
producdo é a sua vida genérica ativa.
Mediante ela aparece a natureza como a sua
obra e a sua realidade. O objeto do trabalho
€, por isso, a objetivacdo da vida genérica
do homem, pois este se desdobra ndo so
intelectualmente, como na consciéncia, mas
ativa e realmente, e se contempla a si
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mesmo num mundo criado por ele.
(MARX, 1985, p.112 apud SAVIANI;
DUARTE, 2015 [2012], p.21, grifos do
autor)

O que nos interessa, portanto, no escopo do peesent
estudo, é a formagdo humana integral como metamaatao
escolar e as dificuldades enfrentadas para ess@a¢édop com
adjetivacdo integral em um contexto de organizaséoial

dividido em classes, na qual a atividade vital dimém € alienada.

No longo periodo da histéria social,

marcado pela divisdo das sociedades em
classes antagbnicas, as relacdes de
producdo existentes entre as classes
fundamentais  caracterizaram-se  pela
diviséo social do trabalho, acarretando que
a objetivacdo do ser humano e a
apropriagdo dos  resultados dessa
objetivacdo ocorressem sob formas que
impediram que a totalidade da riqueza
material e ndo material fosse posta a servigo
da realizacdo e do desenvolvimento da
totalidade dos seres humanos. (DUARTE;
SAVIANI, 2015 [2012], p.21)

Nesse contexto atual da sociedade de classessénfwe
gue os produtos objetivados pela atividade vitahdmem s&o
alienados pelo capital e, por isso, ndo sao acesgmlas classes

trabalhadoras, ficando seu acesso quase que exchsiclasses
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dominantes. O que ocorre € que a Unica maneirameaf 0
homem enquanto ser genérico € pela dialética “erdpgopriacdo
da atividade humana objetivada no mundo da cufujae a
objetivacdo da individualidade por meio da ativeladal, isto €,
do trabalho” (DUARTE; SAVIANI, 2015 [2012], p.22Este
estudo deriva da compreensédo de que € papel funtinua
escola possibilitar a socializacdo do conhecimarigmtifico,
artistico e filoséfico em suas formas mais desemyas
(DUARTE, 2013) aos sujeitos. Nesse sentido, coraroo$ com 0
posicionamento exposto em Duarte e Saviani (20052R de que
a eleicdo da escola como principdlcus de formacdo dos
individuos pode ser alvo de uma espécie de estraita, uma
vez que diversos estudos, dentre eles Christiaddaiue
Roger Establet (1971), que ja encaminham a disoyssa o fato
de a escola ser mais um modo reproducéo da soeiedpialista,
mas assumimos, tal qual defendem os autores staglia
compreensao de gque esse estranhamento soO sefigepsss]...]
perdéssemos de vista o carater contraditério doepsm no qual é
gerada a necessidade social da educacdo paransgsaw tempo
em que a plena universalizacdo dessa educacadtaauin as
relagbes capitalistas de producédo” (DUARTE; SAVIAMD15
[2012], p.44).

Partimos, desse modo, da premissa, em concordéomia
Ferreira Jr. e Bittar (2008), de que é corolarioedacacdo o

processo de producdo e reprodugcdo dos conhecimep®s
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resultam na humanizacdo dos sujeitos, o que imglicea “o
conhecimento classico acumulado historicamente pela
humanidade é tomado como meio essencial e predotaimza
acdo educativa” (FERREIRA JR.; BITTAR, 2008). Assutal
premissa implica refutar a expansdo da correntéengoranea
baseada no ensino de competéncias e as pedagod@zrender

a aprender” (DUARTE, 2001), que permeiam o cotidiascolar

e se instauram como tendéncia junto a outros madism
(DUARTE, 2001). Tais alinhamentos ocorrem em radigue a
escola “neste momento de reestruturagéo produticapgitalismo,
esta se ajustando aos ditames do mercado e sertemale cada
vez mais, no espaco do ndo-conhecimento e do eswvazio do
seu sentido” (FERREIRA JR.; BITTAR, 2008, p.63%r Bsso,
entendemos que a projecdo de uma educacdo paranaco
integral dos sujeitos é necessaria.

Desse modo, mesmo que uma formacdo para tal
perspectiva pareca associada ao plano da utopia@ efirmam
Ferreira Jr. e Bittar (2008), é essencial que aérmge que, no
modo de organizagdo social capitalista, a educaédo
imprescindivel para a formag¢do humana, de mod@eumsita que
esses sujeitos possam assumir-se como histéricp® mnplica a
assunc¢ao do papel da escola nesse processo dedorma

Nesse sentido, concebendo a formacdo humanaahtegr
como uma necessidade na busca pela superacioivddadas

alienadas e, por isso, dailateralidade (MARX, 2008 apud
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DUARTE; SAVIANI, 2015 [2012]), esta dissertacdo amgza-se
a partir da seguinte questdo de pesquida:lugar para a
Educacdo Linguistic#, orientada a formacdo integral dos
sujeitos, em uma perspectiva que se quer interdigdinar e em
um contexto de educacao popular?

A presente questdo desdobra-se em trés questdmsesup
(i) Se/Como a Educacao Linguistica estabelece ghatmm os
outros componentes curriculares em uma perspectiva
interdisciplinar tal qual posta no campo em estudib?De que
forma a Educacéo Linguistica é evocada na relagdoas outras
disciplinas? (i) E possivel garantir o trabalhont a
especificidade da lingua em didlogo com as outrssiptinas
numa configuracdo de trabalho como a posta?

Com base nas questdes delineadas no problema, o
objetivo geral do presente estudo € problematizar o trabalho com
a Educacdo Linguistica em uma perspectiva que s& qu
interdisciplinar e em um contexto de educacéo Eopassumindo
tal trabalho em aproximacéo a formacéo integrakd{eitos, para
0 qual a dimenséo conceitual que acompanha a apaged da

lingua deve ser mantida.

4 Assumimos nesta dissertacdo o termo Educacao ikiiza) conforme
apresentado por Britto (2012, p. 84), como “a ggagodgica que leve o
estudante a perceber a lingua e a linguagem comdonfenos histéricos
complexos”.
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Em convergéncia com tal objetivo, o presente trabal
teve commbjetivos especificog) identificar como/se a Educacéo
Linguistica estabelece didlogo com os outros compi@s na acao
formativa levada a efeito; (ii) apresentar e disalé que forma a
Educacdo Linguistica € evocada na relacdo com &msou
disciplinas nessa acao formativa; (iii) analisar gque medida o
trabalho com a especificidade da lingua em diatmgo as outras
disciplinas numa configuracdo de trabalho como atepad
garantida.

Com essa proposta, 0 presente estudo delineiarse co
uma pesquisa-participante, que busca no materiligstdrico e
dialético os fundamentos para sua elaboracdo. Eweogéncia
com tais fundamentos, apresentamos o aporte te@pieoinclui
fundamentagéao tedrica, contemplando concepcodes
epistemoldgicas, teorias pedagogicas e concepciingimgem.
A seguir, apresentamos um capitulo em que delingao®
procedimentos metodoldgicos da pesquisa, abareatipificacéo
do estudo, a caracterizacdo do campo de atuacapresentacao
do contexto escolar e de educagdo em que se ieserestudo.
Imediatamente apds apresentamos nosso capitultiicnadue
visa contemplar as reverberagdes da pesquisaipantie em si, a
partir dos dados gerados na referida pesquisa.eDeexlo,
pretendemos contribuir com as discussoes aceragdates que
envolvem a interdisciplinaridade e o a Educacaguistica com

vistas a formag&do humana integral em atua¢des earedotacao
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voltada para as classes populares, a fim de ampgalgr
compreensbes acerca do tema. Por fim, delineamos as
consideracdes finais, os apéndices e o0s anexos stimoe
prospectado.
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1. FUNDAMENTAGCAO TEORICO-EPISTEMOLOGICA E
IMPLICACOES TEORICO-METODOLOGICAS:
CONTRIBUICOES PARA A FORMACAO DOCENTE

As pulgas sonham em comprar um céo, e 0s
ninguéns em deixar a pobreza; que em
algum dia méagico a sorte chova de repente,
gue chova a boa sorte a cantaros; mas a
boa sorte ndo chove ontem, nem hoje, nem
amanha, nem nunca, nem uma chuvinha cai
do céu da boa sorte, por mais que os
ninguéns a chamem e mesmo que a mao
esquerda coce ou se levantem com o pé
direito, ou comecem o ano mudando de
vassoura.

Os ninguéns: os filhos de ninguéns, os
donos de nada.

Os ninguéns: os nenhuns, correndo soltos,
morrendo a vida, fodidos e mal pagos.

Que nao sao, embora sejam.

Que néao falam idioma, falam dialetos.

Que nao praticam religies, praticam
supersticoes.

Que néao fazem arte, fazem artesanato.

Que nao sao seres humanos, sao recursos
humanos.

Que nao tém cultura, tém folclore.

Que ndo tém cara, tém bragos.

Que nao tém nome, tém namero.

Que ndo aparecem na Histéria Universal,
aparecem nas paginas policiais da
imprensa local.

Os ninguéns, que custam menos do que a
bala que os mata.

(O livro dos abragos - Eduardo Galeano)
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Por tomarmos a aproximacaéoémacéo humana integral
como meta da educacéo escolar, concebemos quéegtade se
dar apartada de uma base tedrica coerente e sppassumMimMos a
necessidade de que a atividade educativa seja aglacam
fundamentos tedrico-filoséficos que estdo em relagi@lética
com a pratica. Assim, compreendemos, tal qual déssuproposta
por Saviani (2012 [2008]), que a teoria dependerdtica, uma
vez que “os problemas de que ela trata séo poslapmitica e ela
s6 faz sentido enquanto é acionada pelo homem tamtativa de
resolver os problemas postos pela pratica” (SAVIARD12
[2008], p.108) e, de igual modo, a pratica depetad&oria, uma
vez que cabe a “teoria esclarecer a pratica, tdoxancoerente,
consistente, consequente e eficaz” (SAVIANI, 202D0B],
p.108). Justamente por concebermos tal relacée é quiesente
estudo, no que compete a sua fundamentacao tedikiche-se em
trés secoes.

Na primeira delas, serdo discutidas as concepedesd-
epistemoldgicas e suas implicacbes para a formdg&ente.
Nessa perspectiva, pode-se notar que, apesar chesamtes
mudancas ocorridas ao longo dos anos no campoutagib e,
especialmente, da educacgdo escolar, € comum goetsmos
nas salas de aula praticas docentes que reprodtzerepcoes
fragmentadas e, até mesmo, reducionistas no quefa® ao
ensino dos conteudos escolares. Nao obstante a@s®g0, as

transformagdes ocorridas nos Ultimos anos, em estusl
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discussbes acerca de educacéo e, especialmems;alarizacao
(SAVIANI; DUARTE, 2015 [2012]; SUCHODOLSKI, 2002
[1978]), tém apontado para a necessidade cadaaiszonemente
da compreens&o por parte dos educadores da raedamuestéo
epistemoldgica para a formacao docente.

Assim, nesta secao, pretende-se conceituar aspaisic
abordagens epistemoldgicas que ancoram a educaGaber, o
Positivismo, o Historicismo e o Materialismo Hisbdr Dialético,
ou Marxismo, e, ap0s essa definicao, discutir gdidacdes das
epistemologias para uma acdo docente que se etsiyganto
formagc&o humana com adjetivacéo integral. A pditiso, seréo
apresentadas as correntes pedagdégicas e as irdpkodestas para
a prética docente.

Cabe também avaliar o papel da educacdo formal na
formacado dos sujeitos e, desse modo, importa canges como
funcdo primordial da educacdo escolar “contribuarap o
desenvolvimento intelectual e social dos alunoRIB O, 2012,
p. 83), 0 que se da efetivamente pela apropriag&omhecimentos
que expandem o cotidiano e rompem 0 senso comum.

Na terceira se¢éo, em relacdo estreita com &issioes,
apresentaremos as bases epistemolégicas da Teistiarido-
Cultural, problematizando a relacdo entlinguagem e
desenvolvimento humaea formagéo humana pautada na relagdo
dialética entre as dimensdeter e intrapsicol6gica proposta por

Lev Vigotski (2014 [1972]).
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Em convergéncia com tais discussées, estrutura-se a
abordagem do ensino da lingua na perspectiva dzaE#do
Linguistica (BRITTO, 2012). A partir dessa perspeceducativa,
concebemos que ndo é relevante ensinar o que @ jawtabe e,
por isso, 0 ensino de lingua portuguesa, tomada d¢dimma, a
individuos falantes do portugués torna-se desn&desse
equivocado. Nesse sentido, importa, sim, compreerale
linguagem como fenémeno histérico complexo, de mpa® se
possa compreender seus usos, suas normas e sgEmdumento
(BRITTO, 2012).

A partir dessa matriz tedrico-epistemoldégica esfifiica,

delineia-se a abordagem teérica da pesquisa-pantic em si.

11 CONCEPCOES EPISTEMOLOGICAS, TRABALHO
EDUCATIVO E FORMACAO DO PROFESSOR

Admitir a educacdo comdormacdo humana integral
implica reconhecer a atividade educativa como foreddal para
o0 processo de formacdo em uma sociedade cindidéasses. No
bojo dessa perspectiva, cabe a compreensdo daajiikar-se a
uma teoria de base histdrico-cultural, assume-gengula se da
apartado da histéria e da cultura — inclusive adi& e que,
justamente, por isso, apesar de esta reivindigetigdade, ndo

h& a possibilidade de neutralidade desses conhettimy@ima vez
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que “todo conhecimento € o produto de uma situagstorica e
social” (LOWY, 2013 [1987], p.23). Importa, assipie possamos
compreender a distin¢éo feita no bojo da ciéncident acerca
da objetividade e da neutralidade, uma vez quesvacforma de
sociabilidade moderna, ou seja, aquela que nadondafla na
divisao tacita entre escravos e senhores — talagiskravismo -
ou servos e senhores, como o feudalismo, € questeamo
compreensao de que finalmente ha, entdo, “a verdastureza
humana”, o que faz com que a busca pelo conhecisént para
aperfeicoar as formas de sociabilidade j& existeat@mao para
contribuir para a construgcdo de uma forma de siliciatle
radicalmente nova ou diferente. Justamente por, i&B0a-se
fundamental que os conhecimentos sirvam a essedgitop
Assim, na nova forma de sociabilidade, o indivigirgular é
“visto como componente Ultimo e irredutivel” (TONEZ013,
p.45), uma vez que ontologicamente precede a saEedu seja,
a sociedade ¢é resultado das relacdes que essesdduodi

estabelecem entre si. Sobre isso, Tonet (2013) afdéfha:

Em particular, essa forma de conceber a
relagdo entre individuo e sociedade cancela
uma das media¢Bes reais mais importantes
e decisivas: as classes sociais. O individuo
pode até pertencer a alguma classe social,
mas isso néo interfere de forma substancial
na producdo do conhecimento. A

racionalidade é uma qualidade inata, ou
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seja, uma qualidade da qual todos sao
portadores por nascimento.

Todos os homens sao, portanto, nessa perspectiva,
portadores da razéo e, por isso, quem produz ceconbnto é o
individuo singulat. No entanto, a nova organizacdo social impde
alguns desafios no que se refere a realidade, emgue ndo ha
mais aquele ordenamento imutavel que permeavacisdades
escravista e feudal. Assim, admite-se que a sabéetEm uma
ordem, a ordem natural, mas que a captura dessanadndplica
uma mediacao que nos impede o efetivo acessoA Btediacdo
entre a objetividade (0 mundo) e a subjetividadeafdo) € feita
através dos dados colhidos pelos sentidos” (TONBI3, p.45).

No entanto, esses dados “sdo singulares, parciaittjplos,
heterogéneos e mutaveis” (TONET, 2013, p.46). Dessdo,
jamais poderemos ter acesso a realidade em si mesEBzapenas,
ao que ela é para nés.

Assim, a ciéncia moderna, calcada na nova sodab
apos o movimento revolucionario promovido pela besip de
superacdo do feudalismo, mas fundada também nes& n

organizacdo que quer ndo a continuacdo do movimdato

5 Concordamos com Tonet (2013) acerca de sua edposigbre a
perspectiva ontoldgica da abordagem do conheciménhtautor afirma
que: "Na perspectiva ontolégica, ja vimos, ha unt&wdagdo entre
sujeito coletivo (as classes sociais) e sujeitgudar (individuos), sendo
o primeiro o elemento fundamental.” (TONET, 20135)
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transformacéo e sim a acomodacgédo da nova organizacél, vé

a problematica do conhecimento em sua efetivagécreta, tendo

nesse processo:

[...] a regéncia do sujeito sobre o objeto
nesse processo; a construg¢éo do objeto pelo
sujeito; o predominio do formalismo; a
definicdo de verdade ndo como adequacéao,
correspondéncia, representacdo ou reflexo
(mesmo que ativo), mas, como coeréncia e
consisténcia do discurso; o rigor
metodolégico e a intersubjetividade como
critérios de verdade. (TONET, 2013, p. 46-
47)

A reinvindicacéo da neutralidade do conhecimentdése

em face da posicao histérica do sujeito e da regéteste no

processo de conhecimento, conforme pontua:

Da natureza do sujeito — individuo singular
e suas consequéncias, — da regéncia do
sujeito no processo de conhecimento e do
carater ndo radicalmente historico da
realidade social atual brota a exigéncia da
neutralidade do conhecimento cientifico.
Se o sujeito do conhecimento é o individuo
singular (eliminada a mediacao das classes
sociais); se a sociedade é o resultado das
relagbes entre individuos que a precedem
ontologicamente; se a sociedade moderna é
a forma mais adequada de sociabilidade
humana, entdo é inteiramente coerente
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afirmar que a produgédo do conhecimento
deve ter como objetivo o bem de toda a
sociedade e ndo de qualquer grupo em
particular. Dai porque o cientista deve
envidar todos os esforgos para impedir que
outros interesses que ndo a pura e
desinteressada e neutra busca da verdade
interfiram na produgdo do conhecimento
cientifico. (TONET, 2013, p. 47)

Uma vez que compreendamos a diferenca fundamental
entre objetividade e neutralidade no campo dagieiéntorna-se
axial para nossa compreensdo dos desafios que pgernmna
atividade docente a discussdo das concepcdesnepidtpcas e
como elas séo tomadas, entéo, na formacao do goofes

Nesse sentido, pautamo-nos, para fim de discussficaa
das questbes que envolvem as concepgdes epistéras|ayp que
se intitula de uma “[...] perspectiva de conjungstrutura
categorial, o estilo de pensamento socialmenteiconddo — o
gue pode ser ideologico ou utdpicovisdo social de mundo
(LOWY, 2013 [1987], p.21). Esta concepcdo é adotpdim
entendimento de que, ao contrario dos conceitogde@ogia
propostos ao longo da histériayiado social de mundesta livre
de ambiguidade conceitual. Partindo de MannheimyyLbusca
superar, entdo, a ambivaléncia do conceito. Dess#oré que

chega a seguinte formulacao:
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O que ela designa nao é, por si s6, nem
“verdadeiro” nem  “falso”, nem
“idealista” nem “materialista” (mesmo
sendo possivel que tome uma ou outra
destas formas), nem conservador nem
revolucionario. Ele circunscreve um
conjunto  organico, articulado e
estruturado de valores, representacdes,
ideias e orientagbes cognitivas,
internamente  unificado por uma
perspectiva determinada, por um certo
ponto de vista socialmente condicionado.
(LOWY, 2013 [1987], p.21, grifos do
autor)

A concepcao deisdo social de mundamu de ponto de
vista socialmente condicionado, guia a compreedegmpel das
epistemologias na formacao docente, uma vez quasamir que
a ciéncia € social e historicamente condicionaskyrae-se que a
escolha por uma ou outra epistemologia na acamtmodo se da
de forma neutra; ou seja, € uma expressdo de urspeptva de
classe (LOWY, 2013 [1987]).

Nesse sentido, a perspectiva positivista invocaianaa
da neutralidade de valores nas ciéncias sociassgmanifesta de
forma bastante evidente na ideologia conservad@apartir de
Condorcet (1743-1794), o que faz com que o positivinegue “o
condicionamento histérico-social do conhecimentbOWVY,
2013 [1987]), de forma que néo se chegue a sittdagdo estreita
entre o conhecimento cientifico e as classes sotid, portanto,
na génese histdrica da ideologia positivista, ueeessidade de
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associacao entre a ideia de existéncia de leisaisitia vida social
e de uma ciéncia da sociedade que se forma conformedelo
das ciéncias da natureza, 0 que permite 0 ententbimgor parte
dos estudiosos dessa epistemologia, de que ampasaceconomia
politica e, até mesmo, fenbmenos sociais variadesam estar
submetidas a “precis&o do célculo” (LOWY, 2013 [2980 autor
afirma que é dessa compreenséo acerca dos fenOmatunais
gue deriva o que se designaria por “matematicakami “fisica
social”, por exemplo.

A justificativa tedrica inicial para tal posicionanto
reside na necessidade de separacdo da ciéncibduxideais e
paixdes das sociedades dominantes, o que, segunao (R013
[1987]), em dado momento historico, referia-se adep que as
igrejas e as doutrinas teolégicas exerciam sobgaropo das
ciéncias. O autor afirma que a “higiene” a semmaida nas
ciéncias sociais, de forma a libera-la de paixfGasteresses,
propagada pela visdo de mundo positivista, nadn@ilmente
uma tentativa de manutencaosatus quomuito pelo contrario,
a ideia de tornar as ciéncias da sociedade como“filoenfia
social” (LOWY, 2013 [1987]) foi uma tentativa debserter a
ordem estabelecida e aspirar ao fim do Absolutisenéranca do
Século XIX. O positivismo nesse momento historiod dma
forma critica e revolucionaria de “luta dos prodeso (tanto
empresarios, quanto operarios) contra 0s parasits,

sanguessugas, clericais-feudais” (LOWY, 2013 [19%7]31),
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“contra as doutrinas teoldgicas, os argumentosutizridade, os
axiomas a priori da igreja, os dogmas imutaveidaidrina social
e politica feudal” (LOWY, 2013 [1987], p. 28).

Fica evidenciado que h& no percurso proposto peaty a
no que se refere ao paradigma positivista uma ig@mo
especialmente porque Léwy identifica no seu esaitoiéncia
moderna ao positivismo. E necessario identificar fpiia ciéncia
moderna que surgiu de um amplo processo de proddedo
conhecimento e que veio a colidir com a religido.ciBncia
moderna desempenhou um papel sélido de avangolagageas
mudancas na concepc¢do de mundo, mesmo que portgahasse
limitado a uma visdo mais pragmatica na producao do
conhecimento, em uma vertente mais positivistaggemplo. No
entanto, elas ndo podem ser aliadas, como quer ,Lpoig ao
contrério da ciéncia moderna e seu “papel decisévaoncepcéo
de mundo” (DUARTE, 2015, p.20), o positivismo fona filosofia
gue tentou evitar a colisdo com a igreja, defendengdosicao de
que a ciéncia ndo faz afirma¢cbes ontoldgicas (APUARTE,
2015, p. 20):

Foi s6 no positivismo, com o principio da

economia do pensamento etc.,, que a
manipulacdo apareceu como diretriz

suprema do conhecimento cientifico e o
pragmatismo, seu contemporaneo e
intimamente aparentado, construiu sobre tal
principio nada menos que a sua teoria da
verdade.
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No entanto, importa compreender que, apesar de nao
ocupar o0 papel que a ciéncia moderna ocupa na agaéplida
concepcdo de mundo, a ideologia positivista asseneemo
posicionamento de classe e, por isso, uma op¢@togiea que
nao &, pois, livre de paixdes e interesses.

Desse modo, uma vez consolidado o objetivo deaafast
interesses da igreja (clero) do campo das ciéreciegistemologia
positivista passa a aspirar a uma estabilidadelsat® modo a
garantir a manutencdo de uma ordem social, o qyrefisa a
manutencao dstatus quocapaz de afastar as ameacas que vinham
das ‘“ideias criticas, anarquicas e subversivasildaofia do
lluminismo e do socialismo utépico” (LOWY, 2013 BH, p.32).

A ideologia defendida pelos positivistas é a danpiza” do
objeto, ou seja, pela logica positivista ndo é ipesgue se faca
ciéncia sem objetividade. E essa objetividade ddaejs6 é
alcancada se todos os resquicios de subjetividedmfafastados

das pesquisas cientificas.

Entendo por fisica social a ciéncia que tem
por objeto o estudo dos fenbmenos sociais
considerados dentro do mesmo espirito que
os fenbmenos astrondmicos, fisicos,
quimicos e fisiolégicos, quer dizer, como
sujeitos a leis naturais invariaveis, cuja
descoberta é o objetivo especifico de suas
pesquisas. (COMTE, 1825 apud LOWY,
2013 [1987], p.33)
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Lowy (2013 [1987]) afirma que a ideologia positigis
almeja uma homogeneidade epistemoldgica, uma vez agu
ciéncias da sociedade séo associadas e carachsrizaho parte
das ciéncias naturais, ndo passando de “um rammetomo
tronco”. Percebe-se que essa livre associagaore ergue é do
ambito social e 0 que concerne as ciéncias natarale modo a
implicar em uma naturalizacao dos fenémenos soaaigribui
para questdes fundamentais, como, por exemploeitag&o da
concentracéo de capital na mao da burguesia imgustmo uma
lei natural e invariavel (LOWY, 2013 [1987]).

Para Lowy (2013 [1987]), para além de aspirar
neutralidade, a ideologia positivista e sua fisimeial proclamam
também uma resignagdo social, tipica daqueles gseatm a
manutencao do estado das coisas. Uma ciéncia read@ela que
mantém a ordem social burguesa/industrial vigeRtara as
ciéncias, esse ideal positivista traz implicac@ésoa dias atuais,
uma vez que a metodologia positivista — de nedadé — é
considerada um dos pilares da ciéncia universjté@ma pleno
século XXI (LOWY, 2013 [1987]).

Isso nos leva a refletir acerca do que postula ICavt
(2014) sobre o tratamento positivista dado aosda@bpe pesquisa.
O autor afirma que, na abordagem positivista, etolije qualquer
pesquisa cientifica deve ser tratado como uma dtou seja,

isolado do seu contexto, livre de toda subjetividagie possa
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existir entre o pesquisador e o objeto pesquigagemo que esse
objeto seja algum dos fatos ou fendmenos sociaisexemplo.
Ao elencar os fatos sociais na categoria das Goisasedricos
positivistas elevam os fendmenos sociais a posdgidfatos
naturais, que, justamente por sua caracteristit@ahando sao
passiveis de mudancas promovidas pelo homem. Sziwe
aspecto, Emile Durkheim, em seus primeiros esc(it867), faz

uma elucidacao importante:

E ainda ao professor de filosofia que cabe
despertar nos espiritos que l|he sé&o
confiados a ideia do que é uma lei; de lhes
fazer compreender que os fenémenos
fisicos e sociais sdo fatos como os outros,
submetidos a leis que a vontade humana
ndo pode interromper a sua vontaglgue,
por consequéncia, as revolu¢des no sentido
proprio do termo sao coisas tao impossiveis
como os milagre§DURKHEIM, 1866-67
apud LOWY, 2013 [1987], p.37, grifos do
autor)

E necessario destacar que, para 0s teoricos [stsisiy
uma das “coisas” impossiveis de se transformar adifioar pela
vontade humana é a desigualdade social, 0 quede intuito a
manutencao do poder e o0 dominio das classes gaegm3snaior
e amplo acesso ao capital, por meio de propagagio d
conformismo por parte dos menos favorecidos pdlsistema

natural dos fatos sociais. Podemos comparar egsertasda
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ideologia positivista a ideia de cadeia alimentan, que os mais

fracos invariavelmente devem servir de “alimentms mais fortes,

que naturalmente s&do “projetados” pelo sistema raatpara

sobreviver.

Ele (o positivismo ML) tende
poderosamente, por sua natureza,
consolidar a ordem publica, através do
desenvolvimento de uma sabia
resignacéo... Evidentemente s6 € possivel
haver uma verdadeira resignacéo, isto &,
uma permanente disposicdo para suportar
com constancia e sem nenhuma esperanca
de compreensdo, qualquer que seja, 0s
males inevitaveis que regem os diversos
géneros de fendbmenos naturais, a partir de
uma profunda convicc¢ao da invariabilidade
das leis. E, pois, exclusivamente com a
filosofia positiva que se relaciona tal
disposicdo, em qualquer tema que ela se
aplique, e, por conseguinte, em relacdo
também aos males politicos. (COMTE,
1949, p.100 apud LOWY, 2013 [1987], p.
35)

O que caracteriza fortemente a ideologia positivésta

vontade constante da neutralidade axiol6gica, aed@ “limpar”

0 objeto de toda subjetividade existente e busoajatividade do

conhecimento cientifico-social, que seria supostéenévre de

julgamentos de valor e axiologicamente neutro,alessdo, para

a formacao docente, a adogdo de uma postura leyéikologia

positivista sera determinante na maneira como degsor

55



concebera o conhecimento cientifico, a génese &zciai e a
relacdo desses conhecimentos com a sociedade erseesta
inserido, tanto pesquisador, quanto objeto pesdoigso tomar o
objeto da ciéncia por uma perspectiva positivistagocente
aceitara o fato social como uma “coisa” e issoii@@ma que ele
“devera afastar-se dos preconceitos e prejuizagdso comum e
adotar uma postura cientifica, ou seja, procuraslgetivo, ndo se
deixando levar por motivos subjetivos” (CAVALCANT2014,

p.990). O objeto do conhecimento passa a ser coo;édinge dos
fendbmenos sociais presentes na histdria, como wrauble

determinada época ou nacdo ou a fé religiosa,q@mn@o, sendo
observados “[...] ndo com base num ideal que poaseeca do
fenbmeno pesquisado, nem com a pretensdo de atggirde

inicio a sua esséncia, e sim, a partir da obseovalgh fato”

(CAVALCANTI, 2014, p.990), o que demanda uma distan
entre o observador e o objeto observado, visanolgedividade

dos fatos, bem como a neutralidade e a objetividadebjeto. Na
epistemologia positivista, o0 conhecimento é umnaho si mesmo
e em nada tem a ver com a cultura, o que sigrgfieso professor
alinhado a esta epistemologia n&o tera preocupagidazer
articulacao entre o conhecimento objetivado nogtianciéncia e
0 sujeito concreto, tendendo a apresentar esseeciamnto

apartado de toda ideologia que ele possa carr€y@rofessor
convergente com o positivismo ndo encara 0 conleeton

sistematizado ao longo da histéria em articulagio ¢ que é do
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senso comum, muito pelo contrario, o conhecimertionalado na
histéria e na cultura devera, necessariamente;hggenizado”
dessa histdria e dessa cultura, pois, do contrfyéodera a
objetividade cientifica. No entanto, apesar desbandicacao
feita por aqueles que assumem a epistemologiaiistsit de
limpeza dos objetos do conhecimento apresentadoslanos,
sabe-se que essa nheutralidade ideoldgica é imphspieis a
prépria “escolha” pelo professor por uma ou outeatente
epistemologica implica um posicionamento, que écldsse e
socialmente condicionado. Desse modo, assumir sp@eiva
positivista no &mbito da educacdo escolar ndo éroptla
neutralidade ideolégica, mas por uma ideologia dfipa: a
dominante, que visa a manutencdo do estado desomisdo a
transformacéo da sociedade.

Nesse sentido, em oposicdo extrema a episteme
positivista, esta a corrente do pensamento intiutéstoricismq
cujas ideias essenciais se referem a assimilacdalgienas
proposi¢des que definem essa epistemologia. Peémeinte, tem-
se a clareza de que todo fenémeno social, pol#ticaltural é
historico; ou seja, ndo pode ser compreendido seperid seu
carater histdrico, pela sua historicidade (LOWY1201987]). A
seguir, é necessario que se estabelecam como pasmas
diferencas entre as ciéncias sociais e as ciémghgais. Ao
contrario do positivismo, que tende a igualar o$feenos sociais

e politicos as ciéncias naturais, o historicismo ddsrencia,
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diferenciando também as ciéncias que os estudaraujéito

(pesquisador) € importante para a concepcao Itistari pois, ndo
apenas o objeto da pesquisa é considerado insesidostoria,

mas, também os homens, assim como seu métodopoisEude
vista.

Dessa forma, uma vez que se estabeleca o0 que ha de
comum na matriz historicista, € necesséario quepsesante a
historicidade do historicismo, € necessario pontuas
transformacdes ocorridas ao longo da historia teamsformacao
interna” (LOWY, 2013 [1987], p. 82) dessa episterga, de
modo a mostrar a importancia do historicismo parelaboracdes
das teorias da ciéncia. Nesse sentido, é fundamenta
estabelecimento do desenvolvimento social e histoue
permeia o historicismo, assumido como correntelddgea e do
conhecimento.

Inicialmente, € necessario que se assuma a corrente
historicista como uma concepc¢ao ideoldgica e ddvecmento
gue se identifica fortemente com o conservadorisfssim, 0
conservadorismo “historicista” ou o historicismoftiservador” €,
pois, responsavel por defender a manutencdo datuigées e
perpetuacdo da ordem estabelecida, como forma gecae a
atitude “inovadora e a-histérica (as vezes antbhisa) do
lluminismo” (LOWY, 2013 [1987], p. 84). Apesar daver, nessa
corrente de pensamento, a presenca de sujeiteanpentes a

historia, ela se presta a manuten¢castdtus qudanto quanto as
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correntes positivistas, mas o faz norteada porvigd® social de
mundqg em que tal atitude n&o é tida como tendenciossequer
pode ser considerada um julgamento de valor ouopdatvista
axiologico especifico, mas sim “a manifestacdo dépna

realidade historica, expressdo direta do movimdmnigidrico

enquanto tal” (LOWY, 2013 [1987], p. 84). Por isg@ra tal

corrente do pensamento, ndo € o historiador o negpel pelo
juizo de valores, pela avaliagdo (ideolégica) datdhia, mas a
propria histéria que é carregada de valores e éepse viés
valorativo que o historicismo se alinha ao consriamo, “como
dois espelhos que se refletem, se confirmam e feecaen

reciprocamentad infinitunt (LOWY, 2013 [1987], p. 85). Assim,
para a ideologia historicista conservadora, o pdetw@ista ndo é
considerado tendencioso e, sim, decorrente darfordgural” das
coisas, tal qual ocorre no positivismo e sua haiandas leis
naturais da vida social, em que o biolégico se Enpéra a
justificativa de manutencgéo do estado das coisahidloricismo
conservador, o que se almeja é o “crescimentorltsti@rganico’

das instituicdes” (LOWY, 2013 [1987], p. 86).

Nesse sentido, € aceitavel, conforme postula L@0%3
[1987]), que essa corrente de pensamento passapsiormacdes
ao longo da histéria, uma vez que a limitacado teaigouma das
caracteristicas que compdem a matriz historici3¢sse modo, 0
historicismo ao final do século XIX modifica-se euscarater

estritamente conservador passa a ser dado commadapedwy
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(2013 [1987]) pontua que apesar de o historiciselativista
apresentar-se como uma evoluc¢éo do historicismeeteador, ele
também pode ser considerado um movimento alinhaslidaais
conservadores. No entanto, o autor pontua quetémeste por
causa de seu carater conservador (e ndo a desgpéjoque o
historicismo conservador acabou sendo capaz dereemgler a
realidade capitalista de forma mais objetiva do @uleminismo.
Para o autor, tal postura, em sintese, relatidzatéese marxista de
gue as classes revolucionarias estdo numa posigddamoravel
a compreensdao da realidade.

O historicismo relativista caracteriza-se por sisértéo
entre as ciéncias da natureza e as ciéncias dit@spientre os
principais representantes destaca-se Wilhelm Dilth@33-1911),
gue apresenta essa corrente epistemoldgica conmatanalista,
cujas caracteristicas fundantes sédo a necessidadeagsumir que
tanto sujeito quanto objeto pertencem a um univetdural e
histérico, sdo limitados no tempo e, por isso,0Ohisbs. Além
disso, o reconhecimento da unidade entre julgaraetgdato e de
valor — nada é livre de julgamentos de valor, &, fim, a
compreensado de que os fatos sociais devem serciaders e nao
meramente explicados em sua exterioridade, comori@coo
positivismo. Essas caracteristicas fundamentaislagva maior
contribuicdo do pensador para o historicismo naftt, que é a
“percepcao profundamente IUcida da historicidadeciéncias do

espirito, no quadro geral da historicidade (e, equentemente,
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relatividade) de todas as formas de pensamentoWW¥(2013
[1987], p. 88-89). Nessa percepcao, reside o cadtdivista da
corrente de pensamento historicista, uma vez cam@ @ autor,
“cada visdo de mundo é historicamente condicionpdetanto,
limitada, relativa” (DILTHEY, 1962 apud LOWY, 2018987], p.
89).

As ciéncias humanas ndo escapam a este
condicionamento histérico geral, a esta
imersdo no fluxo perpétuo da vida: “de
acordo com a forma pela qual os
historiadores, economistas, juristas e
estudiosos da religido se situam na vida,
eles desejam influencia-la. Eles submetem
as personalidades historicas, 0s
movimentos de massas, as orienta¢des a seu
julgamento, e este é condicionado por sua
individualidade, pela nagdo a que
pertencem, pela época em que vivem [...].
(LOWY, 2013 [1987], p. 90)

E da caracteristica relativa do historicismo quévdeseu
guestionamento mais fecundo: “como o conhecimeatbistéria
(ou da sociedade) pode ser ao mesmo tempo hist@ite
limitado e objetivo?” (LOWY, 2013 [1987], p. 92)s& € a
premissa essencial e a base da corrente do pertedmetaricista
relativista. No entanto, apesar dos esforcos déhddil esse
guestionamento ndo pode de ser resolvido, poisingegLowy
(2013 [1987]), “[.--] 0 seu historicismo é inteirante desprovido
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de densidade social’, uma vez que o0 que se leveoaesideragao
nessa vertente mais radical do historicismo sdwltura e a
histéria, sem se considerar as classes sociais eomdator
determinante para ess#émarché . Nesse sentido, importa
destacar que Lowy (2013 [1987]) afirma que Diltleegpenhou
esforgos ao longo de toda a vida para encontrarsotogdo para
a anarquia dos sistemas filoséficos e o ceticiso® dgcorre da
constatacdo dessa anarquia. No entanto, ao haegonsesolver
essas questbes, o fildsofo admite ter fracassoixa de seus
discipulos a tarefa de resolver tal impasse.

Segundo Léwy (2013 [1987]), € com Georg Simmel que
o historicismo relativista alcan¢a sua vertentesneaiética, pois
propde uma dissolucdo das cristalizacdes dogmaAtines espécie
de “meio termo” entre as diversas oposi¢oes exessemo campo
do conhecimento, postula uma sintese para esseaiom@nto. No
entanto, esta sintese ndo pode ser objetiva, uma sigeito autor
da sintese esta também imerso na historia, entalssi ndo pode
superar sua relatividade histérica e social. De®s#o, 0 ecletismo
nao representa qualquer avanco na objetividadewltecimento
cientifico em relacdo ao relativismo, como quergreditar seus
defensores. O desafio do historicismo relativista nsantém

mesmo apos inumeros pensadores se dedicarem, raaitoego

5 O conceito dedémarchepermeia toda obra de Michel Léwy (2013
[1987]) e é assumido nesta pesquisa tal qual séentnna obra do autor,
associado a ideia de método.
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de toda a vida, como Ernst Troeltsch, a esse guestiento
essencial: “como encontrar no fluxo incessantdstaritidade um
fundamento estavel para a verdade” (LOWY, 201371,98 95).
Com a premissa de que o conhecimento se da nodaarrso
histéria, o historicismo se transmuta pela mao elwspdor Karl
Mannheim, que tenta resolver o dilema historidigta é a ligagédo
ou a “dependéncia do conhecimento com rela¢&esocial) ou
vinculagdo do conhecimento a umasicao (social)” (LOWY,
2013 [1987], p. 100, grifo do autor). Nesse sentm@utor vai
destacar que “a formacéo e [a] evolugdo do conjdosogrupos
sociais sdo fundamentadas nas relagbes de prodeicde
dominag&o” (LOWY, 2013 [1987], p. 100), o que péentiue 0
autor apresente e defina o conceito de ideologi tmmo o

conjunto da estrutura de consciéncia de uma ctassal.

[...] seu estilo de pensamento socialmente
condicionado; esta weltanschauung global
modela, no curso do processo cognitivo, as
hipéteses, a problematica, a selecdo de
dados, o vocabulario, o aparelho conceitual,
0os modelos intelectuais das teorias.
(LOWY 2013 [1987], p.101)

O autor elucida que o condicionamento social do
pensamento ndo representa uma auséncia de conheximeas a
sua parcialidade ou “limites de validade (geltuimgsghrakung)”
(LOWY, 2013 [1987], p. 102). Esse esclarecimento é
extremamente importante na obra de Mannheim, pags,

apresentar os fatos historicos e sociais comogigfoi autor busca
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elaborar resposta para o problema essencial daribisino — o
condicionamento histdrico do conhecimento. Mas,sapala
importancia do pensamento do autor, sua respegando Lowy
(2013 [1987]), ndo “escapa as armadilhas” do resatio
historicista e sua “sintese” eclética.

Trata-se, constatando a
complementariedade reciproca dos
diferentes pontos de vistas parciais —
vinculados a posig¢6es sociais distintas —, de
atingir uma visdo de conjunto
(zusammenschauepglasintese dinamica
destas perspectivas unilaterais. Esta sintese
— que deve ser constantemente renovada,
seguindo o momento historico — permite a
percepcdo a mais vasta, a mais ampla
possivel em uma época determinada. Ao
integrar as diferentes perspectivas, ao
traduzi-las e converté-las umas nas outras,
ela abre caminho a uma nova objetividade.
(LOWY, 2013 [1987], p. 105, grifos do
autor)

Assim, Mannheim apresenta um posicionamento de
centro, em que propde o caracter dindmico da sintessejaa
sintese dinAmicaeomo determinante para a busca pela objetividade
do conhecimento, mas assumindo a parcialidade que
necessariamente a compde, o que representa panganpento do
autor a busca por um fundamento social para assirtéem que

toda forma de pensamento € necessariamente ‘vitec@auma
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posicdo social” (LOWY, 2013 [1987], p. 106), o qolistingue
de seus antecessores conservadores.

Ao propor a ideia de que a sintese s6 pode esistitro
de uma camada social determinada, o pensamentcadehdim
apresenta um avanc¢o para a discussao acerca digidage do
conhecimento. Nesse sentido, se ha um fundament@l so
necessario para a ‘“integracdo dindmica das peigpect
ideologicamente conflitantes” (LOWY, 2013 [1987],106), qual
seria a classe social cujo ponto de vista permiteefarida
objetividade do conhecimento, levando em conta sua
historicidade? O autor afirma que esse papel soée peet
desempenhando pdlaelligentsia ou seja, “professores, juristas,
tedlogos, escritores, artistas” (LOWY, 2013 [1987]83). E ele o
faz baseado em premissas essenciais, como a &iwnt; que
“trata-se de uma camada relativamente sem posieadadse,
desprovida de vinculos sélidos com o espaco seciahargem da
producdo” (LOWY, 2013 [1987], p. 107). O autor pemb carater
conflitante do pensamento do meio intelectual, vezaque “todos
0s pontos de vista contraditérios se confrontam falena
permanente, favorecendo assim o avanco de uma ws&o
conjunto” (LOWY, 2013 [1987], p. 107). Além dissmponto de
vista do intelectual é determinado por uma comutdda
educacional ou cultural, independente de qualdsie de classe
este intelectual apresente. Por fim, um ultimorfateterminante

para a escolha sobre o ponto de vistaindelligentsia é uma
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denominada “flutuacdo” dos intelectuais, que, dattestabilidade
de sua posicao social, ttm maior liberdade de lesc8egundo o
autor, essas seriam as caracteristicas necegsangas alcance do
verdadeiro conhecimento, de forma a “formular uniatese
verdadeiramente dinamica” (LOWY, 2013 [1987], p)107

No entanto, apesar de propagar uma flutuacdo dos
intelectuais como determinantes para a objetividadke
conhecimento, essa objetividade ndo é alcancadanjaste,
porque, no historicismo, o individuo esta sempreharcado de
histéria. O que pode ser considerado ponto forteistoricismo —

a raiz historica — é também seu ponto fraco, pois vez que o
individuo est4 inserido na histéria, esta passaema fator
condicionante da objetividade cientifica. Nessdidenno que
concerne as atividades educativas, o historicismugis
precisamente em sua vertente fenomenologica, assu®eo
conhecimento sé pode ser objetivo se for vivengiado
experienciado de dentro por sujeitos historicosseoiicizados,
gue sdo, por isso, tomados em convergéncia confiracéie de
sujeito empirico de Saviani (1991).

Nesse sentido, o professor ao tomar o aluno peda su
experiéncia assume que o que importa a estesosugiiiados é o
imediato; ou seja, a educacéo escolar, no que ¢eraps objetos
do conhecimento, deve se propor a agdo com 0 que €
especificamente do interesse mais imediato do atugoe emerge

das vivéncias cotidianas. Para Saviani (2013 [)9@hjretanto, o
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ensino escolar ndo pode se ater ao atendimentmtgossses do
aluno empiricomas aos interessesaono concretoA diferenca
consiste em que o0 aluno empirico estd tdo imersosemm
cotidianidade que tem interesses que ndo correspoads seus
interesses enquanto aluno concreto. Assim, uma QUEz o
conhecimento é produzido historicamente nas obijgdes
humanas e que a escola Beous principal de apropriacdo desses
conhecimentos sistematizados, importa significaisate aos
sujeitos a apropriacdo desses conhecimentos quecéredem as
suas vivéncias situadas. No entanto, o aluno ecop&m sua vida
comezinha, pode néo estar interessado na apropridesse
conhecimento acumulado e sistematizado, entretasgie
conhecimento necessariamente importa ao sujeitorein que,
por ser situado, € sintese das relacdes sociaisrtadpr de
necessidades que superam as impostas diretaméntofdiano.
Assim, o professor que assumir a epistemologiafiiggta no
tratamento dos objetos do conhecimento para acimedeve estar
consciente das constricbes que esta episteme jogiéeente por
sua eleicdo de um sujeito empirico, que, porqueir@up esta
privado da apropriacdo do conhecimento acumulado
historicamente.

Nesse sentido, a discusséo entre ideologia e \itigatie
do conhecimento também é enfrentada pelo matenialigstorico
dialético — o marxismo. Essa epistemologia busca tefacdo

dialética entre o ponto de vista de classe e o emmento
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cientifico (LOWY, 2015 [1985]), a partir da compnsé&o de que
para o marxismo esta relacdo ndo é contraditéoia,éa luta de
classes que permite a chegada ou ndo a objetividide
conhecimento. Ao contrario da epistemologia hisista, na qual
a participagdo historica condicionava o0 conhecimerit
objetividade, para o materialismo histérico dialdti essa
objetividade € possivel em razdo da luta de claksesse da pelo
fato de que, em um mesmo momento histérico, ekasfitiacdes
por parte dos individuos a uma classe ou a oigse&ondicionara
a objetividade do conhecimento, pois “sdo posighstintas de
fracOes de classe que explicam o maior ou menor e@ntifico
de uma obra” (LOWY, 2015 [1985], p.124).

Loéwy (2015 [1985]), ao citar Marx, afirma que no
marxismo € necessario que haja a superacao do pentista
burgués, pois, para entender o capitalismo, de raigpera-lo, é
preciso “ir além dos limites estruturais da visdorgbiesa’
(LOWY, 2015 [1985], p.126). Superar a visdo burgu&superar,
portanto, o ponto de vista das classes dominapses, que se
possa, pela luta de classes, estabelecer umazaciénolucionaria,
a qual, para Marx, segundo Lowy (2015 [1985], ®)12 aquela
gue exprime, que manifesta no terreno do conhetonerponto
de vista de uma nova classe, que inicia sua lytegletariado”.

Desse modo, ao proclamar para si um ponto de desta
classe determinado, o ponto de vista proletarimapxismo se

diferencia radicalmente do Positivismo, que se geeitro e livre
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de todo juizo de valores, e do Historicismo quepsmlama
condicionado historicamente e, por isso, em suamerrelativista
nega a possibilidade da perspectiva da totalidade kmite, nega
a possibilidade da objetividade, pois o conhecimest vé
aprisionado as particularidades do ponto de vistzada individuo
ou do grupo social ao qual o individuo pertencéer@ntemente
dessa postura, o que ocorre no Marxismo é quesestenpenha
em destacar os vicios de um condicionamento hist@iparcial
do conhecimento. Na epistemologia marxista, o bate axial se
coloca em favor de um condicionamento histéricagponédo
subsumido como parcial, uma vez que apesar de gento de
vista do proletariado que guiara o modo de fazénaia no
marxismo, esse ponto de vista é ideoldgico e passucarater
utépico, uma vez que “aspira a um estado de caigada
inexistente” (LOWY, 2015 [1985], p.120). Nesse &mto que
diferencia a epistemologia marxista das outrastapislogias é
gue o marxismo ndo nega o conhecimento cientifiodyzido
antes de Marx, mas considera que “existe um vatortitico
préprio” (LOWY, 2015 [1985], p.131), o qual faz cogue a
ciéncia produzida no marxismo incorpore as prodigigor
individuos com outro ponto de vista que néo o adepariado, de
modo que pela incorporacao as supere.

E também pela dialética da superacéo pela incarpora
gue o trabalho com o objeto do conhecimento é desédo na

epistemologia marxista. Se para positivistas 0 eoinfiento era
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um valor em si mesmo, para marxistas, o conheconeid apenas
ndo é um valor em si mesmo, como é produto dasivdgjées do
homem que se dédo pela sua atividade vital — o Ilhaba
Diferentemente da epistemologia positivista queurass o
conhecimento a partir de um objeto livre de valerédeais e, por
isso, limpo de toda subjetividade, e do historicisgue evoca o
carater histérico como fator condicionante do ceithento
cientifico e, em sua vertente relativista, negassipilidade de
uma totalidade do conhecimento, a epistemologiaxistar se
coloca diante do “problema do condicionamento histée social
do pensamento e a ‘desmascarar’ as ideologiasisigegbor detras
do discurso pretensamente neutro dos economistasitres
cientistas sociais” (LOWY, 2015 [1985], p.119) eegao olhar
para si, se confronta com os dilemas do relativiamma vez que
se apesar de se assumir condicionada historicantevie superar
a impossibilidade da totalidade e objetividade dohecimento
gue permeia aquela episteme.

Nesse sentido, a dialética marxista se coloca aampo
fértil para a discussdo da relacdo entre a soaedado
conhecimento. O conceito apresentado por Marx plersatrutura
visa colocar sob escrutinio as ideologias e a \8s&@l de mundo
“enquanto expressio de uma classe social deteraiifia@WY,
2015 [1985], p.121). Para o marxismo, “é a classe ‘gria e
forma’ as visbes sociais de mundo” (LOWY, 2015 [B]9§.131),

ou seja, as superestruturas. No entanto, elasssderatizadas e
70



desenvolvidas por seus representantes politicostegrios”
(LOWY, 2015 [1985], p.121), 0 que significa queisio social de
mundo — enquanto categoria ideoldgica ou utdpicarresponde
nao apenas aos interesses materiais da classe, suassituacao
social, o0 que implica estar além do interesse eo@wW
previamente definido. Além disso, para Marx, oslettuais sao
relativamente autbnomos em relagéo a sua clasdengo “estar
separado dela por um ‘abismo’ social e cultura®WY, 2015
[1985], p.131), 0 que expressa que sua situacdal 8o deve ser
necessariamente a mesma da classe que ele reprggesip que
o faz representante de determinada classe é “mgla@u utopia
que eles produzem” (LOWY, 2015 [1985], p.121). Seassim, o
gue vai definir esta ideologia ou utopia ndo é wmautra ideia
isolada, mas uma “certa forma de pensar’ (LOWY 521B85],
p.122).

E nesse sentido que Marx contrapde 0s classicos
vulgares, pois, por vezes, eles ocupam a mesmegdpodé classe,
e 0 mesmo horizonte ideoldgico, o que ndo garaotentanto, o
valor cientifico necessario para o tratamento dastfes politicas
e sociais. Para o autor, os classicos “tem um vyaégravel porque
procuravam descobrir a conexao interna das relagesoducao
burguesa” (LOWY, 2015 [1985], p.122), 0 que 0s &rapazes de
perceber a realidade por detrds da aparéncia. Dvado, os
vulgares “ndo fizeram mais que ‘dogmatizar’, ‘pddaar e
proclamar como verdades eternas as concepcdesianasd
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(banais, autossuficientes e limitadas) dos agetdeproducdo
capitalista” (LOWY, 2015 [1985], p.122), ou sejaafam no nivel
da aparéncia, da superficie imediata. A luta deseka influencia
de tal forma o ponto de vista e a qualidade do ecintento
cientifico que ao invés de uma preocupacao conjediviiade e
com a totalidade do conhecimento, mimetiza-se rsieseisses do
capital, promovendo uma investigacao cientifica, qu&r seu
carater remunerado, alinha-se & ma-fé, “aos misiErav
subterftgios da apologética” (LOWY, 2015 [1985],26). Desse

modo:

Ndo é sendao por uma andlise sdcio-
histérica, em termos de classes sociais, que
se pode compreender a evolucdo de uma
ciéncia social (neste caso, a economia
politica), seus avancos e seus recuos dos
pontos de vista cientifico. A histéria da
ciéncia ndo pode ser separada da historia
em geral, da histéria da luta de classes em
particular (LOWY, 2015 [1985], p.126).

O ponto de vista dos autores classicos, diferentemn
dos autores vulgares, ndo esta subsumido delibeeada aos
interesses de classe — burgueses —, mas a “unwsosél de
mundo gue orienta e inspira conscientemente ou-r@Aconjunto
de seu pensamento” (LOWY, 2015 [1985], p.129). @raafirma

gue se trata de uma forma de pensar a problemd¢iceerto
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horizonte intelectual. Para o autor, a problema&icasistema de
guestdes que define o campo cognitivo de uma cégie se
relaciona diretamente com o horizonte intelectgak é o que
Marx intitula de limites impostos pela ideologia mampo

cientifico, limites estes intransponiveis justareenpela

perspectiva de classe. Assim, “a ideologia burgnésamplica a
negacdo de toda ciéncia, mas a existéncia de fasrreue
restringem o campo de visibilidade cognitiva” (LOW2015

[1985], p.131).

Para Lowy (2015 [1985]), o que Marx evidencia ema su
obra é que, do mesmo modo que 0s economistas sdo 0s
representantes cientificos da burguesia, os ssteislé comunistas
séo os teoricos da classe proletaria. Nesse seatidoebe-se que
0 pensamento marxista ndo pode ser reduzido aaséater de
representacdo de classe, mas deve ser concebidggipama
teoria revolucionaria, a um ponto de vista do paviado (LOWY,
2013 [1985]). Tal assertiva se da em razdo do qustitui o
pensamento marxista, uma vez que, para este awteme do seu
pensamento é a “dialética que nega/conserva/soparemmentos
anteriores” (LOWY, 2013 [1985], p.137).

E justamente pela relagéo dialética que o marxiseno
diferenciara da epistemologia positivista e, tambédo
historicismo, uma vez que ambas epistemes estéadzs em um
ideal de oposicéo radical, em movimento de negegégara o
positivismo 0 que importa é a limpeza ideol6gicaotijeto do
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conhecimento, de modo que este seja neutro, eneqo@iscia
disso, objetivo e, por isso, livre de toda subjdéide, o
historicismo, em oposigéo radical, se coloca enac&g aos ideais
positivistas, de modo que o objeto do conhecimeeassa episteme
deve ser encharcado de subjetividade, na medidguentdesse
envolvimento dependeria a possibilidade de dizéresele. O
materialismo histérico e dialético, no entantotgosente por sua
dialética, ndo esta4 apenas em oposicao e negag&marmesmo
tempo em que nega — do positivismo, a limpeza ddgch como
condicdo para neutralidade e objetividade; do hgsono, a
necessidade de se vivenciar, experienciar o0s a&bjeto
conhecimento —, incorpora o que ha de contribuggacada uma
das epistemologias. Se a fragilidade do positivisénosua
reivindicag&o por um ponto de vista livre de idg@s, seu ganho
estd na importancia que tem para esta epistemedugéo do
conhecimento objetivo. No mesmo sentido, se pduiatoricismo
0 ponto de vista condicionado historicamente o expE®
relativismo e o fragiliza, o ganho estd na comsaerdo viés
histérico de todo o processo de producdo dos cambatos.
Nesse sentido, 0 marxismo incorpora superando Bpguivas
epistemoldgicas que o precedem, pois em uma saeaddadada
na luta de classes ndo poderia haver uma ciénparaml. Para
Lénin (1984, p.102 apud LOWY, 2013 [1985], p.14%),
marxismo associa o0 espirito revolucionario a urdteaaltamente

cientifico”. Assim, os marxistas representam o paie vista do
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proletariado e, por isso, “sdo 0s porta vozes duetariado
moderno, os idedlogos da classe operaria” (LOWY320985],
p.151), representam o ponto de vista mais criticaoetra
hegeménico, pois, conforme pontua Lowy (2013 [1985262),

O ponto de vista do proletariado ndo é de
forma alguma uma garantia suficiente do

conhecimento da verdade social: € somente
o0 que oferece a maior possibilidade objetiva

de acesso a verdade. E isso porque a
verdade é para o proletariado uma arma
indispensavel a sua autoemancipagéo. As
classes dominantes, a burguesia (e também
a burocracia, em um outro contexto) tém

necessidade de mentiras e ilusbes para
manter seu poder. Ele, o proletariado, tem

necessidade de verdade.

Nesse sentido, assumir o trabalho educativo ar ot
viés epistemoldgico do materialismo histérico-diat# implica
compreender que 0s sujeitos envolvidos no proasgroducao
e apropriacdo do conhecimento sdo, sobremaneiddjidnos
pertencentes a classes sociais e, que, no modeogdaizacio
vigente, o capitalista, a sociedade é pautadadielsfo dessas
classes sociais. O professor, portanto, ndo seiéleaque detém
todo o conhecimento e o transmite a sujeitos a1fiists, tal qual
reivindicava o positivismo. Nem, de outro modo, dsem

mediador das relagbes mais pragmaticas que o0sidods
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estabelecem com 0 meio em que vivem, como queria o0
historicismo de base fenomenoldgica. Sera, neése afjuele que
compreende que em uma sociedade pautada por cdpestas, 0S
individuos que ndo pertencem a classe dominantietera ser
privados do acesso ao conhecimento historicamentedado.
Por conceber, assim, que a apropriacdo do conheitindevital
para o desenvolvimento dos homens, pois é frutobiasivacdes
humanas no curso da histéria, € que o professorgsiemir a
epistemologia marxista valorizara a socializacacatthecimento
de modo que este seja apropriado pelos individoosocuma
segunda natureza e, desse modo, permita a autorpasaim, a

emancipacao dos sujeitos.

1.2 CORRENTES PEDAGOGICAS E FORMACAO
DOCENTE

Assumir que “as posi¢cdes pedagodgicas defendidasanun
foram homogéneas” (SUCHODOLSKI, 2002 [1978], p. 11)
demanda que voltemos nossos esfor¢cos para a cors@cedas
probleméticas que envolvem as bases filoséficatoago dos
séculos na historia pedagdgica. Nesse sentidcaneanb-nos nos
escritos de Bogdan Suchodolski (2002 [1978]), para
compreendermos, tal qual nos propde este autorpgembate

entre as pedagogias da esséncia e da existéncla séme das
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disputas histéricas entre as varias concep¢fesideagio, de
formacdo dos seres humanos” (DUARTE, 1998, p.1A83im,
ancoraremo-nos nesse conflito histérico e, confopoetua o
professor Dermeval Saviani (2013 [2007]), assumisntal
conflito “a luz da passagem, da burguesia, deel@sslucionaria
a classe consolidada no poder e defensora da @staivelecida”
(DUARTE, 1998, p.114), 0 que permitira que iNnCOEIDOS a essa
discussdo, finalmente, o percurso histérico dasceqmgbes
pedagogicas no Brasil. Desse modo, abordaremosyti gas
perspectivas filoséficas da Esséncia e da Exisiéacconversdo
destas em teorias pedagdgicas, concebidas pellaHsadicional
— a partir das duas grandes vertentes que dominaramainda
dominam em alguma medida, mesmo que com contornos
significativamente distintos — o ideéario pedagodicasileiro: a
vertente religiosa e a vertente laica; a EscolaaNav Escola
Tecnicista e a Pedagogia Histoérico-Critica.

Apresentar a probleméatica levantada pela concepcéao
essencialista humana, sob o ponto de vista pedag&ignifica
entender o papel da educacédo na formacao do hoivieml, uma
vez que se assume como caracteristica principahdasrente
pedagdgica a esséncia humana e se concebe o hamanuim ser
dualista — separado e, muitas vezes, compartineadalem corpo
e alma —, o conhecimento também deve ser foco aefedd e
significativas indagacdes. Assim, para que possguaosber o

homem do ponto de vista da Pedagogia da Essénuigedsario
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gue compreendamos o papel do conhecimento para@seEm e
como a educacédo é fundamental em uma pedagogiadanta
subjetividade.

Bogdan Suchodolski (2002 [1978], p.28) afirma goe *“
processo histérico do desenvolvimento do pensanpeatagogico
moderno [,] a prioridade pertence as concep¢desatjiriem a
educacao a funcdo de realizar o que o homem deteTsd
assertiva se d4 em funcéo do carater essenciglista educacao
assumia em determinado momento histdricd pressuposto
principal e a base do conhecimento nessa perspegtie advinha
do idealismo cristdo, se ancorava na estrita findk de se
distinguir o “eu” empirico do “eu” essencial; ojysse busca se
dava pela esséncia “verdadeira” do homem e a e#locseria
primordial nessa busca.

Assim, a concepcdo de homem baseada no dualismo
corpo-alma presente na filosofia de Platdo tormguentdo, a
expressdo da posicdo idealista mais frequente dmgae a
realidade (SUCHODOLSKI, 2002 [1978]) e expressaoerte na
Pedagogia da Esséncia. De acordo com o autorpRlgpé@ra o que
é terreno e mundano no homem (corpo, desejo, sshtid que é
parte essencial ou pertencente ao mundo das {déizes e espirito

e, por isso, a capacidade de pensar do homem).néepoao

" A partir do que postula Bogdan Suchodolski (2A87B]), entendemos
que se refere ao pensamento pedagégico moderpmegaéncia dada as
concepcdes essencialistas de homem.
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dualista platbnica nédo coloca em conflito a relagéive corpo e
alma, mas traz a tona a necessidade de predondradnt em
relacdo ao corpo. Era a alma a possuidora inatavel@ades
essenciais que estédo no individuo desde que mases&)jo que ele
ignore ou esqueca, e permanecem no individuo aténsute. E
em razao dessas distingbes que se pode assunarRgdagogia
da Esséncia concebe a educagédo como a responsastEtmguir
no homem tudo o que é necessario para alcar estenm@o
mundo das ideias, ou “mundo das ideias platéni8ohre isso, o

autor afirma que:

Estas distingbes constituiram o motivo
classico que conduziu a pedagogia da
esséncia a descurar tudo o que é empirico
no homem e em torno do homem e a
conceber a educacdo como medidas para
desenvolverem no homem tudo o que
implica a sua participacdo na realidade
ideal, tudo o que define a sua esséncia
verdadeira, embora asfixiada pela
existéncia empirica. (SUCHODOLSKI,
2002 [1978], p.13)

Nesse sentido, Suchodolski (2002 [1978]), ao discut
acerca dos sistemas pedagoégicos primordiais aorhpinaz a
ideia de que o proprio Platdo, em seu sistema Pgitag coloca
a educacdo como protagonista na conducdo do hornequea

designa de “descoberta da patria verdadeira e "ideal
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(SUCHODOLSKI, 2002 [1978], p.14). E essa descoberta que

se denomina de “educacéo verdadeira”’, se da nalddalentre
corpo, o que pode ser alcancado pela “observagisivet das

coisas e ao estudo dialético das opinides”, e anogie “provém

do mundo ideal, a que pertence o pensamento”. Ran@aodolski

(2002 [1978]), o cristianismo € a corrente de peesao que mais
se aproveitou dessa concepc¢éao platbnica, ao imaefdrtemente
o conflito entre 0 que pertence ao mundo materialgeie € do
mundo espiritual, de modo que “a verdadeira educagénpre

ligar o homem a sua verdadeira patria, a patriestel e destruir
ao mesmo tempo tudo o que prende o homem a su@rexés
terrestre” (SUCHODOLSKI 2002 [1978], p.14).

O autor afirma que a tradicdo do desenvolvimento
espiritual acompanhou a pedagogia da essénciarcha fmuito
presente, mesmo quando Sdo Tomas de Aquino, filiddlosofia
de Aristételes, que se ligava mais fortemente aoblgmas do
mundo empirico, propds seu projeto de educacaosakme se
opor aos aspectos excessivos da interpretacdoatizagéio de
certas préaticas em fungdo do desenvolvimento asgirio autor
pontua que as teses principais das teorias pedagddg Platdo se
mantiveram no projeto de Sao Tomas de Aquino. Be toodo,
S&o Tomés de Aquino propds que “o ensino era uividade em
virtude da qual os dons potenciais se tornam iaddit
(SUCHODOLSKI 2002 [1978], p.15). Essa atividade emtanto,

80



nao estava ligada ao homem, mas, sim, ao que gradsaao

homem, como as Santas Escrituras.

No apelo de Cristo para o ensino de todos
0S povos; 0 seu éxito esta sempre ligado a
graca da providéncia. Ndo ha criacdo
independente na atividade do homem; esta
nao é mais do que um meio pelo qual o ideal
de verdade e o ideal do bem, autoritarios e
dogmaticos, devem formar a natureza
corrompida do homem. (SUCHODOLSKI
2002 [1978], p-21)

A concepgdo essencialista persistu  mesmo no
Renascimento e projetou-se, segundo SuchodolsBR (P®78]),
no ensino jesuitico, que realgou ainda mais o erggmatico da
Pedagogia da Esséncia. O movimento jesuita pempassoparte
da tradicdo educacional europeia, tornando-se, poesponsavel

pelo surgimento da escola enquanto espaco formedueacao.

Com ordem combatente destinada a
destruir o movimento reformista e a

hostilizar o dominio da ciéncia, da filosofia,

da arte e na vida moral, os Jesuitas
desenvolveram a sua acdo recorrendo a
diversos meios; um deles era a escola, que
devia formar os jovens de modo a tornarem-
se fiéis e obedientes filhos da igreja.

(SUCHODOLSKI, 2002 [1978], p.23)

Suchodolski (2002 [1978]) afirma que a concepgéo
moderna dessa pedagogia essencialista se deuomsadet da
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nocdo de Natureza, de modo a instituir uma concelagéa para
0 que era natural. Para o autor, o intuito dessespgao cientifica
sobre as leis da natureza era “alcancar uma congiieeda
Natureza, que permitisse definir as bases queiddades homens
nas relacdes entre si, quer da atividade human@dws os seus
dominios” (SUCHODOLSKI, 2002 [1978], p.23), 0 quermitiria
um “sistema natural da cultura”. Sobre o referidtesna, o autor
pontua que era uma tendéncia que, frente a natagleidas
teorias platdnicas e o afastamento das concepgfiazarias
humanistas da vida social, reunia elementos t@uas de modo
a “fornecer aos homens uma definicdo duradourandamas da
vida e da conduta” (SUCHODOLSKI, 2002 [1978], p;23) seja,
o sistema de valores era formulado a partir dd idizdNatureza e
0 que era contra esse ideal deveria necessariasergéminado.
Nesse sentido, uma visdo essencialista do ser lwupwate partir
da premissa de que todos 0s seres humanos nas@es) Eprque
nascem em conformidade com a natureza. A educagsge caso,
teria que conduzir o individuo ao desenvolvimerdorakzdo, ao
cultivo da liberdade e a permanente aproximacaogaasdes
modelos da cultura humana.

A Filosofia da Esséncia, da qual deriva a Pedagdgia
Esséncia, articulou, durante muito tempo e, eslpeerde, a partir
da Idade Média, alcancando o programa jesuiticessgncia
humana a criacdo divina. Essa articulacdo exprassanforme

pontua Saviani (2012 [1983]), que “ao serem criaakfomens
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segundo uma esséncia predeterminada, também j&lsstisos

eram definidos previamente”, o que significava qudivisdo de

classes do sistema feudal, entre servos e sendi@ggstificada

pela concepcdo de esséncia humana, presente rsafiéilo
essencialista; ou seja, tal divisdo era uma diferénevitavel e

necessaria.

Segundo Saviani (2012 [1983]), a Filosofia da Esisén
persiste até a modernidade, quando a classe barger@sio em
ascensao, projeta-se contra o feudalismo e propdsono modo
de producdo, o capitalista. Essa virada é sem asivitma
manifestacao revolucionaria, uma vez que a burguasiprojetar-
se contra 0 modo de producdo feudal, o faz natiemtda
superacdo da sociedade de classes e em busca itkalnile
igualdade. E no sentido de busca por um ideal uldgde entre
os homens que a Filosofia da Esséncia serve agmgiias
burgueses, uma vez que aciona uma critica tarabr@ze, quanto
ao clero, pois “a dominacdo da nobreza e do cleaouena
dominacdo ndo natural, ndo essencial, mas socadidental,
portanto, histdrica” (SAVIANI 2012 [1983], p.38)aR este autor,
naquele momento historico, os interesses da buegceiscidiam
com os interesses projetados pelo povo, que erdarardgormacao
da realidade social, e é nesse sentido que affdoda esséncia
serve aos ideais burgueses, uma vez que reivirdigaaldade

essencial entre os homens.
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Do ideal de igualdade entre os homens se fundaleah i
de liberdade e é esse ideal que norteara a reftarsaciedade via
superacao do sistema feudal. Assim, os ideais riicoarde Jean
Jacques Rousseau, que afirma que o homem é bomafpoeza e
gue a sociedade é que o corrompe, acompanham acipalo
feudalismo e a entrada revolucionéria burguesaono modo de
producdo capitalista. Sobre isso, para SavianiZZ02983]) o
pensamento de Rousseau expressa que “[...] a matérgista, é
boa, e no ambito natural a igualdade estd preservAd
desigualdades [...] sdo geradas pela sociedadeseDmodo, o
filosofo deixa claro que a superacdo da divisdocldeses do
sistema feudal era necessaria, uma vez que oslépiog
usufruidos tanto pela nobreza quanto pelo cleropadsavam da
perpetuacdo social da desigualdade e ndo erananpmricomo
gueriam acreditar os nobres da época, “dons” divowoparte de
um processo natural, mas, sim, parte de uma iQausiue era
social e, por isso, ndo necessaria.

E sobre esse ideal de reforma social que se funda a

sociedade contratual:

Os homens séo essencialmente livres; essa
liberdade funda-se na igualdade natural, ou
melhor, essencial dos homens, e se eles sédo
livres, entdo podem dispor de sua liberdade
e, na relagdo com outros homens, mediante
contrato, fazer ou ndo concessées. E sobre
essa base da sociedade contratual que as
relacbes de producdo véao alterar-se: do
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trabalhador servo, vinculado a terra, para o
trabalhador ndo mais vinculado a terra, mas
livre para vender a sua forca de trabalho, e
ele vende-a mediante contrato. (SAVIANI,
2012 [1983], p. 39)

Para Saviani (2012 [1983]), € pelos ideais da dacie
contratual que se estrutura a Pedagogia da Essé@n@avez que
a burguesia, apds a superacao do sistema feuded;ge a classe
dominante do novo modo de producéo capitalistareispo, passa
a organizar os sistemas educacionais em uma pevspee que,
ao escolarizar os homens, ha a conversdo dos sgoveistema
feudal em cidaddos. Uma vez cidadaos, conformeta@aviani
(2012 [1983]), os individuos eram inseridos na gaia de
votantes e, por isso, contribuiriam efetivamenterapa
consolidacdo de uma ordem democratica, a demodramjaiesa.
Assim, o papel da escola era evidentemente pglilita vez que
“a escola era proposta como condicdo para a cdasélb da
ordem democrética” (SAVIANI, 2012 [1983], p.40)akesse ideal
demaocratico que servia a Pedagogia da Esséncia.

A Pedagogia da Esséncia ira inspirar o que se danam
de Pedagogia Tradicional, a qual influenciou flaémcia até hoje
— 0s ideais pedagdgicos ao longo da histéria daagdon. Essa
teoria pedagodgica sera assumida, a partir de unEpquiva
hegeménica, uma vez que esta fundada no ideal detemgdo da
sociedade burguesa e seus vastos privilégios, desdmarquia e

clero até a atual divisdo entre a burguesia e letar@ado. Assim,
85



importa que se possa compreender as raizes prsefugoa

sustentam a Pedagogia Tradicional, uma vez quepstaenta-se

inicialmente pela sua vertente religiosa e tenRato Studiorum

o plano de estudos jesuiticos a ser implantad@dastos colégios

da Ordem pelo mundo, em franco processo de colgAuzasua

inspiracdo. ORatio Studiorumpautava-se no modus parisiensis

gue previa uma organizacéo a distribuicdo dos aleno classes,

realizacao de exercicios escolares e incentivoahalho escolar.
Saviani (2013 [2007]) pontua que:

86

A organizacdo das classes dava-se pela
reunido de alunos aproximadamente da
mesma idade e com o mesmo nivel de
instrucdo aos quais se ministrava um
programa previamente fixado composto por
um conjunto de conhecimentos
proporcionais ao nivel dos alunos, sendo
cada classe regida por um professor. Os
exercicios escolares tinham como objetivo
mobilizar, no processo de aprendizagem, as
faculdades do aluno. Baseando-se na
escolastica, 0 modus parisiensis tinha como
pilares a lectio, isto &, a prelecdo de
assuntos que deviam ser estudados, o que
podia ser feito literalmente por meio de
leitura; a disputatio, que se destinava ao
exame das questiones suscitadas pela
lectio; e as repetitiones, nas quais os alunos,
geralmente em pequenos grupos, repetiam
as licbes explanadas pelo professor diante
dele ou de um aluno mais adiantado. Os
mecanismos de incentivo ao estudo
implicavam castigos corporais e prémios,



louvores e condecorag@es, além da pratica
de denincia ou delacg(SAVIANI, 2013
[2007], p.52).

Nesse sentido, o programakatio Studiorunera voltado
para as elites, “de carater um universalista sstalit(SAVIANI,
2013 [2007], p.56), sendo adotado por todos ostfEese excluindo
de seu plano os indigenas, voltando-se exclusiviensas filhos

das elites coloniais. Saviani (2013 [2007]) afirma:

O novo plano comegava com o curso de
humanidades, denominado no Ratio de
“estudos inferiores”, correspondentes ao
atual curso de nivel médio. Seu curriculo
abrangia cinco classes ou disciplinas:
retorica; humanidades; gramatica superior;
gramatica média; e gramatica inferior. A
formacdo prosseguia com o curso de
filosofia e teologia, chamados “estudos
superiores”. [...] O curriculo teolégico tinha
duragdo de quatro anos, estudando-se
teologia escolastica ao longo dos quatro
anos; teologia moral durante dois anos;
Sagrada Escritura também por dois anos; e
lingua hebraica durante um ano. No Brasil
[,] os cursos de filosofia e teologia eram, na
pratica, limitados a formacdo dos padres
catequistas. (SAVIANI, 2013 [2007], p. 56)

8 As estratégias metodoldgicas utilizadas no RatiediStum, que
derivavam da aplicacdo do modus parisiensis temocbase a teoria
behaviorista da aprendizagem, em que impera a Ipgdogrofessor do
comportamento adequado via controle de ensino.
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A vertente religiosa da Pedagogia Tradicional,
materializada inicialmente no Plano de Estudos @aganhia de
Jesus —Ratio Studiorum—, teve grande importdncia no
desenvolvimento da educacdo moderna, ja que naodsenegar
gue em razao de sua grande expansao, ja que saeidd@50 estas
instituicbes chegaram a cerca de 728 casas deoedsital forma
gue muitos dos grandes pensadores se formaram ipeias
pedagdgicas contidas nRatio Assim, o ideario pedagogico
contido noRatio Studiorume que passou a ser conhecido na
modernidade como a Pedagogia Tradicional, caraated por
uma visao essencialista do homem; ou seja, o ha@r@mcebido
como universal e imutavel — o homem ideal —, acquile ele pode
ser. Cabe, portanto, a educacédo moldar a existgaxtiaular e real
dos educandos a sua esséncia ideal que o defiresgsrhumano.
Saviani (2013 [2007]) pontua que:

Para a vertente religiosa, tendo sido o
homem feito por Deus a sua imagem e
semelhanca, a esséncia humana é
considerada, pois, criagdo divina. Em
consequéncia, o homem deve empenhar-se
em atingir a perfeicdo humana na vida
natural para fazer por merecer a dadiva da
vida sobrenatural. (SAVIANI, 2013 [2007],
p.58)

O forte contraste entre a matriz religiosa e aovisa

racionalista, ou seja, a ansia por mudancas e goametradicdes
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— 0 peso da fé e a ciéncia —, vao marcar profunad&ntes rumos
da histéria da pedagogia. A constante defesa pbfaséo de
novas ideias de base empirista e utilitarista; fsdoramamento
das luzes da razédo™ (SAVIANI, 2013 [2007], p.8@ntinou os
setores educacionais, que precisavam ser libertoserdéo
monopolio jesuitico, cujo ensino ndo estava ateeladideais
modernos de fazer ciéncia. Nesse sentido, “por deilvara de
28 de junho de 1759, determinou-se o fechamentacolégios
jesuitas introduzindo-se as aulas régias a serentidas pela
Coroa. Nesse mesmo ano, foi fechada a Universidadévora,
fundada em 1558 pelos jesuitas e por eles dirigiS&VIANI,
2013 [2007], p.82).

A nova Era que se inicia apés o Alvara de 28 dédun
destaca a importancia da cultura das ciéncias.e@nmsulo do
referido alvara, inclusive, tece varias criticas a@todos jesuitas,
taxado como “escuro e fastidioso” (SAVIANI, 20131, p.83),

e prop0e, entdo, que sejam “extintas todas aseslassscolas até

entdo dirigidas pelos jesuitas. E ordena ‘que smerdas classes

e no estudo das letras humanas haja uma real ®form
(SAVIANI, 2013 [2007], p.83).

A segunda fase da reforma avancou e teve comooalvo
Ensino Superior — a Universidade de Coimbra —, \quenciou
uma mudanca de “carater tipicamente moderno e nigta’
(SAVIANI, 2013 [2007], p.92). Nesse sentido, o Hs#a da

Universidade de Coimbra teve o intuito de orieat&ida cultural
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da sociedade portuguesa pela ideologia iluminiktanodo que o
ensino tradicionalmente verbalistico e livrescoséosubstituido
pelos estudos histéricos e métodos experimentaiticps.

Coexistiam, entdo, no ambito educacional portugte&so os
ideais religiosos, quanto os laicos. A escola guarsjetava trazia
interesses ideolégicos e em razado de estes podemeroerta
medida estar desalinhados aos da fé catdlica & quiacdo da
Mesa Censoria — Tribunal incumbido de censurartdiqagcéo de
livros — torna-se extremamente eficiente para otrolen das
consequéncias mais radicais do lluminismo, passanadvogar
por um ecletismo. Assim, “0 componente da filosadi@ética
possibilitou, ao pombalismo erigir-se como o lluisino real e
historicamente possivel em terras lusitanas” (SAMIA2013

[2007], p.95).

Nesse cenario de ecletismo, a reforma do ensino é
finalizada com os estudos menores na parte relafisa
humanidades, que seriam responsaveis pela crisggartes e
ciéncias, a serem estendidas como beneficios awr manero de
pessoas possivel. Ocorre que o plano da reformapnée
contemplar a todos os individuos da sociedade,wanajue “os
empregados nos servigos risticos e Artes Fabres,ngnistram
sustento dos povos e constituem os bracos e madSodm
Politico” (SAVIANI, 2013 [2007], p.96), ficariam dprovidos
dessa educacéo, pois lhes bastaria “as explicalgiamicais do

catecismo, ministradas oralmente nos sermfes de&” cur
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(SAVIANI, 2013 [2007], p.96). As desigualdades, retdnto,
também ocorrem para aqueles que terdo acessoiao,@alguns
bastara o estudo da lingua latina, a outros o ierde ler
escrever e contar, afinal o objetivo deste idepadagodgico é
sintonizar o século XVIII — Século das Luzes — cOm
desenvolvimento da sociedade burguesa centradaodo e
producao capitalista” (SAVIANI, 2013 [2007], p.203

As reformas pombalinas promovidas no Brasil se
contrapfem ao predominio das ideias religiosas esapde
coexistirem as vertentes laicas e religiosas nmers de modo a
instituir o privilégio do Estado na administra¢aoinstrucéo. Isso
se da pela “estatizagdo e secularizagcao da adragéistdo ensino
concentrado e geréncia dos assuntos ligados augasetr
(SAVIANI, 2013 [2007], p.113).

Nesse viés, a Proclamacdo da Independéncia em 1822
influenciara as ideias pedagdégicas do periodota garum ideéario
gue se quer liberal. A defesa é, portanto, pelal@griblica, pois
s6 o poder publico pode garantir a homogeneidadessaria ao
desenvolvimento de um povo. Impbe-se a vertentea laa
educacao tradicional, baseada nas ideias de Cad@ré43-
1794), e nela a educacgéao formal aparece como ¢astrbbaseada
na ideia de uma necessidade calcada no exercis@beaania. “Se
um povo é soberano ele pode, por falta de conhetirsiese tornar
seu préprio tirano” (SAVIANI, 2013 [2007], p. 1219 ideal

hegemadnico impera, o que implica no estabelecindatepublica
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calcada no ajuste dos individuos a essa nova aeealidor meio da
instrucéo publica — que é assim denominada em @az&entido
amplo e aberto do termo educacao assumido por CaetdA que,
para o autor, “educacéo refere-se a valores ed@srsubjetivas e
privadas” SAVIANI, 2013 [2007], p. 122). Saviand@3 [2007]),

entdo, afirma que:

Além de necessaria, a instrucdo deve ser

publica, pois ela diz respeito ao exercicio da

soberania, sendo, assim, uma questdo de

liberdade publica e ndo de liberdade
privada. Sem ela o novo soberano, o povo,

ndo pode exercer a soberania. Cabe,

portanto, ao poder pulblico garantir sua

homogeneidade, desenvolvé-la e protegé-

la. (SAVIANI, 2013 [2007], p. 121-122)

Do ideal de instru¢do publica proposto e defendido
longo do periodo imperial e também da Primeira REqs]
passou-se a advogar pela “constituicdo dos chamsidtesnas
nacionais de ensino” (SAVIANI, 2012 [1983], p.5)sém, a
educacao passa a ser direito de todos e devertadoE® estofo
para tal proposta era o problema da “substituigimé@o de obra
escrava pelo trabalho livre” (SAVIANI, 2013 [2007], 159); ou
seja, caberia a educacao o papel de formar ososufEira a nova

organizagdo social vigente, 0 que asseguraria pag@edo do

trabalhador para a passagem de uma forma de toabalh
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majoritariamente escrava ao trabalho livre, de formaa segura e
gradual — sem causar danos aos proprietariosrde Fessa €, pois,
uma condigéo que se alinha ao novo tipo de sockegiae a classe
burguesa aspirava e se filia a consolida¢cédo dorgodiz instituicdo
da democracia burguesa. A nova sociedade conisfyjatjue
emergiu em funcdo das opressdes da antiga sociézlatid e se
estabeleceu no ideal de “contrato social celebfidemente™
(SAVIANI, 2012 [1983], p.5), tinha como necessidadsencial a
superacdo da ignorancia, e a escola cumpriria entdapel de
transformar os servos em cidadaos na nova orgduzagial que
se impunha. A escola é erigida como o0 grande im&nto para
converter suditos em cidadaos, “redimindo os hordersgu duplo
pecado histérico: a ignorancia, misérias moral, epaessao,
misérias politica” (ZANOTTI, 1972, p. 22-23 apud \BHANI,
2012 [1983], p. 6).

Nesse sentido, 0 autor aponta que a ignoranciecélpda
como a causa da marginalidade dos sujeitos nasoovedade que
se forma e consolida apdés o fim do feudalismo, @edade
burguesa. Para que haja, entdo, a superagdo dmahdegle e o
alcamento dos sujeitos servis da sociedade feudddiadania
necessaria na democracia burguesa, a escola ergoaie docus
para a superacdo da ignoréncia ou, como apontariato
antidoto a ignorancia”. Desse modo, a educacacafosmfunda
no propédsito de resolver a marginalidade posta ow@edade

emergente e a escola assume como seu papel “ditumditrucdo,
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transmitir os conhecimentos acumulados pela huradride
sistematizados logicamente” (SAVIANI, 2012 [19836). Fica
evidente o propésito da classe burguesa, de ajasesséario dos

sujeitos a nova sociedade que se formava.

A escola organiza-se como uma agéncia
centrada no professor, o qual transmite,
segundo uma gradagdo légica, o acervo
cultural aos alunos. A estes cabe assimilar

0os conhecimentos que |hes sé&o
transmitidos. (SAVIANI, 2012 [1983], p.
6)

A vertente leiga da concepcao tradicional vai pteape
boa parte do debate educacional no inicio do sé&Xild\s ideias
liberais — de abolicdo da escravatura e introdw@drabalho
assalariado, ou melhor, da submisséo dos trabatteds regras
do capital — sdo extremamente importantes paradamsi
pedagdgicas daqueles do inicio de século. A tramsigo dos
ignorantes em cidadéos esclarecidos predomina eatlas dos
anos 1920, quando uma nova vertente pedagdgiceadmem
uma filosofia da educagédo mais humanista, comeealaar forca
e a versao tradicional da pedagogia liberal darlagama verséo
mais moderna. As ideias pedagoégicas hegeménicdsrpigaram
ao longo da historia da educag&o no Brasil e ggogrdominantes
— as elites — tendem a se apropriar do campo eidaehtambém

como campo politico e ideoldgico. Assim, justamemterazdo de
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se conceber o campo educacional como campo tambitimgé
gue se funda, em funcdo das constantes criticasdagBgia
Tradicional e seu fracasso em promover a tdo attaeja
universalizacdo do conhecimento e, também, em aigitos
ajustados a sociedade burguesa, a chamada Pedalmgicou
Escolanovismo, filiada a Filosofia da Existéncia.

A Pedagogia da Existéncia, derivada da corremtsdiica
classica da Existéncia, expressa uma oposicaaiadis ideais da
Pedagogia da Esséncia, pois o interesse ndo egamague o
homem pode ser, na sua esséncia fundamental, nasengle é
em sua “vida concreta, cotidiana e verdadeira” (EODOLSKI
2002 [1978], p.32). Isso altera 0 modo como a eghcainha
sendo concebida, uma vez que a existéncia do hdorearse o
centro da educacéo e “é a partir do desenvolvimesroreto da
crianca, das suas necessidades e dos seus impitsoseus
sentimentos e dos seus pensamentos, que se faueaeata ha de
vir a ser, gracas ao auxilio inteligente do mestre”
(SUCHODOLSKI, 2002 [1978], p.32).

Tendo presente que a superacdo da sociedade liewial
se dado via movimento revolucionario requerido pelaguesia, a
consolidacao da pretendida Nova Democracia burgs@sseria
possivel pela negacdo de tudo que a precedeusivelas
correntes pedagogicas. Assim, a Pedagogia da Ezp&issa a ser
negada e o projeto de consolidagdo burgués assommea fao

requerer uma nova pedagogia, que promova profumddancas
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no modo como se concebe 0 homem e o ensino, de qumEla
revolucdo proposta para a superacado feudal ndmdedem um
continuo de movimentos revolucionarios, mas sebektga e
consolide o novo projeto de sociedade, a societadguesa.
Assim, reivindicando a manutencéo da sociedadejuil ela se
configura apés a superacao do feudalismo, é quegudsia, em
movimento de negacao de tudo que veio antes do modn de
producao, o do capital, reivindica a Pedagogiadst&ncia.

A perspectiva existencialista ndo visa a transfginala
sociedade, mas a manutengdo da ordem burguesa dégdlO,
Saviani (2012 [1983]) afirma que, enquanto na Pegiag
Tradicional, filiada a Pedagogia da Esséncia, aréyicia era tida
como a causa da marginalidade, na Pedagogia Ndiiada a
Existéncia — “o0 marginalizado j&4 ndo é, propriaragatignorante,
mas o rejeitado” (SAVIANI, 2012 [1983]). O individupassa
entéo a ser o sujeito da educacéo e ndo mais go,ate modo
gue o objetivo da escola ndo é mais o da univeesglo, mas a
equalizacao social.

A educacdo, como fator de equalizacao
social, sera um instrumento de corregdo da
marginalidade na medida em que cumprir a
funcado de ajustar, de adaptar os individuos
a sociedade, incutindo neles o sentimento
de aceitacdo dos demais e pelos demais. A
educacgédo serd instrumento de correcdo da
marginalidade na medida em que contribuir
para a constituicdo de uma sociedade cujos
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membros, ndo importam as diferencas de
guaisquer tipos, se aceitem mutuamente e
se respeitem na sua individualidade
especifica. (SAVIANI, 2012 [1983], p.12)

Para Suchodolski (2002 [1978]), a Pedagogia da

Existéncia caracteriza-se fortemente por uma amagdo a vida

do individuo, o que leva a uma distingdo essenmiamovida por
uma vertente da pedagogia existencialista, a déagaganca nao

€ objeto da educacéo, mas com mais propriedade sujeito”
(SUCHODOLSKI, 2002 [1978], p.70). Desse modo, oirems
tradicional — difundido e aplicado pela PedagogiaEdséncia —
nao pode servir aos propodsitos existencialistadreSasso,
Suchodolski (2002 [1983]) afirma que:

O ensino tradicional, dividido em
disciplinas, correspondendo em principio a
classificacdo dos conhecimentos humanos,
se tornou alvo de criticas. Reclamou-se um
ensino global, que contribuiria para
enriquecer o conhecimento que a crianca
tem da realidade de modo universal,
aprendendo a conhecer fenémenos sob
diversos aspectos simultaneos.
(SUCHODOLSKI, 2002 [1978], p.70)

O autor ainda ratifica que:

Pelo fato de se realcar a importancia da
atividade infantil passou-se a atribuir

grande valor a tudo que desperta e
desenvolve essa atividade. Partindo desse
ponto de vista, o decorrer normal das licbes
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parecia  particularmente esteéril e
aborrecido. Pelo contrario, as ocupacdes
gue permitiam a crianga manifestar os seus
interesses e expandir a sua atividade eram
valorizados. (SUCHODOLSKI, 2002
[1978], p.70)

A Pedagogia da Existéncia propde-se a identificar a

educacao a vida cotidiana do individuo e, paratatnsidera a

adaptacdo social como fundamental para o desemamo, de

modo que o0 que importa é o préprio interesse diigiduos, e 0

professor, nessa perspectiva, desempenha um pajetod, ou

facilitador desse individuo, pois a “adaptacdo aleser um

compromisso equilibrado entre as tendéncias dwitha e 0 meio
social” (SUCHODOLSKI, 2002 [1983], p.77). SobredsSaviani

afirma que essa nova maneira de compreender agédueapor

sua vez, de conceber o homem desloca a discusefialgm do

aprender, para o que designaageender a aprender
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Compreende-se, entdo, que essa maneira de
entender a educacdo, por referéncia a
pedagogia tradicional, tenha deslocado o
eixo da questdo pedagdgica do intelecto
para o sentimento; do aspecto légico para o
psicoldgico; dos conteddos cognitivos para
0s métodos ou processo pedagégicos; do
professor para o aluno; do esfor¢co para o
interesse [...]. (SAVIANI, 2012 [1983], p.
8-9)



Nesse viés, Suchodolski (2002 [1978]) afirma que a
Pedagogia da Existéncia — ao contrario da Pedadadtzmséncia,
que buscava um ideal de homem — “concebe o homencaene
e o0sso’, pertencendo a um lugar definido e a umacap
determinada da histéria” (SUCHODOLSKI, 2002 [19%886), o
que contribui para a manifestagcdo do carater readm da
Pedagogia da Existéncia, ao negar toda a filogofaa precedeu.
Nesse sentido, a negacdo da Pedagogia da EssAcaraigha a
Pedagogia da Existéncia ao que Saviani (2012 [1888)) pontua
como um “afrouxamento da disciplina e a desprecgipaom a
transmisséo de conhecimentos”, pois se entendaguegar as
ideias da Pedagogia da Esséncia — de homem e iddade —, a
Pedagogia da Existéncia negou também os conhecment
sistematizados e acumulados pelo homem ao londpistiaia, o
que contribui com o ideal de sociedade que se almeja
manutencdo da sociedade burguesa.

No processo de desenvolvimento do pensamento
pedagodgico moderno, evidenciam-se as lutas coastamtre as
correntes filoséficas da Esséncia e da Existéri€ssa querela
filosofica perpassa toda a histéria da educacamfleencia
fortemente as perspectivas pedagdgicas ao longosémdos.
Assim, a relacdo de oposicao entre as diversagpgida, dentre
elas a Pedagogia Tradicional ou Escola Tradicien&edagogia
da Escola Nova ou Escolanovismo e o Tecnicismo ¢éstdlmente

imersas nos embates filoséficos e sao por elesnferte
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influenciados. Nao estéo livres dessas influérasaperspectivas
chamadas criticas das pedagogias, como a peddgstpaco-
critica, que é influenciada também por uma corrdifte6fica
mais profunda, a transformadora. O que importa ceerger é
gue ndo se tratam apenas de meras influénciasrenotaturas
assumidas historicamente para denominar as temdénci
pedagdgicas, mas referem-se e tocam em questddanfantais
ao desenvolvimento do pensamento pedagdgico, coprépuio
homem, pois “a filosofia do homem é elaborada dedamo
totalmente diverso, conforme se tomam para pontpatieda a
filosofia da esséncia ou a da existéncia” (SUCHOBRI,. 2002
[1978], p. 12).

Nesse sentido, a contradicdo posta na relacée antr
Pedagogia Tradicional e a Escola Nova é que, apdsao
pensamento escolanovista estar em ampla negacdo dos
pressupostos da Escola Tradicional, como vistoaareb alinham
a um ideal de manutencdo de um tipo de sociedadsoeiedade
burguesa, que ¢é excludente. No entanto, o que fasedi
radicalmente, segundo aponta Saviani (2013 [20@&/fue, ao
contrario do que estava posto na historia educakai® o inicio
do século XX, com as ideias pedagogicas filiadasidzal
tradicional, a Pedagogia escolanovista se sitic@ampo das ideias
pedagdgicas ndo hegemobnicas — advindas dos grupos n
dominantes, “elaboradas a partir da perspectivardbalhadores”

(SAVIANI, 2013 [2007], p. 181), o que a coloca emauposicao
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radicalmente diferente em seu ponto de partida eacdo a
Pedagogia Tradicional, tanto em sua vertente osligiquanto
leiga.

As pedagogias ndo hegemébnicas se dao pelo
desenvolvimento do movimento operdrio que reduradaideias
socialistas “anarquistas (libertarias) nas duamgiras décadas do
século XX, e comunistas, na década de 1920 (SAV]A913
[2007], p. 181). Com a aboligdo, entédo, do traba&boravo e o
surgimento de uma classe proletaria, configurarsemomento
propicio para a criagéo de organizacdes operavidgasil, 0 que
refletirh no campo educativo como protagonistaarpo de luta

politica. Saviani (2013 [2007]) afirma que:

Os varios partidos operarios, partidos
socialistas, centro socialistas assumiram a
defesa do ensino popular gratuito, laico e
técnico profissional. Reivindicando o
ensino publico, criticavam a inoperancia
governamental de escolas operarias e de
bibliotecas populares. (SAVIANI, 2013
[2007], p.182)

Como luta das classes trabalhadoras, o ideariadifie—
inicialmente baseado em ideias anarquistas — baseeer criticas
a burguesia, que historicamente utilizava a eszmitao espaco de
sujeicao das massas trabalhadoras, além de ampldiscussdes
acerca de conceitos educacionais fundamentais dsapento
anarquista, como o de “educacdo integral” (SAVIAKD13
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[2007], p 181), além da busca pela criacdo “de armsidade
popular, centros de estudos sociais e escolas, @rascola
Germinal, criada em 1904, a Escola Social da Liger@ria de
Campinas, em 1907, a Escola Livre 1° de Maio, efil 18 as
Escolas Modernas” (SAVIANI, 2013 [2007], p. 182-)83
Posteriormente, apds a experiéncia soviética, gassume a
participacdo nas discussdes em relacdo ao moviropatério sdo

0s comunistas, que defendiam quatro pontos basicos:

[...] ajuda econbmica as criangas pobres,
fornecendo-lhes o0os meios (material
didatico, roupa, alimentagdo e transporte)
para viabilizar a frequéncia as escolas;
abertura de escolas profissionais em
continuidade as escolas primarias; melhoria
da situagdo do magistério primario;
subvencdo as bibliotecas populares.
(SAVIANI, 2013 [2007], p. 183)

Na esteira de luta das classes operarias pelaagé@joeto
controle hegemdnico da burguesia pelos meios eunzds, quem
assume a vanguarda hegemonizadora da educac&ocioeates
de esquerda — anarquista e comunista. Nesse semnfigolagogia
do movimento operario de corrente anarquista peaidante forca
com a ascensdo do Partido Comunista Brasileiro JP&®s a
Revolugdo Soviética. O Partido Comunista Brasileissume as
discussdes politicas ideoldgicas que influenciacdocampo

educacional no pais a partir de um viés cuja intgsgao € a de
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gue “era necessario realizar previamente a revoldeanocratico-
burguesa para se chegar, no momento seguinte, cugae

socialista e, dai, ao comunismo” (SAVIANI, 20130Z] p 273),

participando, assim, ativamente do processo queltass na
Revolucdo de 1930. O que estava em pauta pararasias era
a “revolucao democratico-burguesa” (SAVIANI, 202807], p.

273), o0 que explica as razbes de néo reivindicax comcepcdo
pedagdgica de esquerda propriamente dizendo, pagieglevar ao
entendimento de que, assim, como fizeram os arsiagyicom a
penetracdo do ideario renovador, os comunistagiastase

servindo do movimento escolanovista.

Nesse sentido, surge o antimanifesto publicado @34 1
por Paschoal Lemme em oposicdo ao Manifesto doweiPes da
Educacédo Nova de 1932, que afirma que nédo ha jluksile de
renovacdo escolar sem que antes se promova unsioeda
estrutura econdmica da sociedade capitalista. dddeigie uma luta
por uma concepg¢do pedagdgica que intente promowe u
renovacdo educacional é preciso um plano para @oueacao
possa ndo mais servir aos interesses “supremosrdieatao de
massa em beneficio de uma minoria parasitaria eogiva”
(SAVIANI, 2013 [2007], p. 274). No entanto, mesmuoegas
criticas ao escolanovismo sejam validas, pois etaodtra uma
clara articulacdo aos ideias liberais, importa w©®mrar que o
movimento pedagogico promovido pela Escola Novarasenta

a revolucdo pedagdgica correspondente a revolugidoatatico-
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burguesa” e que, por isso, ela hegemoniza as aggdgressistas
da educacdo por um longo periodo, incluindo aseontes de
esquerda.

A luta no campo educacional persiste. Ao longo da
historia e nos anos 1960, a avaliacdo feita pedtsdmsos que
advogam pelas reformas educacionais e pela lutaracon
hegeménica lancada contra o ideario burgués, oua giersiste
no idedrio pedagdgico, € de que ndo basta maiteglaima
educacdo popular que vise apenas a implantacdosadas
primarias para erradicar o mal do analfabetismos m@e a
preocupacdo com a participacdo politica das masssstir da
tomada de consciéncia da realidade brasileira” (8AN, 2013
[2007], p. 317). A educacdo passa a ser vista ¢ostmmento de
conscientizagdo e a educagdo popular se assume gorao
educacao que é “do povo, pelo povo e para o pdvAY(ANI,
2013 [2007], p. 317), abandonando, assim, qualfiredade com
a educacéo das/para as elites e grupos dominantes)| visava
dominar e subjugar o povo, de modo a “controladanipula-lo,
ajusta-lo a ordem existente” (SAVIANI, 2013 [200@],317). E,
pois, Paulo Freire que apresenta a expressao paiada dessa
educacao popular filiada as ideias pedagégicadditheras.

Partimos, assim, da perspectiva apontada por Savian
(2012[1983]) de que a proposta de Paulo Freirdiskaaa uma
Escola Nova Popular, uma vez que fica claro pasa que o

“horizonte pedagdgico freiriano era a sociedadeushihl
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impulsionada economicamente pelo capitalismo deaxer; sob a
forma politica da democracia liberal em consonéoeia a visdo
nacional-desenvolvimentista” (SAVIANI, 2013 [2007, 329).
Nesse sentido, a educacdo popular se apresentava wma
emergéncia para a resolucéo dos dilemas da edutacéciedade
vigente: “estar a servico da alienacdo e da dooaesto ou da
conscientizacéo e da libertacdo” (SAVIANI, 2013Q2]) p. 335).
Para o autor, a educacéo tinha um claro proposiesthr a servigo
dos trabalhadores e ndo reduzido aos grupos de it trabalho
€ pautado menos em ideias marxistas e anarquistasem uma
filiacdo progressista de esquerda com forte fithacdo
existencialismo cristdo. No entanto, sua pedagdgiaontra
hegeménica, por sua luta contra as classes piailag e pela
tentativa de algamento da massa trabalhadora aiéooi critica,
para que estas pudessem fazer a passagem do tréwelitivo-
ingénuo para o nivel transitivo-critico, evitandea squeda na
consciéncia fanatica” (SAVIANI, 2013 [2007], p. 335
A medida que a mobilizacdo pela educacdo popular se

ampliava, a partir dos sindicatos e meios ruraisclasse
empresarial também passou a se organizar, com etivabj
principal de combater o comunismo e o que se latitude “estilo
populista” (SAVIANI, 2013 [2007], p. 341). Assim,randes
empresas internacionais investiam em propagandatensia
interferéncia na politica interna, a fim de margpus resultados.

Além disso, ressalta-se a criagao do Institutoabg®isa e Estudos
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Sociais (IPES), que agia por meio de a¢bes pditddeoldgicas,
social e militar:

[...] o IPES desenvolvia doutrinacdo por

meio da guerra psicolégica fazendo uso dos
meios de comunicacdo de massa com o
radio, a televisdo, cartuns e filmes em

articulagdo com oOrgdos da imprensa,

entidades sindicais dos industriais e

entidades de representacdo feminina,
agindo no meio estudantil, entre os

trabalhadores da inddstria, junto aos

camponeses, nos partidos e no Congresso,
visando desagregar, em todos esses
dominios, as organizagdes que assumiam a
defesa  dos interesses populares.
(SAVIANI, 2013 [2007], p. 342)

No ambito educacional, as investidas se deram pela

criacdo de um simpdsio que discutisse 0s rumosageaucacao
iria tomar a fim de contribuir para o desenvolviteeaconémico
nacional. Intitulado de “A educacéo que nos convéRVIANI,

2013 [2007], p. 343), o referido simpoésio visavaemar 0s
investimentos no ensino para que estes asseguragsamento de
produtividade e renda. Nesse sentido, a escolarideger

organizada para capacitar os estudantes paraaatdsdpraticas
desde os Anos Iniciais. No Ensino Médio, o foctasepreparacéo
profissional dos individuos, para que, finalmente, Ensino

Superior, fossem “atribuidas duas fun¢bes badicamar mao de
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obra especializada [,] requerida pelas empresas freparar os
quadros dirigentes do pais” (SAVIANI, 2013 [2007]343).

“A educacdo que nos convém” referia-se claramente
aquela que convinha ao mercado de trabalho. Oaatiahto e o
direcionamento da educacdo a preparacdo dos sufbi@ as
demandas de méo de obra solicitadas pelas emgeegatauram
e predominam no ideario educacional ao longo dad#de 1970.
O Tecnicismo é responséavel pela formacao de ingtbdem uma
escola dualista — formacgé&o técnica manual paraliatemto dos
postos de trabalho mais imediatos para os filhoslasse dos
trabalhadores — ou seja, aos pobres o que é dasspeb e
formacdo superior voltada aos filhos das elitese gerdo
responsaveis pela conducdo das empresas e ind(tiripais e
pela administracdo de toda a massa de trabalhagerasa e que
precisa ser incorporada a essa logica do mercadandp lucro.

A concepcao tecnicista de educacdo esta ancorada na
ideias pedagdgicas hegemobnicas. Mesmo que assegrtadsn
ideal escolanovista, ela ndo é promovida peloslinadores em
uma tentativa de superacdo da hegemonia educapimmabvida
pelas elites; muito pelo contrario, os grandes roefes e
propagadores do ideério tecnicista sdo as redesesarnfais, que
precisam de méo de obra para organizar sua produgfimizar
seus ganhos: “tempo é dinheiro”. Nesse sentide, esscepcao
pedagogica estd ancorada no “pressuposto da rdadel
cientifica e inspirada nos principios de raciorslig, eficiéncia e
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produtividade” (SAVIANI, 2013 [2007], p.381). E agca por um
processo educativo objetivo e operacional, muixipmo ao que
se concebe no sistema fabril. Saviani (2013 [20&8ffna:

Se no artesanato o trabalho era subijetivo,
isto é, os instrumentos de trabalho eram
dispostos m funcéo do trabalhador e este
dispunha deles segundo seus designios, na
producdo fabril essa relagdo é invertida.
Aqui, é o trabalhador que se deve adaptar
ao processo de trabalho, ja que este foi
objetivado e organizado na forma
parcelada. (SAVIANI, 2013 [2007], p.381)

A Pedagogia Tecnicista se organiza, portanto, & oiar
modo fabril de atuag&o, adotando uma postura argeiohal que
minimizasse as interferéncias subjetivas que pedessneacar
sua eficiéncia. Justamente por isso, 0 processpedagogia
tecnicista é mecanizado, “dai a proliferacdo depgstas
pedagdgicas tais como o enfoque sistémico, o nrisioe, 0
telensino, a instru¢do programada, as maquinassiaos, etc.”
(SAVIANI, 2013 [2007], p. 382). Se para a Pedagdgadicional
o enfoque era o professor, que era o detentor bleecimento e,
por isso, sujeito no processo, e na Pedagogia caleEBova, a
atencédo se voltava para as relacfes intersubjetigaBedagogia
Tecnicista, o enfoque estd nos métodos — nem pwfs nem
alunos séo agentes do processo, uma vez que oA posiCao,

até mesmo, secundaria, pois sdo meros executotes ge0Ccesso
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previamente concebido por especialistas. O ensino
burocratizado, rebaixado e a luta por uma edudiig@tadora da
lugar a fragmentacéo e, até mesmo, a inviabilizaightrabalho
pedagdgico.

A Pedagogia Tecnicista resistiu ao longo dos a8a@$ &
inicio dos anos 1980, especialmente em razao doaaliento aos
ideais de neutralidade pleiteados pelo Regime Qwilitar
vigente. No entanto, de volta as ideias pedagdgiedsta contra
a hegemonia das classes dominantes, na metadeaitadie 1980,
a urgéncia por uma pedagogia critica pde em foPedagogia
Historico-Critica, uma proposta contra hegeménisaideias
pedagdgicas dominantes. Nesse sentido, a pedabistiaico-
critica estd pautada na concepcdo dialética do rialegmo
historico, com fortes filiacdes a psicologia higtorcultural da
Escola de Vigotski. A partir dessa fundamentacdeeducacéo é
entendida como o ato de produzir, direta e interainente, em
cada individuo singular, a humanidade que é prdduzistorica e
coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIAND13
[2007], p. 422). A partir disso, Duarte (2015) pistque:

A pedagogia histérico-critica, a partir dos
trabalhos do professor Dermeval Saviani,
postula que a especificidade da educacédo
escolar no interior da totalidade da pratica
social é a de socializagdo dos
conhecimentos cientificos, artisticos e
filos6ficos por meio do ensino dos
classicos; considerando-se que “[...] o
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classico permanece como referéncia para as
geragdes seguintes que se empenham em se
apropriar das objetivagbes humanas
produzidas ao longo da  histéria”
(SAVIANI; DUARTE, 2012, p. 31). Ao
postular que a tarefa da escola é a
socializacdo das formas mais desenvolvidas
de conhecimento, a pedagogia historico-
critica tem por objetivo a formagdo das
bases para a difusdo do materialismo
histérico-dialético como concepgdo de
mundo. (DUARTE, 2015, p. 10)

A predominancia das pedagogias hegemobnicas, como a
Pedagogia Tradicional, ao longo da histéria da achm,
influencia fortemente as ideias pedagogicas em éotastoria,
submetendo, por longo periodo histérico, a educagée
propositos do capital, uma vez que mais do que refeado
expressiva e fundamental com as ideias escolaseas edeias
refletem a necessidade de manutencdo da sociedageeba,
pautada no capital. Nesse sentido, as pedagogiasraco
hegemdnicas, em sua origem, estdo pautadas em aahdd
transformacdo da sociedade, a partir de um viésmeflor e,
posteriormente, pela tentativa de criacdo de ‘ipaliteducativas
de esquerda” (SAVIANI, 2013 [2007], p. 422). Assiapesar de
muitos desafios se imporem as ideais pedagégicagraco
hegeménicos, cumpre evidenciar que eles estdospoathistdria
das ideias pedagodgicas como uma forma de resigténam

tempos de alinhamentos neoconservadores, como viRm@OoSs
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atualmente, a resisténcia consciente e criticacéssaria. Fica, a

partir dessas ideias, o imperativo da resisténcia.

1.3 BASE FILOSOFICO-EPISTEMOLOGICA E ENSINO
DA LINGUAGEM

Nosso foco, nesta secao, é especificar as teoegaad
Vigotski (2015 [1983]) no que respeita ao seu diteanto da
linguagem comanstrumento psicolégico de mediagédo simbqglica
bem como as discussdes acerca do tensionamergmeyie é do
ambito do cotidiano e o que é do genérico human@nabito da
historia (HELLER, 2016 [1970]), assim como suastigbuices
para o que se entende ponas de desenvolvimerfldGOTSKI,
2014 [1982]), buscando relacionar tais conceitos taprizacbes
sobre o ensino de lingua na concepcdo em desemenito de
Educacéo Linguistica (BRITTO, 2012).

1.3.1 Relacao entre objetivacao e apropriacdo: a linguage

como producé&o humana objetivada

A educacéo escolar é, também, como querem o0soeritic
reprodutivistas, a reproducdo da sociedade e, emnsactiedade
cindida em classes antagbnicas e balizadas pel@lcapescola
tende a reproduzir essa divisdo. Mas ja sabemiog] éfisso que
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nos distingue dos critico-reprodutivistas, que@lasndo apenas
reproduz a sociedade capitalista e suas contrade®®léncias,
mas ela é capaz de reagir a ela, transformandgeitos que dela
fazem parte. Nesse sentido, entendemos que a djegugem um
papel muito importante no processo de apropriagatajegivacao
dos conhecimentos historicamente acumulados qubilitam a
transformacéo dos sujeitos que integram o corpialsta escola
e, para além disso, que é consenso, em um idedrfdiatao
teorico-epistemol6gica como o que assumimos netid@ que o
papel da escola é a socializagdo dos conhecimieistosicamente
acumulados. Nesse sentido, busca-se (re)definirabnedagem
de cunho interdisciplinar compativel com a ancarageorico-
epistemoldgica pautada no materialismo historiadiagético, o
que implica compreender, no ambito do ensino da d@e
Linguagens, que as atividades com a lifigsé fazem sentido se
tomadas nas interagdes, que se dado no bojo dadsida cultura,
por sujeitos situados num tempo e num espaco (V=0 T12012
[1983]). Assim, assumir o trabalho educativo em pe¥spectiva
gue se quer interdisciplinar pressupfe a necessamergéncia

com uma concepc¢do déngua concebida neste estudo como

® Em razdo de nossa filiagdo a mencionada baseribéstiltural,
eximimo-nos de contemplar nesta dissertacdo angésiientre lingua e
linguagem, de modo que os termos irdo coocorrereferam-se
especificamente a concepgéo balizada pelas tedegalg Vigotski (2014
[1982]) que entende a lingua coinstrumento psicolégico de mediagéo
simbdlica
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instrumento psicolégico de mediacdo simboliRAGOTSKI,
2012 [1983]), e desujeitq como situado historicamente e
constituido nas relagdeintersubjetivas (VIGOTSKI, 2012
[1983)).

Assim, conceber a lingua conmstrumento psicoldgico
de mediacasimbdlica implica, entdo, compreender que Vigotski
fundamenta a construcdo da psicologia em Marx, ddoma
conceber uma psicologia marxista em que o métatmtado em

sua totalidade:

[...] pretendia construir uma psicologia
marxista e para isso se fazia imprescindivel
a adocdo do método de Marx em sua
globalidade. N&o ha margem para
ecletismos nem para justaposicbes que
desconsiderem o nudcleo da concepgéo
marxista de ser humano, de sociedade e de
histéria. (DUARTE, 2000, p.71)

Nesse sentido, é importante conceber primeirantgrae
0 autor ndo entendia ser possivel o desenvolvindanfisicologia

enquanto ciéncia apartada de um modo de producéisia:

Nossa ciéncia nao podia nem pode
desenvolver-se na velha sociedade [a
sociedade capitalista]. Ser donos da
verdade sobre a pessoa e da propria pessoa
€ impossivel enquanto a humanidade nédo
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for dona da verdade sobre a sociedade e da
prépria sociedade. Pelo contrario, na nova
sociedade [a sociedade socialista], nossa
ciéncia se encontrara no centro da vida. “O
salto do reino da necessidade ao reino da
liberdade” formulara inevitavelmente a
guestéo do dominio de nosso proprio ser, de
subordina-lo a n6s mesmos. (MARX, 1991,
p. 406 apud DUARTE, 2008, p.43).

O ponto de partida da discusséo dos estudosctzqiza

marxista em Vigotski reside, entdo, na dialéticaawez que o

autor faz uma diferenciacao clara entre a filogémes ontogénese

no desenvolvimento organico do individuo, assimadiferencia

de mesmo modo a filogénese e a ontogénese no dbser@nto

cultural e social desses individuos. O autor pogti&a
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O desenvolvimento sdcio-cultural do

individuo é o desenvolvimento de um

individuo histérico, portanto situado na

histéria social humana. Para que esse
desenvolvimento ocorra é necessario que o
individuo se aproprie dos produtos

culturais, tanto aqueles da cultura material
como aqueles da cultura intelectual. Essa
apropriacdo da cultura pela crianca é
mediatizada pelos adultos que ja se
apropriaram da mesma cultura, isto €, o
processo de apropriagdo € um processo
mediatizado, um processo que exige a
interacdo entre adultos e criangas
(DUARTE, 2008, p.44).



Desse modo, fica evidenciada nos postulados detskg
que ha uma clara distincéo entre a relacao filaggnatogénese
no desenvolvimento organico dos individuos, aavedirque “o
homem nédo é necessario como um biotipo: para amfetmbrido
humano se desenvolver no Utero da mae, nao € Prgee ele
interaja com um biotipo maduro” (VYGOTSKY, 198959 apud
DUARTE, 2000, p.83), e o desenvolvimento sociocaltwos
individuos, em que a interacdo da crianca com dtada
fundamental para o desenvolvimento, pois no “desdgimento
cultural, essa interacdo constitui a principal &impulsionadora
de todo o desenvolvimento” (VYGOTSKY, 1989, p. 58ua
DUARTE, 2000, p.83).

O desenvolvimento sociocultural dos individuosotadl
assumido por Vigotski € o desenvolvimento de unividdo
histérico e, por isso, situado na histéria sociainhna, que se
apropria dos produtos culturais — tanto materipianto imateriais
— a linguagem é uma dessas produ¢cfes humanas.opriagéo
das producbes humanas se da mediada pela relagdaumo
interlocutor mais experiente, geralmente o adulte ga se
apropriou dessas produgdes, segundo o autor, igssacdo é a
principal forga impulsionadora de todo o desenvoénto”
(VYGOTSKY, 1989, p. 59 apud DUARTE, 2000, p.83).sBe
modo, Vigotski (2012 [1983]) prop6e uma compreensao
fundamental sobre o funcionamento cerebral em &elago

desenvolvimento social do homem, o que o diferieaédente dos
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demais animais. Essa compreensdo se da pelo dbsemto
dasfuncdes psiquicas superior@slGOTSKI, 2012 [1983]), que
sdo definidas como processos mentais, que formapete

mediacéo do uso dggnos

[..] as particularidades  psiquicas
especificamente humanas se instituem na
transformacédo dos processos naturais — que
ligam de modo imediato o ser ao meio —em
processos mediados, que dirigem o
comportamento humano por intermédio do
signo. (MARTINS, 2015, p.45)

Ao evidenciar o conceito de signo, pontuando qaeldc
etapa do desenvolvimento ndo resulta de prescrip@egessas,
mas do confronto, das contradi¢cdes entre o legadooddicdes
passadas e as forcas vivas da situacdo preserA®TMIS, 2015,
p.46), Vigotski aponta para a necessidade de dgistims modos
de funcionamento naturais pelos quais o psiquisenmanifesta
dos modos de funcionamento artificiais ou instrutaien(cf.
MARTINS, 2015). Como ja pontuamos, 0s modos nagucks
funcionamento psiquico sdo comuns aos animais isvERr—
macacos, por exemplo, e aos homens, enquanto o®smod
artificiais ou instrumentais séo resultados dawdm histérica —
conquistas do desenvolvimento do ser social e, igso,
especificamente humanos. Assim, na perspectivagsigmimos

nesta pesquisa, consideramos o individuo em saailnensoes:
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bioldgica e social, 0 que importa em razao de difienos, a partir
dos estudos empreendidos por Lev Vigotski, que o
desenvolvimento humano ndo é inato e imutavel, ya gs
atividades humanas nao sao instintivas, como adinsais, que
produzem condi¢Bes para sua sobrevivéncia biolpgiaa sdo por
vontade propria; ou seja, intencionais e conscefter se tratar
da génese humana, considerar os processos de farneg
desenvolvimento da psiqgue humana a partir tantofadata
bioldgica quanto da faceta social implica compreerglie ha
condi¢des histoéricas que possibilitam os sujeiéoera quem séo.
Vigotski (2012 [1983]) afirma que:

A priori, sin embargo, seria dificil renunciar

a la idea de que la forma peculiar de
adaptacion del hombre a la naturaleza, que
le diferencia radicalmente de los animales y
gue imposibilita, por principio, la simple
transposicion de las leyes de la vida animal
(la lucha por la existencia) a la ciencia que
estudia la sociedad humana, que esa nueva
forma de adaptacion subyacente en toda la
vida histérica de la humanidad, resultara
imposible sin nuevas formas de conducta,
qgue constituyen de hecho el mecanismo
fundamental que equilibra el organismo
con el medio. La nueva forma de
correlacion con el medio que ha surgido con
la presencia de determinadas premisas
biolégicas pero que a la vez sobrepasa los
limites biolégicos, tuvo que originar un
sistema de conducta radicalmente distinto,
cualitativamente diferente, organiza do de
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otra manera. (VIGOTSKI, 2012 [1983],
p.35)

Tomemos aqui o agir humano, as novas formas daitand

do homem estreitamente ligadas taabalho como categoria

fundante para a muatua constitutividade do homeim sodiedade.

Os homens nas/pelas atividades humanas vao prdduzs

objetivacbes que deverdo ser apropriadas pelogidiodis das

futuras geracgdes ao longo da histéria. Essas wéjéies se dao no

ambito de producdes materiais — artefatos e ingntws materiais

—, € imateriais, como a linguagem. Nesse sentidingaagem é

instrumento porque é produto do trabalho coletisohdmem,

criada para referir a objetos e experiéncias. Desgto, Vigotski
(2012 [1983]) assume que:
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La invencion y el empleo de los signos en
calidad de medios auxiliares para la
soluciébn de alguna tarea psicoldgica
planteada al hombre (memorizar, comparar
algo, informar, elegir, etcétera) supone,
desde su faceta psicolégica, en un momento
una analogia con la invencion y el empleo
de las herramientas. Consideramos que ese
rasgo esencial de ambos conceptos, es el
papel de estas adaptaciones en la conducta,
gue es analégico con el papel de las
herramientas en una operacion laboral o, lo
gue es lo mismo, la funcién instrumental
del signo. Nos referimos a la funcién del
estimulo-medio que realiza el signo en
relacion con alguna operacion psicolégica,



al hecho de que sea un instrumento de la
actividad humana. (VIGOTSKI, 2012
[1983], p.91)

E, pois, pelo uso de instrumentos, como a linguagem
0 homem age no mundo e o transforma, transformasiimesmo
em um processo dialético. Duarte (2016) afirma‘“goeprocesso
de trabalho, o ser humano coloca em acéo formaatdeeza para
que elas ajam umas sobre as outras, modifiquemyses @s
outras” (DUARTE, 2016, p. 41). Essa transformacgmssivel
pelo que Vigotski (2014 [1982]) intitula deediacdo simbdliceo
que faz com que o conceito mediacdmeja muito importante nas
teorizacdes do autor. Na concepgdo de mediag&padal por
Vigotski (2012 [1983]), a relagdo entre 0 homem eeaidade
objetiva se da pelo intermédio do uso de instruoseaidos signos,
que instituem atividades mediadas. Vigotski (2Q19BB]) afirma
que “el hombre utiliza las propriedades mecénidesicas e
guimicas de las cosas que emplea como herramieatasactuar
sobre otras cosas de acuerdo com su objetivo” (MARNGELS,
1931 apud VYGOTSKI, 1995, p. 93-4). Desse mod@nébem,
mas ndo apenas, pela linguagem, considerada catemai de
mediacdo simbdlico, que os individuos extrapolem faceta
bioldgica e tornem-se seres sociais — historicosulurais

constituidos no bojo das relagdes sociais estabatecom o meio.
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Nesse sentido, entender a linguagem camsrumento
psicolégico de mediacdo simbdlisignifica compreender que o
processo de mediacdo se da tanto no ambito inbjatiso —
cognitivo, em que a linguagem se presta a orgadizadp
pensamento —, quanto intersubjetivo — a linguageteneida
como mediadora/mediada pelas relagbes sociaisetestatas na
interacdo social. Anediacdo simbdlica tipica do ser humano, de
modo que os signos derivam da interacdo com o0 mém,sdo
dados de maneira inata, sdo frutos da experiémtiriar do
homem, produzidos socialmente. Para o autor, “aiapéd é
interposicdo que provoca transformacbes, encerra a
intencionalidade  socialmente  construida e  promove
desenvolvimento; enfim, uma condicao externa aquerralizada,
potencializa o ato de trabalho, seja ele pratico t@drico”
(MARTINS, 2015, p. 47). L. S. Vigotski propde unmanpreensao
fundamental sobre o funcionamento do cérebro hungeose
correlaciona com a histéria social do homem e @iidistingui-lo
dos demais animais. Essa compreensdo é dada peicGe$
psicolégicas superiores (VIGOTSKI, 2007 [1984]) fimidas
como 0s processos mentais, oriundos de acdes entexcie que
possibilitam, aos sujeitos, autonomia.

Para Vigotski (2012 [1983]), as funcbes psicoldgica
superiores sdo desenvolvidas no bojo das relagéessde forma
intencional e consciente, mediadas pelos instrursentsignos, o

que permite aos individuos ndo serem em sua tatkid
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condicionados pelo meio, pois este se modifica émimas
relacBes de mutua constitutividade entre individsociedade. O
homem incide na natureza por meio do trabalhonsfivama esta
natureza ao mesmo tempo em que se transforma. T20ikL)
afirma que “por meio do trabalho, os homens naonape
constroem materialmente a sociedade, mas tambégantams
bases para que se construam como individuos” (TQNRBT1,
p.17). Nessa relagdo, ndo sdo apenas coisas quecsizidas,
mas conhecimento, que importa ao homem para suartizeigao.

Sobre isso, Martins (2015) pontua que:

Se pelo trabalho o homem colocou a
natureza sob seu dominio, pelo ato
instrumental (pelo emprego de signos) ele
dominou a si mesmo, condigdo requerida a
propria atividade laboral. Portanto, esses
processos sdo reciprocamente
condicionados e demonstram, ainda que por
linhas genéticas diferentes, as vias
concretas pelas quais o ser humano
ultrapassou os limites de um tipo de
atividade circunscrito pelo  sistema

organico que funde estimulo — resposta e
adapta o organismo ao meio, inaugurando
as possibilidades sociais de seu
desenvolvimento. (MARTINS, 2015, p. 47)

Nesse sentido, a linguagem é um desses instrumentos
criados pelo homem por meio de sua atividade witabojo da

histéria, sendo a linguagem e o trabalho indisse@auma vez
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gue ambos sédo tomados no plano da histéria (HELLERS
[1970]). O trabalho, como categoria fundamentakséumido
como a atividade vital humana, pela qual “os sén@manos
tornaram-se capazes de assegurar a sua sobreaieéadale seus
descendentes de modo absolutamente distinto dasiglanimais”
(DUARTE; MARTINS, 2013, p.52). E, pois, o agir hunea
deliberadamente orientado para a transformac&oatiaeza, o
trabalho, entendido como um processo radicalmeiftgedte
daguele empenhado pelos animais (TONET, 2011).féeatfica
fundamental radica na capacidade de projetar nsciéntia as
acles e seus resultados antes de serem “coisastetas)
produzidas na pratica. A capacidade humanpréea-ideacacd
0 que distingue radicalmente o trabalho desempenipadbs
homens daquele tipico dos animais. Do trabalhoigiéeado,
serdo geradas as objetivacfes a serem aproprigldasmividuos
no curso da histéria, em um processo dialético, qera “ao
construir o mundo objetivo, o individuo também eastréi. Ao
transformar a natureza, os homens também se tramsfd
(TONET, 2011, p.19-20).

Essa relacdo entre  prévia-ideacdo-objetivacdo-
apropriacao, em que se transformam natureza e hondense da
apartada do curso da historia, pois, ao ser objiivo produto
dessa objetivacdo passa a fazer parte da histésahdmens
(TONET, 2011), influenciando e sofrendo influénd#histéria, o

que faz com que os produtos objetivados criem novas
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necessidades. O homem encontra-se, portanto, em nona
situacdo gerada a partir das objetivacdes frutoratmlho, o que
traz a essas objetivagfes uma dimensao ndo apenadual — de
objetivacéo pelo individuo e apropriacdo pelo ifdlie —, mas
coletiva e social, pois “toda a sociedade se emedrgnte a um
novo objeto, o que abre novas possibilidades para o
desenvolvimento tanto da sociedade quanto do thatiyilevando
ambos a evoluirem” (TONET, 2011, p.24).

Em sintese, o trabalho é concebido como todo agir
humano em sociedade orientado para obtencdo derashutp
material ou imaterial — intelectual. Por sua dindensocial, o
trabalho é resultado da histdria passada dos horfeeazpresséo
do desenvolvimento anterior de toda sociedade” (EDN2011,
p.25) e também altera a situagcdo concreta da smi@edma vez
gue o produto da objetivacdo humana gera novassidedes que
conduzirdo o homem ao desenvolvimento futuro. Nessédo,
para atender as suas necessidades objetivas, se@m p
sobrevivéncia ou derivadas de outras necessidasiesjeitos vao
se apropriando das objetivagdes humanas no plahstdaia, ao
mesmo tempo em que as ressignificam. A linguaggmis, uma
destas importantes objetivactes humanas.

Assim, podemos entender que a linguagem como
patrimdnio humano genérico gerado no processo ivatao
pelo trabalho tem seu desenvolvimento atrelado@papcao pelo

homem da histéria e da cultura humana. Duarte (2&firéna que
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os individuos s6 podem se desenvolver plenamenta pe
incorporacdo a sua vida das objetivacdes histogosen

constituidas pelo género humano. Assim, o autanafgue:

Um individuo sera tdo mais desenvolvido

psicologicamente quanto mais ele seja
capaz de conduzir de forma racional e livre
seus processos psicoldgicos por meio da

incorporagdo, a sua atividade mental, da
experiéncia psiquica humana corporificada
e sintetizada na cultura. (DUARTE, 2016,

p.45)

Desse modo, podemos considerar que o desenvoldment
do ser humano esta diretamente ligado a apropriatgE®
experiéncias acumuladas na histéria e na culturenaldo a se
tornar universais e livres; ou seja, pela aprognagdo
conhecimento historicamente acumulado pelo conjudts
homens o individuo é capaz de se libertar. Em rali$gn, o
trabalho educativo, assumido como “ato de proddmeta e
intencionalmente em cada individuo singular a hudaale que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjuris Homens”
(SAVIANI, 2003, p.13), torna-se essencial para updaicacao
com vistas a formacdo humana integral, tal qualmag® nesta
dissertacao.

Assim, na dialética entre apropriagdo do conhedinen
acumulado e o desenvolvimento dos individuos, édinguagem
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assume um papel central, uma vez que a linguagemasto
produto da atividade humana consciente é resultad@acéo
coletiva do homem e também produto para apropriggios
sujeitos. Nesse sentido, Vigotski (2012 [1983]yradi ser pelas
funcdes psicoldgicas superiores que se da o ddseneato do
homem como ser social, uma vez que se apropriaod@sos
presentes na cultura e na histéria humana. Faz gesses objetos
culturais a linguagem, que é apropriada pelo hopelas funcdes
psicolégicas e, consequentemente, permite que soutbjetos
culturais possam ser apropriados em decorréncseweominio,
especialmente na modalidade escrita. Assim, a dipgo é
produto/produtora do homem e, desse modo, a conszié
também é constituida pela linguagem nessa relagabjdtivacao
e apropriacéo. E, pois, a cultura que origina amds superiores
de conduta, modificando a atividade das funcdesldgjicas, o
que incide sobre o desenvolvimento humano. Eis jetmlie

discussao da subsecao que segue.

1.3.2 A Educacdo Linguistica em favor da formacao

humana integral: reflexdes sobre o trabalho educato

Como referenciamos reiteradas vezes ao longo desta
pesquisa, admitir a formacdo humana integral cooun fda

educacdo escolar implica compreender que é ealmlho —
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atividade vital humana — que o homem produz asicoes de
existéncia que asseguram a sua sobrevivéncia e aede
descendentes (DUARTE; MARTINS, 2013) e que umaqez
estejam atendidas essas condicfes béasicas da widana, o
homem, como ja dissemos, em um processo de apraprida
natureza, a transforma, de modo que a naturefaivss na forma
de objetivacbes humanas, convertidas em produttralolmho que
serdo apropriados pelos homens no curso da hids&sa processo
de apropriacdo das objetivacbes humanas se da aeda que
“as caracteristicas da existéncia humana se tocaaa vez mais
dependentes da apropriacdo dos produtos das aQG&sss
anteriormente realizadas” (DUARTE; MARTINS, 201358).

E a atividade vital humana, assim, que assegura a
existéncia do género humano; ou seja, “a atividitdeé antes de
tudo aquela que reproduz a vida, € aquela quecstsizcie animal
(e também o género humano) precisa realizar pastirex para
reproduzir a si prépria como espécie” (DUARTE, 201393)).
Nesse sentido, o trabalho, como atividade vital, difere
radicalmente do trabalho realizado pelos animaisa wez que
para estes o trabalho se d4 como garantia de sddneia fisica
da espécie, enquanto para aqueles ele é o quaroduz como ser
genérico, que possui uma atividade vital livre esogente, pois “o
animal é imediatamente como sua atividade vitah $éadistingue

dela. E ela. O homem faz da sua atividade vitanmaesm objeto
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da sua vontade e da sua consciéncia. Ele tem ad®idital
consciente” (MARX, 2004 apud DUARTE, 2013 [1993]28).

Torna-se importante a compreensao de que é aaatevid
vital que assegura a existéncia dos individuos istémcia
biolégica —, mas deve assegurar, antes de tudeprdicdes
materiais de existéncia, que tornam o homem ungeeérico,
diferente dos animais. Para Duarte (2013 [1993}ividade vital
assegura a existéncia de cada espécie animalJar@asima forma
de relacionamento do homem com a natureza, gefarmtioamica
fundamental do processo histérico de desenvolviondatgénero
humano, isto é, a relacdo entre objetivacdo e &pED”
(DUARTE, 2013 [1993], p.25). Assim, a humanizacaos d
individuos se da pela relacdo dialética entre ivbjgdio e
apropriacdo, que ocorre na medida em que, peldadi® vital, o
homem, enquanto ser genérico, assegura sua eidstologica,
mas a transcende na garantia das condi¢cdes nmtkriaxisténcia,
sem as quais nao haveria historia.

Duarte (2013 [1993]) afirma que o ser humano ndo se
distingue dos animais apenas pela realizagéo dstisigade vital,
enquanto garantia de sua sobrevivéncia, mas quea@ie ser
genérico, reproduz sua vida. Na garantia de suaawbncia, o
ser humano “realiza o primeiro ato historico” (DURR 2013
[1993], p. 26). Nesse sentido, Marx (1978) dectpra
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O homem, no entanto, ndo é apenas um ser
natural, mas ser natudalmang isto &, um

ser que é para si proprio e, por isso, ser
genéricg que enquanto tal deve atuar e
confirmar-se tanto em seu ser como em seu
saber. Por conseguinte, nem os objetos
humanos séo os objetos naturais tais como
se oferecem imediatamente, nem o sentido
humano tal como é imediata e
objetivamente, € sensibilidade humana,
objetividade humana Nem objetiva nem
subjetivamente esta a natureza
imediatamente presente ao s@manode
modo adequado. E como tudo que é natural
deve nascer, assim tambéimamenpossui

seu ato de nascimento:hstoria, que, no
entanto, é para ele uma histéria consciente,
e gque, portanto, como ato de nascimento
acompanhado de consciéncia é um ato de
nascimento que se supera. (MARX, 1978,
p.41 apud DUARTE, 2013 [1993], p. 26,
grifos do autor)

Assim, nesse processo de apropriacdo da natugezadn

apenas as coisas que sdo produzidas pelas relsgfiess de

producao, mas o préprio homem, que se humanizapgitvacao

da atividade vital:
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[...] as relagBes sociais de produgdo néo
produzem apenas coisas, mas aos proprios
seres humanos como objetivacdo do
trabalho, o qual edifica o acervo material e
simbodlico cuja apropriagdo é ao mesmo
tempo a condicdo para a continuidade
histérica dessa forma especificamente



humana de atividade e 0 processo por meio
do qual se reproduzem nos individuos as
caracteristicas historicamente construidas.
(DUARTE; MARTINS, 2013, p. 53)

Em razéo disso, compreender o trabalho como atigida
humana vital significa compreender que “os indieslundo
nascem humanos, mas humanizam-se nas condicoess sbei
vida e de educacdo” (DUARTE; MARTINS, 2013, p.50.
homem, enquanto shominizado- dotado de suas caracteristicas
bioldgicas, naturais, que séo legado da espétr@nsforma-se em
humanizadgela relacdo com o trabalho. Essa humanizacéo s6 é
possivel pela apropriagdo da cultura, produzidadtiis e
socialmente:

Em resumo, a atividade humana € uma
atividade historica, geradora de historia, do
desenvolvimento humano, da humanizagao
da natureza e do proprio género humano,
em decorréncia de algo que caracteriza a
especificidade dessa atividade diante de
todas as demais formas de atividade de
outros seres vivos. O que caracteriza essa
peculiaridade é a relagédo entre objetivagéo
e apropriacdo, que se efetiva ja nas formas
mais elementares de relacionamento do ser
humano com a natureza, ja no primeiro ato
histérico de produgdo dos meios de
satisfacdo das necessidades humanas e de
criacdo [...]. (DUARTE, 2013 [1993], p.35)
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Importa retomar que a atividade vital humana € lagqquee
assegura a vida das espécies — existéncia fisscandividuos —,
mas também aquela que “reproduz as caracterifiicdamentais
do género humano” (DUARTE, 2013 [1993], p. 23). é&danto,
na sociedade capitalista, assegurar a existésia & reproduzir
as caracteristicas fundamentais do género humamantese
atividades alienadas, pois na sociedade divididacksses, a
atividade vital é transformada em mercadoria, delanque a
conexdao entre a producdo da cultura como patrimbainano
genérico (DUARTE; MARTINS, 2013) e a apropriagddope
individuos éunilateral e fragmentada, e ndo se apresenta ao
individuo como “a principal forma de objetivacdo e
desenvolvimento de sua individualidade humana” (RUE,
2013 [1993], p. 23), mas como mera forma de asaegar
existéncia dos individuos. O trabalho, nesse ctmteiena nao
apenas o resultado das objetivacbes humanas, mmérte o
trabalhador e “faz-lhe da vida genérica apenas usiD rda
atividade individual” (MARX, 2004, p.84 apud DUARTEO013
[1993], p. 26).

Duarte (2013 [1993]) afiirma que o processo de
humanizac¢éo dos individuos pela apropriacdo dastiedides
humanas se da no curso da histéria, de modo gueitdduo para
se constituir como um ser singular, anico, preseapropriar dos
resultados da historia [...]" (MARX, 2004, p. 108ua DUARTE,

2013 [1993], p.37). Assim, o0 autor assinala que:
130



As caracteristicas do género humano foram
criadas e desenvolvidas ao longo do
processo histérico de apropriagdo da
natureza pela atividade social e de
objetivacdo dos seres humanos na natureza
transformada. A atividade humana, ao
longo da histéria, vai construindo as
objetivacdes desde os objestscto sensy
bem como a linguagem e as relacdes
cotidianas entre os seres humanos, até as
formas mais elevadas de objetivacédo
humana, como a arte, a ciéncia e a filosofia.
(DUARTE, 2013 [1993], p.37-8, grifo do
autor)

Nesse sentido, € pela dialética histérica entlgetivacéo

e a apropriacdo que o género humano se forma, fageem que

0 ensino seja indispensavel para a mediacdo endleano e a

“significacdo social da objetivacdo a ser aproig® UARTE,
2013 [1993], p. 45), ou seja, o conhecimento acadul
historicamente. Desse modo, assumimos que naott@mado

de o individuo se formar e se desenvolver comgeagrico sendo

pela relacdo entre objetivacdo e apropriacao dukifrs materiais

— artefatos materiais —, e imateriais — producéosdber —,

objetivados pela atividade vital.

O processo histérico do desenvolvimento humandase

pela apropriagdo das esferas desenvolvidas dagivabfees

humanas, como a arte e a literatura, a ciéncidilesafia, por
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exemplo. Nesse sentido, é axial que os individa@gpsopriem da
humanidade produzida histérica e coletivamente gadjunto dos

homens. Para Saviani e Duarte (2012):

[..] ndo existe uma esséncia humana
independente da atividade histérica dos
seres humanos, da mesma forma que a
humanidade, que vem sendo produzida
histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens, precisa ser novamente produzida
em cada individuo singular. Trata-se de
produzir nos individuos algo que ja foi
produzido historicamente. (SAVIANI;
DUARTE, 2012, p. 50)

Desse modo, os sujeitos enquanto seres historicos e
culturais s6 podem “se desenvolver plenamenteipetaporacao,
a sua vida, das objetivacOes historicamente cddasupelo
género humano” (DUARTE, 2016, p.44). Por isso, ragenos o
ensino como fundamental para a formacdo humanaode que
a escola é, entdo, erigida conhdcus privilegiado para a
socializacdo dos conhecimentos produzidos pelo tonge
acumulados historicamente.

Portanto, entender o trabalho educativo como “odato
produzir, direta e indiretamente, em cada individirgular, a
humanidade produzida histdrica e coletivamente @aijunto dos
homens” (SAVIANI, 2005, p.13) implica voltar o t@ho com os
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objetos do conhecimento no espago escolar paraaacgracao
dos sujeitos que dela fazem parte.

Em consonancia com tal concepcéo de instancia fivema
formal, Britto (2012) afirma que “a funcao primabda educacao
escolar é contribuir para o desenvolvimento intakde social dos
alunos, em especial no que concerne aos conheosnejie
expandem o cotidiano e rompem com o0 senso comuRIT(BO,
2012, p. 83). Tal discusséo vai ao encontro de mecassidade
recorrentemente encontrada no cotidiano escolar:
transcender/transformar a informagdo cotidiana /para
conhecimento cientifico que faculte a elevacdo é@oégco
humano (HELLER, 1970). Nesse sentido, Heller (2(11%70],
p.62) afirma que:

As formas necessarias da estrutura e do
pensamento da vida cotidiana ndo devem se
cristalizar em absolutos, mas tém de deixar
ao individuo uma margem de movimento e
possibilidades de explicitacéo. [...] Se essas
se absolutizam, deixando de possibilitar
uma margem de movimento, encontramo-
nos diante da alienacdo da vida cotidiana.
[...] Existe alienacdo quando ocorre um
abismo entre o desenvolvimento humano
genérico e as possibilidades de
desenvolvimentos dos individuos humanos,
entre a produgdo humano-genérica e a
participacao consciente do individuo nessa
producdo. (HELLER, 2017 [1970], p.62)
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Essa discusséo é central em razdo de, historicantent
havido a assuncdo de perspectivas em que prevalecsnso
comum e o pragmatismo como cerne da educacao estajae
contribui para a manutencdo de uma educacao pUblipe é
aquela a que nos dedicamos — alinhada aos interéssaercado
e ndo voltada para a emancipacdo dos sujeitos ejaefazem
parte. A dificuldade imposta esta no esvaziamentis d
conhecimentos e na eleicdo do educando como fomo @Wo
processo escolar. O aluno, tomado cosngeito empirico (cf.
SAVIANI, 2012 [1983]), é assumido como central resducacéo
alinhada aos interesses de mercado e, justameniespo ele é
considerado apenas em sua empiria, sua existéaganmmediata,
“individuos empiricos, isto é, como sujeitos siages que se
distinguem uns dos outros pela sua originalidadetividade e
autonomia, constituindo-se no centro do processoativo”
(SAVIANI; DUARTE, 2012, p.79).

Nesse sentido, no que se refere ao ensino formal em
Lingua Portuguesa, este tem sido submetido, nasaglidécadas,
a uma série de questionamentos, principalmenteieacgmpete a
guestbes que se referem a um ensino condiciongoGtizas
estruturalistas, prevalecendo a gramatica normatiga
desconsiderando o fato de que as estratégiasdtioas devem ser
pensadas na interagéo, que se dao no bojo dadistdire sujeitos
gue sdo situados no tempo e no espago, mas nas nele

encapsulados. O desafio dessa discussdo tem caxoo aei
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necessaria convergéncia com uma concepcdimgies, que, no
que compete a psicologia historico-cultural, sédrtgpna relacdo
entre os individuos no plano da histéria, alinhasgloa
compreenséo da lingua como instrumento psicol@gcnediacdo
simbdlica, e dsujeitg assumido por nds como historicizados, que
se constitui nas relagOrrerpsicoldgicas

Essa discussdo ¢é fundamental por sobressair,
historicamente, no ensino de Lingua Portuguesa,alioedagem
tradicional (SAVIANI, 2012 [1983]). Tal ensino denxira-se
fragil ao conseguir lidar apenas com sujeitos atisdr ou seja,
como individuos essenciais, ndo reais, ou, comtupanSaviani
e Duarte (2012, p.79), “como expressdes particslldaeesséncia
universal que caracterizaria a realidade humana”.

Nessa mesma mirada, por assumir um sujeito abstrato
ensino formal de Lingua Portuguesa passa a saripagia a partir
de um ideal de objeto que, em sua esséncia, é jato dbchado
em si mesmo, um produto pronto e acabado, e estaréduivida,
uma heranca estruturalista, a qual ainda vigoransino escolar
formal de Lingua Portuguesa. No entanto, por caroets a
lingua a partir da psicologia histérico-culturabmpreendemos
que sO faz sentido pensar nas estratégias lingpgstnas
interacdes, porque sua [...] “apreensédo demanderger no seu
interior as marcas de sua exterioridade cons@UBRITTO,
2012, p.85). E, de outro modo, porque essas iriesagcomo ja

destacado, sdo situadas no tempo e no espacopadanto,
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histéricas e “o produto histérico [...] € hoje cm@ de producao
do presente que, também se fazendo historia, ipartidesse
mesmo produto, sempre inacabado, sempre em cdisiruc
(GERALDI, 1996, p.28).

E, pois, nesse sentido que a Educacdo Linguistica é
assumida como acao pedagdgica que “leve o estuageeber
a lingua e a linguagem como fendmenos historicosptaxos”
(BRITTO, 2012, p. 84), o que é condicdo para unmanégao
humana com adjetivacdo integral, que consideratamy, 0s
individuos em sua integralidade, o que contribté ggie o sujeito,
ao qual é voltada a socializacao dos conheciméigticamente
acumulados, ndo seja aquele abstrato — assumido gomdeal
de ser humano — e, tampouco, 0 sujeito empirico, sem
cotidianidade — resultado de suas lidas mais cotad e
comezinhas —, mas, sim, o sujeito concreto, qealé corpdreo e
histérico, mas que pode ser mais e, assim, receniseccomo
“sintese das relacdes sociais” (SAVIANI; DUARTE120p.79).
A partir de nossa filiachio a pedagogia historidtes,
concebemos os individuos concretos “[...] como umdade da
diversidade, uma rica totalidade de determinactds eelacbes
numerosas” (SAVIANI; DUARTE, 2012, p.79). Objetivante, o
gue é do interesse do aluno concreto refere-senaticdes em que
ele se encontra e que ndo escolheu, pois [...Jd#ama geracéo

atual ndo escolhe os meios e as relacdes de pmduedherda da
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geragdo anterior e a sua criatividade nao é alasahas se faz
presente” (SAVIANI; DUARTE, 2012, p.79).

Admitir, portanto, a partir do ideario da psicolgi
histérico-cultural, os sujeitos como individuosia@e culturais
situados, tomados, assim, no plano da histériakbaimana, nos
faz compreender que o desenvolvimento humano seeti
apropriacdo da cultura — tanto material, quantaena — e que
esta apropriacéo € mediatizada pela relacéo emdividuo mais
experiente — o adulto que ja se apropriou das ivhgEes
produzidas — e a crianga. A caracteristica ontoddo ser humano
faz com que ele se insira na historia num procdssmediacdo
entre o “[...] processo historico de formacao doggé humano e o
processo de formacdo de cada individuo entre seramaol’
(DUARTE, 2000, p. 110). Nesse sentido, destacamos
centralidade do processo de apropriagcdo dos obgrithgrais
produzidos no plano da historia, ou seja, a cuttarao primordial
nesse processo de desenvolvimento. Nessa mirddiaamos 0s
postulados de Britto (2012) quando este afirma guincéo
primordial da escola é fomentar o senso critice @mhecimentos
que ultrapassam a vida cotidiana, 0 que coaduna @oque
defende Vigotski em seus estudos acerca do des@neoko e
complexificacdo do pensamento, de modo que haja
estabelecimento de mediagbes cada vez mais abstatie as
impressofes concretas” (MARTINS, 2015, p. 50). Nessgido, a

partir da psicologia histdrico-cultural, o desemimiento do
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pensamento € socialmente condicionado; ou sefa,pFacesso de
desenvolvimento cultural e histérico que superaings por
incorporacdo, dada a relagdo dialética, as basginioas do
psiquismo.

Ao estudar o desenvolvimento de conceitos nostescri
vigotskianos, é possivel destacar a importanciedisecacao —
apropriacdo dos produtos culturais — no desenvelimpsiquico
dos sujeitos, pois, para o autor, “da mesma forma Qs
significados das palavras mudam, mudam tambéntragueas de
generalizacdo. Ou seja, 0 uso funcional da palseransforma
em unidade com mudancas nas formas de generalizacdo
(MARTINS, 2015, p.51). S&o as estruturas de gemario que
conferem caracteristicas especificas a formacacomeeitos,
dentre eles a fase do desenvolvimento do pensarsmigtico,
em que o tratamento dispensado pela crianca —iakpente — a
realidade estd subjugado a experiéncia sensivel;s&ja,
pensamento e acdo necessariamente se identificai®, “@s
palavras representam a realidade, vinculandos@g@em mental
dos objetos que a compde, a auséncia do signifidadmalavra
equivale a auséncia de significado simbdlico do dolin
(MARTINS, 2015, p.51). As conexdes estabelecidasaéase de
desenvolvimento do pensamento pela crianca sacetsals,
fortuitas e pouco acrescidas de uma corrente Ipgeado um

agrupamento mental (cf. MARTINS, 2015).
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Doutro modo, na fase dos complexos, o estabeletimen
de conexdes visa as generalizacdes e sistematidacinagens
psiquicas, adquirindo, assim, certo grau de sodigfio, porque

mais coerente e objetivo. Ligia Martins (2015)raéirque:

O pensamento por complexos adquire um
grau superior de coeréncia e objetividade.
O sincretismo e a prevaléncia das conexdes
subjetivas proprias ao modo de pensamento
antecedente comecam a ceder lugar a
vinculos reais estabelecidos entre as coisas
por meio da experiéncia imediata. Os
complexos abarcam, entdo, a unido, ou
generalizacdo, de objetos diferentes,
baseando-se em uma multiplicidade de
vinculos entre eles, embora esses vinculos
reflitam, simplesmente, conexdes praticas e
casuais. Por isso, afirmou Vygotski, tais
vinculos podem néao ter nada entre si além
de manifestacdes concretas exteriores.
(MARTINS, 2015, p.52)

Nesse interim, cabe a educacdo escolar o papel de
mediagdo entre a vida cotidiana e as esferas rMabsradas —
cientificas — de objetivacdo do género humano. ©essdo, na
fase de maior complexificacdo do desenvolvimentpafsamento
em que se elaboram os conceitos, h4, nos postulleddiotski,

a necessaria distincdo entre 0 que o autor intdelaonceitos
cotidianos e conceitos cientificos, pontuando, dirpde uma

perspectiva dialética de pesquisa, que os conceit¥ificos
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superam por incorporacdo os conceitos cotidianolsteSisso, o

autor afirma que:

O sistema primario, surgido na esfera dos
conceitos  cientificos se  transfere
estruturalmente ao campo dos conceitos
cotidianos, reestruturando-os, modificando
sua natureza interna a partir de cima. Um e
outro (a dependéncia dos conceitos
cientificos dos espontaneos e a influéncia
reciproca dos primeiros nos segundos) se
depreende dessa relagdo especifica que
existe entre o conceito cientifico e o objeto,
a qual se caracteriza, como dissemos, por
estar mediada através de outro conceito e,
por conseguinte, incluir, por sua vez, junto
com a relagdo para com o objeto, a relacédo
com outro conceito, isto €, os elementos
primarios do sistema de conceitos.
Portanto, o conceito cientifico, pelo fato de
ser cientifico, por sua prOpria natureza,
pressupde um determinado lugar dentro do
sistema dos conceitos, o qual determina sua
relacéo com outros conceitos. A esséncia de
gualquer conceito cientifico é definida por
Marx de um modo muito profundo: “se a
forma de manifestacdo e a esséncia das
coisas coincidissem, toda ciéncia seria
supérflua” [...] Esse é o quid do conceito
cientifico. Seria supérfluo se refletisse o
objeto em sua manifestacdo externa como
conceito empirico. (VYGOTSKY, 1993, p.
216)

Novamente, resgatamos a centralidade do trabalacapa

formacdo humana e, também para a estruturacaoigiaignso,
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pois “o desenvolvimento do psiquismo humano e Bugges ndo
resultam de uma complexificagdo natural evolutivas de sua
prépria natureza social” (MARTINS, 2015, p.45). O
desenvolvimento do psiquismo dos individuos naoidees
portanto, apenas em sua base biolégica e seu gdstul
desenvolvimento natural e progressivo, mas esténtsio,
segundo as teorizagbes de Vigotski, no enfoquérhist social.
Para o autor, “[...] o desenvolvimento da consd&@&miesponta
como um processo ativo e mediado” (MARTINS, 20188pem
que a escola tem um papel crucial, pois enquantoconseitos
espontaneos surgem das experiéncias dos sujeitss, o
conhecimentos cientificos relacionam-se muito direinte ao
processo de aprendizagem escolar. Assim, o prodedsomacéo
de conceitos ndo é espontaneo, solicita uma aag#wil dos
processos psiquicos que exigem o desenvolvimerstdutgdes
superiores e isso ndo acontece de forma natural.

Desse modo, a educacao escolar serd central como um
das bases do desenvolvimento psiquico, ao comtriaria a
ampliacdo da apropriagdo da cultura humana. A KEdiaca
Linguistica (BRITTO, 2012) €, assim, concebida como
fundamental no processo de formacdo humana dostosuje
situados historicamente, que devem se apropriar dos
conhecimentos mais desenvolvidos dos campos dasiasé da

filosofia e das artes — incluindo aqui a literatara fim de criar as
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bases necessarias para a superacdo da sociedaidadem
classes antagbnicas.

Nessa perspectiva, fica evidenciado o papel domerts
Lingua Portuguesa para a “ampliacdo do conhecimgmitngua
e de mundo”, assumindo que “[...] s6 faz sentidosinar o que o
outro ndo sabe” (BRITTO, 2012, p. 93). Desse mtmlnamos o
trabalho com a Educacéo Linguistica a partir dapreenséo de
gue ela deve facultar a ampliacdo de horizontesssilglitar a
apreenséo dos conceitos cientificos por meio didlaele historica
e social, problematizando a vida concreta (BRITTZD12).
Concordamos, assim, com Heller (1979) de que hafama de
nos elevarmos da vida cotidiana, possibilitandoetdlgcdes
outras, que ndo as recorrentes e ordinarias; auasejéncia, a arte
e a filosofia. Convergimos, também, com Britto 20Qlguando
afirma que os homens produzem conhecimento e e dessas
formas de objetivagdo, entram em questdo “formass ma
constitutivas dos modos de ser e de produzir camieato que
tencionam continuamente a condicdo humana” (BRITA@,2,
p.130). A vista disso, além da ciéncia, da arteadildsofia, a
politica e a histéria fazem parte desses grandesmeatos, os
quais devem estar interligados, tornando-se cenfpara as
diversas formas de producéo, objetivacdo e apigimiaumanas.

Isso posto, mesmo que ndo possamos nos afastar da
cotidianidade, uma vez que nossa historicidade seelaroduz, é

preciso ter clareza de que a absoluta ocupacaoqoestioes da
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realidade imediata, prestadas ao atendimento deardias
objetivas de nossa insercdo social, contribui soaneira para a
alienagdo da consciéncia dos homens e pouco oe gads para

0 seu processo de humanizacdo e emancipacao. biessao,
assumir uma perspectiva histérico-ontoldgica deémpéo humana
significa buscar contribuir para que “as necessgaiumanas
ampliem-se ultrapassando o nivel de necessidasteEbdevivéncia,
de modo que surjam necessidades propriamente sociai
(SAVIANI; DUARTE, 2010, p.426).

E nesse sentido que a Educacdo Linguistica deve ser
concebida como aquela que opera, especialment@nphbacao
dos horizontes dos sujeitos envolvidos no procdssapropriacdo
dos conhecimentos historicamente acumulados, sup®era
cotidianidade desses sujeitos. Sobre isso, Bri@alZ, p.95)

afirma que:

E um equivoco imaginar que o objetivo da
educacado linguistica seja desenvolver o
gosto pela leitura ou a escrita para si. Essa
ideia, apesar de ndo ser de todo falsa do
ponto de vista pragmatico (ha situagfes na
vida moderna em que a razao da leitura ou
da escrita se limita ao entretenimento da
vida pratica), escamoteia 0 mais
importante: que a funcdo da educacgéo
escolar é promover 0 senso critico e os
conhecimentos que ultrapassam a vida
cotidiana.
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Assumindo que a educac¢do escolar atua na relagr@&oeen
“consciéncia do individuo no contexto social imédliao qual ele
vive, isto €, sua vida cotidiana e a totalidadewdsucéo histérica
do género humano” (DUARTE, 2013, p.124), direcialrentao,

0 processo de humanizacdo do individuo, um dosdggan
propésitos da educacdo escolar € o de fazer com ogue
conhecimentos historicamente acumulados desempenaem
funcéo de “mediacédo entre a genericidade em sinarigidade
para si” (DUARTE, 2013, p.124). A formacao do iridivo como
um ser social genérico implica o processo de ajacho das
objetivagbes humanas, de modo que o individuo jetiab pelas
objetivacBes genéricas. Nesse sentido, a arte gesém papel
fundamental nesse processo de objetivagédo para si.

Em face disso, a literatura — a arte da/na esedeve ser
concebida como “uma forma Unica e fundamental de
conhecimento” (BRITTO, 2012, p. 128), ndo sendoadanpela
l6gica da existéncia contemporanea, como consugsirdi de
promogdo da distragdo e do gozo imediatos, superand

cotidianidade e o0 senso comum. Para Britto (20124)p

Postula-se, com frequéncia, que o
desinteresse pela leitura resulta do carater
autoritario imposto nesta por certas praticas
pedagdgicas tradicionais e que, se se quer
formar leitores, é preciso oferecer-lhes
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leituras agradaveis e prazerosas. No
entanto, a leitura de entretenimento é a mais
facil, porque, espelhando um universo
conceitual e valorativo de senso comum,
supOe apenas conhecimentos e valores da
vida cotidiana.

A literatura, tomada como objetivagdo humana gue no
leva a superar os pragmatismos e a reconhecer b&yde mais
“significativo na nossa existéncia” (BRITTO, 2012136), além
de uma dimensao estética, possui uma dimenséo -éticao
moralizante —, “como principio da realizacédo daadla producéo
material que a torna mais possivel, uma dimensapedsar e
construir a condicdo de humano” (BRITTO, 2012, p-138).
Ler, nesse sentido, torna-se uma atividade es$mecite ético-
politica, como maneira de construir a possibilidadenana, de
promover a humanizacao.

A Educacédo Linguistica deve contribuir, nesse denti
para a humanizagdo dos sujeitos, promovendo a ¢dlevda
autoconsciéncia, possibilitando a passagem daigelaele em si,

para a genericidade para si.
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2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: (0]
TRABALHO COM A EDUCACAO LINGUISTICA COM
VISTAS A FORMAGCAO HUMANA INTEGRAL EM
UMA PERSPECTIVA INTERDISCIPLINAR COMO
PONTO DE PARTIDA

As pessoas comerdo trés vezes ao dia

E passeardo de maos dadas ao entardecer
A vida serd livre e ndo a concorréncia
Quando os trabalhadores perderem a
paciéncia

Certas pessoas perderdo seus cargos e
empregos

O trabalho deixara de ser um meio de vida
As pessoas poderao fazer coisas de maior
pertinéncia

Quando os trabalhadores perderem a
paciéncia

O mundo néo tera fronteiras

Nem estados, nem militares para proteger
estados

Nem estados para proteger militares
prepoténcias

Quando os trabalhadores perderem a
paciéncia

A pele sera caricia e o corpo delicia

E os namorados fardao amor ndo mercantil
Enquanto é a fome que vai virar indecéncia
Quando os trabalhadores perderem a
paciéncia

Quando os trabalhadores perderem a
paciéncia

Na&o terd governo nem direito sem justica
Nem juizes, nem doutores em sapiéncia
Nem padres, nem exceléncias

Uma fruta sera fruta, sem valor e sem troca
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Sem que o humano se oculte na aparéncia
A necessidade e o desejo serdo o termo de
equivaléncia

Quando os trabalhadores perderem a
paciéncia

Quando os trabalhadores perderem a
paciéncia

Depois de dez anos sem uso, por pura
obscelescéncia

A filésofa-faxineira passando pelo palacio
diréa:

“declaro vaga a presidéncia”!

(Mauro lasi)

Por conceber o homem como ser histérico, cujo
desenvolvimento se d& pela apropriacdo da cultashistoria
social, e a escola conficusprivilegiado para tal apropriagdo com
vistas a uma formagdo humana com adjetivacdo adtegr
retomamos aqui a questao central de pesgdigdugar para a
Educacédo Linguistica com vistas a formacéo integratos
sujeitos em uma perspectiva que se quer interdisdipar e em
um contexto de educacdo popularDesta questdo, outras se
desdobraram, delineando, dessa maneira, aspectas qu
consideramos relevantes a pesquisa: (i) Se/Comalugzagéo
Linguistica estabelece didlogo com o0s outros comipes
curriculares em uma perspectiva interdisciplinagtel posta no
campo em estudo? (ii) De que forma a Educacédouistiga é

evocada na relacdo com as outras disciplinas?Hiipossivel
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garantir o trabalho com a especificidade da liregunalialogo com
as outras disciplinas numa configuracao de trab@dhw a posta?
Tendo presente essa questdo de pesquisa bem cosno se

desdobramentos presentes, este capitulo tem patidéde
delinear os procedimentos metodoldgicos adotadsie mstudo.
Com tal finalidade, serédo descritos: tipificacdgpdaquisa, além

do campo e dos participantes, metodologia empregesia
pesquisa, instrumentos para geracdo de dados @izdse
analiticas.

2.1 A PESQUISA-PARTICIPANTE COMO TIPIFICAGAO DO
ESTUDO

O aspecto metodoldgico de uma pesquisa € determinad
em primeira instancia, pelo préprio objetivo daquesa, dado o
modo pelo qual se concebem as questdes-problemauies
derivam o estudo. Tanto as questdes quanto a opefololdgica
decorrente devem estar em convergéncia com as pgiee de
mundo, de homem e, em nosso caso especifico,glealtom as
quais nos alinhamos.

Este estudo delineia-se como uma pesquisa-partieipa
gue busca nos pressupostos do materialismo histérdialético
os fundamentos para sua elaboracdo. Em uma primméigala,

vale registrar nossa concordancia com Martins (R@@érca da
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equivocada oposicdo, principalmente, a abordageamtiativa

como denotativa em si de divergéncia em relacapisteene
positivista. Nesse sentido, entendemos, com bas@asiulados
da autora, que, apesar de se pretenderem comoas@pedas
perspectivas positivistas de ciéncia, as pesquisasatureza
gualitativa ou quantitativa, por seu carater digotd, tendem a
reproduzir as especificidades dessa episteme, ueza que
atendem ao principio da exclusao, ja que “dentrardenesmo
sistema dedutivo ndo coexistem opostos, sendo avebdadeiros
(ou falsos) e, assim, um dos polos da oposicdoaapab ser
excluido” (MARTINS, 2006, p.9). Na perspectiva @ssumimos
nesta pesquisa, ndo pretendemos a superacdo ddagdior
positivista a partir desse dualismo, mas “té-las@dinteriores um
ao outro” (MARTINS, 2006, p.9). H& uma “unidadeigsblavel

de opostos” (MARTINS, 2006, p.9), em que tomamagsalitativo

como quantitativo, o individual como social, o dije como

subjetivo etc.

Em convergéncia parcial com a abordagem tedrico-
metodolbgica pautada na dialética marxista, Mir(ag89 [1970])
afrma que “quantidade e qualidade séo inseparaweis
interdependentes, ensejando-se assim a dissolagatiatomias
guantitativo/qualitativo, macro/micro, interioridad e
exterioridade” (MINAYO, 1999 [1970], p.11). A pessa, assim,
assumida pela epistemologia marxista, ndo é extladmas atua

sob a l6gica dialética, em que “incorpora a l6¢pcenal indo além,
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isto &, incorpora por superacdo” (MARTINS, 2008)pPor isso,
Minayo (1999 [1970]) afirma que o método dialético:

Demonstra sua superioridade precisamente
pela capacidade de incorporar as “verdades
parciais” das outras correntes, criticando e
negando suas limitagGes. Percebe a relagao
inseparavel entre mundo natural e social;
entre pensamento e base material; entre
objeto e suas questbes; entre a agdo do
homem como sujeito histérico e as
determinacbes que a condicionam.
(MINAYO, 1999 [1970], p.12)

Nesse sentido, Martins (2006) afirma que atuar &ob
I6gica do método dialético significa assumir umpesacédo das
dicotomias aparentes entre qualidade e quantidadegédo e
deducdo, uma vez que estas dicotomias escondemritioo c
guestionamento acerca da propria “possibilidadenodstrucéo do
conhecimento racional e objetivo da realidade hamam sua
complexidade” (MARTINS, 2006, p.8):

Reproduzindo dicotomias, as metodologias
qualitativas revelam uma superacdo
aparente da l6gica positivista, pois atendem
um de seus principios basilares, qual seja, 0
principio da exclusdo. Segundo Kopnin
(1978), o atendimento a este principio
implica que dentro de um mesmo sistema
dedutivo ndo coexistem opostos sendo
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ambos verdadeiros (ou falsos) e assim, um
dos polos da oposicdo acaba por ser
excluido. (MARTINS, 2006, p. 8-9)

Assim, para além das dicotomias reproduzidas defatro
epistemologia positivista, o0 movimento oposto ef [&50,
excludente, que frequentemente ancora as pesqugsasinho
gualitativo, leva a uma analise balizada na empildgamodo que
“as pessoas sO veem aquilo que estd imediatamersienpe e ndo
conseguem analisar o fato imediato & luz da tatdéidsocial”
(MARTINS, 2006, p.8). No entanto, tal postura dgroglucdo da
realidade empirica dos sujeitos tende a atendeermamdas
especificas do sistema vigente, baseado no capihte isso, a

autora pontua que:

[...] ao conferir tamanha importancia ao
mundo empirico, os modelos qualitativos
de pesquisa acabam por preterir a andlise da
empiria fetichizada que caracteriza a
sociedade capitalista. Descentrando suas
andlises das metanarrativas, 0S percursos
qualitativos aprisionam-se ao empirico, ao
imediato, furtando-se ao entendimento
essencial dos fundamentos da realidade
humana. (MARTINS, 2006, p.9)

Segundo a autora, 0 materialismo histérico e dialét
como epistemologia age sob a légica da supera¢éd@® do

fundamentos da empiria, pois para essa epistemendndo
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empirico representa apenas a manifestacdo fencanéséc
realidade em suas definibilidades exteriores” (MARS, 2006,
p.10). Desse modo, a esséncia do fendmeno naonastua
concreticidade aparente, mas pelo “[...] desvelamele suas
mediacbes e de suas contradicbes internas fundaisient
(MARTINS, 2006, p.10). O modo como o dado se matafe
importa, mas como categoria parcial, pois é nedassa
articulacdo do que é do ambito da empiria com adiagées
historicas concretas (MARTINS, 2006), que s6 podsen
acessadas pelas abstra¢cfes do pensamento — 0 eettstarico.
A autora destaca que o conhecimento da realidadmada por
Marx como a materialidade histérica dos processgzaducao e
reproducdo da existéncia dos homens — ultrapagsa é “visivel

aos olhos” (MARTINS, 2006, p.11) e requer a atidieléedrica:

Portanto, se queremos descobrir a esséncia
oculta de um dado objeto, isto €, superar sua
apreensdo como real empirico, ndo nos
bastam descricbes acuradas (escritas,
filmadas, fotografadas, etc.!!!), ndo nos

bastam relagdes intimas com o contexto da
investigacdo, isto é, ndo nos basta fazer a
fenomenologia da realidade naturalizada e
particularizada nas significacbes

individuais que lhes s#o atribuidas. E

preciso caminhar das representacdes
primarias e das significacdes consensuais
em sua imediatez sensivel em direcdo a
descoberta das mdltiplas determinagbes
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ontolégicas do real. (MARTINS, 2006, p.
10-11)

E, pois, na relacéo dialética entre o que é singylaor
isso, particular e o que é universal que se dar@@Eensao dos

fendbmenos em sua totalidade:

Em sua expresséo singular, o fenbmeno
revela o que é em sua imediaticidade (sendo
0 ponto de partida do conhecimento), em
sua expressdo universal revela suas
complexidades, suas conexdes internas, as
leis de seu movimento e evolucdo enfim, a
sua totalidade histérico-social.
(MARTINS, 2006, p.11)

Importa que a pesquisa seja caracterizada pelgacela
entre a singularidade-particularidade-universakd@dra que a
compreensao dos objetos se dé em suas multiptaHesl e para
gue se ultrapassem falsas dicotomias, como asgddndividuo-
sociedade” (MARTINS, 2006, p. 12). Assim, a pesgui&o pode
ser tomada apartada de sua universalidade, poiga s@lacao
dialética entre o que é singular e o0 que é uniVensa se pode

chegar a concretude do conhecimento. A autorardegiee:

[...] parece impossivel construir qualquer
conhecimento  objetivo, quer sobre
individuos quer sobre a totalidade social,
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tomando-se qualquer um deles
separadamente. Esta afirmacéo, entretanto,
ndo postula a impossibilidade de se ter a
particularidade como referéncia primaria na
construcao do conhecimento, mas reafirma
gue é apenas pela analise dialética da
relacédo entre o singular e o universal que se
torna  possivel a construcdo do
conhecimento concreto, ou seja, € apenas
por esta via que a énfase conferida ao
particular ndo se converte no abandono da
construcao de um saber na perspectiva da
totalidade. (MARTINS, 2006, p.12)

Importa a compreensao de que, para a pesquisadnda

nos pressupostos do materialismo histérico e dalét‘as

questdes relativas ao conhecimento s podem savides apos

a elaboracédo de uma teoria geral do ser socia,draér, de uma
ontologia do ser social” (TONET, 2013, p. 70). eswmdo, na

dialética marxista, é apenas pela categoria orit@dptrabalho

gue se pode chegar a totalidade do conhecimenpen®amento

marxista esté calcado na compreensao da relag&adiredit/iduo e

género humano. Para Martins (2006), 0 pensamernteriaista

histérico e dialético apresenta-se como uma ‘pogsibilidade

para a compreensdo da realidade resultante do olistab

homem-natureza produzida pela atividade humana ae s
complexidade e movimento” (MARTINS, 2006, p.14).

Tomar

a categoria ontolégica do trabalho como

fundamento imprescindivel para o pensamento mariigtlica a
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compreensdo da relagdo que o homem estabelece som
objetivacbes, ou seja, a compreensdao de que o Ssmode
producao se da “fora do homem” (MARX, 1989 apud MARS,
2006, p.13) e que, por isso, este processo podexserior ao
homem. Tal compreensdo implica que “[...] estaretiegacdo
deve ser, portanto, a expressdo de sua natureetivabp, a
manifestacdo de suas forcas humanas essenciaisRTNNS,
2006, p.13). No entanto, no modo de organizacaialdogseado
no capital, tal qual o vigente, a atividade do homee torna
externa ao homem de tal modo que este é aliendae gor ela.
Assim, tanto o processo de objetivacdo quanto @papcdo dos
artefatos produzidos pelo trabalho humano séoaai@s) de modo
gue o homem tenha sua atividade principal — o tnaba téao
externa a si mesmo que, para este homem, suzaadvidtal serve
apenas para sua existéncia imediata e ndo conesséacia, como

atividadeautorrealizadora Marx (2004) declara que:

[...] a externalidade do trabalho aparece
para o trabalhador como se [o trabalho] ndo
fosse seu préprio, mas de um outro, como
se [o trabalho] néo Ihe pertencesse, como se
ele no trabalho nédo pertencesse a si mesmo,
mas a um outro. Assim, como religiao é
auto-atividade [sic] de fantasia humana, do
cérebro e do coragcdo humanos, atua
independentemente do individuo e sobre
ele, isto é, como atividade estranha, divina
ou diabdlica, assim também a atividade do
trabalhador ndo é a sua auto-atividade [sic].
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Ela pertence a outro, é a perda de si mesmo.
(MARX, 2004, p.82 apud FERREIRA JR;
BITTAR, 2008, p.642)

Desse modo, em razéo de a atividade dos indivielses
resultado tornam-se externos a ele, de tal modggj@carretam
a subordinagdo do produtor ao produto de seu lrabal
(MARTINS, 2006, p. 13), torna-se evidente que estviduo tem
suas capacidades e possibilidades de desenvolametnaidas de
si, pois “[...] obliteram a efetiva utilizacdo d®las as suas forcas
criadoras” (MARTINS, 2006, p. 13). Por isso, coesad a
atividade de pesquisa sob os fundamentos do niatea
histérico e dialético implica a busca pela transfagdo das
condicbes que alienam o trabalho e os trabalhad@rgsojecéo
da “efetivacéo do verdadeiro ser humano” (MARTIRS06, p.
13).

Tal transformagdo deve ser buscada fora das ralagte
alienadas e, justamente por isso, incorre o peligee considerar

a abordagem qualitativa de pesquisa, ja que:

Na medida em que as abordagens
qualitativas privilegiam as dimensdes da
realidade em suas definibilidades exteriores
em detrimento de seus fundamentos
ontoldgico- histéricos, incorrem num
grande risco: caminhar da
pseudoconcreticidade para um
pseudoconhecimento, a ser, muito
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facilmente, capturado pelas ideologias
dominantes e colocado a servico da
manutencdo da ordem social que
universaliza as relagdes sociais de
alienacdo. (MARTINS, 2006, p.13)

Martins (2006) afirma que o trabalho com a epistegia
materialista histérica e dialética prevé a reprieggio do todo, ou
seja, “pressupde como ponto de partida, a apreedséaceal
imediato” (MARTINS, 2006, p. 14), que € convertata objeto de
analise e, por um processo de abstragdo, resultareaoncreto
pensado. Nesse sentido, 0 que se tem na epistéanolagxista é
um procedimento metodolégico em que se parte de-iggediato
e aparente e, por isso, empirico — de modo a sgoprama
interpretacdo analitica —processo de abstracdcara gue se
retorne ao concreto, “a complexidade do real qeaappdde ser
captada pelo processo de abstragdo do pensamBAKRTINS,
2006, p. 15). Nesse sentido, Saviani (2008), apgrra superacao
da oposicdo entre teoria e pratica tanto no antatpesquisa,
guanto no ambito do ensino, pontua que é necessatiperacao

da légica formal:

Enquanto tal, a l6gica formal incide sobre o
momento analitico, portanto, abstrato,
guando o pensamento busca se apropriar da
realidade concreta que, sendo sintese de
mdltiplas determinacdes, € unidade da
diversidade, portanto, algo complexo que
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articula elementos opostos. Para apreender
0 concreto nds precisamos identificar os
seus elementos e, para isto, nés os
destacamos, os isolamos, separamos uns
dos outros pelo processo de abstracao,
procedimento este que € denominado de
andlise. Uma vez feito isto, para apreender
0 concreto nés precisamos fazer o caminho
inverso, isto é, recompor os elementos
identificados rearticulando-os no todo de
gue fazem parte de modo a perceber suas
relagbes. Com isto nés passamos de uma
visdo confusa, cadtica, sincrética do
fendbmeno estudado chegando, pela
mediacdo da analise, da abstragdo, a uma
visdo sintética, articulada, concreta.
(SAVIANI, 2008, p.107-8)

Assim, assume-se, a partir do materialismo hisidéec
dialético tomado como fundamento para uma pedagoagigista,
gue os individuos séo seres concretos, portartessidas relacoes
sociais. Ndo sao, pois, individuos abstratos qoe,npeio da
educacdo buscam atingir a esséncia humana, tatgnsidera a
Pedagogia da Esséncia e, ancorada nesses pressupast
Pedagogia Tradicional; nem sdo, de outro modo, soia
fundamentacéao existencialista, individuos empiricos
“essencialmente diferentes” (SAVIANI, 2012 [1983jy qual
advoga a Pedagogia da Escola Nova. Trata-se, rmmtentde
perceber os individuos e, por isso, a educacgdoo déagerida no
movimento dialético de transformacdo da realidadegue

pressupbe a compreensao de que estdo implicadses presesso
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desde as formas de reproducédo das rela¢cfes satgiasnsercao

da educacao nesse movimento. Nesse sentido, P& (propde

que:

O conhecimento é apenas uma das
dimensGes do ser social. Ora, se o
conhecimento é apenas uma das dimensdes
da totalidade que é o ser social, entdo, sua
origem, sua natureza e sua funcgédo social s6
poderao ser apreendidas na medida em que
se conhecerem as determinacBes mais
gerais e essenciais deste ser e na medida em
que se identificar o lugar que o
conhecimento ocupa na producdo e
reproducdo do ser social como totalidade,
ou seja, na praxis social. (TONET, 2013,
p.74)

O trabalho com pesquisa pautado nos fundamentos do

materialismo histérico e dialético €, nesse sentislegundo
Martins (2013), uma opcao ético-politica, o queliogpassumir a

pratica social — materialismo da praxis — como &ume para a

producéo do conhecimento, pois:
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Nao apela a negagao da légica formal, mas
torna-a parte integrante da légica dialética.
N&o privilegia processos de deducdo em
detrimento dos processos de indugdo ou
vice-versa, caracterizada que € pelo



principio da unidade e luta dos contrarios.
N&o proclama a logica subjetivista como
critério gnosiologico. (MARTINS, 2006,
p.15)

Dados os contornos especificos da referida pesquisa
participante, especialmente no que se refere @agligacao em
uma perspectiva que se quer interdisciplinar, comfodelineado
na descricdo do campo, entendemos que o trabattagdgico
pautado na pratica social associado a apropriagiéds docentes
de uma base teérico-epistemolégica coerente aspmyrlivre das
dicotomias teoria/pratica, pode contribuir para ufoEmacéo
humana com adjetivacéo integral. Nesse sentidendatos ser
de extrema importancia que os profissionais daagiacpossuam
uma formacao alinhadaannilateralidade superando, assim, os
métodos novos — alinhados a pedagogia da ludicidsdeue hi
assuncdo de uma préatica docente pautada espeeifitmmo
interesse dos alunos —, e, também, os método<itnaais —
caracterizados pela passividade, transmissdo ddeloos
descontextualizados e memorizagéo (SAVIANI, 20BB8l) —, o
que sO € possivel pela apropriacdo das bases aeobric
epistemoldgicas que sustentam sua agdo docente.

A opcéo pela préatica social em um estudo que $eeikel
como uma pesquisa participante fundada nos pres®spalo
materialismo historico e dialético se da justamemmiela
compreensdo de que em uma perspectiva como a que se
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empreendeu no campo da pesquisa é necessariondiergato de
gue os conteldos escolares sao frutos de uma @F@dugnana
histérica e de que é tarefa principal da educaséola&r viabilizar

0 acesso a esses conhecimentos acumulados e fisielom
historicamente, de modo que contribua para umadggimhumana
integral. Apenas assim, o trabalho pedagdgico agwéo

mediador que “permitira a passagem dos educandosnie
insercdo acritica e inintencional no &mbito da extaile a uma
insercdo critica e intencional” (SAVIANI, 2012 [Z])0p.111).

Nesse sentido, acreditamos que a pesquisa-pantiejpa
submetida a alinhamento aos pressupostos do nfiatada
histérico e dialético, nos da condi¢des de acasseal aparente,
empirico, para entdo submeté-lo a um processo deEaaho
tedrica. Entendemos que além de permitir a aprofiae novos
conhecimentos, tanto por parte do pesquisador guzott parte
dos participantes, a pesquisa-participante carpeigncial de,
nesse processo, contribuir para tornar os partitégsada pesquisa
mais conscientes, criticos e reflexivos.

Tendo isso presente, delineiam-se os passos norgsad
do método proposto por Saviani (2012 [1983]). Assimponto de
partida é gpratica social 0 que se contrapfe radicalmente a um
ponto de partida metodologico voltado para a peg@ar de alunos
— que tem na figura do professor o eixo princitslgual ocorre
na Pedagogia Tradicional. Nem, tampouco, é a atiéd ponto

de partida, uma vez que esta implica como eixaaem@aluno, tal
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qual a Pedagogia Nova. Ao assumir, portanto, acpr&ocial
entende-se que ela é comum a professores e aNm@ntanto, o
autor pontua que apesar de comum ela néo é vigendamesma
forma por professores e alunos, pois o professoruima visao
sintética da prética social, na forma de uma @npescaria e 0s
alunos tem uma viséo sincrética. O segundo passo lavado a
termo refere-se groblematizacdpque ndo se relaciona a mera
apresentacdo do conteldo pelo professor (Pedaggiaional)
e nem a assuncédo de um problema que se torna ubspéca o
trabalho educativo (Pedagogia Nova), mas a deieds#
problemas que precisam ser resolvidos no @mbiprateca social
e 0 modo com a educacdo poderd encaminhar solacieis
problemas. Como terceiro passo temos ingtrumentacao
“entendida como a apropriacdo dos instrumentosictEdre
praticos necessarios ao equacionamento dos prabléetactado
na prética social” (SAVIANI, 2012 [2008], p.113).dDarto passo
€ denominado decatarse e trata-se da incorporacdo dos
instrumentos culturais, transformando-os em eleoseativos de
transformacdo social. O quinto e Ultimo passo doiste,
novamente, na propri@atica social

Essa pratica social primeira, ao longo do percurso
proposto por Saviani (2012 [1983]), passa por aitEes
gualitativas e no ponto de chegada ndo é mais enangsando
comparada a do ponto de partida, uma vez que iagsdicial da

chegada eleva os alunos ao nivel sintético, nq queatifesta-se
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nos alunos a capacidade de uma compreensao dza@dtiermos

tdo elaborados quanto era possivel ao professintese precaria.

E, pois, a passagem de uma situacdo de desiguajsadea

igualdade.

Nesse sentido, é necessario o entendimento de nossa

condicao de seres histéricos, uma vez que a edunaggpromove

uma transformacdo de modo direto, mas a faz agsutwe

sujeitos, conforme pontua Vazques (1968):

Ancoramo-nos,

[...] a teoria em si [...] ndo transforma o
mundo. Pode contribuir para a sua
transformacdo, mas para isso tem que sair
de si mesma, e, em primeiro lugar, tem que
ser assimilada pelos que v@o ocasionar com
seus atos reais e efetivos, tal transformacéo.
Entre a teoria e a atividade transformadora
se insere um trabalho de educacdo das
consciéncias, de organizagdo dos meios
materiais e planos concretos de acao; tudo
isso como passagem indispensavel para
desenvolver acgbes reais, efetivas.
(VAZQUES, 1968, p.206-207 apud
SAVIANI, 2012 [1983], p.73)

portanto, nessa perspectiva, pois

entendemos que é papel da educacdo escolar, por daei

socializacdo do conhecimento historicamente acudoulama

formacdo humana com adjetivacdo integral, que Ipiissiaos

sujeitos o desenvolvimento das potencialidades hamae

164



promova a superagdo das unilateralidades, quersé&wyidas e

se perpetuam no modo de organizacao social vigente.

2.2 CAMPO, PROJETO PEDAGOGICO E PARTICIPANTES

Em consonéncia com as discuss6es promovidas ao long
deste estudo, delineia-se na sequéncia as esjuaifis do campo
em que a pesquisa foi levada a termo, bem comacsudieios

participantes.

221 O campo

A pesquisa teve como campo um projeto educacional
voluntario, designado como comunitario e que ctmssn uma
associacao de professores, fundada em 01 de ap2i@11, de
direito privado e sem fins lucrativos. O referidoojpto de
educacdo foi fundado por um grupo de 24 profestores
participantes de um curso preparatorio para o budati, que
integrou entre 2005 e 2009 um projeto de docéneieulado a

uma universidade publica, em funcionamento em sager

10 Em atencgdo a resolucéo n° 466/2012, que dispde asluliretrizes
e normas regulamentadoras de pesquisas envolverg®rumanos,
ndo nominaremos, nesta pesquisa, 0s docentes gigppa do
projeto educacional em questao.
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localidades da llha de Santa Catarina, no qual upogrde

professores atuava. Em razéo de divergéncias atrativas e
pedagdgicas, o grupo de professores se desligotefdoido

projeto, iniciando, assim, a elaboracdo de um npxgeto

educacional, que conta com a atividade voluntéigdo corpo
docente e atua na preparagdo para provas de Ergla,ecomo os
exames de vestibular e o Exame Nacional do EnsigdidM-

Enem.

No entanto, cumpre assinalar que os individuosgtaa
no projeto desde sua fundacgdo e que se estendaqasies que
entram no projeto ao longo dos anos ndo o enterde am curso
preparatorio para provas de larga escala, mas, @mp um
projeto de educacgdo que intenta a formacéo intetgradujeitos
trabalhadores e, com isso, a transformacgédo dadsmi®e 0 que
significa a intencdo de atuacdo como um movimeata plém da
entrada de estudantes trabalhadores na universidade

O projeto de educacdo em tela ndo possui sedeiqropr
atuando em instituicbes publicas localizadas notraemnle
Floriandpolis. Nesse sentido, iniciou suas ativetado ano de
2011 contando com quatro salas de aula, cedidasmarescola
da rede publica estadual de ensino, ndo permangoemietanto,
nesta escola no ano seguinte. Em 2012, passolizarutiés salas
em outra escola publica estadual, para, em 2013, renhum
contrato ou garantia juridica, obter apenas duas een um espaco

frequentemente utilizado para a formacéo de professia rede
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municipal de ensino de Florianépolis. Hodiernameatesferido
projeto tem sua agdo em uma escola da rede pldsiealual,
localizada em regiao central na cidade de Florialigpcontando
com trés salas de aula e atendendo a cerca dduzis® @ao ano,
no ambito do que se denominakEdensivo- com aulas a partir
no inicio do ano letivo regular, em meados de mafce de
Semiextensive- com aulas a partir do meio do ano letivo. Para
além dessa unidade, o projeto educacional comimitiua
também em uma regiéo periférica, de vulnerabilidadéal. Neste
espaco em questdo, € que se levou a termo estaigzesq
participante.

A escola em que a pesquisa foi realizada faz partede
publica estadual de ensino e estéa localizada eifiordg ocupacao
irregular na cidade de Floriandpolis. As atividadies projeto
comunitério nas dependéncias da escola em quest@ram apos
0 contato realizado pela direcdo da escola e mediad uma
moradora da comunidade que é integrante da gestifaatil do
projeto educacional comunitario, em junho de 20E&se sentido,
€ importante destacar que a escola, uma institpigBlica situada
na periferia da cidade de Florianépolis, sofre coabandono do
poder publico, que, em recentes manifestacdesdésnonstrado
interesse no fechamento de diversas instituicOddicag —
especialmente escolas —, entregando-as, muitas,\&ek@ciativa
privada (IELA, 2015). A escola publica da rede éiséd que conta

com atividades do projeto comunitario, motivada por
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manifestacbes dos gestores publicos do estadoaaderaeal
necessidade de manutencdo de um espaco escolaelanaqu
comunidade, dada a baixa frequéncia dos aluncate &ndice de
evasdao, entrou em contato com o projeto de educagaonitario
oferecendo abertura total do espaco da escolarnfmpenoturno
para realizacdo de atividades que aproximassemmarsdade
local do ambiente escolar. Assim, por meio de Reu@ieral que
acontece mensalmente e conta com o coletivo degzufes,
monitores e com a gestao estudantil, realizadaandais de julho
de 2016, decidiu-se pela abertura de uma salgpagesia referida
escola da rede publica estadual de ensino pasadizagiio de aulas
de segunda a quinta-feira em horario noturno. Raisaacdes
educativas, decidiu-se pela assuncdo de uma p8vspec
interdisciplinar, com vistas a formacdo de estusmlrmara 0s
vestibulares das universidades publicas da rediésse sentido,
as aulas promovidas naquele espaco no ano em guesi@&ram
com a participacdo de onze estudantes, dos quaisagpum
participou das atividades escolares até o fim dmge letivo em
causa.

No ano de 2017, o projeto de educagdo comunitaria f
novamente convidado a realizar acdes no espacgcdiaela rede
publica estadual em tela, o que ocorreu apés detisdada em
Assembleia Geral, realizada no més de abril doidef@no e que
contou com a presenca de professores e alunosjgtapde modo

gue, por meio de votagdo, decidiu-se que seriarrtagbgirmas
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noturnas de preparagéo para as provas de larda esaspaco da
referida escola publica estadual também no an®@iié. 2

Ainda em relacdo a referida votacdo, cabe ressgliar
esta ndo foi unanime e foi resultado de um ampbatde uma vez
gque a atuacao em um espacgo novo, para além dagueldido na
regido central, demanda grandes esforgos, especitdmo que se
refere ao corpo docente que atuarda em favor dasardias
pretendidas, o que em um Projeto de Educacéo coatcéad
docente voluntaria ndo é possivel garantir. Norgofao impeto
pela “ocupacdo de territérigs e a atuacdo como forma de
resisténcia para a manutencdo do espaco da escoterunidade
periférica garantiram a abertura de vagas em lwonéturno, para
aulas que ocorreram de segunda a quinta-feiragtg¥s 21h30
para alunos da comunidade e de outras localidadeste todo o
ano de 2017. Tal contingéncia de atendimento (gensia-feira a
quinta-feira) se deu em funcéo de experiéncia ianteaquele
espaco, mais precisamente no segundo semestrel @lee?d que
a avaliacao feita por professores e comunidadecdeta de que,
em razéo da realizacdo dos cultos das religidesatiez africana
e de um baile funk que ocorrem na comunidade dasé&iras,
havia baixa frequéncia dos alunos naquele dia a&ars® 0 que

justificou a realizacé@o das aulas apenas nos ti&os.

11 Expressdo utilizada pelo grupo integrante do Ryofie Educacéo
Comunitéria para referir-se a ampliagdo de suacatupara diferentes
espagos.
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Sobre o espaco fisico, a escola da rede estadealst®
conta com dez salas de aula no andar superior esalaae aula
em andar térreo, incluindo, também, uma sala d®-&ideo em
funcionamento. Além disso, a escola possui umeete@ para
atendimento escolar aos pais e a comunidade, alémmd sala de
professores. Ainda com relagdo aos aspectos esiritda
instituicdo, a escola possui um amplo refeitérioad areas de
cozinha — uma para refeicdo dos professores e q@ara a
preparacéo das refei¢cbes dos alunos —, banhen@alpaos e para
professores, uma quadra de esporte e uma hortanténai Ha,
também, uma sala de informatica e um laboratéras Bstes se
encontram costumeiramente fechados e ndo sdo dosgselos

integrantes do Projeto.

No que se refere a atuacdo do projeto de educacéo

comunitaria nesse espaco escolar, diferentemernjeealocorre no
ambito das atividades docentes realizadas no naeetval do
Projeto, que possui aulas com grade curricularlaego grupo se
propbs a uma perspectiva metodoldgica interdis@pliuma vez
gue esta é uma demanda que tem se imposto paagi@tdo
Projeto ha muito tempo, conforme consideracfes aseRacao
apresentada por professor atuante no Projeto Ctémionntegrar
no ano de 2016:

A maior parte dos professores do Projeto
tinha como principio o desejo de nao
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reproduzir uma educacdo mecanicista, ou
seja, aquela na qual “o que vale mesmo é
treinar os educandos para que se virem
bem”, neste caso, NOS coONCUrsos
vestibulares. (FREIRE, 2013, p. 141).

Assim, por meio das reunides

administrativas e formativas, que tem uma
periodicidade mensal, esse modelo foi
sendo questionado, estudado,
problematizado, a fim de buscarmos criar
outras formas de fazer educacéo.
(CARDOSO, 2016, p. 120)

Em atencdo a tal demanda e, justamente, por

entenderem que a organizacdo escolar fragmentaddidd em

disciplinas, é uma necessidade especifica do megoadiucéo do

capital e, em um contexto que quer a transformdgé@studantes

trabalhadores, de modo que estes entendam suac&onde

trabalho como alienada e problematizem-na, a firmugera-la, a

fragmentacado a qual os contetdos escolares ténssimioetidos,

em boa medida, pela divisdo estanque das disaploheve ser

repensada. Desse modo, os professores atuantedenagadeo do

projeto educacional se organizaram a fim de prom@a meio

de reunides de formacgéo e planejamento, que caorraés sextas-

feiras, uma vez que este é um dia em que nao aecatiendimento

aos alunos, estudo de fundamentos para a (re)ghdide uma

concepcéo de interdisciplinaridade. Esta pesquiagoarticipante

levou a termo sua pesquisa neste espaco de formacgdo
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planejamento, além de atuar como docente de Educaca

Linguistica no ambito desse mesmo projeto.

2.2.2 O Projeto de Educacdo Comunitaria: a Educacao
Popular e a formacdo de trabalhadores com

possibilidade

O projeto educacional comunitario no qual esta yisaq
foi desenvolvida, apesar de ndo apresentar unexaeflacerca da
concepcao de educacao que assume, uma vez quipHagEo do
termo comunitario se deu sem estudos fundamengexiqerte do
grupo, mas a partir de uma compreensdo da educagfeeria
oferecida aos estudantes, assume-se efetivamentewso projeto
de educacdo populdr que possui compromisso, como ja
mencionado, com a formacéao de sujeitos da clagsaltradora, de
modo que se ofere¢ca uma formagao que permita aRgeatos se
reconhecerem como tal e passarem a problematmaa propria

condicdo e a de seus pares.

12 Cumpre considerar que parte dos profissionais|eiclas no processo
pedagdégico do pré-vestibular comunitario em quesapisa foi levada a
termo pauta-se pelos pressupostos de Paulo Freaede pela qual se
assumem como projeto de educacao popular. Eximmspo entanto,
de contemplar neste estudo os pressupostos te@reéddsnos em razéo
de essa assungdo ndo ser unanime e, além dissband@ionos dados
analiticos gerados mencdes significativas ao ddaeferencial tedrico.
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Nesse sentido, é necessaria a compreensao de eomo s
concebe educacédo popular, a fim de reconhecenasrgéncias e
as profundas diferencgas entre os diferentes tip@sldcacédo dessa
natureza: a educacdo comunitaria, a educacao pepalkducacao
social®.

Importa compreender que mesmo que profundamente
diferentes, a educacgdo popular, a educacédo socatdicacao
comunitaria estdo situadas no mesmo campo de isagdb
pedagdgica, o democréatico popular e podem ser qawigs por
sua afinidade ideoldgica. No entanto, essas prafudiferencas
ndo devem ser consideradas um problema, uma veogatagdes
diversas ndo podem ser assumidas como deficiémoas como
rigueza. Segundo Gadotti (2013), esse € um campp@sio por
um misto de experiéncias, teorias e praticas, o @u®rna
necessariamente rico e interessante. Mas, necassate, 0 que
as aproxima de fato € o compromisso ético e politicm a
transformacao social, o desejo de elaboracdo izaead de um
novo modelo de sociedade, mais igualitario.

7

De outro modo, a educacdo social é tida como um

contraponto a educacdo escolar — ocorre, em sganoriem

instancias informais de educagdo —, jA que se dalsen

B Limitar-nos-emos, no escopo desta pesquisa, as&meE as
conceptualizacbes conferidas aos termos, sem,nportaubmeté-las a
andlise. Cabe, entretanto, registrar nossa ciéueica das divergéncias
filosoficas entre tais perspectivas educacionaspedagogia marxista,
assumida neste trabalho.
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habitualmente em ONGs (Organizagbes Nao-Governamsgre
OSC (Organizacdo da Sociedade Civil), por exemeldusca
atender as demandas sociais que o Estado tem nagémitgo da
histéria aos mais empobrecidos. N&o se trata dengmacéo da
educacdo escolar, segundo os defensores de tgbepéva
educativa, mas do ajuste feito por instituicbeseidias sobre
guestdes que se provam centrais nas periferiag) coatesso a
educacdo por todos os sujeitos, por exemplo. Mpssaa da
participacdo das ONGs E OSC na estrutura educdciéna
necessario que seja evidenciado um comprometintentestado
para com as politicas publicas de inclusdo e redutdds
desigualdades. Na mirada de seus defensores, airethjcacdo
social, dada a identificagdo de um carater emadoipalibertario
em suas bases, deve estar presente nas escoliaagublim de
promover a luta pelo direito & educacéo, comundasto

Por sua vez, a educagdo comunitaria € também uma
vertente da educacéo popular, mas diferentemeneddeacéo
social que se estabelece nas ONGs, alinha-se speisifcamente
a grupos de base pertencente as comunidades eipmsicA
educacdo comunitaria persegue a melhora de vidagdgmos
excluidos, por meio de movimentos populares. Ocemeum
ambito mais formal de educacéo, uma vez que teonpd@iteada
mais especificamente em escolas comunitarias, ssfooco da
comunidade, jA& que se formam em comunidades menos

desenvolvidas estruturalmente e com precariedadeesso aos
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servicos publicos em geral. E esse tipo de educagédusca a
mudanca das sociedades por meio da solidariedanle as

comunidades envolvidas.

A educacdo comunitaria tem sido também
entendida como desenvolvimento
comunitario ou desenvolvimento de
comunidades, contribuindo com a
organizacao e o fortalecimento dos lagos de
solidariedade entre populacdes
empobrecidas ou discriminadas.
(GADOTTI, 2013, p. 1)

Cabe ressaltar que a educacédo popular esta ampéamen
aliada aos ideais e legado do educador Paulo Ri€&1-1997).
A caracteristica principal do movimento empreendipela
educacdo popular é o de conscientizagdo, pois asgum nao
basta apenas a pratica para a transformacao soo@tessario que
se pense sobre a pratica, que haja uma reflexd® pnafunda
sobre essa préatica. Nao é suficiente para a edupagdlar estar
consciente, é necessaria uma organizacéao, a fsm geomover a
transformacéo. Desse modo, sua agdo se da emciastanais
formais, pelo Estado, pois ultrapassa o nivel dauwndade e
estabelece-se como Educacdo Publica Popular, presers
escolas, uma das tantas acdes desenvolvidas ptr Paire,
guando atuou como Secretario Municipal da EducdgéBstado
de S&o Paulo.

175



A educacéo populase diferencia daducacao socia da
educacdo comunitariaespecialmente por sua inser¢cdo nas
instancias formais de educacdo, apesar de que @oaoleer
também em instancias informais, como cooperatiggs@as, por
exemplo. Essa insercdo em contextos diversos sepet
associacao da educacdo libertadora, empreendidergiog, e as
instancias de trabalho, de forma a problematizaelagdes dos
individuos com os modos de producéo e de capastddra a agdo
junto a esses modos de producdo. Nao €, no entantanero
“quefazer” técnico-produtivo, mas um estabelecimenais
harmonioso entre o trabalho intelectual e o trabattanual, de
forma a contribuir para a superacdo das relacGesadas de
trabalho propostas pelo capital. Desse modo, @ esterida em
espacos com forte presenca de trabalhadores, cé&tiocacéo de
Jovens e Adultos, por exemplo, ela intenta promavesflexdo
sobre tais modos de producdo, a fim de que percebam
problematizem sua condic¢éao.

A educacdo popular tem longa histéria, ligada aos
movimentos de resisténcia da Ditadura Franquista& gpanha, e
ao Anarquismo, na América Latina, tratando-se denavimento
que nasce sempre no calor das lutas popularesokic®naria e
transformadora, de acordo com seus defensoresyigaiga nao
apenas a apropriagdo de conhecimentos, mas a Gapeta
marginalidade e desigualdade social.
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Hoje podemos dizer que a educagao
popular se constitui como “um conjunto de
atores, praticas e discursos que se
identificam em torno de umas ideias
centrais: seu posicionamento critico frente
ao sistema social imperante, sua orientacédo
ética e politica emancipatéria, sua opgao
com o0s setores e movimentos populares,
sua intengdo de contribuir para que estes se
constituam em sujeitos a partir do
alargamento de sua consciéncia e
subjetividade, e pela utilizacdo de métodos
participativos, dialégicos e criticos”.
(TORRES, 2011, p. 76 apud GADOTTI,
2013, p.16)

E evidente que a atuacdo do projeto educacional
comunitario em causa se deu alinhada aos ideaisdeeducacao
popular, fazendo-o pelo entendimento de que destaafse volta
as classes trabalhadoras e contribui para a sé@pedas relacdes
de trabalho do modo que se apresentam na orgaoizagial
vigente, a capitalista. Desse modo, 0 projeto sktule
comunitariQ mas assim se denomina sem uma discusséo tedrica
acerca da convergéncia ou das implicacoes de w@ias®mo tal.

Eis as agendas assumidas pela pesquisadora-arteigo longo
de 2017, amplamente articuladas e basilares para a
problematizagédo em torno da qual se constituiu distertacao:
promover discussfes tedricas acerca das basesrglaarfentam a
educacdo comunitaria e, principalmente, das cofesggossiveis

para um trabalho educativo interdisciplinar; aléenagdancar em
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direcdo a uma acéo pedagogica mais alinhada a magaao dos
homens, juntamente com aquele coletivo de professamuantes

no campo em estudo.

2.2.3 Os participantes

No bojo do ndlcleo ligado ao mencionado projeto
educacional comunitario, atuaram no ano de #0¥fca de vinte
docentes de diversas areas do conhecimento, se@slatocentes
do componente curricular Geografia; dois de Bi@pgiois
professores da disciplina de Matematica; dois pemfies de
Fisica; dois docentes de Linguas Adicionais — éfpmmente do
trabalho com a Lingua Inglesa —; dois professce€3uimica; dois
professores de Sociologia; trés professores dedridise uma
professora de Educacgdo Linguistica, que é a pesips
participante.

A atuacdo neste espaco escolar se deu com auldaresy
de segunda a quinta-feira, em horério noturno, coegistrado
detalhadamente em secdo imediatamente anterior.sébdas-
feiras, em funcdo do fechamento da escola por @geeste cunho

cultural e religioso da comunidade, os referidoscedtes

14 O registro de atuagio por ano vigente se da egéifuda flutuacdo
constante de professores que atuam no projetcazio da atuacéo se dar
de forma voluntaria, ha alta rotatividade de doggab longo do periodo
letivo e de um ano para o outro.

178



participaram de reunides de planejamento — queeogiiavam a
atuacdo interdisciplinar no espaco escolar — andoéo
continuada, com o estudo de textos teédricos queefegem a
reflexdo tedrico-filosofica importante para a (efjdicdo de uma
concepcéo de interdisciplinaridade. Tal atividaegldnejamento
e formacao continuada de professores ocorria eéribaroturno.

A pesquisadora-participante atuou, no ambito desta
pesquisa, como docente e conduziu as reunidegdejamento e
de formacédo continuada que aconteceram no refeddt®o do
projeto educacional comunitario em questdo. Os rtesedo
Projeto fizeram parte da referida pesquisa em furd@ sua
atuacdo docente no Projeto e, por isso, particgpatéra nas
reunifes de planejamento e formacdo, tomadas comwreg;d0
neste estudo.

Os docentes participantes desta pesquisa respandera
guestionario acerca de sua formacéao e atuacacgoofal. Nesse
sentido, importa destacar que os professores atiantprojeto e
participantes desta pesquisa possuem ou estdo enacfio
superior em nivel de licenciatura e/ou bacharelasin
universidade federais e estaduais da regido, amtegradas a
educacdo publica superior, localizadas em regiadratede
Florianopolis. Além desse grupo, compfe o coletide
profissionais em atuacao ali uma professora fornead#iéncias

Sociais em uma universidade de Brasilia/DF. Nesstd®, esses
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profissionais atuam também em espacos escolaresredas

publica e privada da cidade, conforme quadro siodptaixo.

Quadro 1 - Areas de formacéo e atuacio dos docpattisipantes do
projeto em atuacgédo no local da pesquisa.

Funcéao no

Are as Formacé&o Atuacéo Proje to
Fisica Licenciatura Educacéao Basich
Fisica UFSC Municipal Professor
Licenciatura
Fisica Il Fisica UFSC Mes_tra_do .. |Professor
ProfissionalFisic &
(Mestrado em
Lln_g_uas . Letras Inglés Mestrado em Professor
Adicionais andamento
Linguas Po6s graduacéao

Adicionais |l

Letras Inglés

Lato Sensu

Professor

Quimica

Licenciatura em

Me strado

Professor

Quimica Quimica em
Quimica | Llce?n_matura em Edu(_:gc;ao Basic oo on
Quimica Municipal
Geografia Lic. Ed.Basica e Professor
g Geografia/MestrelSuperior Privada
Geografia Il eeclag @M Monrtor|a~ Monitora
andamento Educacéao

Geografia ll

Lic. Geografia en]
andamento

Professore
Coordenador
Pedagdgico Pro

Coordenador/
Professor

Educacao
Biologia Licenciatura Ed. Basica Professor
Biologia Il Licenciatura Ed. Basica Professor
Mate matic a Lic. Mate matica Ed. Basica Professor
Mate matica I Lic. Mate matica Ed. Basica Professor

EducacaoBasic4

His téria Licenciatura - Professor

Privada
s . . Me strado historia

Histéria 1l Licenciatura
em andamento Professor

His téria il Licenciatura Ed_uca(;ao Balc PProfessor
Privada

. . Ciéncias Sociais|Educacéo
Sociologia p
emandamento |Quilombola Professor

Sociologia Ciéncias Sociais| Desempregadg Professor

Mestrado en Professor

Ed.
Linguistica

Licenciatura
Letras Portuguéq

inguistica em
andamento

Coordenador

Pedagdgico

Fonte:

Geragdo da pesquisadora,

guestionario apresentado em apéndice Unico.
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Consiste ainda em participante de estudos desseepat
a docente-pesquisadora. Trata-se, neste caso, dlissional
formada em Letras Portugués na Universidade Feder&anta
Catarina - UFSC (2013/2). Atualmente € mestrandRrdgrama
de Po6s-Graduacdo em Linguistica também na Unieteid
Federal de Santa Catarina (2017/1). Tem experiéogia a
Educacédo de Jovens e Adultos, no Ensino Fundametiakino
Médio. Atualmente, é formadora de professores eojetor de
extensdo vinculado a Universidade Federal de Saatarina —
UFSC, educadora popular e coordenadora pedagogifaojeto

de Educacao Popular Integrar.

2.3 INSTRUMENTOS DE GERACAO DE DADOS E
SINALIZAGAO DE FRENTES ANALITICAS

A partir das discussbes empreendidas até aquisades:
aspectos metodoldgicos que envolveram a pesquitiaifente
em questdo, nas subsecdes abaixo, delineiam-seerassf de
geracdo de dados — oriundas da agdo da pesquisariceanpo,
tanto enquanto participante nas acfBes docentes)toquas
atividades de planejamento e formag¢do empreendimasferido
projeto de educag&o em que a pesquisa foi realikEdae sentido,
a referida geracao de dados se deu em duas fostiesas, sendo
a primeira delas o planejamento coletivo e a foéuace

professores que foi levada a termo ao longo doden2017 no
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espaco do Projeto de educacdo em questdo. Comodsefyante
de atuacao da pesquisadora que culminou na getagkalos, esta
a atuacédo docente no espaco do referido projetsudsecdes que
seguem contam com a organizacgao das frentes dgfigeta dados
e o0s instrumentos utilizados para a referida geraga qual

culminou no capitulo analitico desta pesquisa.

2.3.1 Frentes de geracao de dados

Ao propor-me a atuar como pesquisadora em um projet
de educagdo comunitario, algumas questdes se imapusEDM
forte relevancia, dentre elas e especialmente, centtaria a acao
de pesquisadora dentro do espago de formacgdo poopet
projeto educacional na comunidade periférica enstoeno qual
o trabalho se da balizado por uma perspectiva guejuer
interdisciplinar e, portanto, com contornos espeus$f Assim,
apos diversas consideracdes, entre elas a compaeeefetiva de
gue a relacdo da pesquisadora — naquele espagale deecente
entrada no Projeto — seria de compreensao da pagpesagogica
e do proprio campo de atuacao, optou-se por deatef para sua
atuacdo: a atuacdo docente e a formacdo -contingada
planejamento coletivo.

Nesse sentido, 0 que delineamos foi a atuacao tipakn

modo que a pesquisadora assumiu as aulas de Educaca
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Linguistica no &mbito do projeto educacional cort@rio nicleo
localizado em regido periférica e de vulnerabil@adcial, durante
0 ano letivo de 2017. Desse modo, em funcéo dg&udo projeto
se dar naquele espagco em uma perspectiva que Se que
interdisciplinar, sentimos a necessidade de umragis amplo,
para além da atividade docente, que se deu por deiam
processo de formacédo continuada com todos os poréssali em
atuacdo e se organizou a partir do estudo de tgu@pudessem
auxiliar na tentativa de apropriacdo teoérico-fifoszy que
facultasse uma compreensdao critica das implicag@esssuncéo
de perspectiva interdisciplinar. Além disso, porteaderem
necessario, a luz da experiéncia vivenciada em arterior
naquele espaco e em funcdo de dificuldades endastraa
atuacdo em uma perspectiva interdisciplinar, a aci#o

pesquisadora-participante se estendeu ao planejachecente.

2.3.2 Instrumentos na geracdo de dados

Como o presente estudo consiste em uma pesquisa-
participante pautada nos pressupostos do mater@ligstorico e
dialético, deu-se em dois momentos relacionados @uojetivos
geral e especifico, 0s quais sédo apresentadosigo dtesta secao.

No primeiro momento, que consistiu da atuacdo dquisadora

nos encontros de planejamento docente e formacgéiongada. Do
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conjunto de dados gerados nesses encontros — ese g@stacam
as notas de campo e os planejamentos produzidastia gos
artefatos (textos) trabalhados, é que organizamssas diretrizes

analiticas.

No segundo momento, a partir dos planejamentos

elaborados em encontros especificos, organiza-sstuacao
docente da pesquisadora. A partir dessa atuacéocegemos a
andlise da acao empreendida, contando para tab@mmjunto de
dados gerados ao longo do processo, com espesigBatas notas
de campo derivadas da atuacao participante.

Abaixo se delineia a organizacdo das frentes dacger
de dados, além dos instrumentos dessa geracaocdmm as
diretrizes analiticas. Além disso, no capitulo qgsegue,
procederemos a andlise dos dados, tendo preserges

encaminhamentos aqui expostos.

Quadro 2 - Frentes e instrumentos de geracdo dsdad

Instrumentos
Frente de geracao lI- |Notas de campo - Planejamento produzido
Formacéo e Audios das reunies dgPagina Textos
Planejamento planejamento e trabalhados
Frente de geracao
Atuacdo docente Notas de campo Planejamento

Fonte: Elaboracéo da pesquisadora
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2.4 ANALISE DOS DADOS: A GUISA DE DIRETRIZES

Nossa intengéo foi conduzir o processo de analse d
dados valendo-nos das questdes-suporte, que raontegrercurso
realizado pela pesquisadora, na condicao de eatita do projeto
em questdo. Nesse sentido, faz-se pertinente ewocprestdo
central da pesquisata lugar para a Educacéao Linguistica com
vistas a formacgéo integral dos sujeitos em uma pegsctiva que
se quer interdisciplinar e em um contexto de educég
popular? E, a partir dela, agenciar as questdes desdobiafias
de compreender o percurso realizado: i) Se/Comalwcdeao
Linguistica estabelece dialogo com 0s outros compes
curriculares em uma perspectiva interdisciplinhgtel posta no
campo em estudo? (ii) De que forma a Educacaoulistiga é
evocada na relacdo com as outras disciplinas?Kiipossivel
garantir o trabalho com a especificidade da lirggunalialogo com
as outras disciplinas numa configuracao de trabadhw a posta?
Em funcéo disso, organizamos nossa diretriz agelttonforme

quadro abaixo:
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Quadro 3 - Questdes de pesquisa em articulacamsadnstrumentos de

geracgdo de dados

Questdo de Pesquisa

Instrume ntos

Se/Como a Educacaéo Linguistica

estabelece dialogo com os outros
componentes curriculares emuma
perspectiva interdisciplinartalqual
posta nocampo emestudo?

Notas de campo Audios das reuniée s
de planejamento e formacéo
(transcritos) Planejamento produzido -
Textos trabalhados

De que forma a Educacéao Linguistic
evocada narelagcdocomas outras
disciplinas?

Notas de campo Audios das reuniées

e planejamento e formacéao
(transcritos) Planejamento produzido -
Textos trabalhados

E possivelgarantiro trabalho coma
especificidade da lingua emdidlogo
comas outras disciplinas numa
configuracédo de trabalho como a

posta?

Notas de campo Audios das reunide s
de planejamento e formac¢éo
(transcritos)Planejamento produzido -
Textos trabalhados

Fonte: Elaboracéo da pesquisadora

Nesse sentido, como o presente estudo consistende u

pesquisa-participante que busca nos pressupostost@oialismo

histérico e dialético os fundamentos para sua edgibo,

procederemos, no capitulo que segue, a analisdatius, tendo

presentes os encaminhamentos aqui expostos.
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3. REFLEXOES SOBRE O TRABALHO EDUCATIVO EM
UMA PERSPECTIVA INTERDISCIPLINAR: A
FORMACAO HUMANA QUE SE QUER, A POS-
MODERNIDADE QUE SE TEM

Se ndo fossem a bexiga, o tifo, a malaria,
o analfabetismo, a lepra, a doenca de
Chagas, a xistossomose, outras tantas
meritdrias pragas soltas no campo, como
manter e ampliar os limites das fazendas
do tamanho de paises, como cultivar o
medo, impor o respeito e explorar o povo
devidamente? Sem a disenteria, o crupe, 0
tétano, a fome propriamente dita, ja se
imaginou o mundo de criangas a crescer,

a virar adultos, alugados, trabalhadores,
meeiros, imensos batalhdes de
cangaceiros - ndo esses ralos bandos de
jaguncos se acabando nas estradas ao som
das buzinas dos caminhdes - a tomar as
terras e dividi-las? Pestes necessarias e
beneméritas, sem elas seria impossivel a
indUstria das secas, tdo rendosa; sem elas,
como manter a sociedade constituida e
conter o povo, de todas as pragas a pior?
Imagine, meu velho, essa gente com salde
e sabendo ler, que perigo medonho!

(Capitdes da Areia - Jorge Amado)

Ao longo de nosso trabalho, fica evidenciada nossa
tentativa de marcar reiteradas vezes o alinhantirgea pesquisa

a perspectiva histérico-cultural de base marxaéan de procurar
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manter a convergéncia tedrico-epistemolégica e adodigica ao
longo do estudo com as bases marxistas entdo mexeis. Nesse
sentido, ao assumirmos tal perspectiva, assumipgms, que a
educacao formal ndo objetiva a mera reproducdomte@do, mas,
considerando os sujeitos dentro de uma perspehtstarica,
social e cultural, ou seja, uma sociedade quessngelve na/pela
histéria de seu povo, contribuir para o processbuieanizacao
dos homens.

E com base nessa compreensdo que o trabalho aqui
analisado se prenuncia, retomando o objetivo ratalelineado
para esta pesquisa: problematizar o trabalho coEdwacao
Linguistica em uma perspectiva que se quer intgdiisar e em
um contexto de educacgdo popular, assumindo taaltrabem
aproximagcdo a formacado integral dos sujeitos, marqual a
dimensdo conceitual que acompanha a aprendizagelngiea
deve ser mantida. Nesse sentido, com o0 preseni€ogsgjue
envolve a pesquisa-participante, objetivamos duouitripara a
(re)definicBo de uma concep¢do de interdisciplifzatie, com
especial enfoque na formacgéo docente, tendo emasspraticas
de estudo e planejamento resultantes do procesdormacéo
continuada empreendido na ocasido da pesquisatpanie em
tela, por parte dos participantes desse mesmocestud

Procuramos, ainda, com esta andlise, subsidiaostsp
guestdo:Ha lugar para a Educacédo Linguistica orientada a

formacéao integral dos sujeitos, em uma perspectiv@ue se quer
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interdisciplinar e em um contexto de educagdo popai?
Evidenciamos, também, que a busca pela formacaocarrum
integral de sujeitos em fase de escolarizagédo sorse possivel
se projetarmos um trabalho em Educacéo Linguisticavistas a
emancipacao dos sujeitos e, por isso, ancoradompreenséao de

que:

[...] devemos lutar por uma educacgdo que
amplie os horizontes culturais desses
alunos; contra uma educacéo voltada para a
satisfacdo das necessidades imediatas e
pragmaticas impostas pelo cotidiano
alienado dos alunos, devemos lutar por uma
educacdo que produza nesses alunos
necessidades de nivel superior,
necessidades que apontem para o efetivo
desenvolvimento da individualidade como
um todo. (DUARTE, 2004, p.10)

A partir dessa perspectiva, faz sentido a afirmanqéio
repetida ao longo desse estudo de que “a funcéwomtial da
educacao escolar é contribuir para o desenvolvioriatglectual e
social dos alunos” (BRITTO, 2012, p. 83), o qua@oora com 0
fato de a caracteristica ontoldgica do ser human@ sle ele se
inserir na histéria num processo de mediacgéo erifre] processo
historico de formacgéo do género humano e o prockstirmacéao
de cada individuo como um ser humano” (DUARTE, 2020

110). Nesse sentido, ndo podemos deixar de destaeatralidade
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do processo de apropriagdo dos objetos culturagugidos no
plano da histéria; ou seja, a cultura é primordiad
desenvolvimento dos individuos. Destaca-se queravést da
escola que as objetivacdes sdo apresentadas -ddeonganizado
e sistematizado — aos sujeitos por meio do trabatheativo,
possibilitando a transformacéo desses individudssse modo, a
possibilidade de transformacédo da sociedade.

As premissas retomadas aqui corroboram com nossa
defesa de uma educacédo escolar cujo eixo estejapesacao do
cotidiano e do senso comum, em que “a aquisic&omigecimento
s6 faz sentido na dimenséo de classe e num prokessdrnco em
qgue o préprio objeto de conhecimento se transforfBRITTO,
2012, p.96) e que transcenda o modelo liberal Wgennao
submetendo-se aos interesses de mercado, ou mjaducacao
com interesses populares. Nesse sentido, SaviamhP (1983])

sustenta que:

Uma pedagogia articulada com interesses
populares valorizara, pois, a escola; ndo
sera indiferente a0 que ocorre em seu
interior; estara empenhada em que a escola
funcione bem; portanto, estara interessada
em métodos de ensino eficazes. Tais
métodos se situardo além dos métodos
tradicionais e novos, superando por
incorporagcdo as contribuicbes de uns e
outros. Portanto, serdo métodos que
estimularao a atividade e a iniciativa dos
alunos sem abrir méo, porém da iniciativa
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do professor; favorecerdo o dialogo dos
alunos entre si e com o professor, mas sem
deixar de valorizar o didlogo com a cultura
historicamente acumulada; levardo em
conta os interesses dos alunos, os ritmos de
aprendizagem, mas sem perder de vista a
sistematizacdo dos conhecimentos, sua
ordenacdo e gradacdo para efeitos do
processo de transmissdo assimilacdo dos
contetdos cognitivos. (SAVIANI, 2012
[1983], p. 69-70)

Com essas assertivas, passamos a centrar nossas
discussoes, evidenciando e situando o campo dedatua os
participantes de nosso estudo, uma vez que, adrach@s no
projeto de educacgéo popular em questdo, deparasmoam um
grupo de profissionais movidos pelo interesse emdo adultos
trabalhadores, que se assumia em uma perspectiedudacao
popular, cuja pratica se queria revolucionaria dwogicamente
organizada pela perspectiva interdisciplinar. Ntaeto, ao longo
de nossa atuacdo, o que fomos percebendo foi gesarade
grandes esforcos de todo o grupo de professoremtacios,
monitores e demais membros do projeto para um lt@ba
educativo voltado para a transformacdo dos sujetiogue se
realizava efetivamente estava muito pautado pelasepctes de
uma educacdo pds-modernista, a qual “preconizdetisaeo em
lugar do rigor cientifico; enfatiza a pedagogiaiddividuo em
detrimento do sujeito social; justifica a aniquilagdo ensino de

ciéncia em beneficio da pretensa pluralidade déopae vista”
191



(CAVAZOTTI, 2010, p. 1). Nesse sentido, a partirsdo
pressupostos do materialismo historico e dialétigodemos
assumir previamente que tal perspectiva se alimharautencao de
uma sociedade orientada pela divisdo da sociedadelasses
antagonicas.

Tendo tais aspectos presentes, a analise dos dados
pesquisa foi estruturada em um Unico capitulo,rorgalo em trés
secdes. A primeira delas trata das compreensfessujesos
envolvidos na referida pesquisa acerca do trabedlugativo em
uma perspectiva interdisciplinar, a partir dos gupsstos do
materialismo historico e dialético que norteianeesstudo. Na
secao seguinte, serdo descritos os planejameritneatios e as
atividades desenvolvidas a partir da concepcdo de
interdisciplinaridade posta no campo, com vistasrapreender e
discutir como se da a relagédo entre a Educacaauistica e os
demais campos do conhecimento em uma perspectiva
interdisciplinar. Na Ultima secdo, a analise éizadh com o
proposito de depreender possiveis reverberactesratbalho
realizado em sala de aula a partir dos planejarsgmtspectados
em encontros especificos com o corpo docente gagahaquele
espaco formativo ao longo da pesquisa-participamisi.

Importa registrar, também, que o percurso analitico
compreende a dialética marxista em que se tem tr par
conceitos mais globais, pela andlise, a chegadmeeitos mais

especificos, que desvelam elementos antes evaogsad
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inversamente, repete-se 0 percurso, até que déreprasentacao
cadtica de um todo” (MARX, 1996, p.39) chega-sena uica
totalidade de determinacdes. Conforme Saviani (J2933]),

parte-se da pratica social para que se siga cambéematizacao,
instrumentalizacdo, catarse e possa retornar dcgrabcial

ressignificada — como ponto de chegada.

3.1 A TAL PERSPECTIVA INTERDISCIPLINAR QUE SE
ALMEJA: UMA ANALISE DAS COMPREENSOES DOS
SUJEITOS ENVOLVIDOS NO PROCESSO DE
APROPRIACAO CONCEITUAL COM ENFOQUE NAS
IMPLICACOES PARA A EDUCACAO LINGUISTICA

Iniciamos esta etapa langando maoru#as em diario de
campo(OLABUENAGA; ISPIZUA, 1989), além de audios das
reunifes de planejamento docente, produzidas eanréecia das
observacdes participante@INAYO, 2014), que se deram ao
longo dos oito meses em que estivemos em camzukam das
acbes de planejamento coletivo, realizadas pelgogrde
professores, que atuou naquele espago em uma geragpie se
queria interdisciplinar ao longo do ano letivo,naléos encontros
de formagdo, que ocorriam quinzenalmente e coasisi&m
grupos de estudo para a apropriacdo conceitual da

interdisciplinaridade Foi a analise dos dados derivados dessas
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interacdes que possibilitou a nés a identificagdiquke, mesmo em
meio a um processo de apropriacdo conceitual acdeca
interdisciplinaridade, havia, naquele espaco, uerapectiva de
interdisciplinaridade assumida de antemdo, o quea se
determinante para a conducéao dos trabalhos ao ttimgoo e para
a organizagéo, tanto no que compete ao trabalhent®cguanto
ao trabalho nos grupos de estudos, parte da fooragd@inuada
levada a termo.

Essa secdo se organiza pelo interesse em identdica
discutir Se/Como a Educagdo Linguistica estabelece dialogo
com 0s outros componentes curriculares em uma persgtiva
interdisciplinar tal qual posta no campo em estudo?
Evidenciamos, desse modo, nosso profundo compror@® a
formacdo humana integral ao longo do percurso fivoméevado
a termo por esta pesquisadora-participante. A jmpimc os
professores envolvidos no referido processo seaoicem favor
de uma educacdo para a transformacdo (com base
SUCHODOLSKI, 2002 [1983]), de modo a transcend&rgica
posta nas atividades que costumeiramente envolaeoutso pré-
vestibular, como a formacao estrita dos alunos pan&rcado de
trabalho — alinhado a Pedagogia Tecnicista — gi@nsatizacdo do
conhecimento em uma perspectiva que vise a trasdmide
conteddos que sera decorado pelos alunos — em ar cl
alinhamento a Pedagogia Tradicional (SAVIANI, 201283]).
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Em uma primeira mirada, o que pudemos identificar f
que, apesar de se colocar em busca de organizeabalhio
educativo interdisciplinarmente, assumir que n& fdgdo a um
conceito especifico de interdisciplinaridade e gper isso,
compreende a necessidade de se colocar em ativigadstudo
para a apropriacdo conceitual, o grupo ja estdui por um
conceito de interdisciplinaridade que é resultad@xperiéncias
formativas e de atuacdo docente desses profissi@naioutros
momentos do projeto, além de conceitos trazidosoudkeas
abordagens educacionais, como a educacdo quilompola

exemplo. Sobre isso, a professora L. afirma:

Como ndo existe educacdo quilombola em
Santa Catarina, a gente [educadores
guilombolas] esta criando um caderno [...].
Dentro desse caderno, achei interessante o
modo como eles pensam em abordar os temas
transversalmente. E um “boneco” ainda, ndo
esta pronto, mas é dentro da identidade, da
coletividade, da territorialidade e [da]
oralidade. (Notas de campo — &udio da
reunido de planejamento — abr. de 2017)

E reforca o papel das areas de Linguagem, inclaida

Educacéo Linguistica, nessa perspectiva:

Linguagens: circulo de cultura, em que entra
escrita, compreensao, interpretacéo,
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contacao de estoria, participacdo dos crioulos
— 0s crioulos sdo os mais velhos —, producéo
textual, podendo ser um texto escrito pelo
coletivo, pela turma(Notas de campo — audio
da reunido de planejamento — abr. de 2017)

Dessas afirmacdes e da propria organizacao estrque
deriva dessa primeira reunido, tanto no que sereref®
planejamento — que se delineia por temas —, quaela
estruturacdo das aulas — que acontecerdo em uniséadiv
disciplinar em noites especificas da semana —edegdemos que
h& uma perspectiva de interdisciplinaridade assajmigsmo que
ndo de modo consciente, pelo grupo de professores.
perspectiva esta assentada em uma organizacaoprestente no
ideéario do grupo e, desse modo, na pratica escpla a assuncao
da perspectiva interdisciplinar a partir da escotlea temas
norteadores, ou transversais, como assume a [aess,
participante do projeto, definidos pelo MEC comuoads “voltados
para a compreensdo e para a construgdo da reatideidé e dos
direitos e responsabilidades relacionados com a p&ssoal e
coletiva e com a afirmacédo do principio da particgo politica”
(BRASIL, 1997, p.57).

Tais temas parecem ser assumidos pelo grupo para qu
contribuam na definicdo, pelos docentes das disatsgiplinas
envolvidas, de sua atuacé@o enquanto area do comreo. Nesse

sentido, o trabalho educativo delineado por tenegeadores se
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da pela escolha de teméticas que envolvam os sat@sesujeitos
empiricos - que sdo situados e tém demandas enesgda sua
cotidianidade, do que se depreende, portantouadatzacao dos
conhecimentos especificos das areas e de seus enigs. Para
Saviani (2012 [1983]), contrapondo-se a perspextiafins, a

educacdo escolar deve ser voltada para os sujeitoados

enquanto individuos concretos; ou seja, “sintese rdtacdes
sociais” (SAVIANI; DUARTE, 2012, p.79), o que traende o

tipo de educacédo fornecida tanto pela Escola Ti@adit — que

tomava os educandos como individuos abstratos anhtguda

Escola Nova — que assumia o sujeito como tdo singuie, por

isso, esta condicionado a imediatez de sua exiaté@emodo que
suas relagfes sociais sejam naturalizadas, “corne sducandos
pudessem se desenvolver simplesmente por suassigdg®

internas, por suas capacidades naturais, ins&itaseu codigo
genético” (SAVIANI; DUARTE, 2012, p.79).

De outro modo, assumir que a educac¢éo escolarsgeve
voltada ao sujeito concreto implica compreenderaguedividuos
sdo tomados como sujeitos que pensam e agem nooreuquk,
por isso, ttm demandas que estdo relacionadasarsdigdo mais
imediata, mas que, por outro lado, estes sujediospodem estar
condicionados por sua imediatez, pois iSS0O osETr@ve as suas
realidades e, em uma sociedade balizada pelo kappar isso,
dividida em classes antagonicas, tal condicionaonimplica na

perpetuacdo das desigualdades j4 postas, sem {puedumer
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consciéncia sobre elas para boa parte dos indisidd&sim, 0s
sujeitos concretos sao aqueles que nem sabem dque té
necessidades que transcendem sua condicdo imedjaéa,
“sintetizam relacbes sociais que nao escolherar®V(SNI;
DUARTE, 2012, p.79), que precisam se apropriar do
conhecimento produzido pelos seres humanos ao tmpistoria,
pois a apropriacdo desse conhecimento possibiltjae eles
transcendam sua realidade imediata, os tornands, maiseja,
possibilitara a sua humanizacéo. E aos sujeitosetidos dessa
forma que as instancias formativas, como a esdel@&m servir.
Ademais, sobre a organizacédo estrutural das alasre
perspectiva que se assume interdisciplinar, o guEsiitiu ja no
primeiro encontro de planejamento foi que as auas
organizariam pela disponibilidade do professorseja, a partir
dos horarios que o professor poderia disponibilizaa o projeto,
uma contingéncia relacionada a prépria atuacdoondigdo de
voluntariado. Desse modo, nas segundas-feirasiagstpresentes
na sala, atuando conjuntamente, a partir, entéta dascolha do
grupo pelo trabalho com énfase em tematicas, déeoma pré-
definido em reunido de planejamento, os professtaeseguintes
disciplinas: Educacéo Linguistica, Linguas AdicisraEspanhol
e Inglés — e Fisica. Na terca-feira, a organizagidaria a partir
da relacdo entre Matematica e Quimica; HistoriaiagtoBia na
guarta-feira e Geografia e Sociologia na quinteafdiodos com o

trabalho orientado para a mesma tematica. Alémadgssle de
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horarios determinada, os professores poderiamarta ge suas
disponibilidades e interesses — participar de su#tdas em outros
dias afora aquele em que ja estavam comprometidysorta
destacar que a escolha por uma aula ou outra, gqundesejo de
comparecer além do dia comprometido, esta pautadelinacao
pessoal dos docentes atuantes naquele nucleoppnédemandas
impostas pelo trabalho educativo.

Organizados os horarios e dispostas as disciplinas,
definiu-se um tema para iniciar o planejamentoaldas, a partir
das compreensfes do grupo de professores sobre cajia
relevante para a comunidade periférica em que jetpratuaria.
Desse modo, decidiu-se pelo teantidade com a justificativa
de que aquela comunidade em questdo possuia pesblem
estruturais severos que eram oriundos de uma celdeénao
reconhecimento da importancia de sua constituigéatitaria em
relacdo aquele territério, minorando, se ndo stphmo, as
guestdes socioecondmicas pungentes também naqu&dsto em
causa.

Nesse sentido, destacamos que a escolha pela gborda
tematica que considere a identidade local como ipsarrpara a
organizacdo do trabalho ndo se da de forma teosicEm
descompromissada, uma vez quielentidade € nocéao
marcadamente pos-modernista, 0 que implica comgezera
partir de Lyotard (2009 [1979]), que “0 pOés-modeermuanto

condicdo de cultura nesta era caracteriza-se egatanpela
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incredulidade perante o metadiscurso filosoficoafigico com
suas pretensdes atemporais e universalizantes” TIARD, 2009
[1979], p. VIII). Para esse autor, tal perspecteaverte-se em
expressdo de uma sociedade poés-industrial. No tentan
concebendo o pos-modernismo ndo como uma corrditelada
do pensamento, mas como uma agenda que, mesmdeilo
em diversas vertentes — como o multiculturalisn®,teorias
sociais construcionistas e o pés-estruturalismmenrira-se, ainda
gue nao de forma deliberada, intencional e contcEm todos os
casos, na manutengdo da sociedade capitalistacpai® pontua
Derisso (2010):

O pensamento pés-moderno (ou agenda
pos-moderna) implica uma revisdo na

concepcdo de ciéncia cunhada pela

modernidade, na negacao de que a razdo se
constitua no instrumento eficaz para a

apreensédo da realidade e de que por seu
intermédio possamos aspirar ao

conhecimento da verdade. Sendo assim, a
possibilidade de interferéncia sobre a

realidade humana e social no sentido de
transforma-la conscientemente, ou seja,

fazer uma revolucdo fica praticamente

descartada, possibilitando apenas pequenas
interferéncias  ou pequenos  arranjos.

(DERISSO, 2010, p.52)

Como ja pontuamos, quando o trabalho educativo

considera o aluno concreto, assume-se que o papesabla é
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possibilitar a socializagcdo dos conhecimentos ifieos,
filoséficos e artisticos, devendo “permitir a swugo do
conhecimento esponténeo pelo conhecimento elalloi@adA,;
DUARTE, 2017, p.522), o que significa que a esdelee tratar de
um conjunto de conhecimentos produzidos pelo hoaehongo
da histéria, de modo a ter um enfoque cientificassde
conhecimentos e ndo amparados unicamente no semsonc No
entanto, tal premissa vai de encontro ao que édatorpelo
pensamento pds-modernista, em que se “nega a itidasié de
apreensdo do real para além das aparéncias, petg@ndo
improviso e rejeitando o critério de maior ou megoau de
fidedignidade dos conhecimentos acerca da realid@iEBMA,
DUARTE, 2017, p.524). Nao se trata, portanto, dgan® saber
popular, mas da compreensao de que a escolactigprincipal
da apropriacdo do conhecimento sistematizado eraldb, o saber
erudito, ndo por uma escolha elitista, mas, peftrécgo, por uma
escolha profundamente comprometida com a garanda d
desenvolvimento de uma consciéncia (de clagsen base em
Leontiev (1978)) pelos trabalhadores e seus filhos.

Saviani (2015) afirma que a escola tem a ver com o
problema da ciéncia e a ciéncia é concebida cosaber metddico
organizado. Nesse sentido, o autor retoma o candeitiéncia a
partir das teorizacdes gregas, em que esta edidévemDoxa,
Sofia e EpistemeAssim, aDoxa significa opinido, ou seja, é o
saber do senso comum, o conhecimento ligado asiémxpas
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cotidianas dos sujeitos e, por isso, espontan&ofiarefere-se a
sabedoria acumulada por um longo periodo de terapada. E
gracas aSofiaque um individuo de sessenta anos pode-se dizer
mais inteligente que um de trinta anos. Por fingpistemeé o
conhecimento cientifico, € a ciéncia. A escola t&m sua
existéncia pautada na experiéncia dos sujeitos awopiniao
daqueles que fazem parte dela, pois seguramert@esspectiva
educativa ndo justificaria 0 enderecamento de dimipgiblico a
projetos formativos em instancias formais. E pekiatizacdo da
episteme que a escola se organiza e se justitaricemente; “é
a exigéncia de apropriacdo do conhecimento sisizamdat por
parte das novas geragdes que torna necesséristéaneid da
escola” (SAVIANI, 2015, p.288). Assim, o autor afi:

A escola existe, pois, para propiciar a
aquisicdo dos instrumentos que
possibilitam o acesso ao saber elaborado
(ciéncia), bem como o proprio acesso aos
rudimentos desse saber. As atividades da
escola basica devem se organizar a partir
dessa questdo. Se chamarmos isso de
curriculo, poderemos entéo afirmar que € a
partir do saber sistematizado que se
estrutura o curriculo da escola elementar.
(SAVIANI, 2015, p.288)

Importa compreender que assumir a escola comoaquel

pautada pela socializagdo do conhecimento histoenge
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acumulado néo significa ignorar o saber populas, ‘feapera-lo e
torna-lo rico em novas determinacfes” (GAMA; DUARTD17,
p.524). Assim, nessa perspectiva, significa quelacéio com o
conhecimento é tomada pelo movimento dialéticoeeatsaber
espontaneo e o sistematizado, entre a cultura @opud cultura
erudita, entre os conceitos cotidianos e ciensfi(dELLER,
1979). A partir da compreensdo de que 0s sujeids s
historicamente constituidos, a escola ndo pode rnega
desconsiderar 0s conceitos cotidianos apropriadios gujeitos,
concebendo-os como conhecimento inicial e prevgndeles sdo
fundamentais para desenvolvimento de conceitogifites. A
articulacdo entre ambos 0s conceitos é tdo impgertamanto a
distincdo indispenséavel entre eles. Nesse sentisloconceitos
cotidianos séo aqueles desenvolvidos a partimdesacdes sociais
imediatas; enquanto os conceitos cientificos s@iopaipdos em
situagdes formais de ensino. Ambos os conceitesedaodo, séo
essenciais ao processo de desenvolvimento, estamiterligado
ao outro, como aponta Vigotski (2009 [1934], p.)261

[...] o desenvolvimento dos conceitos
cientificos deve apoiar-se forgcosamente em
um determinado nivel de maturacdo dos
conceitos espontaneos, que ndo podem ser
indiferentes a formacdo de conceitos
cientificos  simplesmente porque a
experiéncia imediata nos ensina que o
desenvolvimento dos conceitos cientificos
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s6 se torna possivel depois que os conceitos
espontaneos da crianga atingiram um nivel
proprio do inicio da idade escolar.

7

Assim, a relagdo entre o que é cotidiano e o que é
cientifico, entre a cultura popular e a culturadédeu deve ser
articulada a tal ponto que o trabalho educativsipdde que se
acrescentem novas determinacbes as anteriores. Gzana e
Duarte (2017, p. 524):

O saber espontaneo, baseado na experiéncia
de vida, e a cultura popular sdo a base que
torna possivel a elaboragdo do saber e,
consequentemente, a cultura erudita.

Destarte, o acesso a cultura erudita
possibilita a apropriacdo de novas formas
pelas quais se pode expressar 0s proprios
contelidos do saber popular.

Nesse sentido, importa compreender que apenas a
socializacdo do conhecimento ndo € suficiente para
desvelamento das grandes contradicOes existentssaiedade
organizada pelo modo de producéo capitalista,géacapropriacao
do saber sistematizado ndo garante a liberdadediv&luos, pois
“0 conhecimento por si s6 néo liberta o ser humarnque o liberta
€ a prética social” (GAMA; DUARTE, 2017, p.527).

A partir disso, compreendemos que, em uma perspecti

como a posta no campo, o trabalho educativo édmkamesmo
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gue inconscientemente — ndo para a pratica soned, para a
organizacdo e para 0O respeito aos coletivos emasvinas
atividades na escola — sejam professores ou afyrmsjue pode
resultar em uma acdo escolar voltada para
acomodacdao/adaptacdo dos sujeitos as realidadeguenastio
inscritos. Isso porque, ha uma tendéncia em adissde ndo se
conceber um trabalho educativo a partir dessas dgsan
contradi¢cbes existentes na sociedade, pois, senaksule tal
forma, o trabalho pedagdgico poderia levar ao dasento da
luta de classes existente no modo de organizagab Alssim, o
trabalho educativo prospectado nédo se alinha, axigrtnente ao
compromisso verbalizado por esse grupo de profiag@ga nas
primeiras reunides, a assun¢do de um projeto reioolario e
transformador, que repensa a formacéo dos adudtbalbhadores
a partir da ruptura com a organizacdo classicandgricias
formativas como as escolas e 0s cursos pré-vestdsulDuarte
(2008), destacando um elemento que entendemosalcerar
identificacdo da agudez da contradicdo que se msimlepontua

que:

Quando uma ilusédo desempenha um papel
na reproducdo ideolégica de uma
sociedade, ela ndo deve ser tratada como
algo inofensivo ou de pouca importancia

por aqueles que busquem a superagéo dessa

sociedade. Ao contrario, € preciso
compreender qual o papel desempenhado
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por uma iluséo na reproducéo ideoldgica de
uma formacgdo societaria especifica, pois
isso nos ajudara a criarmos formas de
intervencao coletiva e organizada na légica
objetiva dessa formacdo societaria
(DUARTE, 2008, p.13-14).

Assim, a partir do exposto, podemos apreender §umh

ideario do grupo, acerca do que seria desencadqstar a

interdisciplinaridade intentada, ndo uma agendarvzgda a partir

da nocdo de praxis como atividade vital humana, mas

necessidade de identificacdo de pequenos coletigngos

identitarios, e do reconhecimento pessoal de cadadesses

sujeitos com tematicas afetas aquele espaco, do gdervista de

sua identificacdo experiencial estrita. Isso ficgposto nas

consideracdes da professora L., que propde:
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[...] Entdo quando a gente faz um resgate das
estdrias, a gente consegue introduzir tudo
isso: a historia, a geografia, os mapas
cartograficos. Nao vai ser um mapa, mas a
gente pode comecar a fazer com que eles
possam delimitar esse territério em que eles
moram. Ciéncias da natureza: as benzedeiras,
os chéas, como eles se tratavam naquela época.
Quer dizer, a gente consegue fazer todos esses
links (articular), sei la, articulando um tema,
trazendo todas essas coisas. Dentro das
ciéncias sociais, a historia da comunidade, a
luta e a defesa pelo territorio. A historia da



alimentacdo. Eu achei bem interessante que
varias coisas a gente consegue trabalhar todo
mundo, s6 trazendo a histéria da comunidade.
(Notas de campo — audio da reunido de
planejamento — abr. de 2017)

Dessas afirmagfes, evidencia-se que o trabalho
interdisciplinar delineado pelos profissionais naimgiro
planejamento coletivo se daria a partir das hissovividas pelos
integrantes naquela comunidade. A professora pgarque sejam
feitas intervencdes didaticas que permitam aquseljestos contar
suas estorias, para que a partir delas sejam alimros

planejamentos das aulas. Ela afirma:

A partir das historias deles. Entédo a gente
precisa fazer com que eles comecem a contar.
A trazer a oralidade para a gente pensar.
Porque a gente até pode pensar todas as
aulas, mas se ndo conhecermos essa historia,
porque é uma outra histéria, uma coisa que a
gente ndo tem, para que ndo se chegue
supondo qual € a realidade delé€blotas de
campo — audio da reunido de planejamento —
abr. de 2017)

Nesse sentido, o trabalho interdisciplinar se dapartir
das vivéncias e experiéncias dos alunos da cordmidaal

alinhamento, a partir do que vimos assinalandoja@e com uma
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tendéncia pedagdégica pautada no escolanovismoyemtpie para
essa corrente o pragmatismo e as necessidadesaiazedios
alunos séo o cerne do trabalho escolar (SAVIANL2[1983]).
Para Duarte (2011 [2000]), a relacdo entre trabathwativo e o
interesse esta pautado em um lema presente nigedagogico
escolanovista e que se alinha também ao pensanmErso
modernista em uma espécie de “mix teorico”, que tdo
revigorado pelos educadores e, especialmente, peltincias
internacionais nos dias atuais, que é o laprander a aprender
Em consonancia com tal lema, o trabalho educafeoétomado
como “ato de produzir direta e intencionalmentecada individuo
singular a humanidade que é produzida histéricaleticamente
pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2003, p.13),snama
atividade que deve ser “impulsionada e dirigid@péhteresses e
necessidades da propria crianca” (DUARTE, 20083208 9).

A presenca do lema aprender a aprender no ideério
educacional foi reforcada pelo alinhamento constaatte feito
entre o pensamento dos autores da psicologia émadggimento
Vigotski e Piaget. Sabe-se que a associacdo doampenso
vigotskiano ao construtivismo resulta de “leitueggliivocadas da
psicologia vigotskiana, que acabavam por fazermdgstnas uma
vertente do construtivismo” (DUARTE, 2011 [2000]3®) e ndo
de um fundamento revolucionario. Nesse sentidojnaés de
conceber os individuos como “sinteses das inUmesiagdes

sociais” (DUARTE, 2011 [2000], p.35), alinhadas sicplogia
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biologicizante de Piaget, as pedagogias do apread®render
concebem os individuos a partir de um modelo deagéo entre
organismo e meio — bioldgico apenas. Duarte (220QQ]) afirma

que:

Um dos grandes objetivos de Vigotski foi
justamente o de superar o0 modelo biolégico
de desenvolvimento humano, e construir
uma psicologia fundada na concepgéao
marxista, portanto histérico-social do
homem. Na psicologia marxista de Vigotski
e seus seguidores esta explicita a concepgao
de que a ontogénese humana nado pode ser
explicada através da relagao biol6gica entre
organismo e meio. A questdo que nao pode
ser esquecida é a de que o modelo biol6gico
de interacdo entre organismo e meio
implica as nogdes de adaptagdo e equilibrio
na relacdo do organismo com o0 meio
ambiente (sem 0 que o0 organismo n&o
sobrevive). O modelo de interagdo entre
organismo e meio ndo possibilita a
compreensdo da relacdo historico-social
entre objetivacdo e apropriagdo, que
caracteriza a especificidade do
desenvolvimento humano (DUARTE, 2011
[2000], p.35).

Assim, o trabalho educativo, em uma perspectivaaplau
no lema aprender a aprender, centra a atencaeoessidades do
sujeito empirico, pautado nos interesses dos gsijgiiados e nas

suas necessidades mais imediatas. Posicionamerdiss t

209



referendam paralelamente acdes pedagdgicas comritieadas
por Britto (2012), sob a identificagdo gedagogiado gostoso
justamente por contribuirem para a reproducao dsoseomum,
em detrimento da formacao critica do aluno.

O que fica implicito na eleicdo desse lema educatié
sua relacéo adaptativa a realidade dos sujeits, ¢ile ndo é uma
perspectiva voltada para a transformacao dos thatdg, mas para
sua adaptacao a légica posta, a capitalista. S&sareDuarte (2011
[2000]) pontua que:

Trata-se de um lema que sintetiza uma
concepgdo educacional voltada para a
formacdo da capacidade adaptativa dos
individuos. Quando educadores e
psicélogos apresentam o “aprender a
aprender” como sintese de uma educacédo
destinada a formar individuos criativos, é
importante atentar para um detalhe
fundamental: essa criatividade nédo deve ser
confundida com busca de transformacdes
radicais na realidade social, busca de
superacao radical da sociedade capitalista,
mas sim criatividade em termos de
capacidade de encontrar novas formas de
acdo que permitam melhor adaptacdo aos
ditames do processo de producdo e
reproducdo do capital (DUARTE, 2011
[2000], p.35).

Fica evidenciado, a partir de nossas observacoes
participantes, que o planejamento das aulas, empeanspectiva
gue se quer interdisciplinar como a posta no camfo considera
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0s educandos como individuos concretos, “sinteasgalacdes
sociais” (SAVIANI, 2015 [2012], p.79), mas como eitgs
empiricos, 0s quais, por serem tomados tdo sonemtesua
singularidade, “distinguem-se uns dos outros pelaa s
originalidade, criatividade e autonomia, constitigifse no centro
do processo educativo” (SAVIANI, 2015 [2012], p.79H
fragilidade em se considerar como foco do trabalthacativo o
sujeito empirico reside na relagéo desse sujeitoa®objetos do
conhecimento, uma vez que os interesses do alurpriemn
possivelmente ndo correspondam aos interessesmm @ncreto
— gue, como sabemos, tem necessidades para agra dendicdo
imediata de sujeito situado. Nesse sentido, ao foxsinteresses
deste aluno empirico e centrar a pratica educativgaberes que
tem como ponto de horizontalizacdo o préprio sujeile fica
privado do acesso do conhecimento historicamenienaado,
gue é de vital importancia para o individuo cormr&obre tais

consideracdes, Saviani e Duarte (2015) apontam que:

O aluno empirico pode querer determinadas
coisas, pode ter interesses que nao
necessariamente correspondem aos
interesses concretos. E nesse ambito que se
situa o0 problema do conhecimento
sistematizado, que é produzido
historicamente e integra o conjunto de
meios de producdo. Esse conhecimento
sistematizado pode néo ser do interesse do
aluno empirico, ou seja, o0 aluno, em termos
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imediatos, pode ndo ter interesse no
dominio desse conhecimento; mas ele
corresponde diretamente aos interesses do
aluno concreto, pois enquanto sintese das
relagbes sociais, 0 aluno esta situado numa
sociedade que pbe a tarefa precipua da
escola viabilizar o acesso a esse tipo de
saber. (SAVIANI; DUARTE, 2015, p.80)

Contréarios a essa perspectiva pragmatica, compzesl
gue o processo de ensino deve ser pautado na caocgialética
de educacdo, que vai das observa¢fes empiricav@asias dos
sujeitos) ao todo concreto (sintese das relac@gaiso Pensar a
partir de uma concepcao dialética de educacaodenptisumir que
o foco no individuo empirico elide a histéria, matizando as
relacBes sociais, “como se 0s sujeitos pudesseessavolver por
suas disposicBes internas, por suas capacidadagaigat
(SAVIANI, 2015 [2012], p.79), e que, em razdo ddiwiduo ndo
ser apenas suas determinagdes bioldgicas, € gegeseonsiderar
os educandos como individuos concretos, que “nwaifese
como unidade da diversidade, uma rica totalidade de
determinacdes e relagdes numerosas” (SAVIANI, 2[2182],
p.79). Saviani (2015 [2012]) pontua que:

O que é do interesse deste aluno concreto
diz respeito as condicdbes em que se
encontra e que ele ndo escolheu. Assim,
também a geracdo atual ndo escolhe os
meios e as relacdes de producdo que herda
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da geracdo anterior e a sua criatividade ndo
€ absoluta, mas se faz presente. Sua
criatividade vai se expressar na forma como
assimila estas relacbes e as transforma.
Entéo, os educandos, enquanto concretos,
também sintetizam relacdes sociais que nao
escolheram. (SAVIANI, 2015 [2012], p.79)

Nesse sentido, pautar o trabalho educativo no tgujei
concreto — que tem necessidades que transcendereaigade
imediata — implica, como vemos, a compreensao g¢elpaa
escola como locus privilegiado para a socializagéo
conhecimento historicamente acumulado. Importa ceemnuler
gue uma perspectiva tal em nada se alinha ao paradia Escola
Tradicional, em que o conhecimento sistematizaddransmitido
— ou depositado, como afirmara Paulo Freire — geitss que 0s
recebiam passivamente, como se estivessem receblepdsitos
diarios de conhecimento a serem armazenados ericogfem
testes padronizados. Um planejamento que contempglgeito
concreto esta assentado na socializagdo do cordr@om
concebido como producdo humana, que deve ser &@atogelos
alunos, para que estes se objetivem como indivitligiéricos.
Fica evidenciado, portanto, que assumir o trabalthacativo a
partir dos interesses dos alunos contribui apem@sque a fungao
social da instancia educativa se evanesca, umgueetal pratica

esta a servico da manutengéo do estado de corszartando o
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projeto formativo do grupo — ruptura com os molttadicionais
de escolarizacéo e formacéo de trabalhadores.

Avancando no planejamento das aulas, os professores
entraram em relativo consenso sobre o tempo desiegmo e
trabalho com cada tema, definindo o tempo de ®ésaras de
duracao para cada tema trabalhado. O professdirtasque esse
€ um bom tempo de exposicao e reitera que é immentan tempo
maior “porque sendo a gente ndo consegue aprofundary faze
diagnostico, fazer um exercicio, porque se néo rtegeai no
conteudisme a gente ndo avanca na problematizac@gbdtas de
campo — audio da reunido de planejamento — al204é).

Em relacdo a definicdo pelo grupo de professores do
tempo de exposicdo das tematicas propostas, e@glestca é que
justamente por nos alinharmos a uma perspectivéagauna
psicologia histérico-cultural, vinculada aos estidde Lev
Vigotski, €& axial buscar compreender o processo de
desenvolvimento dos sujeitos da aprendizagem, oimglei a
compreensdo do nivel de desenvolvimento real djeitasi
(VIGOTSKI, 2007 [1984]), pois, tal compreensao, npge-nos
planejar acBes que busquem consolidar outros cionéetos que
estdo na zona de desenvolvimento imediato, emadirag nivel

de desenvolvimento potencialCabe, nesse sentido, lembrar que

15 Cumpre destacar que uma das premissas balizadtmsgsressupostos
da psicologia histérico-cultural, que tem em Vigotsua maior

influéncia, € a de avaliacdo, uma vez que a zondedenvolvimento
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esse processo € sempre mediado pela linguagenaconaldo
diretamente com a intervencdo de um interlocutas ewperiente
— por exceléncia, o professor no espaco escolase\sentido, ndo
€ possivel conceber um tempo pré-determinado ded@oimpara o
trabalho com os objetos de conhecimento sem conhetgel de
desenvolvimento real dos sujeitos envolvidos na®esc
educativas. Nesse contexto, a partir das teorizagéeVigotski
(2007 [1984]), podemos compreender que ha doisisnige
desenvolvimento importantes que devem ser considgerao
processo de desenvolvimento dos sujeitos. Essess rdgrdo os
responsaveis pela relacdo entre o processo devdégerento do
aluno e sua capacidade de aprendizado, quais sbjel de
Desenvolvimento Real e Zona de Desenvolvimento iaed
Quando determinadas as funcdes psicolégicas stgerio

se desenvolvem como resultado da apropriacéo éendetdos
conhecimentos e da elaboracéo de determinadositusmaealuno
passa a ter autonomia para operar em favor dendesefas
atividades humanas, tal capacidade passa a compegunda
natureza do sujeito, o seu Nivel de Desenvolvimeraal,
indicando, dessa forma, um nivel de processo mattahcado.

Quando esse aluno ainda necessita de auxilio, idatagdo de

imediato é verificada por meio da avaliacdo pelafgmsor. No entanto,
por se tratar de um curso preparatorio para asprd® larga escala, com
o vestibular, a avaliagdo como ferramenta de anpkdo professor ndo é
assumida como uma possibilidade ante ao grupo.
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alguém mais experiente, ou seja, no ambito da ascol
costumeiramente, o professor, para realizar algymesacado, ela
se encontra na Zona de Desenvolvimento Imediatactaizada
por Vigotski (2014 [1981], p. 238) como “y el nivgle alcanza el
nifio al resolver las tareas, no por su cuenta,esincolaboracion,
es lo que determina la zona de desarrollo proximpols o que o
aluno ja sabe estad posto, mas o que ele tem cagacioara
aprender, ou seja, um nivel de desenvolviment@paso, é que
dara a ele possibilidade de ampliar seus conhetimiehlesse
sentido, em uma perspectiva de filiacdo a psicaldgstorico-
cultural, é crucial a compreensdo do papel da e&scd
desenvolvimento dos sujeitos, uma vez que “laueston resulta
verdaderamente fructifera cuando se lleva a cabhtradée los
limites del periodo que determina la zona de del&amroximo”
(VIGOTSKI, 2014 [1981], p.243). Isso posto, ndogquar fazer
sentido a delimitacdo prévia de tempo destinadarddades
tematicas, pois, a partir do ideéario da psicolbigsorico-cultural,
néo é possivel prever com tal precisédo o tempogapopriacéo
dos conhecimentos historicamente acumulados sesidevar a
zona de desenvolvimento real dos individuos e &rpmela a
definicdo do percurso metodolégico que se buscaerf
considerando o que potencialmente devera ser ddoead partir
disso promover um retorno & pratica social origaggira com uma

nova consciéncia
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Além disso, em uma perspectiva que assume o t@abalh
pedagdgico a partir do ideario da psicologia histdcultural, a
problematizagdo — elencada pelo grupo de professmmo a
etapa a ser atingida; ou seja, o objetivo fim didade
educacional —, ndo € a parte final do trabalho, wem que,
compreendendo o trabalho a partir da pratica s¢gSiaVIANI,
2012 [1983]), a problematizacdo € um dos passestadores da
consecucao do trabalho educativo, sendo preceditioppatica
social comum a professores e alunos e sucedidapedariacéo
dos instrumentos tedricos e praticos necessario® R
reposicionamento do sujeito frente a problematizag&gue leva
ao dominio, denominado de catarse; ou seja, apo@gao dos
instrumentos culturais, transformando-os em eleoseativos de
transformacdo social. Em havendo se dado o procdsso
apropriacdo, retorna-se, por fim, a propria prasioaial, agora
ressignificada, outra. Nesse sentido, a probleaggfiz € antes uma
etapa da acdo educativa, sob responsabilidadeoflespor, para
gue o que se busca ensinar seja redialetizado quatiea social.

Como ja reiteramos ao longo de nossa pesquisa, a
compreensdo de que o trabalho deve partir do ldoadina o
ideario dos profissionais que atuaram no projefgemspectiva que
se quis interdisciplinar. Novamente, tal assertpade ser
confirmada com as discussdes tematicas que seadédcio do
trabalho. A professora de Educacéo Linguisticaarirpde um

alinhamento a uma perspectiva de pedagogia stajgi®pde que
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o trabalho se inicie pela pratica social — tal qualcebida por
Saviani (2012 [1983]) —, em que h& a defesa comscartal

proposi¢cdo, sendo ela concebida como ponto dedpaeti de

chegada do trabalho educativo. Nesse sentido, megsosta

pedagdgica dialética tem como principio a pratioaias dos

sujeitos nela envolvidos, tanto o professor quast@lunos, os
guais assumiriam diferentes papéis nas interag@esaidéo ali: o
professor como interlocutor mais experiente e ge&nd o

conhecimento (SAVIANI, [2012] 1983) em relacédo anggsso de
ensino e a pratica social enfocada; e o0 aluno gtérduma viséo
parcial da pratica social que se da a conheceguparespaldada
apenas na experiéncia cotidiana. Essa pratica, atto rmomo é
tomada no espaco escolar por Saviani (2012 [1988%) pode ser
reduzida simplesmente ao seu fazer cotidiano, sesde, em
alguma medida, o ponto de partida para aprofundamda

conhecimentos cientificos necessérios para a cemgéie critica
e consciente dessa mesma pratica.

Assim, em se tratando de uma comunidade periférica,
majoritariamente negra e de um contexto social maligado,
muito em funcdo das relacfes estabelecidas pelinmanto de
trafico de drogas naquele local, a partir de nadstamento a
perspectiva historico-cultural de base marxistaugestdo € que
comecemos o trabalho com a problematizagc&o doxdoreen que
aqueles sujeitos estdo inseridos, de modo a cointfiara a

compreensao das raizes mais complexas que selestab@ntre
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0s sujeitos das periferias de maioria negra e iedade balizada
pelo capital. Ao longo do planejamento inicialugerido, nesses
termos, o trabalho com o documentério intitula8® Emendaque
retrata o sistema carcerario norte americano came forma de
perpetuacéo da escraviddo dos individuos negropatiderias, o
gue contribuiria para a problematizacéo da pr&ticial ponto de
partida.

O trabalho a partir da pratica social dos sujetslinha
ao que temos defendido acerca de uma Educacéoisficgugue
nao se une aos determinismos da perspectiva pragymaas que,
tendo em vista 0 que o aluno ja sabe ou as edleragividade
humana das quais participa, contribua para o ezcimento de
sua formacéao, ensinando-lhe o desconhecido ou leecmo de
carater sincrético (SAVIANI, 2012 [1983]). Nessentsso,
entendiamos que o trabalho educativo se dariae desdo, tendo
a préatica social como ponto de partida, 0 que ievar
problematizacdo, a instrumentalizacdo, a catagsprética social
como ponto de chegada (SAVIANI, 2012 [1983)).

No entanto, o grupo de professores entendeu ndo ser
pertinente levar a termo a mencionada propostaataguomento
por ndo estar o grupo de profissionais ainda iatima realidade
da comunidade, denegando um compartilhamento méaled — o
de um mesmo tempo histérico — e com isso todasragroes e
contradi¢cdes que afetam a todos indistintamentejueoconverte

a todos em alienados. Desse modo, a professomntugo que,
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apesar da importancia de trabalhar com questéesxiragolem o
cotidiano, é importante centrar o trabalho inicexhte nos sujeitos.

Ela afirma:

A ideia que tu deu[documentario 132
Emenda] eu fiquei pensando, ¢é
completamente pertinente, mas ndo sei se no
comeco, porque acho complicado chegar e
dizer: Oi, a gente vai falar sobre a populacao
carceraria negra. Calma ai, né, amiga, vocé
esta acabando de chegar aqui. Acho que
devemos construir um relacionamento maior
entre a gente para poder entrar em questfes
mais pesadagNotas de campo — audio da
reunido de planejamento — abr. de 2017)

Dessas afirmacgfes, depreende-se que, apesaralecs c
em favor de uma educacédo para a transformacdopel pa
professor ndo é o de interlocutor mais experieqie,tem como
atividade principal a socializacdo do saber olgeli/pelo homem
ao longo da histéria. Com o esvanecimento da dgpdade do
papel do professor, esvazia-se também a espeaiieido trabalho
educativo, que é a de promover em cada individnguiar a
apropriacao da humanidade produzida historica eticamente,
de modo que este individuo se humanize no procdssse

trabalho deve ser compreendido como uma atividadsade
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intencional, em que o professor tem papel extrem#me
importante.

Além disso, a relacdo entre professores e alunos é
assumida a partir de uma perspectiva pedagogicesgjassenta na
vontade e no interesse dos alunos, pois, ao estaibelm
relacionamento mais proximo — no nivel intersubett, torna-se
pertinente discutir questdes mais complexas, osag&s’, como
afirma a professora J. Nesse sentido, a educacataesm uma
perspectiva que contempla exclusivamente a vontslanseios
dos alunos e que, para isso, precisa estabelecerelatdo de
proximidade com os sujeitos, pois de outro modariessem uma
posicdo de desrespeito a subjetividade dessesidods; esta
pautada no entretenimento, no atendimento do godto,
experiencial e no plano relacional estrito, e ré@plano da relacao
com a producdo humana historicizada. Sobre issmtley (1959)

afirma que:

O homem encontra na sociedade e no
mundo transformado pelo processo sécio
histdrico os meios, [as] aptiddes e [0] saber
fazer necessarios para realizar a atividade
gue mediatiza sua relacdo com a natureza.
Para fazer os seus meios, as suas aptidoes,
0 seu saber-fazer o homem deve entrar em
relacbes com os outros homens e com a
realidade humana material. E no decurso do
desenvolvimento dessas relagbes que se
realiza o processo da ontogénese humana.
(LEONTIEV, 1959, p.185)
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Desse modo, importa compreender que a formacéo do
homem depende das condi¢cbes exteriores, mas egiasstfo
intrinsecamente relacionadas a uma adaptacdo malddps
sujeitos, mas as possibilidades de apropriacdoobsivacoes
humanas, o que se confirma nas consideracdes déee(l1978,
p. 264), que afirma que “[...] 0 homem nao esté@leviemente
subtraido ao campo da acao das leis biolégicasie@® yerdade é
gue as modificacBes biolégicas hereditarias ndermé@tam o
desenvolvimento sdcio-histérico do homem e da hicade”.

A partir de definicdes afins, em uma sociedadeddiei
em classes antagbnicas, cabe a escola possikitampla

socializa¢do do conhecimento:

Se nas condi¢Bes da sociedade de classes
antagbnicas, a maioria dos homens, que
pertence as classes exploradas e aos povos
oprimidos, é obrigada a efetuar quase que
exclusivamente os trabalhos fisicos
grosseiros, as dificuldades correlativas
destes homens para desenvolver suas
aptidbes intelectuais superiores nao se
explica pela “sua incapacidade para se
adaptarem” as exigéncias superiores, mas
pelo lugar que ocupam -
independente[mente] de sua vontade — no
sistema de relagdes sociais. Determinando
as possibilidades destes homens de
assimilar a atividade humana, este fato
determina, ao mesmo tempo, a sua
possibilidade de “adaptacado”, isto €&, a
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possibilidade de desenvolver a sua natureza
humana, as suas aptiddes e propriedades
humanas. (LEONTIEV, 1959, p.185)

Assim, em uma perspectiva que se alinha ao idefrio
psicologia histérico-cultural, como a que temosnmeido nesta
pesquisa, a escola é admitida como “espaco de dipagem e
apropriacdo da cultura humana elaborada” (MOURAI,e2010,
p.207), o que significa que esta escola deve seaoém favor do
desenvolvimento dos individuos em todas suas palatades.
Nesse sentido, concebemos a escola como o logéégiado para
a apropriacdo do conhecimento historicamente aadout, em
razdo disso, como pontua Moura et al (2010), cabprafessor
promover uma ac¢do intencional e organizada pam fess— a
apropriacdo pelos estudantes do acervo culturabhamAssim,
mesmo que os individuos possam se apropriar desedies
artefatos da cultura de forma néo intencional esigiematica, de
acordo com suas vontades e seus interesses, éocessr de
educacéo escolar que “se da a apropriacdo de d¢ommtos aliada
a questao da intencionalidade social, 0 que joatdiimportancia
da organizacdo do ensino” (MOURA et al, 2010, p3)2A
atividade do professor reside, portanto, na bustaagrganizacéo
do ensino, concebendo o aluno enquanto sujeitaemn@ortador

de necessidades que sequer reconhece, cujo coehézipodera
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contribuir para a transformacdo da realidade scmaho um
projeto social mais amplo. Assim, Moretti (20073{da que:

[...] oscilando entre momentos de reflexao
tedrica e acado pratica e complementando-os
simultaneamente que o professor vai se
constituindo como profissional por meio de
seu trabalho docente, ou seja, da praxis
pedagdgica. Podemos dizer entdo que: se,
dentro da perspectiva histérico cultural, o
homem se constitui pelo trabalho,
entendendo este como uma atividade
humana adequada a um fim e orientada por
objetivos, entdo o professor constitui-se
professor pelo seu trabalho — a atividade de
ensino — ou seja, o professor constitui-se
professor na atividade de ensino. Em
particular, ao objetivar a sua necessidade de
ensinar e, consequentemente, de organizar
0 ensino para favorecer a aprendizagem
(MORETTI, 2007, p. 101 apud MOURA et
al, 2010, p.213)

Nesse contexto, ao afirmar que a relacdo do honeem ¢
a natureza se da pelo trabalho e, assim, entenderdocacao
como “uma exigéncia de e para o processo de trabadm como
€, ela propria, um processo de trabalho” (SAVIANI15, p.286),
passamos a compreendé-la como produgcdo ndo mateds
especificamente uma producéo imaterial em queddyio nao se
separa do ato de producdo” (SAVIANI, 2015, p.2&H&jo isso,

nos colocamos frente ao papel do professor, geiuseno campo
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das producgbes imateriais, da qual resulta a foronagdés
individuos. E, pois, a tarefa de “identificacdo delementos
culturais que precisam ser assimilados pelos iddos da espécie
humana para que eles se formem humanos e, de ladtvoe
concomitantemente, a descoberta das formas majsiadies para
atingir esse objetivo” (SAVIANI, 2015, p.286) inate a atividade
principal do professor. E ele que distinguira eot@cidental e o
necessario, entre o essencial e o acessorio ie,daaidentificacao
dos conhecimentos historicamente acumulados peljoro dos
homens, criard os motivos para que estes sejarpragaos pelos
individuos.

Em um contexto ideal — em que as condi¢des orgainica
dos sujeitos estdo garantidas de antemao —, dduodivria até a
escola movido pela sua atividade principal, queaéividade de
aprender, para 0 que se colocaria em atividadestdelo, o que
implica compreender que o estudante possui um papgmental
no processo de aprendizagem, uma vez que “[...Jotivonda
atividade de aprendizagem deve ser por parte dodagdes a
aquisicao de conceitos tedricos, por meio de agd@iescientes que
permitam a construcdo de um modo generalizado d®”ac
(MOURA et al, 2010, p. 216.). No entanto, em cotugex
socioecondémicos desfavorecidos, como boa parteedidade
brasileira e, seguramente, da realidade dos esesddn projeto

em questao, estes estudantes ndo estao cientes paepel e cabe
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ao professor criar 0s motivos para seu engajanmengdividade de

aprendizagem:
[...] a atuacdo do professor € fundamental
ao mediar a relacdo dos estudantes com o
objeto do conhecimento, orientando e
organizando o ensino. As acgbes do
professor na organizacédo do ensino devem
criar, no estudante, a necessidade do
conceito, fazendo coincidir os motivos da
atividade com o objeto de estudo. O
professor, como aquele que concretiza
objetivos sociais objetivados no curriculo
escolar, organiza o ensino: define acgdes,
elege instrumentos e avalia o processo de

ensino e aprendizagem. (MOURA et al,
2010, p.216)

Justamente em razdo da complexidade da praxis
pedagdgica que evidenciamos a verdadeira dimerssatvitlade
de ensino, que envolve, portanto, o conteido @&rsgnado — o
conhecimento produzido pelo conjunto dos homenkrgo da
historia —, formas adequadas de garantir a apgiwialesse
conhecimento, um professor que ensina — concelmdoaato
interlocutor mais experiente —, e o aluno que ajfgemudo isso
em favor da “constituicdo de um modo geral de ajao@o da
cultura e do desenvolvimento do humano genéricdQ(RA et
al, 2010, p. 216), o que vai na contramao de urmemautado na
cotidianidade e, por isso, no interesse e nas sideges dos

sujeitos empiricos.
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3.2 O PLANEJAMENTO: UMA PRATICA SOCIAL EM
UMA PERSPECTIVA QUE SE ASSUME
INTERDISCIPLINAR?

Ja nos é dado, a partir do percurso tedrico conmgtidm
com o ideério da psicologia histérico-cultural enca pedagogia
historico-critica, que a finalidade da educacamlas@ levar os
sujeitos a apropriacdo dos conhecimentos produziddsngo da
histéria pelo conjunto dos homens e que ha, coitera/igotski
(2013 [1982]), uma ampla articulagéo entre o desleimento do
pensamento e esse processo de apropriacdo. Nests#o,se
concordamos ainda com Saviani e Duarte (2012) quafignam
que o que faz do individuo um ser genérico — remteste,
portanto, do género humano — é sua relacéo coividaale vital,

o trabalho:

Ocorre que nao ha outra maneira de o
individuo humano formar-se e desenvolver-
se como ser genérico sendo pela dialética
entre a apropriacdo da atividade humana
objetivada no mundo da cultura (aqui
entendida tudo que o ser humano produz em
termos materiais e ndo materiais) e a
objetivacado da individualidade por meio da
atividade vital, isto é, do trabalho.
(SAVIANI; DUARTE, 2012, p.22)
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Com base nesse entendimento, esta se¢cdo se organiza

intuito de compreendede que forma a Educacdo Linguistica é

evocada na relacdo com as outras disciplinas@onforme

discutido na primeira secdo deste capitulo, o psoca ser

trabalhado para a compreensao da questdo postsdseodn base

no entendimento do método proposto por SavianiZZ0983]),

em que vigora a pratica social como ponto de Eadidhegada do

trabalho educativo. A metodologia adotada, na wEdeonsiste

em uma busca pela transcendéncia do ecletismondéneias

vivenciadas pelos docentes, que ora visivelmesidem em uma

estrutura tradicional, perpassando por concepc¢@escuhho

escolanovista, ora pds-modernista, 0 que se relacopraticas

escolares destituidas do entendimento completossé&de que

facultasse a convergéncia entre teoria e pratitgual preconiza

Saviani (2012 [1983]), a respeito de um planejamente

favoreca:
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[...] o didlogo dos alunos entre si e com o
professor, mas sem deixar de valorizar o
didlogo com a cultura acumulada
historicamente; levardo [levando] em conta
os interesses dos alunos, os ritmos de
aprendizagem e o0 desenvolvimento
psicolégico, mas sem perder de vista a
sistematizacdo légica dos conhecimentos,
sua ordenacao e gradacao para efeitos do
processo de transmissédo-assimilacdo dos
contetidos cognitivos (SAVIANI, 2012
[1983], p.69).



A partir do aporte tedrico proveniente das leituras
realizadas pela pesquisadora-participante que taesutlesta
pesquisa e que, também, em alguma medida, balizaam
planejamentos oriundos das reunides de planejardergoupo de
professores, é que se organizou o trabalho corfiede método.
As aproximacgles entre a base historico-cultural praposta
metodoldgica em foco encontram-se, principalmente
compreensao do desenvolvimento do sujeito e sagd@lcom o
objeto, que ndo se estabelece de forma direta.R@r@corra o
desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiessa relacdo
acontece pela interacdo homens-natureza-sociedeathyzindo
cultura.

Novamente, pautamos essa analise nos dados geaslos
reunides de planejamento, além do diario de campo d
pesquisadora-participante, com as interagfes coprafessores
das outras disciplinas. Nesse sentido, cumpre aasigue a
premissa de que o trabalho educativo deveria s#rac® nos
individuos pertencentes aquela comunidade domirideério do
grupo dos professores desde o0s primeiros enconti®s
planejamento coletivo. Nesse sentido, ja no prioneincontro
realizado para o inicio dos trabalhos na perspecfile se queria
interdisciplinar, os professores solicitam que afgssora de
redacdo — assumida assim em funcdo da estrutica tfips

cursinhos vestibulares — comecasse o trabalho comewnto
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produzido pelos alunos sobre uma personagem lagaletps
tivessem interesse. O que se evidencia nessa pivapee
producdo de um texto — umedacdo— a partir dos interesses dos
sujeitos naquele espaco escolar é que, primeiramamedacao,
conforme pontua Britto (2003), ndo € uma “atividadal de
significagdo, mas uma atividade linguistica aitific cuja
finalidade é exclusivamente a de ensinar a escdergro de certo
modelo” (BRITTO, 2003, p.166). O autor ratifica que

[...] a redacdo escolar € um exercicio cujo

objetivo é treinar o aluno nas técnicas de

escritura, que iriam desde o uso adequado
das convencbes da escrita (ortografia,

concordancia, acentuagdo, pontuacéo, etc)
até a concatenacdao légica do texto (coeséo
e coeréncia textual). Nestas condi¢les, 0
aluno ndo Ié um texto pelo valor que ele

pode ter ou em fungdo de um interesse
determinado, nem redige como um ato

interlocutivo de fato, mas apenas como

treinamento. (BRITTO, 2003, p.166)

Podemaos perceber, a partir do que estava posiamioo,
uma compreensdo pouco envolvente da especificiddale
Educacédo Linguistica por parte dos profissionaioleidos no
processo de atuacgdo interdisciplinar, o que seertgem uma
acentuada contradicdo com os ideais expostos pejoo gde

privilegiar o local, respeitando as subjetividades.contrassenso
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justifica-se pela escolha de uma proposta de redacg§énero
tipicamente escolar —, estranho, portanto, aquatermo. A
garantia do respeito ao local ficaria apenas pelaweargéncia
tematica. Cumpre assinalar, nessa direcdo, uma tagues
extremamente importante que se imp8e quando dalh@ab
interdisciplinar, que é a necessidade de garaatisgecificidade
das éareas do conhecimento, uma vez que, na condiedo
professora de Educacgdo Linguistica, a pesquisguuot&ipante
compreende que a perspectiva de trabalho com o t@xho
solicitado — sem qualquer funcdo social especificaesta
relacionada a concepgbes assentadas em cendnsensos
pedagdgicogBRITTO, 2012), os quais se referem ao dominio
abstrato da escrita em que se sustenta uma linppard@amento
preocupada com a corregdo e com 0 ensino de ngetagem
estritamente. No entanto, como reitera Britto (3008ssa
perspectiva foi superada por uma “corrente do peestd
linguistico brasileiro [...] que a partir do findbs anos 1970
sustentou um movimento reformador que questiongra/itégio
da visdo normativista” (BRITTO, 2003, p.18), o gignifica que,
no ambito dos estudos linguisticos, a perspectivimabalho com
escritura, nos moldes daquela referida pelos [wofes, esta
superada, pelo menos na esfera das discussddfigdsrsgobre o
ensino de lingua materna, ha pelo menos trés dgcéko,

obviamente, os professores ndo podem/precisam, sabarvez
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gue ndo sao profissionais com formacao especifica guar no
ensino de lingua.

Nesse sentido, o que se evidencia, portanto, é que
independentemente de qualquer nocéo de interdisijplade que
se deseje tomar em instancias formativas, uma auqsirece
insuperavel, qual seja — a especificidade da ama leojo dela, do
componente curricular ndo pode ser denegada, sabdeeperder-
se também, com isso, a esséncia do que justifeasténcia da
prépria escola: o ensino de conhecimento histoéceen
acumulado, identificado pelo professor, que, alérddntificar os
elementos que devem compor o curriculo nuclearasar fde um
projeto formativo, deve pensar nas formas maisuattaps de fazé-
lo, 0 que demanda metaconhecimento, logo, formasggecifica,
além da formacéo geral, sobre fundamentos.

Nesse interim, a Educacdo Linguistica € convidada a

participar das aulas com a producao textual inicial

Poderia pedir um texto em que vodés
alunosjvejam um personagem da comunidade
de vocés e escrevam uma histéria. Narracao
ou um relato para que a gente conheca as
estdrias deles; ou seja, quais sdo essas
estérias e esses personageriblotas de
campo — audio da reunido de planejamento —
abr. de 2017)
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O texto tomado nessa perspectiva se ancora nao na
interacdo com os alunos e destes com 0 mundo (eres mas,
antes, € um texto que estard a servico de uma iesdéc
diagnostico para o inicio do trabalho com as teraatiComo ja
pontuamos, ao conceber os individuos como sujeigbéricos e,
por isso, situados na historia social humana, naspbsta a
necessidade de compreensao dos niveis de desemolui reais
dos sujeitos, bem como as praticas sociais das tpraam parte,
para, entdo, organizar o percurso didatico-pedagogi ser
empreendido em nome de contribuir para a formagfonaha
integral. Assim, a conversdo do papel social daitasa uma
espécie de diagndstico esta pautada em compredradizesias na
perspectiva pés-modernista, em que ndo importaegdyé sabido
pelo individuo, ou seja, que ja foi apropriadoalertodo a compor
a sua segunda natureza, ja que corroboramos com@&ensao
de que “so se aprende, de fato, quando se adguihabitus isto
€, uma disposicao permanente, ou, dito de outragfoquando o
objeto de aprendizagem se converte numa espécgegianda
natureza” (SAVIANI, 2015, p.291), mas o que € pmi; do
entorno, com o que 0s sujeitos se identificam,edparte do seu
territorio, localmente concebido.

Ainda sob a perspectiva de trabalho com a lingusaga
em uma concepc¢ao abstrata, evidencia-se que, esmuaento
do planejamento com a temétidantidade o professor de Fisica

— que atuou em conjunto com a Educacéo LinguistasmLinguas
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Adicionais — ratificou a necessidade de abordagernamtetdo
escolar energia elétrica pontuando que este é um conceito
importante para a Fisica no que compete aos cagetubrados
pelos vestibulares. A partir disso, 0 que se eddeg que o
professor, ciente da necessidade de trabalhar coomaeito de
energig central na fisica, aponta para o conteldo eseakgia
elétrica, mas o faz sob a égide de ‘temética’, para gayamin
isso, que o trabalho com tal aspecto seja consoceoie a
perspectiva de trabalho assumida pelo projeto, Quea
interdisciplinaridade tematica. Tal profissionatgz® reconhecer,
mesmo sem que haja total consciéncia sobre isscé geu papel
como professor identificar os elementos culturatsessarios para

0 enriguecimento da formacdo humana, também pelo
desenvolvimento do pensamento teérico. Nesse seattdmatica

da identidade antes de contribuir para a articulagdo entre os
componentes curriculares, atua na submissdo de ains
instrumentais dos outros, secundarizando a impoetéate todos

0os componentes das diferentes areas do conhecimemnto
enriquecimento da formacdo humana, pensada a luz da
integralidade.

Por conseguinte, apds a exposi¢cdo da necessidade de
abordagem do conteldo energia elétrica — assumido temética
pelo grupo -, pelo profissional da Fisica que &uar
interdisciplinarmente com a Educacéo Linguistigeesguisadora-

participante demonstrou o desconforto com a pdsisEide de uma
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abordagem tematica que contemplasse tal contelddentativa
de apaziguar tal desconforto, os colegas pontussabme a
necessidade de esforco para contemplar as tematieasnao a
obrigacéo estrita nessa abordagem. Desse modofesgora da

Educacéo Linguistica questiona:

Ele falou[o professor de Fisicaleu tenho
gue falar de energia elétrica”. Ai eu fiquei
pensando que eu ndo tenho o que falar de
energia elétrica e isso é uma coisa que me
angustiou por um tempo. Eu fiquei pensando:
“o que eu vou falar de energia elétrica?”
(Nota de campo - audio de reunido de
planejamento. Abr. 2017).

Nesse momento, o professor K. faz a seguinte

consideracéo:

Mas olha que legal, tem muita coisa, por
exemplo, vocé pega a fatura de energia
elétrica e vai fazer a leitura dessa cor{tdota

de campo — audio de reunido de planejamento.
Abr. 2017)

Evidencia-se que essa compreensdo de trabalho com a
leitura estad pautada em uma acepcao especificaitden] mais
especificamente refere-se aquela que consideradedér a partir

da “decodificacdo de uma informagdo quantitativdifczada em
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parametros mensuraveis” (BRITTO, 2012, p.21). Teilcepcao
da leitura esta assentada na compreensdo de géeolato de
decifrar qualquer notagdo ou registro de grandepzedsso deve
ocorrer por meio de um intérprete, comumente dasdignde
leiturista. No entanto, Britto (2012) afirma quato de decifracdo
da conta de luz ndo pode, em qualquer hipoteseossiderada
uma pratica leitora, assumindo o significado dautaj como a
leitura de textos, o que envolveria necessariamentdois

processos interligados: decifrar e compreenderséeentido, a
reivindicagcdo feita a professora de Educacdo Lsimgai pelo

referido professor indicia o que vimos referindolaago deste
estudo, de que o conhecimento especifico do pafessque se
refere a sua area de atuacdo é inegociavel, mesmane

perspectiva interdisciplinar em que a formagdo mimaalora

estiver em causa.

Assim, pelo que se evidencia nos encontros
planejamento docente, mesmo para os profissiona@wdos no
processo de ensino, a compreensao do processoedsadnna
cultura escrita produzida ao longo da histéria pelmanidade é,
ainda, bastante embrionaria, pois o trabalho comsaita é
compreendido pelos profissionais em uma perspeatMateral
de formacdo, tomado na abstracdo, ou submetida a
pragmatismo tal como a decifragdo de uma contandega
elétrica. Contrarios a essa perspectiva, depreergjeapartir de

Britto (2012), que o trabalho continuado com autaite a escrita
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faz parte das atividades de todas as disciplinapartr das
atividades de estudo, ainda que seja do profidsiqna se
responsabiliza pela Educacgdo Linguistica o tratéonee suas
especificidades tedrico-conceituais. O processapdepriacao de
conhecimento pressupde a leitura de textos, a péodie roteiros,
sinteses, discussdes que levem o estudante adapeencontrar
satisfacdo no exercicio intelectual e na acédo plisada”

(BRITTO, 2012, p. 95).

Nesse sentido, o ensino de lingua materna terial pap
central num processo de formagdo humana com castaie
aproximacgdo a omnilateralidade, uma vez que o mpeatamos &
que por meio da apropriagéo derivada da interagéoas objetos
da cultura, tendo em vista o processo educativqudd fazemos
parte, promover um processo de ensino que facelgsssujeitos
0 desenvolvimento das potencialidades que saoniesre@o ser
humano. Seguramente, para contribuir para uma f@Eomlaumana
com adjetivacdo integral, precisamos de um procdssensino
que transcenda 0 senso comum e rompa com paradigmas
pedagdgicos cristalizados no seio escolar ou aicola o
enovelamento deles. Cumpre assinalar, assim, nodamea
necessidade de garantia de manutencdo da espleclficido
componente curricular, sob pena de minorar a pitidsite
formativa dos sujeitos na origem.

Dado o exposto, conforme os profissionais avangai@

planejamento coletivo, algumas considera¢gfes solrabalho
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surgiram, dentre elas, uma exposta pela pesquagdotiicipante,

gue pontuou que o trabalho a partir das praticsiaisalos sujeitos

envolvidos no processo de apropriacdo do conhetimen

contribuiria sobremaneira para a formacao desddigidoos —
tomando a formacédo, assim, em uma perspecivailateral
Assim, decidiu-se que apés a finalizagéo do trabatim o tema
territério — segunda temética abordada pelo grupo -,
planejamento se organizaria a partir de oito atassila literatura
brasileira, cobrados no vestibular de uma das tsid@des do
entorno. Assim, a escolha pelos classicos se demeipamente,
em virtude de o projeto de educacdo comunitariandate
estudantes que se submeteriam a seletivos de wastibas
universidades mais proximas e, portanto, terianmtrdeas
atividades de estudo que deviam desenvolver, aninéocia da
leitura das referidas obras. No entanto, a leileralassicos vai na
contramao de vis6es utilitaristas de leitura, cémepreensivel na
sugestdo anteriormente discutida que coloca oltralelucativo
desenvolvido no &mbito da Educacéo Linguisticabeagae de
operacgdes pragmaticas (a decifracdo da conta jJJédnio quanto
da visdo de lingua haurida das atividades humawaep na
proposta de criagdo de uma redagdo sobre um pgesuna
localmente identificado pelos alunos do projeteoraunidade da
gual sdo parte. Ler os classicos da literaturaonatié pratica
social a ser desenvolvida por demanda objetivaealizacdo de

seletivos de vestibular —, mas é, principalmenéeessidade do
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sujeito concreto, tomada pelas instancias formafiedo potencial
humanizador que carrega consigo. Nessa direcéito B012, p.
138) assim posiciona a leitura do texto literarmprocesso de

promoc¢édo da humanidade:

[...] uma dimensédo ética, dimensdo pela
qual autor e leitor se comprometem com a
realizacdo da liberdade, podemos assumir
que fazer literatura, ou ler nessa condicgéo,
€ uma agdo essencialmente ético-politica,
no sentido de que é uma maneira de
construir a condicdo da possibilidade
humana.

Assim, apesar de ser uma demanda do vestibula tequ
uma compreensdo estreita do processo formativoheala ao
tecnicismo(SAVIANI, 2012 [1983]) —, a escolha pelas obraspa
o trabalho pedagdgico se deu em convergéncia cm@anio de
formagc&o humana integral, em que se possa faadgmlunos
uma formacao que contribua para tal processo, @dmem que
apresenta e convida a reflexdo acerca de aspectis selevantes
a condicdo de humanidade. A tomada das referidas ammo
ponto de partida do trabalho educativo evidencitesmcdo as
necessidade$MOURA et al, 2010) do aluno concebido como
individuo concreto — que precisa de conhecimeniesgtrapolam
sua empiria. Isso converge com o que postula \kgg&d07
[1968], p.126), ao discutir sobre o ensino da laggm escrita as
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criangas,

afrmando que estas devem ser pautadas

n

necessidades naturalmente desenvolvidas das @i@anga sua

propria atividade”. Nesse sentido, importa compdeerque a

atividade de ensino — assumida como atividade ipahao

professor —, deve gerar e promover a atividade stiede dos

estudantes, ou seja, “[...] deve criar nele um voatispecial para

a sua atividade: estudar e aprender teoricamebte acealidade”
(MOURA et al, 2010, p.213). Na ¢tica dos estudas emculacao
a Psicologia Historico-Cultural, dentre elas a T@eda Atividade
(LEONTIEV, 1978), afora o interesse dos sujeitos, &ividade

motivada que importa aos professores, sempre Eag@apelas

vivéncias dos alunos. Duarte e Martins (2013, ). dS§correm

sobre essa questdo com base nos estudos de Aieleont
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O motivo, entendido como aquilo que move
0 sujeito a agir, ndo se identifica, portanto a
necessidade em si mesma, embora a ela
esteja relacionado. Em realidade o motivo,
ou motor da atividade, € uma relagédo entre
a necessidade e o objeto que, mediante a
acdo humana, podera levar a satisfagao
dessa necessidade. Destaque-se que apenas
a relacéo ativa sujeito-objeto, mediada pelo
outro, na condicdo de portador das
objetivacbes  humanas, promove a
construcdo de motivos. Ou seja, 0s motivos
ndo emergem de uma subjetividade
abstrata, mas da subjetivacdo daquilo que ja
foi objetivado pela humanidade.



A luz desse entendimento, € que as obras forandatias
nas reunides de planejamento e pautaram o trabdlizativo em
tentativa de reelaboragcédo de um conceittintirdisciplinaridade
pelo grupo, uma vez que elas eram a pratica somialim — entre
professores e alunos. Cabe ressalva de que, apesarmum,
professores e alunos podem se posicionar diferentensobre a
mesma pratica. Valer-nos-emos das consideracdeSagini
(2012 [1983], p.70) acerca da relagcao entre agar&ocial de
agentes sociais diferenciados:

[...] do ponto de vista pedagdgico ha uma
diferenca essencial que ndo pode ser
perdida de vista: o professor, de um lado, e
os alunos, de outro, encontram-se em niveis
diferentes de compreenséo (conhecimento e
experiéncia) da pratica social. Enquanto o
professor tem uma compreensdo que
poderiamos denominar de “sintese
precaria”, a compreensao dos alunos € de
carater sincrético. A compreensdo do
professor é sintética porque implica certa
articulagdo dos conhecimentos e das
experiéncias que detém relativamente a
pratica social. Tal sintese, porém, é precaria
uma vez que, por mais articulados que
sejam 0s conhecimentos e as experiéncias,
a insercdo de sua prOpria pratica
pedagégica como uma dimenséo da pratica
social envolve uma antecipacgéo do que lhe
serd possivel fazer com alunos cujos niveis
de compreenséo ele ndo pode conhecer, no
ponto de partida, sendo de forma precaria.
Por seu lado, a compreensédo dos alunos é
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sincrética uma vez que, por mais
conhecimentos e experiéncias que
detenham, sua propria condicdo de alunos
implica uma impossibilidade, no ponto de
partida, de articulacdo da experiéncia
pedagdgica na pratica social que
participam.

As referidas obras foram, entdo, a partir do segund
semestre de 2017, estudadas nas reunides de plangp@ a fim
de que pudessem balizar o trabalho interdisciplpratendido.
Sobre a atividade de estudo das obras, a compceensd
assumimos, a partir da perspectiva da psicologtafito-cultural,
foi de que, apesar de ser necessaria a leituratqums os
envolvidos diretamente no trabalho educativo inserglinar, a
compreensdo pelos profissionais das areas eraétsiacrpois
ainda nao tinham — quando do inicio dos traballbos @ texto —,
um contato mais amplo acerca do conhecimento a ser
sistematizado pela professora de Educacdo Lingajstjue
possuia um conhecimento sintético das obras (cose lean
SAVIANI, 2012 [1983]) e, por isso, assumiu o0 lugde
interlocutora mais experiente.

A partir de tais contornos, uma vez que se ass@amiu
atividade de leitura das obras pelos profissiopaiglvidos no
trabalho interdisciplinar e, com a interacdo compr@fessora de
Educacdo Linguistica na condicdo de interlocutoraism

experiente, esperava-se que se superasse a Wig#étisa, em
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favor de uma compreensao também sintética da sbrado por
outras razbes, pela necessidade de se converte@n n
interlocutores mais experientes em relacdo a, peé&NOS,
determinados aspectos da obra, uma vez que cadessop
contribuiria para a abordagem interdisciplinar gipde sua area
do conhecimento. Nesse sentido, 0 que constatangoe éma
atuacdo dessa natureza demanda do grupo de mnadissuma
formagcdo também integral, especialmente no que taca
apropriacdo de conhecimentos dos trés campos €iaiérte e
filosofia congregados —, no caso de sua atividadecipal,
ensinar, no tratamento dos objetos do conhecimdatips a
conhecer na especificidade de seu componente arric

Assim, a luz desse entendimento, a primeira obsara
trabalhada pelo grupo na reunido de planejamerjoeeseria
objeto de apropriacéo pelos alunosdthios d’aguade Conceicao
Evaristo. Trata-se de um livro de contos. Em ralag&eferida
obra, 0 que se esperava para a reunido de plamg@meoncebida
como espaco de estudo — era que os profissionaitagam parte
da perspectiva interdisciplinar realizassem areifuévia da obra
e, a partir disso, ela servisse como a praticaasocomum. No
entanto, muitos dos profissionais ndo realizaraefexida leitura
e a pesquisadora-participante, em lugar de discatr
especificidades da obra com os colegas, foi codgidafazer um
resumo, elencando as caracteristicas dos contetotes da obra.

A partir disso, o grupo fez a escolha de dois op#va o trabalho
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educativo a ser realizado. A escolha dos referadogos se deu
ndo em razdo da importancia destes para a discdas&elacdes
sociais postas na prética social dos sujeitos edicalacdo com
0 mundo, mas pelo aparecimento de tematicas qoetsem que
determinados conhecimentos especificos dos compeaassem
contemplados. Tal postura parece indicar uma adigia
importante: a gaseificacéo da especificidade dariog formativa
em tela em nome de uma interdisciplinaridade iatite a
circunscricdo dos componentes curriculares a umspeetiva de
submissdo do trabalho educativo ao tratamento aee@dos
escolares em si e por si mesmos, sem retornoidktpratica
social.

Desse modo, fez-se a escolha de dois contos aspsgif
0 conto que da titulo a obr@lhos d’agua e o contoZaita
esqueceu de guardar os brinquedo® delineamento do
planejamento coletivo contemplou os referidos comtéo por
compreender que cabe a educacdo escolar “a idagfifh das
formas mais desenvolvidas ja4 alcancadas historiceampelo
conhecimento” (DUARTE, 2016, p. 67), mas por seat@ado
tematico. Assim as obras literarias selecionadasclindo o
referido livro de contos —, foram utilizados emdada escolha de
temas para serem abordados pelas disciplinas camgnto
enciclopédico. Desse modo, a Educacgéo LinguistiaaHéstoria
abordariam a questao dacestralidadgevidenciando nova forma

de manter a énfase na tematica. Sobre tal abordagemessario
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destacar que a professora de Educacdo Linguistica —
pesquisadora-participante em questdo -, foi sadioit que
recebesse algum estudante negro, integrante dagestudantil,
pois a abordagem de ancestralidade deveria necissante ser
realizada por alguém que compreendesse ‘na pele)
experiencialmente concebendo os contornos envolvidos na
questdo(Nota de campo — registro em caderno de planejmmen
Ago. 2017). Em relagéo a Fisica, que em razao ganmacao
prévia de horérios estava em atuacdo no mesmoidayae a
Educacéo Linguistica e as Linguas Adicionais, ogqund — a partir
do contoZaita esqueceu de guardar os brinquedpge narra a
histéria de uma menina moradora de comunidadedpieaf a qual
€ atingida por uma bala perdida —, recaiu sobrerdeddo de
mecanicatomando-o a partir do episddio do assassinata (fada
perdida) da personagem do conto. Novamente, ddeferofessor
pauta sua agdo educativa a partir da compreensifiopdatancia
da apropriacdo das objetivacbes humanas para adéondos
sujeitos e a obra literaria em questdo — a pastoahto — torna-se
um pretexto para a elaboracao do referido contetddmdo pelo
professor como uma tematica, pois isso se confaamar
perspectiva interdisciplinar entdo assumida pelpagyr

A abordagem das obras literarias em questdo serdeu
funcédo de ser a préatica social comum entre professoestudantes
e, a partir da compreensdo — especificamente dzuigesora-

participante que sugeriu o trabalho com as obrds gue, em um
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ideério tal qual o da psicologia historico-cultueatia pedagogia
histérico-critica, a identificacdo dos conhecimentonais
desenvolvidos que devem ser socializados parainosateve ter
como referéncia a pratica social, ou seja, “as masi
possibilidades existentes em termos de liberdadeversalidade
da pratica social” (DUARTE, 2016, p. 67), visto o formas
mais desenvolvidas de conhecimento sao aquelgsogsilitam
“a objetivacdo do ser humano de forma cada vez nmvgrsal e
livre” (DUARTE, 2016, p. 67). Nesse sentido, o &lim educativo
€ entendido como humanizacao dos individuos secager no
processo histdrico de desenvolvimento do géneroahom- a
pratica pedagdgica como mediadora no interior thlidade da

pratica social. Para Duarte (2016, p.67):

[...] a educacgéo escolar deve desempenhar,
na formacédo dos individuos, a funcédo de
mediacao entre a vida cotidiana e as esferas
nao cotidianas de objetivacdo do género
humano, especialmente a ciéncia, a arte e a
filosofia (DUARTE, 2013b). A
compreensdo desse carater mediador da
educacdo escolar requer a analise das
relacdes existentes entre a vida cotidiana e
as esferas mais elevadas de objetivacdo do
género humano.

Sobre a relacdo entre a cotidianidade e as esflenzdas
de objetivagdo, Britto (2003, p.110) enfatiza quie ‘todas as
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formas de apreensdo da realidade, aquela que sdy@za mais
fundamental na histéria da humanidade é a narrap@odue ela
nunca é a reproducao do real, mas a reconstrugé@wvido. Nesse
sentido, a arte, seja a literatura, a masica artas plasticas, é a
expressdao do desejo de construir outros mundosguEmn nas
palavras do autor, em oposicdo ao entretenimentiaga a
condicdo humana e, por isso, se torna uma mareiiatetvir no
meio e produzir possibilidades de humanidade. Régatski
(1998, p.307 apud DUARTE, 2016, p.68), 0 movimertdizado
pela arte — incluida ai a literatura — “ndo é didaeminacéo para
a sociedade daquilo que o individuo sente em sidiaoto, mas
sim o contrério, isto é, a apropriacdo, pelo irdliei de formas
socialmente desenvolvidas de sentir”. Assim, a id#oe
pedagdgica pautada em obras literarias implicem@¢éo ndo da
arte — literatura — em si, mas a promog¢ao de “umjucto de
valores e comportamentos humanos dignos, necesgdaia a
prépria condicdo humana” (BRITTO, 2003, p.112).

Assim, a arte é, antes, uma das formas humanadalgeir
sobre a historia, a vida, a politica, a culturateeoutros aspectos,
possibilitando maneiras distintas de encontraicdenpara a vida-
vivida. A literatura, nesse contexto, torna-se pedagogia da
arte, que “[...] pode se transformar em uma pditdioie de
construcao de uma politica de participacéo sabatriacdo de um
espaco de acdo coletiva” (BRITTO, 2003, p. 113)ndcebida

assim, a literatura passa a representar uma pfakxilel de
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[re]Jconhecimento no mundo, de si e do outro — ueneafmenta
politica.

Nesse sentido, a proposi¢cdo para o trabalho com os
classicos da literatura nacional se deu concebendadssico a
partir das considera¢des de Saviani e Duarte (2213)-31) em

que:

[...] incorporou-se a nocao de “classico” a
ideia de algo que é referéncia para os
demais, que corresponde as regras, que se
aproxima da perfeicdo, que é sobrio,
simples, isento de ornamentagfes, que é
paradigmatico, modelar, exemplar. E dessa
conceituacdo derivou o0 sentido de
“classico” como o que é usado nas escolas,
nas aulas, nas classes de ensino. Vé-se,
entdo, que o termo “classico” ndo coincide
com o tradicional e também n&o se opde ao
moderno. Tradicional é o que se refere ao
passado, sendo frequentemente associado
ao arcaico, a algo ultrapassado, o que leva a
rejeicdo  da pedagogia tradicional,
reconhecendo-se a validade de algumas das
criticas que a Escola Nova formulou a essa
pedagogia. Moderno deriva da expressao
latina modus hodiernus, isto &, “ao modo de
hoje”. Refere-se, pois, ao momento
presente, aquilo que ¢é atual, sendo
associado a algo avancado. Em
contrapartida, classico é aquilo que resistiu
ao tempo, tendo uma validade que
extrapola o momento em que foi
formulado.
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A partir da definicdo de classico como aquilo cesiste
ao tempo, sinbnimo de permanéncia, a Educacéo isiticpie, em
uma perspectiva que se quis interdisciplinar composta no
campo, as demais areas do conhecimento necessieaiinar o
trabalho com os classicos, compreendendo que etés §...]
referéncia para as geracdes seguintes que se eanpath se
apropriar das objetivagcbes humanas produzidas agolao
tempo” (SAVIANI; DUARTE, 2012, p.31). Nesse sentido
assumindo que uma das principais funcdes do pmfessrelagdo
a educacéo escolar é a identificacéo das formasdasenvolvidas
ja alcancadas historicamente pelo conhecimento (8NV2012
[1983]), o trabalho educativo levado a termo pelagessores do
projeto de educagdo comunitaria com as obrasrigsréleveria
contribuir para “a objetivacdo do ser humano denforcada vez
mais universal” (DUARTE, 2016, p.67), o que impliqae o
trabalho com a arte — a literatura entendida corte-a deveria
favorecer a emancipacdo humana, ndo por seu catéter
divertimento ou como uma forma de contagiar osviddios com
0s sentimentos do artista, mas pela “apropriagélo, ipdividuo,
de formas socialmente desenvolvidas de sentir” (RUB, 2016,
p.68). Assim, em uma perspectiva alinhada a psi@loistérico-
cultural e a pedagogia historico-critica, 0 queesgerado de um
trabalho interdisciplinar a partir das obras ckessida literatura

referia-se a como cada componente poderia contribai
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compreensdo da simbolizacdo sobre essas formas mais
desenvolvidas socialmente de sentir.

Assim, evidencia-se que a contribuicdo do trabalho
educativo em questdo néo se daria pela eleicAandeteméatica
afeta ao conhecimento especifico do seu componarae, ao
contrario disso, pela identificacdo de conhecingimaportantes
para a compreensdo de especificidades das obnenteEe ao
componente curricular que Ihe cabe, podendo gerargrocesso
de superacéo por incorporacéo das formas cotidideagacéo
emocional” (DUARTE, 2016, p.70). O que se destpodanto, é
gue a relacdo com a obra literaria como arte dean@ndma visao
nao fragmentada da realidade social em componewmtesulares,

0 que, por sua vez, exigiria do profissional umamizéo

compativel com a integralidade humana.

3.3 A EDUCACAO LINGUISTICA E A APROPRIACAO
DOS OBJETOS CULTURAIS OU SOBRE SE E POSSIVEL
CONTRIBUIR PARA A HUMANIZACAO APESAR DA
INTERDISCIPLINARIDADE POSTA NO CAMPO?

Nesta secdo, a analise terA& como eixo 0 percurso
pedagdgico empreendido pela docente de Educac@uoiktita,
em articulacdo as demais disciplinas — especiamerfisica e

Linguas Adicionais —, atrelado a apropriacao d¢etodda cultura
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no ambito desta pesquisa, bem como as reverberacdes
depreensiveis do processo empreendido a partpldesjamentos
coletivos produzidos pelo grupo em atuacéo inteiglinar. Nesse
sentido, nossa intencdo com esta secdo é diseufir gossivel
garantir o trabalho com a especificidade da linguam dialogo
com as outras disciplinas numa configuracao de trathho como
a posta?A busca por resposta a essa questdo se pautarataas
de campo registradas ao longo da atuacdo docdate, das
gravacdes em audio das reunides de planejameatmadgao.
Inicialmente o trabalho educativo em uma perspactiv
interdisciplinar se deu organizado a partir dasless tematicas
assumidas pelo coletivo de professores que atupuefeespacgo
escolar. Desse modo, ja no primeiro encontro deefdaento, o
desafio que se imp6s foi como se daria o dialode ereas do
conhecimento tdo distintas, como a Educacéo Litigai® a
Fisica, por exemplo. A decisdo assumida, conforomuado em
secdo anterior, foi pela escolha de temas norteadmqre iriam
balizar a organizacéo dos referidos planejamenp@utar a acado
dos professores na perspectiva que se queria igtiglthar.
Como posto, a perspectiva interdisciplinar assurdiel@antemao
levou os professores a organizarem seu trabalhariér pe
tematicas, que foram escolhidas levando em comsider por
exemplo, a necessidade de abordagem de conte(musfiess de

cada disciplina.
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Para destacar o trabalho realizado com as espdaifis
da lingua, importa que se tenha absoluta clardzg spiais sdo
essas especificidades com as quais se opera ao @mgm
trabalho pedagogico, como o realizado no campgunaiado este
trabalho em uma perspectiva humanizadora —, umguezcomo
temos marcado reiteradas vezes ao longo dessaigEsqu
trabalho com a lingua a partir da concepcdo da dfdiac
Linguistica implica a assunc¢éo de uma fundamentagéa difere
da abordagem tida costumeiramente como tradicidadingua.
Desse modo, a necessidade de atividade com a langaéir de
uma perspectiva humanizadora requer a compreemsgoed‘séd
faz sentido ensinar o0 que o outro ndo sabe” (BRITZUQ2, p.93),
0 que evidencia o fato de que todo falante nativpattugués sabe
portugués, afinal esta é a sua lingua. Nesse settdiar a lingua
como algo abstrato e apartado de sua origem, apanaseguir
um modelo de correcao e padronizagao é pouco aurelelante
para o aluno. No entanto, é necessario assumir ltue
conhecimentos sobre a lingua que devem ser apdopria
ampliados, aprofundados, a fim de que se extrapele uso
meramente pratico e cotidiano.

Em razéo disso, antes de discutirmos as reverlesaigh
trabalho com a lingua em uma perspectiva que s& qui
interdisciplinar, precisavamos assumir que o ttadabm a lingua
na perspectiva da Educacgéo Linguistica tem conalidede a

“ampliacdo do conhecimento da lingua e do mund®I{BO,
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2012, p.93), o que significa que ela ndo esta rdarpela correcéo
de desvios e imposicdo de modelos de uso da li(BRRETO,
2012). Tal abordagem do ensino de lingua pautadda p
compreenséo de que um ensino, voltado para a oreegso dito
correto da lingua antes de se relacionar com psdirfguisticos
especificamente, estd assentado na reproducéo loiesvajue
corroboram com a manutencdo de privilégios, uma yee,

conforme pontua Britto (2012, p.88):

A posse da escrita, na sociedade de
classes, esta desigualmente distribuida.
Quem mais domina e faz mais uso dela
sdo 0s grupos que detém poder
econdbmico e politico. Em toda sua
historia, a escrita e os bens culturais que
veicula foram controlados pelos grupos
dominantes.

Nesse sentido, o trabalho com a especificidadéndad
compreende o “estudo de questdes especificamergeidticas
(teorias linguisticas, variacdo linguistica, forneaprocessos de
constituicao da lingua, lingua e valores) e a é&peia literaria”
(BRITTO, 2012, p.94-95), o que significa tomar rglia como
objeto de investigagcdo e andlise calcada em teoeas
conhecimentos cientificos; ou seja, como produgfinama que
deve ser apropriada por cada novo ser da espémianau(cf.
SAVIANI, 2015).
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Assim, no primeiro encontro de planejamento, o0s
professores elencaram conteddos que seriam ingéypsR as
suas areas — a partir dos conhecimentos solicitaakeditais dos
vestibulares do entorno — e, a partir disso, definise as
tematicas que norteariam o trabalho em sala deraufaimeiro
semestre de 2017. A Educacéo Linguistica foi cadada atuar
junto as outras disciplinas, a fim de proceder &ecdo de
enunciados. E relevante considerar, sobre talaiiemto, que, no
arranjo estruturado no campo — em razao dos cag@ssumidos
—, as disciplinas que historicamente sé&o reconag@dmo mais
cientificas, porque sédo tomadas sob uma concepsitvista de
ciéncia em que se concebe o conhecimento comawabjetutro
e livre de juizo de valor e ideologias politica®WY, 2015),
parecem ganhar maior relevancia no trabalho edwucgtor vezes
submetendo as demais — normalmente as menos redcashe
como cientificas, porque, possivelmente, compratasticom o
movimento historico de se descolar da epistemolpgsitivista e
assumir contornos mais compativeis com uma episbgno
marxista — aos seus interesses e necessidadesntiitoe o
alinhamento epistemolégico ao materialismo histodaialético
se da nédo por razdes outras que a compreensapelcspaial da
escola e seu comprometimento com o ideal humanizado
detrimento de uma dimens&o instrumentalizadora aspeA
Educacéo Linguistica, a partir dos pressupostosdeario da

psicologia histérico-cultural e, também, da pedagdustorico-
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critica, est4 voltada para a formagdo humana imtedos
individuos, o que resulta em um trabalho educatjwe visa a
socializagdo dos conhecimentos historicamente dewiosi aos
sujeitos concretos, que pela apropriacdo dessdseciomentos
poderdo se humanizar.

Nesse sentido, a demanda pela correcdo de enusciado
justifica, segundo a professora J., por uma netadsiemergente
dos alunos, que é, segundo a referida professquego@sso de
alfabetizacdo — concebido por ela como a falta dtaminio
interpretativo’. Nessa direcdo, Britto (2012, p.®®ntua que a
ideia classica de alfabetizacéo se refere ao “atdetifrar, em
siléncio ou enunciando em voz alta, signos grafipestraduzem
a linguagem oral, de forma a tomar conhecimentoamtetdo de
um texto escrito”. No entanto, na alfabetizacaemaitla como
pratica social, a leitura ndo se refere apenascadeadecifracéo,
compreendendo esta como uma capacidade do indiVéitoo,
mas refere-se também e especificamente a compoeensi
interpretacéo do que é lido.

Nesse sentido, cumpre assumir que a “a escrita €
instrumento chave da organizagdo da ordem sodaldinadmica
social, estando presente nas diversas formas lieagg® da vida
prética [...] pode-se dizer que a vida prética esf@regnada de
escrita” (BRITTO, 2012, p.40), o que significa qne,sociedade
atual — grafocéntrica —, a cotidianidade esta ndedigela escrita.

Britto (2012, p.40) ressalta que:
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A cotidianidade moderna tem uma

complexidade tal que os referenciais da
vida préatica se realizam mediados por
uma normatividade vertical. Para que
ocorram a contento, o deslocamento no
espaco urbano, o trato com as coisas
domésticas, os cuidados consigo, o lazer,
o trabalho, as obrigacdes publicas, a
participacdo em esferas identitarias
(igreja, associacgéao, clubes, etc.) precisam
ser mediados, em diferentes niveis de
complexidade, por ordenac@es escritas.

A escrita relaciona-se com a reproducdo da vida no
cotidiano, referenciada no senso comum, em uma ndoe
pragmatica. Nessa dimensé&o, no entanto, nao haiestacao de
elementos essenciais das “praticas intelectuaigasqBRITTO,
2012, p.41), como expansao da memdria e metacagricaato
de controlar o proprio pensar —, por exemplo. Es,poas
atividades com a escrita que transcendem o pragmate o
imediatismo para além do cotidiano, na interacam ocas
conhecimentos historicamente acumulados — ciéndds, e
filosofia —, que ha maior nivel de metacognicamdai com base
em Britto (2012, p.42):

A leitura de producBes intelectuais
define-se pela acdo intelectual que se
realiza na interacdo entre um sujeito (ou
varios) com objetos culturais complexos
inseridos em cap6s de referencia
organizados por sistemas distintos
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daqueles que se conhecem nas praticas
cotidianas. A leitura de um livro de
literatura classica — pelo menos aquela
gue supera o imediatismo factual do
enredo — demanda razoavel vivencia com
a Estética, a Historia, a Sociologia, a
Politica, a Filosofia e a Psicologia.

No entanto, no modo de organizacéao balizado pegiteta
nem todos os individuos possuem condi¢cdes objetiasse
tornarem leitores, uma vez que essas condicOedesijualmente
distribuidas pela ciséo da sociedade em classetaspo que nos
leva a concordar com Britto (2012) quando afirmae qs
processos de compreensao e a apropriacdo do coemeciestao
relacionados com as formas de acesso dos individookura. O

autor aponta que:

A dificuldade no trato com textos
sofisticados néo resulta, portanto, de uma
incapacidade genérica de leitura ou do
dominio precarios dos procedimentos
formais de decodificacdo, mas do modo
como as pessoas interagem com O0S
objetos da cultura letrada, em particular
com as formas de producdo de
conhecimento formal. (BRITTO, 2012,
p.42)

Considerando tal escopo, a dificuldade apresemelds
alunos acerca do processo de alfabetizacdo, corootaam

professora J., refere-se para além de problemakedé&acio —
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desenvolvimento do dominio escrito — no envolviredbs
sujeitos com os produtos da leitura, de modo gpemocao da
leitura, nesse viés, é, também, uma promocao defos, por
meio da “experiéncia e vivéncia intensa, metddicmsistente
com o conhecimento em suas diversas formas de ssgu'e
(BRITTO, 2013, p.43), em favor da humanizagéo.

A interpretacdo dos enunciados foi referenciadsingas
pelos professores das diversas disciplinas, quaafm que um
dos grandes problemas nas diversas areas de ah@mg#ocesso
do vestibular reside na dificuldade que os alurpyesgentam na
interpretacdo dos enunciados das questdes da prqua,dificulta
a resolugéo das referidas questdes. A luz dessamebes, o que
se evidencia € que assumido que os alunos apres&aiao
demanda costumeira a real dificuldade de intergéietados
enunciados, sendo esta, em uma mirada pragmaii@igéosine
gua nonpara a realizacdo da prova de vestibular, a eleigh
trabalho com a Educacéo Linguistica a partir de parapectiva
instrumentalizadora e a sua submissdo as disdptidas como
mais cientificas, como referenciamos ao longo dessauisa,
mostra-se uma contradicdo, uma vez que a linguaggaita,
como pontua Vigotski (2007 [1968], p.126), é “unstasma
particular de simbolos e signos cuja dominacdoym&a um
ponto critico em todo desenvolvimento cultural darga” — ou

do aluno, no nosso caso.
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Nesse sentido, a Educacéo Linguistica — ao comtekri
que compreendem os colegas em atuacao interdisgipliassume
protagonismo no que se refere a apropriacdo dasafomais
elaboradas da cultura — a literatura entendida canm, por
exemplo —, de modo autbnomo, como condi¢cdo dediHur.

Saviani (2015, p.290) pontua que:

[...] é preciso fixar certos automatismos,
incorpora-los, isto é, torna-los parte de
Nnosso proprio corpo, de nosso organismo,
integra-los em nosso proprio  ser.
Dominadas as formas basicas, a leitura e a
escrita podem fluir com seguranca e
desenvoltura. Na medida em que vai se
libertando dos aspectos mecanicos, o
alfabetizando pode, progressivamente, ir
concentrando cada vez mais sua aten¢&o no
conteudo, isto é, no significado daquilo que
€ lido ou escrito. Note-se que libertar-se,
aqui, ndo tem o sentido de livrar-se, quer
dizer, abandonar, deixar de lado os ditos
aspectos mecanicos. A libertagdo s6 se da
porque tais aspectos foram apropriados,
dominados e internalizados, passando, em
consequéncia, a operar no interior de nossa
propria estrutura organica.

Em detrimento do ideario assumido pela pesquisadora
participante para o trabalho com a lingua, foipespelos colegas
— a demanda imediata de atuacdo da Educacédo Llinguisa

partir do que eles concebem como o trabalho cdngad deve ser
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— e, assim, organizou-se a atuacdo interdisciplidesse
momento, a pesquisadora-participante destacounsenesse em
atuar junto as frentes das ciéncias humanas mecsspmente a
fim de realizar um trabalho com a lingua que cbo#ipara o
processo de humanizacao dos sujeitos. No entanpoplissionais
envolvidos entenderam que seria mais efetiva sizgab em uma
noite especifica — que se determinou ser as segdfieidas, junto
a Fisica e as Linguas Adicionais.

Os conteudos elencados para as primeiras semanas de
trabalho — a partir do tema pré-definidtentidade — foram:
producéo de energia elétrica — que se justificatfdé da tematica
porque pode referenciar aos “gatos” e “gambiarraguie sdo as
ligacdes clandestinas de energia comuns nas coauesd
periféricas; a histéria do Morro do Mocot6 — pattemacico em
gue esta localizada a escola —; artista plasticomalwo — a partir
de um documentério intitulado “caminhos de Valddesse
momento, a pesquisadora-participante expde seuomfeso

acerca da abordagem exclusivamente local:

[...] acho extremamente necessario que
ampliemos as discussdes [contelddos
abordados], para que néo figuemos apenas no
local e possamos chegar ao conhecimento
cientifico também(notas de campo reunido de
planejamento - abr. 2017)
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Assim, na primeira aula interdisciplinar da Educaca
Linguistica, Fisica e Linguas Adicionais, a pesaisa-
participante —professora de Educacéo Linguistidaouxe um
texto intitulado “Lusofonia”, a fim de discutir aigem da lingua
portuguesa no Brasil e no mundo. A escolha do wxtieu a partir
do planejamento coletivo em que se decidiu pelmatredo com a
questdo identitaria dos sujeitos. A Educacdo Listga,
compreendendo que o trabalho com a lingua deveitmgintpara
a formacéo dos sujeitos concretos, iniciou a leitia discussao
do texto em questéo, a fim de ressignificar repriagées sobre a
lingua que se situam costumeiramente NO SeNsO CGHXOMO a
estreita relagdo que estabelecem entre a fala scréae por
exemplo. Os professores de Fisica e Linguas Adisogstavam
presentes, mas ndo participaram da discussao o Agpos cerca
de quarenta minutos de aula, o professor da Fsi@@tou que a
aula fosse assumida por ele para as discussdasadirea. Ele
apresentou uma discussao sobre a linguagem matamaiesse
momento, solicitou a participacdo da professoraEdacacéo
Linguistica — a pesquisadora-participante em quaesté abordar
a linguagem matematica, o referido professor expds toda
linguagem é convencional e solicitou a confirmagiEssa
informacdo pela professora de Educacdo Linguisti@amo
mencionado ao longo dessa pesquisa, em nossadiltagrica,

pautada na psicologia historico-cultural, a linguaconcebida
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como instrumento psicoldgico de mediacdo simbdlicgue em

nada se alinha a uma concepcéao de lingua sistémica.

Tal concepgdo de lingua tomada estritamente como

sistema abstrato e convencional deriva da compeetis que,

como pontua Vigotski (2007 [1968]), o ensino dglia — escrita

especificamente — depende de um treinamento &tlifi@do, n&o

se fundamentando na atividade interativa dos iddos, o que

torna, por exceléncia, o sistema da lingua feclegasi mesmo,

relegando a segundo plano a escrita viva. Tormagad como um

sistema abstrato, fechado em si mesmo faz com gseriga, por

exemplo, seja concebida apenas como uma complicduiidade

motora e ndo, como ja dissemos ao longo deste cgstud

“sistema particular de simbolos e signos, cuja dagdo

prenuncia um ponto critico em todo desenvolvimentdtural da
crianca” (VIGOTSKI, 2007 [1968], p.126). O autonda pontua:
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Um aspecto desse sistema é que ele
constitui um simbolismo de segunda
ordem que, gradualmente, torna-se um
simbolismo direto. Isso significa que a
linguagem escrita € constituida por um
sistema de signos que designam os sons e
as palavras da linguagem falada, os quais,
por sua vez, sdo signos das relacdes e
entidades reais. Gradualmente, esse elo
intermediario (a linguagem falada)
desaparece, e a linguagem escrita
converte-se num sistema de signos que



simboliza diretamente as entidades reais
e as relacdes entre elas.

Frente ao exposto, parece claro que o dominio de um
sistema complexo como a linguagem ndo pode ser
alcancado, como espera o colega, por meio de atiegl
mecanicas e externas aos individuos, como requer um
sistema abstrato e convencional de lingua tal qual
proposto para o trabalho interdisciplinar naquele
momento, uma vez que o dominio pelos sujeitos das
especificidades da linguagem — escrita, matematica,
exemplo- é o culminar no individuo de um longo processo
de fungdes superiores complexas. Desse modo, gser n
parecer que o professor em questao compreendgabssob

do conhecimento a partir de uma perspectiva pcsdide
ciéncia, que nao concebe o conhecimento sisterdatiza
em articulagdo com a histéria social do conjunts do
homens, mas como um valor em si mesmo, portanto,
fechado e abstrato, tal qual o sistema convencidaal
lingua. Como sabemos, “o0 conhecimento nao é urariim

si mesmo, mas uma mediacdo para a intervencdo sobre
mundo, tanto natural quanto social” (TONET, 20135p
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Nesse sentido, quem determina — no sentido ontaégi

0s objetivos do conhecimento é o mundo social tr joir

sua base material, o que implica que a busca ipgheza

de toda subjetividade pleiteada pelo positivismegs,

no minimo, refutavel. Para Tonet (2015, p.42):

264

a producdo do conhecimento ndo é uma
relacdo entre um sujeito e um objeto
externo a ele, mas entre dois momentos
do préprio sujeito. Por um lado, temos as
sensacdes, que sdo a matéria-prima do
conhecimento. Note-se, no entanto, que
as sensacfes sdo, elas mesmas,
produzidas pelo sujeito. De modo que o
gue temos do objeto ndo é ele mesmo,
mas aquilo que a nossa sensibilidade
produz em contato com algo externo.
Ora, as sensacOes, por serem sempre
parciais e heterogéneas, ndo podem, por
si mesmas, gerar um sentido de
totalidade. Por outro lado, temos a razdo
que, partindo desses elementos sensiveis,
Ihes imprime uma forma que provem da
natureza da prépria razdo. Desse modo,
pode-se dizer que os dados dos sentidos
sdo a matéria e a razdo a forma do
conhecimento. Assim, aqueles dados
singulares s6 adquirirdo um sentido, isto
é, se transformardo em algum objeto —
mesa, cadeira, casa, etc. — quando forem
organizados pela razao.



Desse modo, é preciso conceber que o positivismo,
mesmo que busque pela neutralidade do conhecimento
cientifico pleiteando a limpeza de toda subjetigalaos
objetos do conhecimento, tem como sua caracteristic
mais explicita tanto a natureza do sujeito, quammto
natureza do objeto — a relacdo entre sujeito dmbje‘a
natureza da verdade e dos critérios de verdadelagdes
entre ciéncia e filosofia e entre ciéncia e ide@lpgserao
afetadas por essa sua origem historico social” (EDN
2013, p44). O autor ainda afirma:

[...] se a sociedade é o resultado das
relagBes entre individuos que a precedem
ontologicamente; se a sociedade moderna
€ a forma mais adequada de sociabilidade
humana, entdo é inteiramente coerente
afirmar que a producéo do conhecimento
deve ter como objetivo o bem de toda a
sociedade e ndo de qualquer grupo em
particular. Dai porque o cientista deve
envidar todos os esforcos para impedir
gue outros interesses que ndo a pura e
desinteressada e neutra busca da verdade
interfiram na producdo do conhecimento
cientifico. (TONET, 2013, p.47)

Assim, apesar de o positivismo estar também
condicionado pela subjetividade e ndo poder selagwo como

uma episteme neutra, assumir o trabalho educafpeota de uma
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concepcgao positivista de ciéncia traz profundadiégapdes no que
se refere aos processos de ensino e aprendizag@rvazr que,
nessa epistemologia, alguns profissionais tendermmatar o

conhecimento como massa amorfa, sem significar mera
estudantes, pois ele ndo é tomado pelos professomas parte da
pratica social. Assim, o professor passa a conce&oeno

especificidade do seu trabalho, nessa epistemansntissao dos
conhecimentos, que devem ser assimilados pelodagdts, que
tém a funcdo de memorizar — em uma espécie delat@ique
envolve decorar as licbes, que serdo testadas awasr

padronizadas.

Em alinhamento a essa perspectiva
epistemologica, em outro momento de suposta iréierag
entre o0s professores da area de linguagem -
especificamente lingua maternae as ciéncias exatas,
representada pela Fisica, os professores, a piatir
tematica doaquecimento globalelencada em razéo da
leitura da obr&uarenta Diasde Maria Valéria Rezende
— que retrata a histéria de uma retirante nordegtim
terceira idade que se vé obrigada a mudar para @osu
pais em funcéo dos anseios de sua Unica filhanvjdam
a professora de Educacéo Linguistica a participaaula
na discussdo acerca dos conceitos de persuasao
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argumentacado. Esse convite se deu em funcdo de os
professores da Fisica se colocarem em favor deéagia

de um aquecimento em escala global, mas compresander
que essa defesa ndo é unanime, uma vez que ha um
crescente grupo de pesquisadores e tedricos qeditaon

que ndao ha o referido aquecimento da terra. Tal
perspectiva de negacdo do conhecimento cientéimose
tornado frequente nas esferas escolares e reapsent
claro apagamento das diferencas entre o que é salwer
senso comum — e o0 que é conhecimento. Conformegont
Saviani (2015, p.288), ha uma clara diferenca entre
conhecimento e opinido e para iSso 0s gregosaudin

trés palavras diferentes — referenciando o fenonaeno
conhecimento -Doxa, Sofiae Episteme—, conforme
pontuado neste estudDoxa significando opinido, “se
originava dos sentidos e se chamava opinido nagupor

se tratasse do modo de pensar de cada um, ma® p@Equ
poderia, nunca, ser demonstrado como algo inteireame
sélido e necessario” (TONET, 2013, p.27)Safia é a
sabedoria fundada na experiéncia e a Episteme é o
conhecimento cientifico. A agenda assumida pele pos

modernismo nao reconhece a diferenca entre ogditsy
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tipos de conhecimento, o que dificulta a distingéo,
ambito da escola, do que é essencial e do qualénsal
no que se refere aos elementos culturais que preasr
assimilados pelos alunos.

Assim, a convite dos referidos professores, a
pesquisadora-participante e um professor da aregedgrafia
estiveram presentes em sala a fim de promover eridef
discussao. O professor convidado se colocou naaafa ndo
existéncia do fendmeno climatico do aquecimentobajlo
Reconhece-o, entretanto, como fendmeno relacioaadonsumo
e, desse modo, foi confrontado pelos professoréssdedas exatas
com o uso de videos e textos que discutiam — asaigsivamente,
ora de forma argumentativa sobre o referido fen@meh
professora de Educagéo Linguistica coube o papapdetar — a
partir de determinados conhecimentos linguisticoxenceito de
persuasd@argumentaca@specificamente —, em que momento 0s
pesquisadores dos videos eram persuasivos e emauento
apresentavam argumentagao consistente. No entaatojidade
da Educacédo Linguistica se restringiu a apontaxisiéacia do
discurso persuasivo ou argumentativo naquele ctnéspecifico
e ndo como estratégia linguistica utilizada em osutpbjetos
culturais.

No encontro seguinte, os professores da Fisicalicati

fazer um trabalho com a escrita e solicitaram, el@ssdo, uma
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redacdo em defesa ou em oposi¢cdo ao aquecimerial.gho
professora de Educacéo Linguistica ndo particigmse encontro
de producédo escrita, mas foi informada sobre aulifade de
promover a atividade em tela, que de fato ndo eeretizou. A
deciséo pela solicitacdo de uma atividade escetales pela
compreensdo de que em atividades que envolvem aa d&e
linguagens seria coerente — em razdo da prepalagsa@dunos para

o vestibular — préaticas de atividades escritas.aN®nte, o que
impera é uma visdo utilitarista do ensino da lingu&ducacéo
Linguistica, nesse sentido, é convidada reiterade®es a
desempenhar um papel de treinamento em relacdo aos
conhecimentos linguisticos em tela, sem que esjasmsliados a
qualquer funcéo social determinada ou se relacionem 0s
conhecimentos do mundo vivido. Apds a aula conjaata 0s
professores da Fisica e o professor convidadoataia sobre o
“tema” aquecimento globalessas areas do conhecimento nao
atuaram mais em conjunto.

Nos planejamentos coletivos que seguiram a esse
encontro, uma demanda que surgiu foi a necessittagaleordagem
de conteudos relacionados as éareas especificaEdueacdo
Linguistica com o trabalho com as obras literarasas
especificidades da lingua e a Fisica com os cooset@dativos ao
seu campo de conhecimento. Outra demanda emergemte
impossibilitou o trabalho foi a auséncia do probeska Fisica nos

encontros de planejamento. A partir do més de $EEmM
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especificamente, o professor da disciplina inigeus estudos no
Mestrado Profissional em Fisica na Universidadef@dle Santa
Catarina e uma das especificidades do mestradalestép era o
encontro presencial nas sextas-feiras a noiteneicimdo com o
horario dos encontros de planejamento coletivo. Wamque o
professor ndo conseguia participar do planejameoitgtivo, sua
atuacao interdisciplinar ficou comprometida. Osfipsionais se
dispuseram a socializar os planejamentos, mas dternwdo a
atuacdo dita interdisciplinar ndo mais ocorreu.nhldisso, as
Linguas Adicionais ndo participaram das atividadditas
interdisciplinares ao longo do percurso, muito agséio da falta de
professores e da necessidade de trabalho com cifiespede de
sua disciplina.

Nesse sentido, apesar da tentativa de um trabaifjorto
em uma perspectiva que se quis interdisciplinargue se
evidenciou ao longo da prética pedagdgica na defgrérspectiva
foi uma extrema dificuldade do grupo em concretizttabalho de
acordo com essa abordagem, seja por demandas/afjetomo
auséncia de professores, seja em razdo da comfwealts

necessidade do trabalho estrito com os contelidofaess.

Consoante a esse entendimento, ao término do semest

letivo, o grupo se reuniu para uma discussdo aardsabalho
desenvolvido ao longo do ano na perspectiva quegse
interdisciplinar e dessa reunido varias questfesndelencadas e

merecem atencdo. Sobre o trabalho na perspecterdisctiplinar
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gue se tentou levar a termo, a professora de Edadagguistica
evidencia que acredita que, no que se refere g&uda sua
disciplina em conjunto com aquelas que estavamngdas
previamente — conforme pontuado em secao anterigc-houve
um trabalho interdisciplinar efetivo, em favor damhagdo humana

integral do sujeito. Ela pontua:

Eu ndo acho que eu fui interdisciplinar esse
ano. Acho que teve um Unico momento, que
ficou bem clara a interdisciplinaridade — que
foi uma aula em que eu e L. — em que L. veio
falar sobre a questdo da ancestralidade da
mulher negra na obra da Conceicdo Evaristo
(Notas de campo reunido de avaliacdo - dez.
2017)

E em seguida afirma:

Se a gente (integrantes do projeto) for
considerar que estar em sala com outros
professores é a interdisciplinaridade, acho
gue sim. Que sim! Porque estivemos em sala,
eueT.,euekF., eueD., os trés juntos em
algum momento, mas a relacdo de
interdisciplinaridade enquanto necessidade
(para lidar com seus objetos do
conhecimento) e do aluno precisar que
houvesse essas relagbes, acho que ndo. No
entanto, essa semana quando trabalhei com
as escolas literarias, eu precisava muito da
geografia, da histéria. Chegou um momento
gue os alunos comecaram a falar de terra
plana e me deu um desespero porque eu nao
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sabia sair daquilo ali(Notas de campo
reunido de avaliacdo - dez. 2017)

Nesse momento, o professor da disciplina de
Quimica pontua que talvez um dos problemas naatenh
sido a relac&o tematica, como pontuou a profess@saa
relacdo interdisciplinar ter sido organizada a ipalas
disponibilidades dos professores e, com isso, f@gsora
de Educacéo Linguistica ter sido convidada ao linaba
com a Fisica, por exemplo. Nesse sentido, a prafeesn
causa expde que pela utopi@oncebia aqui como uma
visdo de mundo possivel — o ideal seria organizar o
trabalho a partir da pratica social e, nesse sentd
professores — as areas — seriam agenciadas a grtir
necessidade para a concretizacao do trabalho emdav
formagdo humana. Isso evidencia que mesmo que se
tenha, desde o inicio do trabalho com a perspegtiese
quis interdisciplinar, assumido que 0 grupo estara
processo de formacdo sobre o0 conceito de
interdisciplinaridade e que, por iss@tavidade de estudo
(DAVIDOV, 1988; FACCI, 2004) se colocava como uma

demanda, o que se tem na pratica € um grupo com um
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conceito de interdisciplinaridade consolidado, due
interdisciplinaridade tematica.

Nessa direcdo, quando o referido professor é
convidado a apresentar sua avaliagdo sobre o habal
realizado, ele afirma que teve dificuldade de tfadryano
ambito da quimica com as obras literarias, umaquez
por vezes, teve que buscar temas dentro dos kvisso
tornou o trabalho interdisciplinar forjado. E afanque
[...] a primeira semana dos livros para mifguimica]
assim, eu nao sabia o que fazer, ndo sabia medotas
de campo reunido de avaliacéo - dez. 2017).

Corroborando com o posicionamento do professor
de Quimica acerca da necessidade de se trabalhar po
temas, o professor de Matematica pontua que acha o
trabalho com as tematicas excelente, mas com s liv
sentiu muitas dificuldades. Ele afirma que, par@&scias
exatas — e possivelmente para as biologicastrabalho
com os livros foi muito dificil, porque, por vezes,
utilizavam o livro apenas para motivar uma discossa
tirando uma frase ou algo que o valha para podsr fa
parte da perspectiva interdisciplinar tal qual sk

conformava no campo. Discorre que a demanda do
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vestibular exige que se contemplem certos contelaos
gue, segundo ele, ndo da para fazer a partir doss)i
somente a partir dos temas, poiSe‘vocé seleciona bem
0s temas, consegue abarcar aquele rol de conteados
boa parte deles.(Notas de campo reunido de avaliagdo -
dez. 2017).

Em uma tentativa de retomar a discusséo acerca do
conceito de interdisciplinaridade tematica, a psbtea de
Educacéo Linguistica afirma que uma das angusitag s
a questdo tematica se refere, por exemplo, a néao
abordagem de questdes fundamentais da praticd aia

pontua

Uma coisa que me inquietou foi um

acontecimento na comunidade la no inicio (do
ano letivo) que foi a morte de um policial no

baile funk (evento que ocorre na comunidade
nas sextas-feiras) e ai a policia estava
parando a comunidade, especialmente o0s
negros (os policiais com armas pesadas) e
fazendo uma abordagem bem “esdrixula’ e

eu tinha um aluno negro da comunidade em
sala e me angustiou a gente nao discutir
teoricamente porque ele (aluno) tinha que
ficar deitado no ch&o e eu (professora branca)
passava direto pela abordagem. [...] a gente
(a escola) teve um toque de recolher uma
semana inteira e a gente nao falou sobre isso,
porque ndo estavamos trabalhando com a
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tematica do livro que podia discutir essa
guestdo. A minha angustia € que trabalhar
com tema te limita, quando problemas reais
surgem e precisam ser discutidgslotas de
campo - reunido de avaliagdo - dez. 2017).

Nesse momento, a professora de Ciéncias Sociais

pontua que:

[...] a gente ndo trabalhou essas questbes
nesse momento que aconteceu, mas em todas
as minhas aulas eu trabalho essa questdo.
Porque é um dever social de todo professor
trabalhar essa questdo [...] e teve até uma
guinta-feira que esse tema entrou tanto que
ninguém deu aula, a gente [professores e
alunos] s6 conversou a noite inteira sobre
esse tema(Notas de campo - reunido de
avaliacao - dez. 2017).

E novamente a professora de Educacao Linguistica
tenta argumentar sobre a necessidade de um trabalho
tedrico e, por isso, pedagogico, organizado a rpdei

conhecimentos sistematizado:

A gente comentou em sala, mas nao de
articular com o grande tempo [..] as

articulacbes com o grande tempo sao
necessarias, para eles [0s alunos] entenderem
gue nao é uma realidade que esta aqui, ali ou
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acola, mas é uma realidade, mas que faz parte
da histéria humana.(Notas de campo -
reunido de avaliacdo - dez. 2017).

As reverberacdes discutidas acima evidenciam as
concepcOes de escola, papel do professor, objeto do
conhecimento e formacdo humana que podem nortear a
pratica pedagdgica. Importa compreender que, & part
alinhamento ao ideario da psicologia histéricowmalt e
da pedagogia histérico-critica, a escola € coneetidno
I6cus de socializagdo do conhecimento historicamente
acumulado, que deve ser apropriado pelos alunasspar
humanizagédo. Nessa perspectiva, cabe ao professor,
papel de interlocutor mais experiente, “a ideraif&o dos
elementos culturais que precisam ser assimiladius pe
individuos da espécie humana para que eles se rforme
humanos” (SAVIANI, 2015). Nesse sentido, € o prefes
que poderd definir o que das produgbes humanas
existentes deve ser apropriado pelo individuo e/orfde
sua humanizacdo. Nesse sentido, os problemas reais
identificados pelos professores, muitas vezes, s&D
identificados como problemas pelo sujeito empirico,

justamente porque ele ndo domina o0s instrumentos
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tedricos e préticos para a compreensao da prakiial.sA
partir disso, compreendemos que uma necessidade
recorrentemente encontrada no cotidiano escoladé a
transformar a informacdo cotidiana em conhecimento
cientifico, de forma a facultar a elevacdo do genér
humano (HELLER, 2016 [1970]).

Em favor da mesma compreensao, Saviani (2015)
afirma que a nocéo de classico recebe grande iarymat
no trabalho pedagdgico, uma vez que classico doaque
se firmou como essencial e perdurou na histérianaido

que deve ser apropriado pelos sujeitos. O autdupon

A escola existe, pois, para propiciar a
aquisicdo dos instrumentos  que
possibilitam o acesso ao saber elaborado
(ciéncia), bem como o préprio acesso aos
rudimentos desse saber. As atividades da
escola basica devem se organizar a partir
dessa questdo. Se chamarmos isso de
curriculo, poderemos entéo afirmar que é
a partir do saber sistematizado que se
estrutura o curriculo da escola elementar.
(SAVIANI, 2015, p.288)

Além disso, evidencia-se a compreensdo da

especificidade do trabalho educativo e, mais paevente,

do géneroaula, uma vez que a professora das Ciéncias
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Humanas afirma que, em dado momento, ttma
[problema de seguranca na comunidadgjou tanto que
nao se deu aufaNotas de campo - reunido de avaliacdo
- dez. 2017). Reiteramos que para que haja apyetiz,
deve haver atividade de ensino organizada e sis&na
pois é o professor o responsével por mediar adeldgs
estudantes com o objeto de conhecimento para a
compreensao critica da realidade social, orientamdo
organizando o ensino (MOURA et al, 2010, p.216), ou
seja, se 0s motivos de professor e aluno nao dangio
trabalho educativo ndo se concretiza. Sobre tal

compreenséo, 0 autor pontua:

As acbes do professor na organizacao do
ensino devem criar, no estudante, a
necessidade do conceito, fazendo
coincidir os motivos da atividade com o

objeto de estudo. O professor, como
aquele que concretiza objetivos sociais
objetivados no curriculo  escolar,

organiza o ensino: define acbes, elege
instrumentos e avalia o processo de
ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, novamente concordamos com

Saviani (2015) na afirmacao de que classico ndagca
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transmissdo-assimilagdo do saber sistematizado -
producdo humana objetivada —, de forma organizada e
sistematizada pelo trabalho do professor que assume
papel de interlocutor mais experiente, que sabeague
alunos — sujeitos concretos — precisam se aprogaar
conhecimentos, que, para eles enquanto sujeitos
empiricos, nem € uma necessidade aparente. Dedt® mo
portanto, s0 se pode assumir um trabalho com véstas
humanizagéo se compreendermos que a fungéo ptincipa
da escola €é possibilitar a apropriagcdo dos contesttivs

tedricos pelos estudantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com a elaboragéo tedrica realizada nesta dissertaca
buscamos contribuir para as discussfes da areduta¢io, com
especial atencéo as ac¢Oes pedagodgicas voltadas [ahacacao
Linguistica em uma perspectiva que se quis inteiplisar. Para
tal, tomamos os fundamentos tedrico-epistemoldgioms
metodoldgicos da psicologia histérico-cultural (\OGSKI, 2013
[1982]) de base materialista historico e dialétigse assume como
fundamental o processo de formacdo humana, congerda
essa formacdo em alinhamento ao papel da esc@asecthlizar
0s conhecimentos historicamente acumulados pelprdondos
homens —; ao papel do professor, concebido conssldntitor
mais experiente, que deve possibilitar a apropoiacks
objetivacbes humanas sistematizadas e organizadaém disso,
a centralidade dos objetos do conhecimento aliagoatica social
para promocédo da humanizacéao (SAVIANI, 2012 [1983])

A luz dessa compreens&o, a Educac&o Linguistieheec
enfoque quando assumimos sua importancia para curper
formativo dos sujeitos e, relacionado a isso, que éscola a
instituicdo responséavel por facultar uma formacémdma com
contornos relacionados a omnilateralidade. Esgadgéio s6 se
torna possivel pela apropriacéo do patrimonio calltaumano, o
que representa uma possivel suplantacdo da ualld&ete

presente nos espagos escolares, tal qual na alkdeial. Essa
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condicdo de superar um ensino pragmatico em diracama
educacdo comprometida com o desenvolvimento hurménge
torna real se houver a compreensao acerca dascuessgportam
as praticas pedagodgicas e as suas referidas reagibe
metodoldgicas. Assim, tomamos neste estudo conem@ss para
o trabalho educativo voltado a formacéo integral dojeitos a
necessidade premente de se assumir uma base 4tedrico
epistemoldgica e metodoldgica coerente e conscidat®odo que
se possa superar 0s unilateralismos e se afastgralieas
estruturalistas e reprodutivistas, em favor de edwracao voltada
para o futuro (SUCHODOLSKI, 2002 [1978]).

Nesse sentido, esta dissertacdo buscou responder a
seguinte questdoHa lugar para a Educacdo Linguistica,
orientada a formagdo integral dos sujeitos, em uma
perspectiva que se quer interdisciplinar e em um caexto de
educacao popular?Tal questao desdobrou-se em trés questdes-
suporte: (i) Se/Como a Educagéo Linguistica estabetlialogo
com 0s outros componentes curriculares em uma ¢eie®
interdisciplinar tal qual posta no campo em estudi?De que
forma a Educacao Linguistica é evocada na relagéoas outras
disciplinas? (i) E possivel garantir o trabalhont a
especificidade da lingua em didlogo com as outissiptinas
numa configuracdo de trabalho como a posta?

A perspectiva filiada ao ideario da psicologia dris-
cultural assumida nesta dissertacdo permitiu — a&mom a
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pesquisadora-participante — conduzir o trabalhgemspectiva que
se quis interdisciplinar voltado para a formacaméaa, em que
esta é concebida como “tarefa social, requeridada processo
educativo, com especial destaque a educacéo eEIlARTE;
MARTINS, 2013, p.55). Em convergéncia com a quegtial de
pesquisa e de modo a organizar as discussfes [@spusste
estudo, tracamos comabjetivo geral problematizar o trabalho
com a Educacdo Linguistica em uma perspectiva qugusr
interdisciplinar e em um contexto de educacéo Eopassumindo
tal trabalho em aproximacéo a formacao integraldgetos, para
0 qual a dimensao conceitual que acompanha a apaged da
lingua deve ser mantida. Em convergéncia com tgdtieb, o
presente trabalho teve combijetivos especificodi) identificar
como/se a Educacao Linguistica estabelece diadlogoos outros
componentes na acdo formativa levada a efeitoagiigsentar e
discutir de que forma a Educacao Linguistica é adana relacéo
com as outras disciplinas nessa acao formativaaialisar em
que medida o trabalho com a especificidade dadimgu didlogo
com as outras disciplinas numa configuracdo delinalbcomo a
posta € garantida.

Assim, no primeiro capitulo, ocupamo-nos de apitesen
e discutir a fundamentacdo tedrico-epistemoldgica ag
implicacdes  tedrico-metodoldgicas, dando enfoque as
contribuicbes dessa base tedrica para a formagé&nto Nesse

sentido, a partir das discussdes apresentadas gwy (2013
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[1987]), conceituamos as principais abordagenserpiddgicas —
Positivismo, Historicismo e Marxismo —, que ancoeaducacao
e as implicacdes destas perspectivas para umhmbatente que
se efetive em alinhamento a formacdo com adjetivag@gral.
Tratamos também de apresentar e discutir as cesrpatiagogicas
e as implicagbes destas para a pratica pedagdgivando o
trabalho pedagdgico a partir da superacdo da dmsittre teoria
e pratica (SAVIANI, 2008). Assumimos, nesse sentidpartir do
ideario da psicologia histérico-cultural, que obtalio com os
objetos do conhecimento — produgdo humana — dewar e
voltados ao aluno concreto, que precisa de conlestd® que
transcendem sua cotidianidade, para a humanizacao.

Ainda no primeiro capitulo, a partir dos escritas Id
Vigotski, discorremos sobre o conceito de fun¢@aEsobbgicas
superiores, relacionadas a producéo-reproducadstizria e da
cultura, ou seja, a relagcdo estabelecida entre inoeneatureza,
derivada do trabalho. A base tedrica a qual nadanfids, a
Psicologia Histérico-Cultural, ancorada no fundatoen
epistemoldgico marxista, empenha-se na assungacundz
educacdao que se coloque a servico da transforrhacdana e, por
isso, na base dela, da conscientizagdo/humaniziggisujeitos,
contribuindo com reflexbes nas relagbes existentesdre
aprendizagem e desenvolvimento. Assim, 0 estabedeto das
zonas de desenvolvimento, a formac¢édo dos conamtaianos e

cientificos, os planos genéticos do desenvolvimbotoano, sao
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alguns conceitos articulados na relagdo entre dz@yem e
desenvolvimento.

Importa destacar que, ao longo desta pesquisa,
procuramos reiterar que o ideario da Psicologi#oo-Cultural
nao se coloca em negacéao da face bioldgica doddndis, sendo,

0 cérebro tomado como fundamental na atividade ahatds
sujeitos, mas que, apesar de ser primordial, pdrgse e condi¢éo
para o desenvolvimento de capacidades tipicamembatas, ndo
€ em si a garantia para isso. Ele é assumido,, oie® base para
0 desenvolvimento de novas funcbes, sendo a lirgoag
concebida, assim, como instrumento psicoldgico daliagao
simbdlica, admitindo papel fundamental na (re)fdeméo de
conceitos generalizados culturalmente por intermédi relagéo
entre 0 homem, a cultura e a histoéria.

Ainda no escopo desse primeiro capitulo procuramos
compreender, a partir da relacdo entre trabalhomodatividade
vital e humana — e a linguagem, a atividade comcé&gho
Linguistica como acdo pedagdgica que leve os eadieslaa
perceberem a linguagem como fendmeno histérico Exop
(BRITTO, 2012). Nesse sentido, buscamos nele reptas a
Educacéao Linguistica comprometida com a humanizagpartir
da relacdo entre objetivacéo e apropriagdo dososbidaborados
da cultura.

No segundo capitulo, descrevemos a metodologia da

pesquisa, evidenciado a necessidade de concelesqgaiga pela
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superagdo da dicotomia qualitativa/quantitativa,aumez que
nossos esfor¢cos ao longo desse estudo se deraaventdé uma
base materialista historico e dialética. Em necessanvergéncia
com a fundamentagdo do ideéario da pedagogia ldstoritica,
buscamos pautar nossa a¢do na pratica social, sEndoncebida
como ponto de partida e de chegada do trabalha@pgita. Além
disso, em razdo da especificidade do campo — ufjetprde
educacao popular —, conceituamos o projeto em aqgatir de
discussdes da area a educacdo popular, educacamitéoia e
educacao social, procurando estabelecer a refetideergéncia
com o estabelecido no campo.

O ultimo capitulo dividiu-se em trés se¢des e aqopteu
a discussao e a analise, a elaboracédo tedrica,etiossidados
gerados ao longo dos oito meses em que estivemeampo em
razdo da pesquisa-participacdo, tematizando o lh@bzom a
Educacéo Linguistica em relagcao com as outragdliisas em uma
perspectiva que se quis interdisciplinar. Ao ewvii@mos o
referido percurso, pudemos — a partir do nossctigbjgeral —,
problematizar o trabalho com a Educacgdo Linguistice uma
perspectiva que se quis interdisciplinar e em umtesto de
educacao popular, assumindo tal trabalho em apeagpdm a
formacao integral dos sujeitos, compreendendo ppm, tanto, a
dimenséo conceitual que acompanha a aprendizagelngim
deve ser mantida.
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Na primeira secao, tratamos de apresentar e diszuti
avancos e as constricbes para um trabalho com jefostda
cultura em favor da formagdo humana com adjetivagi@gral,
assumindo a relacdo entre a Educacéo Linguistiea eutras
disciplinas em um contexto que se quis interdisw@pl Na
segunda secdo, procuramos identificar como a Eéacag
linguistica era evocada pelas demais areas do com®o nessa
perspectiva de trabalho, concebendo o trabalhoceckimgua como
fundamental para a humanizacdo dos sujeitos pleleére entre
apropriacdo e objetivacdo. Por fim, a terceira cegécura
destacar as reverberacdes metodoldgicas da acda Eduorcacdo
Linguistica na configuracao de trabalho posta mopca

Importa destacar, a guisa de consideracdes fipags,em
uma mirada ingénua, acreditamos — anteriormentssarentrada
no campo — ser possivel o trabalho em uma perspecti
interdisciplinar com vistas a formacdo humana irgiegNo
entanto, a partir de nossa filiagdo a uma fundaagéntde base
materialista histérico e dialética, assumimos, cometidos com
a base filosofica marxista, que os individuos tors@ humanos
na relacdo dialética entre objetivacao e apropriagde ocorre na
medida em que, pela atividade vital, o homem, emguaer
genérico, assegura sua existéncia biolégica, nieenacende na
garantia das condicbes materiais de existéncia,asequais nao
haveria historia. Justamente por conceber o homammw cser

social que reproduz sua vida é que precisamos a&ssem
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convergéncia com Tonet (2013, p.19), “que o prdjetgués nao
pode, por sua prépria natureza, ultrapassar adamgede classes;
nao pode superar a exploracdo do homem pelo honidesse
sentido, a realizacé@o plena dos seres humanosuréa éealidade
possivel, o que traz implicacdes substanciais amalino que se
pretendeu interdisciplinar em favor de uma formdgfimana com
adjetivacéo integral.

Tal compreensao converge com o entendimento de
gue o momento historico-social que caracteriza a
sociedade burguesa vai trazer profundas implicagées
0 modo de organizagao atual — e a dinamica estathele
com o capital pelos individuos. Assim, os dois &etos
caracteristicos desse momento historico-socialapaise
na Revolucédo Industrial e na revolucao burgueseeszp
pela Revolugdo Francesa (TONET, 2013). Estes dois
elementos sdo cruciais porque representam o impalso
forcas produtivas que contribuirdo fortemente para
processo acumulativo que caracteriza a sociedade
capitalista, tendo profundas implicacbes em todss o
aspectos da vida humana, “econdmicos, politicasaiso
ideologicos, culturais, familiares, etc.” (TONETQ13,
p.50).
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Essas transformacdes certamente promoveram
melhorias nas condi¢bes de vida da humanidade, mas
também trouxeram consequéncias negativas e dramatic
especialmente para a classe trabalhadora “envoénia
terriveis situacdes de miséria, de pobreza, deigdeside
vida e de salarios absolutamente degradantes meaas,
sem protecdo politica e legal alguma” (TONET, 2013,
p.50). O aprofundamento da sociabilidade capitalist
acentuou a ideia de que a sociedade pode ser cdatab
gual um organismo bioldgico e, por isso, imutavefue
implica que as desigualdades séo assumidas conmaisat
do sistema tal qual ele se conforma e que o
aperfeicoamento da sociedade nos moldes burgueses
poderia permitir o aperfeicoamento da humanidade. A
sociedade burguesa, ao mesmo tempo em que intardita
possibilidade de entender a realidade social cdmale
fato é, imprime um carater de naturalidade a estasbes
sociais.

Essa naturalizacéo s € possivel pela negacdo da
exploracdo embutida no ato de compra e venda r@ake
no capitalismo —, o que implica que, por ser fudad

exploracdo e opressdao da minoria pela maioria,
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mecanismos sao utilizados para ocultar essas Gpess
Para Paulo Neto (1985, p.16 apud TONET, 2013, pab2)
“[...] alienacao e a reificacdo, conectadas adctfiggmo da
mercadoria’ [...] [,] s&o necessarias: a sociedaaguesa

nao pode existir sem eles, que acabam por criar uma
aparéncia coisificada da realidade social”.

O resgate das categorias datalidade e da
esséncia— fundamentais no estabelecimento da ciéncia
moderna — contribui para a compreensdao do
estabelecimento dos compromissos desvelados ndseio
capitalismo. Em uma sociedade pautada pela luta de
classes, o conhecimento a partir da perspectivgubaa
nao pode ser tomado pelo desvelamento dos mecanismo
essenciais da forma de sociabilidade atual, umaguez
esta € marcada pela exploracdo do homem pelo h@amem
suas consequéncias. A classe proletaria, no enexe
se interessar pelo conhecimento profundo das
desigualdades postas na realidade social, magisogse
comprometer com tal desvelamento se seus esforgos
estiverem voltados para a superacao da forma duual

sociabilidade.
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Nesse sentido, a impossibilidade da efetivacao de
um trabalho interdisciplinar em favor da humanipaca
reside no fato de que, na sociedade pautada petdcide
necessidades, ldbberdade categoria essencial no que se
refere a escola, nasce comprometida, uma vez que
entendemos que um trabalho pedagdégico voltado a
humanizacédo dos sujeitos, por meio da apropriagdo d
conhecimentos produzidos pelo homem ao longo da
histéria, s6 € possivel quando essa apropriac@id s
tal nivel que o individuo ser torne auténomo nag&b
com o conhecimento. Para Saviani (2015, p.291), “A
liberdade s6 sera atingida quando os atos forem
dominados. E isto ocorre no momento em que 0S
mecanismos forem fixados” e, por mais paradoxal que
pareca, quando o sujeito passa a exercer a atevidad
forma automética é que ele passa a ter condi¢cdes de
exercer com liberdade tal atividade. Mas, em uma
sociedade dividida em classes antagoOnicas e balizsld
exacerbacdo da necessidade, a categoria da lieendad
pode se efetivar verdadeiramente.

No modo de organizacdo pelo capital, a

mercadoriaé categoria central e absoluta, de modo que a
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sociedade ndo é fundada na permissdo e interdicdo —
necessidade e liberdade —, mas na exacerbacdo da
necessidade como extrapolacdo das categorias pogro
capital, o que implica que a interdisciplinaridage
assumida como uma pratica metodologica — nasce
comprometida com a realidade social vigente — a
capitalista. E, ao ser fundamentada em premissas po
modernistas como as identificadas no campo em @stud
se colocam em favor da manutengcao social e ndo como
ponto de partida para a transformacéo dos serearifasnm

e, como consequéncia, possibilidade de transfomnaca
social.

Esse tempo de gaseificacdo e exacerbacdo das
categorias do capital traz a realidade enquantet@lojo
conhecimento definida como “uma construcao disearsi
que resulta do trabalho sobre os dados empiricos”
(TONET, 2013, p.56), o que elimina categoricamente
totalidade e a esséncia e imprime um carater estgpiri
insuperavel em todo processo de producdo do
conhecimento. N&o obstante, ha o acirramento da
centralidade do sujeito, que contribui para promavea

“dissociacéo entre a consciéncia e a realidadevafet
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(TONET, 2013, p.58); isso porque, a mistificacdo da
producao de mercadorias encobre a realidade sNeiste
modo de organizacdo vigente pautado pelo capital, a
mercadoria ganhou ares fetichizados e tomou o Ildgar
compromisso pelo desvelamento da realidade social.

O p6s-modernismo — encontrado com muita forga
no campo — assenta-se na hipercentralidade docsujae
traz como caracteristica fundante a énfase natsuthgele
face a uma recusa da compreenséao objetiva daaealid
As implicagbes para a concretizacdo de um trabalho
comprometido com a transformacédo séo vitais, pais n
pratica ela aparece, por vezes, como “demissaafanea
realidade que parece recusar qualquer possibilidade
transformacao radical [...] ora como voluntarismb;
jetivando moldar a forca essa mesma realidade ¢ral
como politicismo, atribuindo a esfera da politica a
capacidade de moldar o mundo social” (TONET, 2013,
p.61). O resultado dessa ultra/hipercentralidadsujkto
se verifica na negacao das diferencas entre os tpo
conhecimento Boxa Sofiae EpistemdSAVIANI, 2015)
e, com isso, a despreocupacdo com a apropriacdo do

conhecimento historicamente acumulado e, a padir d
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descompromisso com uma fundamentacéo rigorosa, a
manuten¢ao dstatus qupuma vez que conceitos como
cidadanig democracia pluralismo e socialismo séo
agenciados em uma tentativa de conferir uma adéapo

ao trabalho educativo desenvolvido ho campo, masco
pouco rigor e, por isso, de forma pouco criteripsatanto
superficial.

No escopo dessa discussdo, as pedagogias nao
criticas — da esséncia e da existéncia —, repeskEt
respectivamente pela Escola Tradicional e pela |&sco
Nova, que estabeleceram, por seu carater de negagao
historico embate no campo pedagogico e que searavel
com bastante forca no campo, apesar de arrolarearspa
— como ja pontuamos — um carater salvacionistapeéo
de sua pretensa intencdo rmmualizacdo sociale
superacdo da marginalidadéSAVIANI, 2012 [1983]),
evidenciaram, apenas, que, da passagem de uma
concepcao pedagogica igualitarista para uma coéoepc
pedagdgica das diferencas, o comprometimento adeumi
foi com um ideal de manutencdo da sociedade

hegemaonica, pela justificacdo de privilégios.
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Nesse sentido, corroboramos com Saviani (2012
[1983]) a afirmacdo de que o carater revoluciondao
pedagogia da esséncia € historico, ou seja, madic
historicamente, o que significa que, uma vez que a
sociedade burguesa pautada na relagdo contratual se
estabeleceu, as pressdes por igualdade se maalificBe
uma igualdade formal — em que todos sao iguais\feea
lei —, a exigéncia passou a ser por uma igualdzale Mo
gue se refere ao trabalho educativo, sabemos cater
revolucionario da esséncia residia na transmisséo d
conhecimento acumulado pelo conjunto dos homens, ma
dada a historicidade dos conteudos culturais, al ide
igualdade real reivindica ndo apenas a transmiggdo
conhecimentos, mas a transformacdo de conteudos
abstratos e fixos em conteudos reais e concretBscala
Nova surge, entdo, da dendncia feita pela burguesia
extrema oposicdo ao acesso das camadas trabakhadora
escola. Assim, por seu carater de negagdo, assema-
extremo oposto da essencialidade humana, ou seja, €
existéncia convidada a reestabelecer a hegemonia
burguesa, por meio ndo mais da transmissao de

conhecimentos, que é secundarizada, mas de uma
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pedagogia centrada nos métodos e processos — uma
pedagogia das diferencas (SAVIANI, 2012 [1983]).

Tal recorte da historia dos embates pedagdgicos
serve para referenciar e, também, evidenciar o/ooes
ao longo da pesquisa em tela, uma vez que apesa de
pedagogia da esséncia o conhecimento ser maiglogatr
gue € na pedagogia da existéncia, em nenhuma das
concepcbes pedagodgicas ele foi convertido em
instrumento para compreensao critica da realidadals
Isso se torna essencial para compreendermos as
especificidades de um trabalho que se quis
interdisciplinar, mas nasceu no seio do capitalisonma
das versdes mais perversas, escamoteado numa ode ao
multiculturalismo, o que nos coloca frente a coraps@o
de que o proprio desejo por empreender um projeto
formativo pautado na interdisciplinaridade,
contemporaneamente, poderia ser um prenuncio da
ancoragem pos-modernista, tal qual encontradadsono
campo.

Uma pedagogia revolucionaria, como a que temos
defendido ao longo desta pesquisa, pautada naadear

Psicologia Histérico-Cultural e na pedagogia histir
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critica (SAVIANI, 2012 [1983]), centra-se na iguadid

real entre os homens, convertendo-se — em art&ulac
com as forcas emergentes — em instrumento de ragéw
dessa igualdade. Pelo fundamento materialistariuste
dialético, ndo esta em negacdo da esséncia ou da
existéncia, mas a compreensao da necessidadeadasistér
supera-las por incorporacdo e o “cerne dessa miwida
radical consiste na superacdo da crenca na autarmmi

na dependéncia absolutas da educacdo em face das
condicbes sociais vigentes” (SAVIANI, 2012 [1983],
p.66). Assim, conceito d&abalho educativoconverge

com a humanizacdo do género humano, ultrapassando,
dessa forma, as pedagogias da esséncia e da ef@stén
(SUCHODOLSKI, 2002 [1978])

Consoante a isso, voltamos nossa discusséo para
compreender que, em um tempo em que 0 esvanecimento
da especificidade da escola como instancia respehsa
pelo ensino de conhecimentos historicamente aculosila
parece referendada por muitas, se ndo quase taslas,
perspectivas educacionais, 0s projetos verdadeiiame
humanizadores tem que estar muito comprometidosacom

defesa dos componentes curriculares e de sualmagéo
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para o processo de humanizacéo, o que revela ui@en
em que qualquer movimento em direcdo a
interdisciplinaridade se converta em prendncio do
esvaziamento do papel da escola, concebida como
comprometida com a formagao humana.

Tal cenario se da em razéo do carater duplice do
préprio sistema capitalista, uma vez que, como ja
reiteramos, a partir dos pressupostos de Tonet3(201
p.51), por sua prépria configuracdo “ela permiteae,
mesmo tempo, interdita a compreenséo da realicsuid s
como ela de fato é”; ou seja, por ser fundada legde
contratual — de compra e venda das forcas de habaé
por este ato ser um ato puramente social, a candica
natural evocada pela l6gica burguesa é ultrapasstida
evidenciado que ha uma distin¢cao essencial entuecza
e sociedade. No entanto, sua fragilidade € tamhém s
forca quando esse mesmo ato de compra e venda de
trabalho oculta a exploragdo embutida nele — aati@&o —

, 0 que contribui para imprimir um carater de ratdade
as relacdes sociais. Enfim, o modelo capitalista na

impede que haja uma compreensao critica da realidad
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mas oculta essa compreensao em favor da manutdacao
status quo

Por fim, por mais que estivéssemos
comprometidos com um ideal de transformacdo e
quiséssemos levar a termo um trabalho educativo
assumido como o ato de produzir de forma direta e
intencional nos individuos — alunos — a humanidpdeé
produzida pelo conjunto dos homens, neste momento
histérico e, por isso, no modo de organizacdo bkocia
vigente, um trabalho interdisciplinar que se co@o
mesmo tempo em favor da formacdo humana integral e
que ndo evanesca/secundarize 0s conhecimentos

produzidos historicamente torna-se impossivel.
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