Anna Paula Ribeiro Alves

CONCURSOS PUBLICOS PARA PROFESSORES DE
EDUCAGCAO FISICA DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
FLORIANOPOLIS (1996-2014): UMA ANALISE DAS PROVAS E
DE DOCUMENTOS POLITICO-CURRICULARES

Dissertacdo submetida ao Programa de
Pés-Graduacdo em Educagdo Fisica da
Universidade Federal de Santa Catarina
para a obtencdo do Grau de Mestre em
Educacdo Fisica.

Orientador: Prof. Dr. Jaison José
Bassani

Floriandpolis
2019



Ficha de identificacdo da obra elaborada pelo autor,
através do Programa de Geragdo Automatica da Biblioteca Universitaria
da UFSC.

Alves, Anna Paula

CONCURSOS PUBLICOS PARA PROFESSORES DE EDUCACAO
FISICA DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE FLORIANOPOLIS
(1996-2014) : UMA ANALISE DAS PROVAS E DE
DOCUMENTOS POLITICO-CURRICULARES / Anna Paula Alves
; orientador, Jaison José Bassani, 2019.

209 p.

Dissertacdo (mestrado) - Universidade Federal de
Santa Catarina, Centro de Desportos, Programa de Pés
Graduacdo em Educacgdo Fisica, Floriandpolis, 2019.

Inclui referéncias.

1. Concursos Publicos. 2. Concepgdes Norteadoras.
3. Educagdo Fisica. 4. Documentos politico-
curriculares. I. Bassani, Jaison José. II.
Universidade Federal de Santa Catarina. Programa de
Pbos-Graduacdo em Educacgdo Fisica. III. Titulo.




Anna Paula Ribeiro Alves

CONCURSOS PUBLICOS PARA PROFESSORES DE
EDUCACAO FiSICA DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
FLORIANOPOLIS (1996-2014): UMA ANALISE DAS PROVAS E
DE DOCUMENTOS POLITICO-CURRICULARES

Esta Dissertacao foi julgada adequada para obtengdo do Titulo de
“Mestre em Educag@o Fisica”, e aprovada em sua forma final pelo
Programa de Pés-Graduagdo em Educagéo Fisica.

Florianépolis, 26 de fevereiro de 2019.

TR

Prof* Dr*/Kelly Samara da Silva
Coordenadora do Curso

Banca Examinadora:—J

AP UMIN
Prof. Dr. Jaison Jo$é Bassani
Orientador

“FM UFSWQ:C hn

Prof] Dr. Francisco Emilio dd Medeiros

Examinador
sis

UFSC
Prof.

ictor Julierme Santos da Concei¢do
Examinador
(&

Prof. Dr. fa’fbic Machado Pinto
Suplente
UFSC




Este trabalho é dedicado aos meus pais,
Edna (in memorian) e Paulo.



AGRADECIMENTOS

Durante estres trés anos que levei para a concluséo do trabalho de
dissertacdo, diversas pessoas estiveram presentes me apoiando,
principalmente, nos momentos mais dificeis e desanimadores. Por ter que
conciliar os estudos com o trabalho como professora, 0 ato em sentar e
desenvolver a pesquisa ndo foi dos mais faceis, tendo em vista, a rotina
cansativa em trabalhar com criancas de 0 a 6 anos de idade diariamente.
Porém, estas pessoas, me incentivaram ao maximo, e nesse momento,
estou prestes a finalizar mais uma etapa da minha vida profissional em
Educacéo Fisica.

Primeiramente, gostaria de agradecer a Deus, pois, ele é o Unico
gue sabe o caminho que devo percorrer durante minha vida, e mesmo que,
este caminho néo seja o que escolhi, ele sabe o que é melhor para mim, e
nunca me dara um fardo maior do que aquele que eu consiga carregar.
Obrigada Senhor, por ter me ajudado nos momentos mais dificeis,
momentos estes que pensei que ndo conseguiria alcangar meu objetivo e
pensava em desistir.

Gostaria de agradecer também ao meu pai, que sempre foi um
incentivador dos meus estudos e sonhos. Ao meu irmdo, que da mesma
forma, e compreendendo a rotina de professor, sempre com palavras de
incentivo me ajudou a seguir em frente. Agradeco também ao meu noivo
Fernando, que estando diariamente ao meu lado, sabia das minhas
angustias, e por me mostrar sempre 0s pontos positivos que este trabalho
me traria, me ajudou a prosseguir. Muito obrigada meu amor, nunca me
esquecerei dessa fase em nossas vidas, e por mais dificil que ela tenha
sido, conseguimos superar juntos!

Por fim, apesar de ela ndo estar mais aqui, gostaria de agradecer a
minha mde amada, que desde a graduacdo, me influenciou a seguir a
carreira profissional como professora, persistindo para que eu seguisse
em frente. Ela, pessoa que mais amei nesse mundo, segue sendo
diariamente a minha inspiracdo como mulher, esposa, mde, amiga e
professora, e sei que sempre estara olhando por mim e me apoiando, de
onde quer que ela esteja, em minhas decisdes.

De modo geral, agradeco a todos os professores e amigos feitos
durante essa etapa. Os momentos passados durante a po6s-graduacéo
estardo vivos sempre em minha memoria, tendo em vista, que este
momento foi um processo de grande crescimento intelectual, académico,
mas também de superacdes pessoais.



“O maior educador ndo € o que controla, mas o que
liberta. Ndo € o que aponta erros, mas 0 que 0S
previne. N&o é o que corrige comportamentos, mas
0 que ensina a refletir. Nao é o que desiste, mas o
que estimula a comegar tudo de novo”.

(Augusto Curry)



RESUMO

O presente estudo objetivou analisar os concursos publicos para professor
de Educacdo Fisica da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis,
realizados pela Secretaria Municipal de Educacdo entre os anos 1996 e
2014. Tal analise mostrou quais sdo as concepgdes de infancia, docéncia
e pratica pedagogica, educacédo e Educacdo Fisica na Educacdo Infantil e
no Ensino Fundamental presentes nas provas desses concursos. Com o
intuito de enriquecer a discussdo acerca de tais concepcles, sete
documentos orientadores da pratica pedagdgica publicados pela
Prefeitura Municipal de Floriandpolis junto a Secretaria Municipal de
Educacdo no mesmo periodo das provas, também foram fontes da
presente pesquisa, que buscou apontar as mesmas concepgdes presentes
em tais publicagdes, com o intuito de realizar um confrontamento final
com aquelas oriundas das questdes das quatro provas analisadas. Todavia,
para que tal objetivo fosse alcangado, alguns caminhos foram percorridos.
Primeiramente, identificou-se os concursos publicos para professor de
Educacdo Fisica da RMEF realizados pela Prefeitura Municipal de
Floriandpolis entre os anos de 1996 e 2014; em seguida, foi realizada uma
andlise dos editais, provas, assim como das demais informagdes
consideradas pertinentes sobre tais concursos publicos; em se tratando
dos documentos politico curriculares, estes foram lidos e analisados com
o0 intuito de identificar tais concepgbes norteadoras, e por fim, foram
confrontadas as concepcdes identificadas nas provas dos concursos
publicos com aquelas presentes nos documentos politico curriculares
analisados e referentes ao periodo de realizacdo de cada prova. Na parte
da discussdo dos aspectos politico curriculares a partir dos dados
encontrados nas provas e nos documentos orientadores da pratica
pedagogica na presente pesquisa, buscou-se mostrar as mudangas e
avangos que aconteceram no decorrer dos anos com relacdo as
concepcOes norteadoras determinadas como categorias de analise a
priori, mas também de outras consideradas importantes e que foram
selecionadas posteriormente como objeto de analise. Por sua vez, na parte
das consideragdes finais, o que se prop0s foi, expor, finalmente, se as
concepcOes norteadoras presentes por meio de conhecimentos solicitados
nas questdes das provas dos concursos publicos condiziam, igualmente,
com aquelas descritas nos documentos orientadores publicados no mesmo
periodo de realizagdo de cada prova. O que se concluiu, portanto, foi que,
algumas concepcOes presentes nas questfes das provas ndo condizem
com aquelas presentes nos documentos orientadores publicado até o



periodo do concurso em foco, e que sdo resultantes dos avangos em
estudos académicos na area. Logo, este avanco das concepcdes, presente
nos documentos orientadores, e que expressam o ideal de préatica
pedagdgica, e consequentemente, de professor que se deseja selecionar,
em muitos casos, ndo aparece da mesma maneira abordado nas questdes
das provas, que se destinam, de certa forma, a selecionar candidatos que
atuardo como professores de Educacdo Fisica nas unidades educativas da
Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis.

Palavras-chave: Concursos publicos. ConcepgBes norteadoras.
Educacéo Fisica.



ABSTRACT

The present study had as objective to analyze the public contest for
physical education teachers from Floriandpolis municipal education
system, accomplished by the Municipal Secretary of Education between
the years 1996 and 2014. This analysis showed what are the conceptions
of childhood, teaching and pedagogical practice, education and Physical
Education in Childhood Education and Elementary School present in the
tests of these contests. In order to improve the discussion about such
conceptions, seven documents guiding the pedagogical practice published
by the City Hall of Florianépolis together with the Municipal Department
of Education at the same period of the tests were also sources of the
present research, which sought to point out the same conceptions present
in such publications, with the intention of making a final confrontation
with those coming from the questions of the four analyzed tests. However,
in order for the goal to be fulfilled, some paths were covered. Firstly, the
public resources for the physical education teacher of the RMEF
accomplished by City Hall of Floriandpolis between the years of 1996
and 2014 were identified; then an analysis was made of the notices,
evidence, as well as other information deemed pertinent to such public
contests; in the case of political-curricular documents, these were read
and marked with the intention of selecting some guiding concepts, and
the identified conceptions of these tests were compared to the conceptions
present in those political-curricular documents and referring to the period
of each test. At the part of the discussion of the political-curricular aspects
from the founded data in the tests and in the guiding documents of the
pedagogical practice in the present research, it was tried to show the
changes and advances that happened in the course of the years with
respect to the guiding conceptions determined like categories of analysis,
but also of others considered important and which were subsequently
selected as the object of analysis. On the other hand, in the final
considerations, what was proposed was, finally, to explain if the guiding
conceptions present through the requested knowledge in the questions of
the tests of public contests were also in line with those described in the
guiding documents published in the same period of each test. What was
concluded, therefore, was that some conceptions present in the questions
of the tests do not correspond to those present in the guiding documents
published until the period of the contest in focus, and which are the result
of the advances in academic studies in the area. Therefore, this advance
of conceptions, present in the guiding documents, and which expresses



the ideal of pedagogical practice, and consequently, the teacher that one
wishes to select, in many cases, does not appear in the same way in the
questions of the tests, in a certain way, to select candidates who will act
as teachers of Physical Education in the educational units of the
Florianépolis municipal education system.

Keywords: Public contest. Guiding concepts. Physical Education.
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1 INTRODUCAO

1.1 DA FORMULACAO DO PROBLEMA A METODOLOGIA DA
PESQUISA

O presente trabalho tem como objetivo analisar 0os concursos
publicos para professor de Educacéo Fisica da Rede Municipal de Ensino
de Floriandpolis, realizados pela Secretaria Municipal de Educagao entre
0s anos 1996 e 2014. Tal tematica é relevante por considerar que esta
forma de ingresso na carreira docente esta relacionada a uma selegéo que
deve expressar as transformagdes em torno das concepgdes de infancia,
docéncia e préatica pedagogica, educacdo e, Educacéo Fisica na Educacéo
Infantil e no Ensino Fundamental, visto que as diretrizes e orientacfes
curriculares dessa Rede de Ensino também sofreram modificacdes e ainda
continuam se transformando, como destacaremos nas paginas que
seguem.

De acordo com a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
(1988), a educacdo é um direito social, sendo competéncia da Unido, dos
Estados e dos Municipios proporcionar os seus meios de acesso. A
educacdo é direito de todos e dever do Estado e da familia, devendo ser
promovida e incentivada em colaboracdo com a sociedade, objetivando o
pleno desenvolvimento da pessoa, Seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

A Educacéo Fisica, integrada a proposta pedagégica da escola, é
componente curricular obrigatério da Educacdo Infantil e do Ensino
Fundamental, sendo sua préatica facultativa em alguns casos especificos.
No que se refere a etapa do Ensino Médio, a Base Nacional Comum
Curricular inclui, obrigatoriamente, praticas de Educacdo Fisica?,
contemplando, desse modo, os direitos e objetivos de aprendizagem,
conforme as diretrizes do Conselho Nacional de Educacéo.

Portanto, o professor de Educacdo Fisica, no caso da Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis, precisa estar preparado para
trabalhar com bebés, criancas e adolescentes, que podem ter de 4 meses a
14 anos de idade®, uma vez que os municipios, segundo a Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil (1988), devem atuar prioritariamente na

! Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, Art 26, § 3°.

2 Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Art 35, § 2°,

3 Portaria n.°240/2016: Disponivel em:
<http://www.pmf.sc.gov.br/arquivos/arquivos/pdf/03 11 2016 17.37.44.094b
9ef95208693f0al7ef1363189b5d.pdf>. Acesso em: 9 maio 2017.



http://www.pmf.sc.gov.br/arquivos/arquivos/pdf/03_11_2016_17.37.44.094b9ef95208693f0a17ef1363189b5d.pdf
http://www.pmf.sc.gov.br/arquivos/arquivos/pdf/03_11_2016_17.37.44.094b9ef95208693f0a17ef1363189b5d.pdf
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Educacédo Infantil e no Ensino Fundamental, levando em consideracéo
especificidades que devem ser consideradas a partir dos objetivos e
singularidades de cada etapa da Educagdo Basica.

Tratando-se da organizacdo da educacdo nacional, a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios devem organizar, em regime
de colaboracéo, os respectivos sistemas de ensino, e por essa razdo:

Os Municipios incumbir-se-do de: oferecer a
educacdo infantil em creches e pré-escolas, e, com
prioridade, o ensino fundamental, permitida a
atuacdo em outros niveis de ensino somente
quando estiverem atendidas plenamente as
necessidades de sua area de competéncia e com
recursos acima dos percentuais minimos
vinculados pela Constituicdo Federal a manutengdo
e desenvolvimento do ensino (BRASIL, 1996).

Sendo assim, o municipio de Floriandpolis/SC, lécus desta
pesquisa, oferece as etapas da Educacdo Infantil e do Ensino
Fundamental, e, atualmente em ambas, a Educacdo Fisica estd presente.
Em se tratando especificamente sobre a etapa da Educacdo Infantil, essa
emerge na Rede Municipal com o propésito inicial de atender criancas
carentes na década de 1970, e a Educacdo Fisica passa a integrar seu
curriculo a partir dos anos de 1980, por meio da contratacdo de bolsistas
de licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade do Estado de Santa
Catarina.

De acordo com a leitura e aprofundamento dos documentos
politico curriculares, que sdo fontes utilizadas na presente pesquisa, bem
como, demais pesquisas sobre a etapa da Educacdo Infantil, se faz
necessario um resgate quanto as concepgdes de Educagéo Fisica presentes
em tais publicagBes no decorrer do tempo. Inicialmente, como nos
mostram os estudos de Saydo (2004), os discursos e praticas da area da
Educacdo Fisica relacionados a Educacdo Infantil vinham contribuindo
para a funcdo de ajustamento, controle e disciplinamento do corpo ou
como coadjuvante na preparacdo das criancas para a alfabetizacdo no
Ensino Fundamental. A psicomotricidade e o desenvolvimento motor,
assim como a Recreacdo, fortemente ligados a Psicologia do
desenvolvimento, que tem como base aspectos evolutivos bioldgicos,
vinham oferecendo os pressupostos para a Educacgdo Fisica com foco no
desenvolvimento motor e nas estruturas cognitivas, com énfase na
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aquisicdo de habilidades ou no esquema corporal, lateralidade, percepcéao
espaco-tempo, equilibrio e locomocao.

O trabalho de Saydo (2004) sugere entdo a necessidade de uma
discussdo acerca da infancia para além do desenvolvimento motor, da
recreacao, da psicomotricidade, que contribuiriam para o cerceamento das
capacidades imaginativas das criangas, uma vez que estas dependem das
experiéncias com os conhecimentos. Trata-se de uma Educacdo Fisica
gue rompe com uma visdo mecanicista de corpo, pautada unicamente nos
conhecimentos bioldgicos, fisiolégicos, neuroldgicos, e passa também a
dialogar com os campos da Filosofia, da Historia, da Sociologia e da
Pedagogia, favorecendo a aproximacdo aos conteidos sociais e culturais
e que compreendem 0 corpo e suas expressdes como construgdo historico-
cultural.

Nas ultimas décadas, em se tratando do debate com as Ciéncias
Humanas e Sociais, as perspectivas desenvolvimentistas passaram a ser
criticadas com relacdo ao seu papel de mero passatempo, de suporte para
outros campos do conhecimento e com relag¢do & negacéo da crianga como
um sujeito marcado por questdes de género, classe, etnia, entre outras
diferencas culturais (SAYAO, 1999). Nesse contexto de dialogo, a
Educacdo Fisica passou a ser entendida como disciplina que trata,
pedagogicamente, também na primeira etapa da Educacdo Basica, da
cultura corporal, que envolve os jogos, as lutas, as dancas, as ginasticas,
0s esportes e outras praticas corporais historicamente construidas e
culturalmente desenvolvidas. Dessa maneira, estudos mais recentes que
tém buscado dialogar com a perspectiva da cultura corporal destacam a
centralidade do corpo e do movimento humano como elementos-chave da
pratica pedagégica na Educagdo Fisica. Todavia, é importante
compreender que:

O corpo perpassa todos os saberes envolvidos nas
unidades educativas, e a educa¢do do corpo
acontece pela integracdo, nem sempre harmonica
ou unidirecional, dos diferentes saberes atuantes,
sendo um deles a Educacédo Fisica. Ainda no que
tange a educacdo do corpo, destacamos a
necessidade de atentar para um alargamento da
compreensdo das praticas corporais que considere
elementos para além da dimensdo motriz
(FLORIANOPOLIS, 2016, p. 15).
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No que diz respeito ao dialogo (ndo isento de tensBes) com a
Pedagogia, se tem buscado uma aproximagdo critica com principios e
propositos da Pedagogia da Infancia, que emergem com maior
intensidade a partir da insercdo da Educacdo Infantil como primeira etapa
da Educacéo Basica*. Conforme Barbosa (2010), a pedagogia da infancia
constitui-se num conjunto de fundamentos e indicagbes de acédo
pedagdgica que tem como referéncia as criancas e as mdltiplas
concepcdes de infancia em diferentes espacos educacionais. Ela se
preocupa com a propria crianga, no que se refere aos seus processos de
constituicdo, suas culturas, suas capacidades intelectuais, criativas,
estéticas e emocionais. Admite-se que a crianga é sujeito de direitos,
compreendendo que toda e qualquer acdo educativa deve considera-la
como ser humano dotada de acédo social, portadora de historia, capaz de
multiplas relages. Desse modo,

[...] entende-se na conjuntura dessa pedagogia, que
a Educacédo Infantil deve estar orientada por uma
proposta pedagdgica aberta, conectada a realidade
a que se dirige e, sobretudo, constituida a partir da
participacdo das criangas, visto que 0S pequenos
passam a ser considerados como produtores e
protagonistas dos processos sociais (ROCHA apud
VAZ et al., 2009, p. 201).

Nesse contexto, a infancia deve ser concebida como uma categoria
geracional, social e histérica e geograficamente construida, heterogénea,
atravessada pelas variaveis de género, classe, religido e etnia. Nessa
perspectiva, exige-se uma definicdo de indicativos pedagdgicos que
possibilitem as criancas a experiéncia da infancia de forma a tomar parte
em projetos educacionais fundados na democracia, na diversidade, na
participacdo social, por meio de praticas educativas que privilegiem as
relagcBes sociais entre todos os segmentos envolvidos. A proposta de
trabalho pedagdgica deve contemplar as multiplas linguagens infantis e
romper com modelos pautados nas disciplinas escolares que fragmentam
o0s contetidos e determinam o tempo de trabalho das criangas.

Tomando como pressuposto que toda apropriagdo
cultural e qualquer aprendizagem é resultado de
uma relagdo social e partilhada de significados
coletivos, indica propostas pedagdgicas onde as

4 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Artigo 29.
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interacBes, as brincadeiras, a ludicidade e as
linguagens estejam vinculadas aos conhecimentos
das artes, da cultura, da ciéncia e da tecnologia
(BARBOSA, 2010, p. 2).

Em boa parte, 0 avan¢o na mudanga das concepcdes educacionais,
que influenciaram e continuam modificando diretamente a pratica
pedagdgica de professores de Educacdo Fisica na Educacdo Infantil,
aconteceu e ainda acontece devido a realizacdo de debates em torno da
educacdo de zero a seis anos e da propria area da Educacdo Fisica,
principalmente durante as formagdes continuadas de professores,
promovidas pela Prefeitura Municipal de Florianopolis e também nos
encontros do Grupo de Estudos Independente da Educacdo Fisica na
Educacdo Infantil (GEIEFEI)>. Este grupo foi formado visando
compreender a infancia e a especificidade do trabalho pedagdégico da
Educacdo Fisica com criancas de 0 a 6 anos por meio de debates e do
compartilhamento de experiéncias, objetivando estabelecer uma
aproximacdo mais efetiva da Educacdo Fisica com as discussdes da
Pedagogia (FLORIANOPOLIS, 2016a).

Em 2004, foram sistematizados pressupostos tedrico-
metodoldgicos para a Educagdo Fisica da Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis (SAYAO, 2004), no qual se ressalta a critica a uma
concepcao de Educacédo Fisica como disciplina escolar, que desconsidera
interesses e necessidades das criangas, determinando tempo de duragéo
das aulas em termos cronoldgicos, e fragmentando os contetdos. Além
disso, a critica, como ja visto anteriormente, assenta-se nas supracitadas
concepcdes desenvolvimentistas que consideram padrdes de normalidade

5 Grupo de Estudos Independente da Educacio Fisica na Educacdo Infantil — E
constituido por professores que atuam na etapa da Educagdo Infantil da Rede
Municipal de Ensino de Florianépolis. De acordo com o documento A Educacdo
Fisica na Educacdo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis
(FLORIANOPOLIS, 2016a), desde a sua constituicdo em 2004 buscam
empreender debates, envolvendo alguns dos principais temas que permeiam a
Educacdo Fisica na Educacgdo Infantil, compartilhado experiéncias e somando
esforgos para contribuir com as discussdes acerca da Educacdo Fisica que
acontecem nas instituicdes de educacdo infantil da rede municipal de ensino de
Floriandpolis. Além disso, procura-se estabelecer uma aproximagao mais efetiva
da Educacdo Fisica com as discuss@es da Pedagogia (inclusive em se tratando da
Pedagogia da infancia), considerando as especificidades desta etapa da Educagéo
Bésica.
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para as criancas, desconsiderando o contexto histdrico e social em que
vivem e se movimentam.

Esses pressupostos consideram a cultura corporal de movimento
como conteudo curricular a ser abordado nas aulas de Educacdo Fisica,
considerando a mediacdo dos adultos, as interaces entre as criangas e
entre adultos e criangas, dentro de um contexto envolto pela brincadeira.
Esta perspectiva também pode ser localizada nas orientagdes curriculares
para 0 Ensino Fundamental da Rede Municipal, que emerge nos anos de
1950 juntamente com uma Educacdo Fisica centrada no aspecto
instrumental do corpo, ou seja, na exercitacdo corporal e, desde os anos
de 1990, acompanhando o Movimento Renovador da Educagdo Fisica
brasileira, passou a centrar-se numa pratica pedagdgica baseada, como
dito, na cultural corporal de movimento.

Houve, entdo, uma mudanca, pelo menos em termos de concepgao,
da Educag@o Fisica como “atividade pedagodgica” para “componente
curricular”, que passa:

[...] a se ocupar de sistematizar e reelaborar
criticamente aquilo que vem sendo, na histéria da
humanidade, um campo de expressdes culturais e
que tem sido denominado de forma genérica, na
literatura cientifica da area pedagdgica da
Educacdo Fisica e também em diferentes propostas
curriculares de estados e municipios brasileiros, de
cultura corporal de movimento e que se expressa,
por exemplo, nas brincadeiras, jogos, dangas, lutas,
esportes, ginasticas, praticas corporais de aventura
urbana e na natureza e praticas corporais
introspectivas (FLORIANOPOLIS, 2016, p. 131).

Como visto anteriormente, a Educagéo Fisica, na etapa do Ensino
Fundamental, também passou a ter suas concepg¢fes modificadas no
decorrer dos anos, sobretudo, por meio das discussdes realizadas durante
os encontros de formac&o continuada oferecidos pela Rede Municipal de
Ensino de Floriandpolis. E importante salientar que esse movimento de
mudanca nas concepcdes educacionais na area da Educacdo Fisica, tanto
na etapa da Educacdo Infantil como do Ensino Fundamental, aconteceu e
se efetivou devido ao didlogo constante com o avango de pesquisas
académicas que surgiram sobre a tematica também no decorrer desses
anos. Entre os estudos que podem ser citados temos a dissertacdo de
Deborah Saydo intitulada de: Educagdo Fisica na Pré-escola: da
especializacdo disciplinar & possibilidade de trabalho pedagdgico
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integrado (1996), outra pesquisa é a dissertagdo de Adriana Maria Pereira
Wendhausen: O processo de formagdo continuada de professores e
professoras de Educacdo Fisica que atuam na Educacdo Infantil no
municipio de Floriandpolis: 1993-2004 (2006), e a dissertacdo de Ana
Cristina Richter: Sobre a presenca de uma pedagogia do corpo na
educacdo da infancia: retratos e vozes, lugares e tempos da corporalidade
na rotina de uma creche (2005).

A mudanga das concepcBes norteadoras, que aconteceu com o
passar do tempo, pode ser encontrada sistematizada nos documentos que
foram publicados ao longo dos anos pela Secretaria Municipal de
Educacdo (SME). Por meio da analise dessas publicacdes é possivel
compreender o percurso da pratica pedagogica em Educacdo Fisica no
decorrer do tempo, 0 que mostra que a area ndo tem sido a mesma, pelo
menos em termos curriculares. Além disso, os documentos tém a
finalidade de orientar a organizacdo, o desenvolvimento e a avaliacdo das
propostas pedagdgicas da RMEF, fornecendo subsidios a atuacdo
docente, por meio de uma base comum curricular que esta orientada nas
diretrizes nacionais da Educacdo Basica e que, consequentemente, aponta
para um projeto de Educacéo Fisica.

Tais publicagdes foram distribuidas para toda Rede Municipal de
Ensino de Floriandpolis, e, inclusive, subsidiaram e ainda subsidiam as
pautas e discussdes realizadas nos encontros de formacdo continuada de
professores, que sdo oferecidos e organizados pela Secretaria Municipal
de Educacdo, assim como do Grupo de Estudos Independente da
Educacdo Fisica na Educacdo Infantil. Todos esses documentos se
instituem como diretrizes, orientacBes, referenciais, guias que se
oferecem como moldura ou como pano de fundo para constru¢do do
Projeto Politico Pedagogico (PPP) das instituicfes e, consequentemente,
para a organizacao do trabalho pedagdégico de professores que ingressam
em cada uma das unidades que compdem a Rede. Isso nos leva a uma
primeira pergunta que da origem a pesquisa: como esses documentos
aparecem nos processos de selecéo de professores para ingresso na Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis?

Para a atuacdo docente nas instituicbes que compdem a Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis (RMEF), existem duas maneiras:
professor substituto e professor efetivo. O professor substituto, ou seja,
aquele Admitido em Carater Temporério (ACT), precisa participar,
anualmente, de um processo seletivo composto, basicamente, de prova
escrita com questdes objetivas de carater eliminatério e prova de titulos
de carater classificatorio.
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Por sua vez, para atuar como professor efetivo, seguem-se as
normas nacionais, donde “os sistemas de ensino promoverdo a
valorizacdo dos profissionais da educacédo, assegurando-lhes, inclusive
nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico:
ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos”
(BRASIL, 1996). Ainda sobre os aspectos legais acerca da tematica,
podemos citar a Lei n.° 2.517/865 que dispde sobre o estatuto do
magistério publico municipal de Florianopolis, afirmando que: “a
primeira investidura em Cargo efetivo do Magistério Publico depende da
aprovacdo prévia em concurso publico de provas e titulos”
(FLORIANOPOLIS, 1986, p. 2). De modo semelhante, podemos citar a
Lei Complementar CMF n.° 063/2003, pois ela define que:

A investidura em cargo ou emprego publico
depende de aprovagdo prévia em concurso puablico
de provas ou de provas e titulos, de acordo com a
natureza e a complexidade do cargo ou emprego,
na forma prevista em lei, ressalvadas as nomeagdes
para cargo de provimento em comissdo declarado
em lei de livre nomeacdo e exoneragdo
(FLORIANOPOLIS, 2003, p. 3).

Para que se concretizem os concursos publicos, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional® prevé: “a Unido prestard assisténcia
técnica aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios na elaboracéo
de concursos publicos para provimento de cargos dos profissionais da
educagdo” (BRASIL, 1996).

Ainda sobre o assunto, o que poucos sabem a respeito dos
concursos publicos para docentes é que de acordo com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional®:

[...] qualquer cidaddo habilitado com a titulagéo
propria poderd exigir a abertura de concurso
publico de provas e titulos para cargo de docente
de instituicdo publica de ensino que estiver sendo
ocupado por professor ndo concursado, por mais de
seis anos, ressalvados os direitos assegurados pelos

6 Artigo 11.°.

" Artigo 4.°.

8 Artigo 67, §3.°.
® Artigo 85.
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arts. 41 da Constituicdo Federal e 19 do Ato das
Disposi¢des Constitucionais Transitdrias
(BRASIL, 1996).

Durante a pesquisa sobre o assunto dos concursos publicos ou
concursos publicos para docentes de forma geral, foram encontrados
poucos materiais, sendo que os que foram encontrados se tratavam em sua
maioria acerca de processos seletivos, que pode se assemelhar em muitos
pardmetros se comparada a selecdo realizada por meio de concursos
publicos. Todavia, apesar do escasso acervo, foi possivel compreender
que a selecdo de pessoal, seja mediante concursos publicos ou por outros
meios, constitui-se em um processo complexo. Para lvancevich (2008),
ao abordar os critérios de selecdo de candidatos, fica evidente a
importancia de atender o objetivo principal do sistema de selecéo, ou seja,
identificar, com precisdo, 0s candidatos que possuem conhecimentos,
habilidades e atitudes, bem como, outras caracteristicas exigidas pelo
cargo a ser ocupado. O aspecto cultural também é outro importante ponto
a ser analisado, devido a importancia de conhecer-se os valores que
devem ser preservados e desejados, a fim de permitir a integracdo do
profissional contratado (HANASHIRO; TEIXEIRA; ZACCARELLI,
2007).

Quanto a tematica dos concursos publicos realizados,
especificamente, para professores de Educacéo Fisica, ainda que também
seja escassa a quantidade de pesquisas, mesmo que de forma minoritaria,
alguns pesquisadores da &rea da Educagdo Fisica tém tomado os
processos seletivos e 0s concursos como objeto de pesquisa. Darido
(2000), por exemplo, por meio da andlise de trés provas de concursos
publicos para ingresso de professores de Educacdo Fisica na Rede
Estadual de Sdo Paulo, buscou compreender melhor quais as exigéncias
solicitadas com relacdo ao trabalho docente e quais as abordagens
subjacentes requisitadas nas questbes propostas pelos concursos
analisados. Dentre os resultados obtidos, do total de questdes no concurso
de 1986, 22% basearam-se nos objetivos de ensino proposto por Singer
& Dick; outros 22% abordaram questdes de fundamentacédo
desenvolvimentista, enquanto outros 4% trataram da tendéncia critica.
Por sua vez, no concurso de 1993, foi possivel verificar uma mudanca no
foco referente as abordagens requisitadas e também no peso de cada uma
delas, sendo 18,7% de cunho critico, 21,4% desenvolvimentista e 4,2%
construtivista. Ja, com relacdo ao concurso de 1998, ultimo analisado na
pesquisa, houve uma ampliacdo das abordagens solicitadas, sendo 14%
de cunho critico, 8% desenvolvimentista, 10% construtivista, 6%
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psicomotricidade, 10% com base nos jogos cooperativos e 6% nos
Pardmetros Curriculares Nacionais.

Outro trabalho tratou do concurso publico para professores de
Educacdo Fisica realizado no ano de 2003 para atuacdo na Rede Publica
Estadual de Ensino do Paranid. Com os dados encontrados, buscou-se
encontrar indicadores que favorecessem a identificacdo das tendéncias
pedagdgicas presentes nesses concursos, de modo, a compreender o atual
contexto da Educacdo Fisica escolar na época, e também as exigéncias
relacionadas aos conhecimentos da &rea, as quais foram expostas aos
professores candidatos (BROUCO; DARIDO, 2006). Os resultados
encontrados foram que 33,4% das questdes abordaram a tendéncia critico-
superadora, 6,6% foram referentes a tendéncia cultural e a
Psicomotricidade. Além disso, também foram encontradas questdes que
abordaram temas acerca da teoria do jogo, numa visdo pedagdgica e
também voltada a psicologia do esporte, bem como, questdes
relacionadas a histéria da Educacdo Fisica e dos esportes e questdes de
cunho didatico-pedag6gico. Todavia, 13,4% ndo foram classificadas
tendo em vista os critérios adotados.

Por sua vez, em outro estudo, Brouco e Darido (2010) analisaram
0s conteldos, as bibliografias e 0s marcos conceituais exigidos nas
Gltimas provas de concursos publicos aplicados a professores de
Educacéo Fisica da Rede Estadual de Ensino das regides Sul e Sudeste do
Brasil. O objetivo foi identificar as tendéncias pedagogicas presentes nas
provas dos seguintes estados: Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Parana, Santa
Catarina e Minas Gerais. Dentre os resultados apresentados, destaca-se a
tendéncia critico-superadora com questdes em todos os estados, porém,
as autoras esclarecem que pode haver preferéncia em uma ou outra
tendéncia, de acordo com o grupo de profissionais responsaveis pelo
processo de elaboracdo das provas. Outro dado importante obtido é
referente as tendéncias criticas, que compuseram a maior parte das
questdes nos estados do Sul.

Em se tratando da presente pesquisa, 0s concursos publicos para
professores de Educacdo Fisica analisados neste estudo estdo
compreendidos entre os anos de 1996 e 2014, totalizando quatro
concursos num periodo de 18 anos. A escolha por esse periodo de tempo
acontece, porque, a partir de 1996, diversos documentos importantes
foram elaborados e publicados pela Secretaria Municipal de Educacao
(SME) junto a Prefeitura Municipal de Floriandpolis (PMF), com o
intuito de, por meio de novas diretrizes, fornecer subsidios a atuagéo
docente, tanto de professores de Educagao Fisica, quanto das demais areas
do conhecimento. Levando em consideracdo alguns critérios de selecéo,
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de um total de dez documentos publicados num periodo de vinte anos,
sete serdo analisados, visto que eles citam a Educacao Fisica no decorrer
do desenvolvimento da sua parte principal, possuem capitulos especificos
sobre a &rea, ou ainda, sdo documentos inteiramente destinados a
Educacdo Fisica. Dois desses documentos foram publicados
posteriormente ao periodo de realizagdo dos concursos publicos, ou seja,
no ano de 2016, todavia, tendo em vista que suas contribuicdes
comegaram a ser estudadas anos antes da publicacdo dos documentos
orientadores, tais publicagdes também foram detalhadas no decorrer do
estudo. Além disso, estes dois documentos trazem importantes
informagGes que condizem com os avancos dos estudos tedricos na &rea
académica referentes a tematica.

Com base nestas consideragcBes, pretendeu-se analisar as
concepcbes de Educacdo Fisica presentes nas provas de concursos
publicos e em documentos politico curriculares da Rede Municipal de
Ensino de Floriandpolis. Nessa direcdo, a presente pesquisa buscou
encontrar algumas respostas (sempre provisérias) para a seguinte
pergunta: Quais concepg¢des de infancia, docéncia e pratica pedagdgica,
educacdo e Educacdo Fisica na Educacdo Infantil e no Ensino
Fundamental estdo presentes nas provas de concursos publicos para
professor de Educagdo Fisica da Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis? Para auxiliar nesse propoésito, foram percorridos alguns
caminhos:

a) ldentificar os concursos publicos para professor de Educacéo Fisica
da RMEF realizados pela Prefeitura Municipal de Floriandpolis entre
0s anos de 1996 e 2014;

b) Analisar editais, provas, assim como demais dados considerados
pertinentes sobre tais concursos publicos;

c) ldentificar concepcbes de infancia, docéncia e pratica pedagogica,
educacdo e Educacdo Fisica para as etapas da Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental presentes em documentos politico-curriculares
da Educacdo Basica publicados pela Secretaria Municipal de
Educacdo de Floriandpolis entre os anos de 1996 e 2014.

d) Cotejar as concepgdes identificadas nas provas dos concursos
publicos com aquelas presentes nos documentos politico curriculares
analisados e referentes ao periodo de realizacdo de cada prova.

A maioria das informagdes acerca dos concursos publicos
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analisados na pesquisa estdo disponibilizados no sitio eletrénico da
Prefeitura Municipal de Floriandpolis®, com excecdo do concurso de
2004, que foi localizado no site do PCI Concursos't. No que diz respeito
aos documentos norteadores da pratica pedagdgica, a maior parte pode
ser encontrada também no sitio eletrénico da PMF2. Porém, as
publicacGes: Diretrizes Curriculares para a Educacéo Fisica no Ensino
Fundamental e na Educacdo Infantii da Rede Municipal de
Floriandpolis/SC (1996), Subsidios para a Reorganizacdo Didatica no
Ensino Fundamental (2000), e, Formacdo em Servi¢o: Partilhando
saberes, vislumbrando novas perspectivas (2004), por serem mais antigas
sO puderem ser encontradas na biblioteca do Centro de Educacédo
Continuada da Prefeitura Municipal de Floriandpolis.

Deste modo, a pesquisa efetiva-se mediante uma analise
documental, que, de acordo com Fonseca (2002), recorre a fontes mais
diversificadas e dispersas, com pouco tratamento analitico, tais como:
documentos oficiais, relatorios, etc. E caracterizado como estudo
exploratorio, que segundo Gil (1999), possui relevancia quando se tem
pouca informacdo sobre determinado tema e se deseja conhecer o
fendmeno, visando proporcionar maior familiaridade com o problema e
com o intuito de torna-lo explicito ou ainda a construir hipdteses. Além
disso, ajuda a estabelecer prioridades em pesquisas futuras, esclarece
conceitos, realiza um levantamento de problemas considerados urgentes,
e aumenta o conhecimento sobre o fendmeno para estudos posteriores.

Cabe destacar que a presente pesquisa se caracteriza ainda, de
acordo com Minayo (1993, p. 23), como:

[...] atividade basica das ciéncias na sua integracéo
e descoberta da realidade. E uma atitude e uma
pratica tedrica de constante busca que define um
processo intrinsecamente inacabado e permanente.

10 Site da Prefeitura Municipal de Floriandpolis: Disponivel em:
<http://www.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/index.php?cms=concurso+public
0>. Acesso em: 3 ago. 2016.

un Site PCI Concursos: Disponivel em:
<https://www.pciconcursos.com.br/provas/download/professor-educacao-
fisica-prefeitura-florianopolis-sc-esag-2004>. Acesso em: 3 ago. 2016.

12 Site da Prefeitura Municipal de Florianépolis: Disponivel em:
<http://www.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/index.php?cms=legislacao++leis
+e+orientacoes+++dei&menu=8>. Acesso em: 8 mar. 2017, e
<http://www.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/index.php?cms=proposta+e+orie
ntacoes&menu=9>. Acesso em 9 mar. 2017.



http://www.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/index.php?cms=concurso+publico
http://www.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/index.php?cms=concurso+publico
https://www.pciconcursos.com.br/provas/download/professor-educacao-fisica-prefeitura-florianopolis-sc-esag-2004
https://www.pciconcursos.com.br/provas/download/professor-educacao-fisica-prefeitura-florianopolis-sc-esag-2004
http://www.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/index.php?cms=legislacao++leis+e+orientacoes+++dei&menu=8
http://www.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/index.php?cms=legislacao++leis+e+orientacoes+++dei&menu=8
http://www.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/index.php?cms=proposta+e+orientacoes&menu=9
http://www.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/index.php?cms=proposta+e+orientacoes&menu=9
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E uma atividade de aproximagdo sucessiva da
realidade que nunca se esgota, fazendo uma
combinagdo particular entre teoria e dados.

Neste trabalho, buscou-se uma aproximacdo com a realidade
mediante a pesquisa qualitativa, tendo em vista uma relacdo dindmica
entre 0 mundo real objetivo e o sujeito, isto &, um vinculo indissociavel
entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito, que ndo pode ser
traduzido em nameros. Para auxiliar na trajetoria da presente pesquisa foi
utilizada a técnica de analise de contedido que, conforme Bardin (2011),
configura a andlise de contetdo como um conjunto de técnicas de anélise
das comunicages, que utiliza procedimentos sisteméticos e objetivos de
descricdo do contelido das mensagens.

Tendo em vista que a Educacdo Fisica passou da condicdo de
atividade para componente curricular, recebendo um tratamento
diferenciado aos seus conteludos, as escolhas metodoldgicas na
organizacgdo e andlise dos dados, no que diz respeito as concepcles de
Educacdo Fisica encontradas durante a anélise das provas dos concursos
publicos e dos documentos norteadores da pratica pedagdgica, buscaram
focalizar especialmente em categorias a priori que ja existem e que sdo
comumente conhecidas no campo pedagdgico, sendo elas: concepgao de
infancia, docéncia e pratica pedagdgica, educacéo e Educacdo Fisica na
Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental.

Para enriquecer a pesquisa, apos a leitura dos textos que serviram
de base para o referencial tedrico durante a construcao deste estudo, foram
produzidas categorias (a posteriori), que também foram consideradas e
analisadas no decorrer do trabalho e que surgiram sobretudo entre o
cruzamento dos objetivos desta pesquisa e os elementos identificados nos
documentos e nas provas.

Nas proximas paginas, serd apresentado um levantamento
detalhado e aprofundado sobre informagdes consideradas pertinentes
acerca dos concursos publicos para professores de Educacdo Fisica
realizados na PMF que foram selecionados durante a construcdo da
pesquisa, levando em consideracéo, sobretudo seus editais e suas provas
como fontes preliminares de andlise. E, posteriormente, serdo
apresentadas sinteses descritivas dos documentos norteadores elaborados
e publicados pela Rede Municipal de Ensino de Florianépolis, que
integram a outra parte das fontes aqui selecionadas. Portanto, no ambito
das andlises dos dados produzidos, ao final, realizou-se um confronto
entre as informagdes obtidas nos concursos publicos, com os documentos
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norteadores da pratica pedagdgica de cada época, principalmente no que
tange a tais concepcgoes.
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2 NOTAS SOBRE AS FONTES DOCUMENTAIS UTILIZADAS
NA PESQUISA

2.1 ASPECTOS GERAIS DOS CONCURSOS PUBLICOS PARA
PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA NA REDE MUNICIPAL
DE ENSINO DE FLORIANOPOLIS

Os concursos publicos para professor de Educacéo Fisica da Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis analisados nesta pesquisa, no que
se refere a duracéo e ao periodo, aconteceram quatro vezes entre 0s anos
de 1996 e 2014, sendo nos anos: 2004 (edital n.° 002/2004), 2009 (edital
n.°001/2009), 2013 (edital n.° 003/2013) e 2014 (edital n.° 010/2014), e,
de acordo com seus cronogramas, tiveram cerca de quatro a cinco meses
de duracdo, contando da data da publicacéo do edital até a homologagdo
do resultado final.

Acerca dos critérios presentes na maioria dos processos de sele¢do
dos concursos publicos, Siqueira et al. (2012), afirma que um deles é
educacdo formal. Tal critério estd previsto nos editais dos concursos
publicos analisados, quando se fala sobre a escolaridade minima exigida
para a atuacdo dos cargos em suas respectivas areas. No caso do professor
de Educacéo Fisica, este deveria ter curso superior a ser comprovado por
meio de diploma ou certificado em Licenciatura Plena em Educacgdo
Fisica.

Com relacdo aos contetdos cobrados nos editais para serem
estudados, os mesmos séo divididos por tematicas. Entre as tematicas
solicitadas aos professores de Educacdo Fisica no edital do primeiro
concurso analisado de 2004, as teméticas foram as seguintes: A Historia
da Educacdo Fisica, Metodologia para o ensino da Educacdo Fisica,
Funcdo social da Educacdo Fisica, Educacdo Fisica adaptada/como
trabalhar o conceito de inclusdo, Concepcdes psicomotoras na Educacéao
Fisica escolar, Processo avaliativo na Educacéo Fisica escolar, Educacio
Fisica e o desenvolvimento humano, Legislacdo de ensino (LDB/Cédigo
de Etica da Educagéo Fisica); e, Midia e Educacio.

No concurso de 2009 os seguintes temas permaneceram: A
Historia da Educacdo Fisica, Funcdo social da Educacdo Fisica e,
Metodologia para o ensino da Educacdo Fisica. Nesse mesmo ano uma
das tematicas sofreu uma pequena variacdo em relacdo ao ano anterior
estando descrita como: Desenvolvimento Infantil e movimento humano
ao invés de Educacdo Fisica e o desenvolvimento humano. Além disso,
houve o acréscimo de uma nova tematica: Educacdo Fisica na Educagéo
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Infantil e no Ensino Fundamental, e a retirada do tema: Educacdo Fisica
adaptada/como trabalhar o conceito de inclusdo.

No ano de 2013, muitas tematicas permaneceram as mesmas,
porém, tivemos a insercdo de alguns novos temas, como: Atividades de
Educacdo Fisica, teoria e pratica, na Educacdo Basica; Resolucdes
n°01/2010 e n°02/2011 do Conselho Municipal de Educagdo de
Floriandpolis; Gestdo Pedagdgica: planejamento, registro e avaliacdo; e,
Diretrizes curriculares gerais nacionais para Educacdo Bésica. Outra
tematica sofreu variacdo em seu nome passando para Atividades
metodoldgicas para o ensino da Educagdo Fisica ao invés de Metodologia
para o ensino da Educacdo Fisica. E por fim, o tema: Educacdo Fisica
adaptada/como trabalhar o conceito de inclusdo, ndo esteve presente mais
uma vez.

Por fim, estiveram previstos no edital do ano de 2014 alguns dos
conteldos ja presentes nos concursos dos anos anteriores, todavia, foram
inseridos os seguintes: O papel politico e a a¢do pedagdgica da Educacéo
Fisica na formacdo integral dos estudantes; Aprendizagem,
desenvolvimento humano e o movimento; A Educacéo Fisica e os jogos
cooperativos; O jogo e a brincadeira no desenvolvimento humano; e, as
Resolugbes do Conselho Municipal de Educacdo de Floriandpolis
n°01/2013, n°03/2009 e n°02/2009. Nesse mesmo ano tivemos a
modificacdo da nomenclatura de algumas tematicas, sendo:
Aprendizagem, desenvolvimento humano e 0 movimento, ao invés de
Educagdo Fisica e o0 Desenvolvimento humano, ou ainda,
Desenvolvimento Infantil e Movimento humano; Pressupostos
metodoldgicos para o desenvolvimento da Educagdo Fisica escolar, ao
invés de Atividades metodolégicas para o ensino da Educagio Fisica, ou
ainda, Metodologia para o ensino da Educacédo Fisica; e, por fim, Gestdo
e estratégias da acdo pedagdgica: planejamento, discussdo,
desenvolvimento, monitoramento e avaliacdo das praticas curriculares de
Educacao Fisica, ao invés de, somente, Gestdo Pedagdgica: planejamento,
registro e avaliacdo. Novamente a tematica da Educacdo Fisica
adaptada/como trabalhar o conceito de inclusdo, ndo esteve previsto no
presente edital.

Com relacdo as etapas dos concursos descritas nos respectivos
editais, no ano de 2004, foram realizadas a aplicacdo de uma prova
objetiva, outra discursiva e de titulos, sendo que esta ultima, de acordo
com o item 5.6 do edital n°002/2004, aconteceu previamente as demais,
constituindo-se de uma avaliacdo dos diplomas de P6s-graduacéo na area
da educacdo, em nivel de Especializagdo, de Mestrado e de Doutorado.
Em 2009 a primeira etapa do concurso foi composta por uma prova escrita
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com questdes objetivas de proposi¢bes multiplas (tipo somatoério) e uma
prova escrita dissertativa (elaboracdo de texto dissertativo-
argumentativo). Ja a segunda etapa consistiu em uma prova de titulos de
Pds-graduacdo com carater classificatorio.

Por sua vez, 0s concursos de 2013 e 2014 tiveram as etapas descritas nos
editais igualmente, sendo a primeira etapa composta por uma prova
escrita com questdes objetivas de carater eliminatério e classificatério, e
uma prova escrita com questBes dissertativas (elaboracdo de texto
argumentativo) de carater eliminatério e classificatorio. A segunda e
Gltima etapa foi constituida por uma prova de titulos de pos-graduacao,
de caréter classificatorio, devendo o candidato, quando possuir, validar os
certificados de especializa¢do, mestrado ou doutorado.

Quanto & nomeacao, constou nos editais dos concursos dos anos de
2009, 2013 e 2014 que os candidatos convocados deveriam realizar um
exame médico admissional, que consistia numa avaliacdo das aptidfes
fisica e mental para o exercicio das atribui¢des relacionadas ao cargo.
Ainda no caso especifico dos professores de Educagdo Fisica, além dos
exames comuns a todos 0s novos concursados, estes deveriam realizar
uma radiografia da coluna lombo-sacra e da bacia. O resultado do exame
médico deveria ser expresso com indicagdo de “apto ou inapto”, e nas
situagdes que o individuo estivesse “inapto”, tal indicagdo seria causa
impeditiva para a contratacdo do candidato aprovado no concurso. Ja no
edital do concurso do ano de 2004 nenhum item tratou sobre as exigéncias
necessarias relacionadas a salde para assumir o cargo de professor de
Educacao Fisica.

Dando continuidade a outros pontos considerados relevantes sobre
0s concursos publicos selecionados para andlise, com relagcdo aos
responsaveis pela organizacdo, em 2004 o concurso foi realizado sob a
responsabilidade da Fundacdo de Estudos Superiores de Geréncia
(Fundagdo ESAG), enquanto os demais foram organizados pela Fundagédo
de Estudos e Pesquisas Socio-Econémicos (FEPESE). Em se tratando dos
responsaveis pela correcdo das questdes das provas objetivas e
discursivas/dissertativas, durante a leitura aprofundada dos editais, ndo
fica claro quem sdo os responsaveis para tal fungdo, bem como,
informagBes que poderiam ser consideradas relevantes (processo de
escolha dos avaliadores, como se organizam, etc), a ndo ser somente para
a prova prética para o cargo de Professor Auxiliar de Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS que consta no edital que a comissdo organizadora
nomeia trés professores para compor a banca avaliadora.
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Com relacéo a possibilidade de inscricdo em mais de uma area de
atuacdo, em 2009, caso fosse de interesse, um mesmo candidato poderia
inscrever-se em dois cargos/areas/disciplinas, contudo, este deveria ter a
escolaridade exigida, conforme o edital, para poder atuar em ambos. Dos
professores de Educacdo Fisica participantes, alguns optaram, como 2.2
opcao, pelas seguintes areas: Auxiliar de Ensino de Educacdo Especial,
Auxiliar de Ensino de Ensino Fundamental, Professor de Danga, Auxiliar
de Ensino de Tecnologia Educacional, Auxiliar de Ensino de Educacéo
Infantil, Professor de Educacdo Especial e, Professor de Educacdo
Infantil.  Todavia, nesse concurso, houveram dois candidatos que
colocaram a Educacéo Fisica como segunda opgao, e como primeira area
de atuacdo decidiram por: Professor de Inglés e Supervisor Escolar.

Em se tratando da organizacdo da estrutura das provas objetivas e
discursiva/dissertativas dos concursos publicos, mudangas importantes
aconteceram no decorrer dos anos. Uma dessas mudancgas esta
relacionada ao tipo das quest@es. Enquanto, em 2009, eram proposicdes
maltiplas (tipo somatério), nas demais, as questfes das provas foram
formuladas de modo a ser de multipla escolha (quatro ou cinco
proposicdes, sendo somente uma considerada correta). Outra mudanca
aconteceu na nomenclatura dada no concurso publico de 2004, que citou
a prova como sendo discursiva, de modo que o candidato deveria
apresentar sua resposta sob forma de redacao as questfes que envolveram
temas relacionados a Conhecimentos Gerais sobre Educacdo e a
Conhecimentos Especificos da area para a qual o candidato inscreveu-se.
Ja nos outros trés concursos, foram provas nomeadas dissertativas, que
consistiam na elaboracdo de textos dissertativos argumentativos sobre
temas relacionados a Educacéo e a temas relacionados a Conhecimentos
Especificos da area.

Para a atuacdo docente nas diferentes etapas da Educagdo, ndo
houve a formulacdo de provas diferentes, ou seja, em todos os quatro
concursos analisados, os professores de Educacédo Fisica, realizaram a
mesma prova, sendo para atuar na etapa da Educacdo infantil e também
do Ensino Fundamental. O profissional somente saberia sua etapa de
atuacdo durante a escolha de vagas, caso fosse aprovado no concurso. O
momento da escolha, que também néo é realizada de modo separado, ou
seja, todas as vagas existentes nas unidades educativas para ambas as
etapas foram disponibilizadas juntas, acontece de acordo com a ordem de
classificagio dos professores. E somente no momento em que é chamado
que o professor de Educacdo Fisica, ao ver as vagas disponiveis pode
optar em atuar na etapa que mais lhe interessa caso ainda tenham vagas
disponiveis, caso contréario deve optar por iniciar atuando na outra etapa.
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Por ndo haver a separacdo entre as etapas da Educacdo Infantil e do
Ensino Fundamental nos processos de execucdo dos concursos publicos,
seja durante as inscri¢@es, na realizagdo das provas, em suas questdes e
concepgles presentes, e, na escolha de vagas, a presente pesquisa
considerou pertinente abranger e abordar todos o0s documentos
norteadores publicados pela PMF que a Educacgdo Fisica aparece citada,
nado focando em somente documentos destinados a uma etapa da educacéo
béasica em especifico.

Para melhor visualizacdo das informag@es, o quadro a seguir foi
sistematizado com o objetivo de mostrar alguns dados acerca do ano,
numero do edital, fundacéo responsavel pela organizagao, sistematizacdo
e aplicacdo dos concursos e das provas; as areas de conhecimento
solicitadas, e o nimero total de questdes por ano em cada uma das provas
objetivas e dissertativas realizadas entre 0s anos de 1996 e 2014 na Rede
Municipal de Ensino de Florianépolis.

Quadro 1 - Ano, nimero do edital, fundagdo responsavel, temética e o nimero
total de questbes das provas objetivas e dissertativas dos concursos
publicos para professor de Educacdo Fisica da Rede Municipal de
Ensino de Floriandpolis dos anos de 2004, 2009, 2013 e 2014.

PROVA Dl gSRECI)?\‘/I'AATI
OBJETIVA VA
X AREAS DE - -
ANO EDITAL FUNDACAO CONHECIMENTO NUMERO DE QUESTOES
Educagdo 10 1
2004 002/2004 ESAG
Educacéo Fisica 20 1
Educagédo 20 2
2009 001/2009 FEPESE
Educagéo Fisica 20 2
Educagdo 20 2
2013 003/2013 FEPESE Portugués 5
Educacéo Fisica 25 2
Educacéo 15 2
Portugués 5
2014 010/2014 FEPESE
Atualidades 5
Educacéo Fisica 25 2

Fonte: Edital Prova 2004 (n°002/2004) (Disponivel em:
http://www.pmf.sc.gov.br/arquivos/arquivos/pdf/23 10 2015 14.17.08.675c2e
052e35b10de203766b447fal43.pdf );

Edital Prova 2009 (n°001/2009) (Disponivel em:



http://www.pmf.sc.gov.br/arquivos/arquivos/pdf/23_10_2015_14.17.08.675c2e052e35b10de203766b447fa143.pdf
http://www.pmf.sc.gov.br/arquivos/arquivos/pdf/23_10_2015_14.17.08.675c2e052e35b10de203766b447fa143.pdf
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http://2009educapmf.fepese.ufsc.br/?go=edital&mn=1151b3eab3b069d5112cca
£1943307c4&edital=1);

Edital Prova 2013 (n°003/2013) (Disponivel em:
http://educa2013.fepese.org.br/?go=edital&mn=1151b3eab3b069d5112ccae194
3307c4&edital=3);

Edital Prova 2014 (n°010/2014) (Disponivel em:
http://educa2014.fepese.org.br/?go=edital &mn=1151b3eab3b069d5112ccael194
3307c4&edital=10).

Como ¢ possivel observar, nas provas objetivas dos anos de 2004
e 2009 ndo houveram questdes sobre a tematica de Portugués. Ja o tema
Atualidades aparece somente na prova do ano de 2014, juntamente com
as tematicas de Educacéo, Portugués e Educacdo Fisica. Outro ponto que
sofreu mudancas foi com relacdo ao nimero de questdes destinados a
cada tema nas provas objetivas tanto de conhecimentos gerais quanto
especificos. Em 2004, o tema Educacdo teve dez questdes, €, nos dois
concursos seguintes, sofreu um aumento, passando para vinte 0 nimero
total de proposicOes, porém, na Ultima prova, teve seu nimero reduzido
para quinze. Nos concursos de 2013 e 2014, foram cinco o ndmero de
questdes que abordaram a tematica Portugués. Por sua vez, o tema
Atualidades apareceu somente no Gltimo concurso analisado,
contemplando cinco questdes. E por fim, quanto as provas objetivas que
trataram especificamente acerca de assuntos relacionados a Educacédo
Fisica, no decorrer dos anos a tematica teve um aumento no nimero de
suas questBes, passando de vinte nos concursos de 2004 e 2009 para vinte
e cinco naqueles realizados em 2013 e 2014.

Algumas mudancas também puderam ser notadas com relacdo a
guantidade de questdes discursivas/dissertativas, quando, em 2004, foram
somente duas questdes, sendo uma relacionada a Educacdo e outra a
Educacdo Fisica. Por outro lado, nos anos seguintes, aumentaram para
guatro o total de questdes, passando para duas questdes sobre temas
inerentes a Educacdo e duas que abordaram assuntos pertinentes a area da
Educacéo Fisica.

Outra mudanca percebida durante a leitura dos editais, é com
relacdo a prova de titulos de pds-graduacdo, que, como ja falado
anteriormente, no concurso de 2004 ela foi realizada junto a etapa das
provas objetiva e discursiva, ou seja, ainda na etapa eliminatoria,
enquanto que, em 2009, 2013 e 2014, a prova de titulos teve carater
classificatorio, e aconteceu somente apds a etapa eliminatéria do
CONCuUrso.


http://2009educapmf.fepese.ufsc.br/?go=edital&mn=1151b3eab3b069d5112ccae1943307c4&edital=1
http://2009educapmf.fepese.ufsc.br/?go=edital&mn=1151b3eab3b069d5112ccae1943307c4&edital=1
http://educa2013.fepese.org.br/?go=edital&mn=1151b3eab3b069d5112ccae1943307c4&edital=3
http://educa2013.fepese.org.br/?go=edital&mn=1151b3eab3b069d5112ccae1943307c4&edital=3
http://educa2014.fepese.org.br/?go=edital&mn=1151b3eab3b069d5112ccae1943307c4&edital=10
http://educa2014.fepese.org.br/?go=edital&mn=1151b3eab3b069d5112ccae1943307c4&edital=10
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Durante o estudo e aprofundamento das fontes relacionadas aos
concursos, ficou evidente que, para a maioria das areas do conhecimento,
as provas foram os Unicos meios de operacionalizacdo do processo de
selecdo para atuar na RMEF, com a Unica excec¢do do Professor Auxiliar
de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e do Professor de Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), que, além das provas objetiva,
discursiva/dissertativa e de titulos, realizaram uma prova pratica de
carater eliminatdrio e classificatorio.

Sobre a avaliacdo das provas objetivas, e principalmente dos textos
discursivos/dissertativos, algumas diferengas foram encontradas no que
diz respeito aos critérios utilizados. O quadro 2 mostra 0s critérios
informados no edital (n.°002/2004) acerca da prova discursiva de 2004,
assim como em que situagdes eram atribuidas nota 0,00 (zero):

Quadro 2 - Critérios de Avaliacdo da prova discursiva do ano de 2004 e os fatores
que atribuiram nota 0,00 (zero)

CRITERIOS UTILIZADOS ATRIBUIDA NOTA 0,00 (ZERO)
Conteido  especifico para a categoria A provaem que o candidato identificasse sua folha de
funcional/disciplina ou categoria funcional prova e respostas

A questdo da prova discursiva cuja redagio fosse
apresentada com menos de 10 linhas e com mais de
15 linhas

Fonte: Edital n° 002/2004 (Disponivel em:
https://www.pciconcursos.com.br/provas/download/professor-educacao-fisica-
prefeitura-florianopolis-sc-esag-2004).

Forma redacional: coeréncia, coesao, ortografia,
concordancia e pontuacéo

De acordo com o quadro 3, no concurso publico de 2009, segundo
o0 edital (n.°001/2009), os critérios para avaliacdo da prova dissertativa,
bem como as situacdes que eram atribuidas nota 0,00 (zero), foram os
seguintes:

Quadro 3 - Critérios de Avaliacdo da prova dissertativa do ano de 2009 e os
fatores que atribuiram nota 0,00 (zero)

CRITERIOS UTILIZADOS ATRIBUIDA NOTA 0,00 (ZERO)
Adequacao ao tema proposto Com fuga total ao tema
Modalidade escrita na variedade padrdo Resultante de plagio
Vocabulario Escrita em versos

Com identificagdo (nome, assinatura, rubrica,

Coeréncia e Coesdo apelido) do candidato

Nivel de informacéo e de argumentacao


https://www.pciconcursos.com.br/provas/download/professor-educacao-fisica-prefeitura-florianopolis-sc-esag-2004
https://www.pciconcursos.com.br/provas/download/professor-educacao-fisica-prefeitura-florianopolis-sc-esag-2004
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Fonte: Edital n°001/2009 (Disponivel em:
http://2009educapmf.fepese.ufsc.br/?go=edital&mn=1151b3eab3b069d5112cca
€1943307c4&edital=1).

Ja nos editais de 2013 (n.° 003/2013) e 2014 (n.° 010/2014), os
textos dissertativos argumentativos produzidos pelos candidatos, em
resposta aos temas propostos nas questdes, foram considerados nos planos
do contetudo e da expressdo escrita, sendo avaliados segundo alguns
critérios, e também levando em conta alguns fatores que atribuiam nota
0,00 (zero), como expe o quadro 4:

Quadro 4 - Critérios de Avaliacdo da prova dissertativa dos anos de 2013 e 2014
e os fatores que atribuiram nota 0,00 (zero)
CRITERIOS UTILIZADOS ATRIBUIDA NOTA 0,00 (ZERO)

Apresentacéo, legibilidade, margens e
paragrafos
Expresséo escrita: ortografia, acentuagao,
crase e pontuagao

Adequagéo do vocabulario empregado Escrita em versos

Com identificacdo (nome, assinatura, rubrica, apelido
ou qualquer outro sinal)

Fuga do tema

Resultante de plagio

Articulacéo e argumentagdo
Adequagéo da resposta ao tema

Demonstracéo de conhecimento técnico

Fonte: Edital Prova 2013 (n ° 003/2013). Disponivel em:
http://educa2013.fepese.org.br/?go=edital&mn=1151b3eab3b069d5112ccae194
3307c4&edital=3
Edital Prova 2014 (n.° 010/2014). Disponivel em:
http://educa2014.fepese.org.br/?go=edital&mn=1151b3eab3b069d5112ccael194
3307c4&edital=10

Com a leitura dos quadros 2, 3 e 4, foi possivel perceber mudangas
de alguns elementos relacionados aos critérios de avaliacao e aos fatores
gue atribuiam nota 0,00 (zero) nas provas discursivas/dissertativas. Nos
quatro concursos publicos, verifica-se que alguns elementos ou contetidos
relacionados a lingua portuguesa foram utilizados para corrigir as provas,
tais como: coeréncia, coesdo, ortografia, concordancia, pontuacéo,
vocabulario, margens, paragrafos, acentuacdo, crase, entre outros.
Observou-se que tais elementos ou contetidos foram sendo ampliados no
decorrer dos anos, exigindo cada vez mais dos candidatos, no que se
refere a escrita das provas discursivas/dissertativas. De modo semelhante,
aconteceu com o0s demais critérios de avaliacdo no decorrer dos anos,
guando, nos dois UGltimos concursos, estavam previstos nos editais os
elementos articulacdo e argumentacdo, bem como a demonstracdo do


http://2009educapmf.fepese.ufsc.br/?go=edital&mn=1151b3eab3b069d5112ccae1943307c4&edital=1
http://2009educapmf.fepese.ufsc.br/?go=edital&mn=1151b3eab3b069d5112ccae1943307c4&edital=1
http://educa2013.fepese.org.br/?go=edital&mn=1151b3eab3b069d5112ccae1943307c4&edital=3
http://educa2013.fepese.org.br/?go=edital&mn=1151b3eab3b069d5112ccae1943307c4&edital=3
http://educa2014.fepese.org.br/?go=edital&mn=1151b3eab3b069d5112ccae1943307c4&edital=10
http://educa2014.fepese.org.br/?go=edital&mn=1151b3eab3b069d5112ccae1943307c4&edital=10
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conhecimento técnico, que, até entdo, ndo tinham sido solicitados nos
demais editais, apesar de muito provavelmente terem sido considerados
como critérios de avaliagdo pelos responsaveis durante a leitura e
correcdo das provas discursivas/dissertativas dos anos anteriores.

Quanto aos fatores que atribuiam nota 0,00 (zero) a prova
discursiva/dissertativa do candidato, podemos citar a identificacdo nas
folhas das provas, que foi um elemento presente em todos os editais
analisados. Contudo, também houveram algumas mudancas a partir do
concurso de 2009, quando, foram inseridos novos elementos, como: a
fuga ao tema, o plagio e a escrita em versos. E, por fim, no edital de 2004,
a redacdo que fosse apresentada com menos de dez linhas e com mais de
quinze linhas, teria nota 0,00 (zero) atribuida, fator este que ndo consta
nos editais dos concursos publicos seguintes analisados, apesar de,
provavelmente, ter sido considerado também como um critério para a
correcdo das provas discursiva/dissertativas de tais anos.

Com a leitura aprofundada de todas as questdes presentes nas
quatro provas analisadas, tanto de conhecimentos gerais quanto
especificos, foi possivel verificar que estdo inseridos nelas alguns
aspectos politico curriculares, entre 0os quais, concepgdes de infancia,
docéncia e pratica pedagogica, educacdo e Educacdo Fisica na Educacéo
Infantil e no Ensino Fundamental. Portanto, tais aspectos precisaram ser
apreendidos por aqueles que almejavam atuar na Rede Municipal de
Ensino de Floriandpolis para que obtivessem éxito no concurso. Todavia,
a presente pesquisa considerou importante analisar tais concepgdes
criticamente, principalmente em termos de limites e possibilidades, tendo
em vista, todos os documentos orientadores publicados, resultantes do
avanco dos estudos relacionados as mudangas de tais concepgdes no
decorrer dos anos. Tais avangcos foram propostos com o intuito de
qualificar a pratica pedagodgica docente, e, por essa razdo, deveriam
incidir diretamente sobre as praticas pedagdgicas nas aulas de Educagéo
Fisica dentro das unidades educativas da Rede Municipal de Ensino de
Florianépolis.

A fim de possibilitar o confrontamento com as questdes das provas
dos concursos, a seguir, estdo apresentados de modo resumido os pontos
considerados mais importantes presentes nos sete documentos
orientadores, selecionados entre os anos de 1996 e 2016, publicados pela
PMF juntamente com a SME, que citam a Educacéo Fisica e que mostram
um pouco do avanc¢o dos estudos relacionados a mudanca dos aspectos
politico curriculares entre os quais das concepcdes norteadoras.
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2.2 0S DOCUMENTOS NORTEADORES DA PRATICA
PEDAGOGICA PARA A EDUCACAO FiSICA NA EDUCACAO
BASICA DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
FLORIANOPOLIS

A Secretaria Municipal de Educacdo (SME) de Florianépolis,
junto a Prefeitura Municipal de Floriandpolis (PMF), publicaram no
decorrer dos anos, documentos que servem para nortear a atividade
pedagogica dos professores que atuam nas etapas da Educacdo Infantil e
do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de Florianopolis.

Diversos documentos foram publicados, porém, os que serdo
analisados no decorrer desta pesquisa sdo aqueles que, em algum
momento, focalizaram a Educacéo Fisica, com maior ou menor énfase. A
seguir, as publicagdes detalhadas, foram publicadas entre os anos de 1996
e 2016, totalizando sete documentos orientadores. No quadro 5, estéo
apresentados o ano de publicacdo e o titulo dos respectivos documentos:

Quadro 5 - Documentos Norteadores da pratica pedag6gica que abordam a
Educacéo Fisica publicados entre os anos de 1996 e 2016

ANO PUBLICAGAO DOCUMENTOS NORTEADORES DA PRATICA PEDAGOGICA
Diretrizes Curriculares para a Educagéo Fisica no Ensino Fundamental

el e na Educacdo Infantil da Rede Municipal de Florianépolis/SC

2000 Subsidios para a Reorganizagao Didatica no Ensino Fundamental

2004 Formagdo em Servigo: Partilhando saberes, vislumbrando novas
perspectivas

2008 Proposta Curricular Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis

2010 Diretrizes Educacionais Pedagégicas para a Educagéo Infantil

2016 Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis

A Educacdo Fisica na Educacdo Infantil da Rede Municipal de Ensino
de Florian6polis

Fonte: Biblioteca do Centro de Educagdo Continuada e Sitio eletrénico da

2016

Prefeitura Municipal de Florianopolis Disponivel em:
http://www.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/index.php?cms=legislacao++leis+e+
orientacoes+++dei&menu=8 e

http://www.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/index.php?cms=legislacao+def&men
u=9.

De um total de sete documentos, cinco abordam a Educacdo Fisica
e também outras areas do conhecimento, tanto na etapa do Ensino
Fundamental quanto da Educacéo Infantil, enquanto somente dois tratam,
especificamente, sobre a Educacgdo Fisica; um deles retrata 0 campo na
etapa da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, enquanto o outro
trata somente da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil.


http://www.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/index.php?cms=legislacao++leis+e+orientacoes+++dei&menu=8
http://www.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/index.php?cms=legislacao++leis+e+orientacoes+++dei&menu=8
http://www.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/index.php?cms=legislacao+def&menu=9
http://www.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/index.php?cms=legislacao+def&menu=9
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A fim de subsidiar a discussdo e o confrontamento sobre os
aspectos politico curriculares, entre 0s quais as concepgdes norteadoras,
a seguir, serdo exibidos de modo resumido, os principais pontos dos
documentos norteadores, publicados pela PMF, tanto no mesmo periodo
de realizacdo das provas, mas também, publicados anteriormente.
Todavia, também serdo expostas as informag8es consideradas pertinentes
inseridas nos dois documentos mais recentes, publicados no ano de 2016,
com o intuito de compreender ainda mais sobre os atuais avangos dos
estudos acerca do tema abordado, mas, sobretudo, auxiliar no
entendimento de qual pratica pedagdgica esta sendo considerada ideal nas
aulas de Educacdo Fisica dentro da RMEF nos dias de hoje.

2.2.1 O primeiro documento: Diretrizes Curriculares para a
Educacéo Fisica no Ensino Fundamental e na Educacao Infantil da
Rede Municipal de Florian6polis/SC (1996)

O primeiro documento relacionado a Educacdo Fisica na Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis foi publicado no ano de 1996 e
chama-se: Diretrizes Curriculares para a Educacdo Fisica no Ensino
Fundamental e na Educagdo Infantil da Rede Municipal de
Florianopolis. Ele inicia tratando da Educagdo Fisica no Ensino
Fundamental, e esse tdpico &€ formado por quatro partes que sdo
independentes entre si, mesmo que, relacionadas as questdes da Educacéo
Fisica escolar como um todo.

Pela necessidade de perspectiva de uma nova qualidade de ensino,
a Diviséo de Educacéo Fisica (DEF) estabeleceu, ainda no ano de 1993,
uma parceria com o Nuicleo de Estudos Pedagégicos em Educacdo
Fisica™® (NEPEF) da Universidade Federal de Santa Catarina, com o
intuito de, em parceria, elaborar algumas acBes que objetivassem a
formacéo dos professores da rede em servico. O NEPEF é um grupo que
surgiu em 1991, sendo formado por docentes e por estudantes da
graduacéo e pés-graduacdo, que tinha o objetivo de produzir e socializar
os conhecimentos da area da Educacdo Fisica e suas relagdes com o
esporte e o lazer (MOTRIVIVENCIA, 1994)

13 O Nucleo de Estudos Pedagdgicos em Educagdo Fisica trata-se de um grupo
composto por professores vinculados ao Centro de Desportos e ao Centro de
Educagdo da Universidade Federal de Santa Catarina, alunos da graduacéo, pds-
graduacdo Latu e Stricto Sensu e professores das redes publicas de ensino. O
objetivo principal deste grupo € a producdo e a socializagdo de conhecimento na
area da Educacéo Fisica e suas relagdes com o esporte e o lazer.
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Dentre as acOes realizadas, aconteceram: a elaboragédo de concurso
publico para o ingresso de professores efetivos, algumas discussdes
acerca da obrigatoriedade do exame biométrico nas escolas como pré-
requisito para frequentar as aulas de Educacdo Fisica, a organizacdo de
um curso sobre Metodologia do Ensino de Educacdo Fisica escolar, a
constituicdo de um grupo de estudos especifico da Educacdo Fisica na
Educacdo Infantil, e, a organizagdo de um curso acerca da Educacdo
Fisica Infantil.

O documento em foco, recapitula que, em 1994, houve a
deflagracdo do Movimento de Reorganizagdo Curricular, que objetivou
discutir o curriculo, elemento entendido como um instrumento para o
enfrentamento dos problemas na formagdo de uma nova ordem social. O
movimento contou com ac¢Bes na rede, como: projetos, reunides
pedagogicas, consultorias, publicacdes, grupos de formacao e grupos de
estudos, além de, posteriormente, serem acrescentados o Projeto Politico
Pedagdgico e o Planejamento Estratégico Situacional.

Em 1995, o grupo de estudos assumiu tarefa de construir as
Diretrizes Curriculares para Educacdo Fisica escolar no Ensino
Fundamental e na Educacdo Infantil (de zero a seis anos), contando com
a contribuicdo dos professores da rede, do NEPEF e do 6rgdo central,
mediante discussdes/reflexdes realizadas nos Grupos de Formagao, com
a meta de trazer junto a proposta curricular, ja em construcdo, as questoes
mais significativas da praxis pedagdgica. Consequentemente, no ano de
1996, a DEF, por sua vez, inicia a implantacdo das diretrizes curriculares
nas escolas da rede, bem como o0 seu acompanhamento, para o
levantamento de limites e possibilidades na pratica pedagogica,
baseando-se na reformulagdo/ampliacdo do documento preliminar, além
de fornecer indicativos para a Educacdo Fisica na Educacdo Infantil e para
os portadores de deficiéncia.

Quanto aos pressupostos tedrico-filosoficos norteadores, o
presente documento inicia tomando por base outra publicacdo intitulada:
Diretrizes e Metas para a Educacéo — Governo da Frente Popular. Este
documento relata:

O compromisso da escola publica brasileira é com
0s segmentos majoritarios da populagdo, que
historicamente, tém  sido  discriminados,
expropriados e manipulados das mais diversas
maneiras, nos seus direitos fundamentais, tanto em
suas condicdes objetivo-materiais de vida, em seu
plano econdmico e em suas formas de organizacdo
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socio-politicas, como na produgéo e no acesso ao
saber e a cultura que Ihes caracterizam subjetiva e
espiritualmente (FLORIANOPOLIS, 1993 apud
FLORIANOPOLIS, 1996, p.13).

Nesse documento ainda consta que todo aluno tem direito de
frequentar a escola, superar seu senso comum e, apropriando-se do saber
universal acumulado, capacitar-se a produzir o conhecimento novo e
necessario para transformar esse modo de sentir, de ver, de pensar e de
fazer a vida e 0 mundo.

Ter acesso a escola deve significar, entdo, o
dominio do instrumental tedrico-pratico que os
homens produziram na caminhada civilizatoria
para entender e transformar a natureza, a histdria, a
sociedade e a si mesmos. Dominar o conhecimento
deve significar o desafio e o encorajamento de cada
aluno para que seja sujeito histérico de um projeto
que aponte no sentido da superagéo deste estado de
coisas, de miséria material e espiritual (...) pois,
este ndo é o destino dado, pronto e acabado
(FLORIANOPOLIS, 1993 apud
FLORIANOPOLIS, 1996, p. 14).

Conforme o documento de 1996, o processo de produgdo e
transmissdo do conhecimento deveria ter como horizonte a formag&o do
sujeito historico capaz de intervir criticamente no campo das multiplas
contradigdes existentes, transformando a realidade social. Todavia, para
gue se alcangasse a nova qualidade de ensino que se pretendia com a
elaboracdo de tal documento, era necessario situar a educacéo escolar na
totalidade da pratica histdrico-social, tendo em vista que ela é educativa
e formadora do sujeito-cidaddo, para que, a partir disso, fosse possivel
identificar, compreender e constituir o seu objeto-especificidade. E desse
modo, o conhecimento passasse, ento, “[...] a ser o processo cujo produto
sdo as representacbes que o homem articula sobre a realidade e as
respostas que elabora as questdes oriundas do seu enfrentamento/relacéo
com o mundo da natureza, da historicidade-sociabilidade, da
subjetividade-individualidade”  (FLORIANOPOLIS, 1993  apud
FLORIANOPOLIS, 1996, p. 15).

Portanto, a partir dessa concepc¢do de conhecimento, foi possivel
entender a educagdo escolar como “[...] uma das praticas sociais, cuja
especificidade se constitui na democratizacdo-socializacdo do saber,
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lugar onde o individuo estaria se instrumentalizando para inser¢do e
intervengdo no meio social ao qual pertence” (FLORIANOPOLIS, 1993
apud FLORIANOPOLIS, 1996, p. 15). Logo, a proposta pedagdgica do
documento construiu-se a partir da critica criteriosa do que faz o conjunto
dos trabalhadores da rede municipal e se consubstanciou num projeto de
educacdo e de escola, que se caracterizou: Libertadora, Democratica,
Unitéria e Transformadora.

Em seguida, sobre os contetdos curriculares, o documento relata
sobre a leitura que a Educagdo Fisica precisava fazer sobre as
manifestacfes do movimento humano, ou seja, ela precisava ampliar a
visdo sobre elas, dando atencdo as diferentes formas de cultura do
movimento, ndo privilegiando algumas em detrimentos de outras. Além
disso, ela necessitava respeitar as caracteristicas prdprias de cada aluno e
suas possibilidades de contribuir para a producéo coletiva de um novo
conhecimento, entendendo 0 movimento como forma de expressdo que
permeia as rela¢fes sociais.

Isto ndo significa ‘inventar’ contetidos para a
Educacdo  Fisica escolar: o0s  conteidos
tradicionalmente inseridos nos curriculos escolares
sdo aqueles j& nomeados anteriormente (esportes,
dancas, ginastica, lutas, jogos e brincadeiras). O
gue estamos propondo aqui € que, para além da
simples préatica de alguns deles, transposta da
realidade social e em graus de complexidade
rebaixada, se busque estuda-los/ensina-los como
conhecimento a ser apropriado/reelaborado pelo
aluno, conforme sua subjetividade e seus
sentidos/significados (FLORIANOPOLIS, 1996,
p. 34-35).

Por fim, no presente documento, foram sugeridos alguns
procedimentos, a fim de concretizar a proposta pedagdgica; foram eles: o
planejamento participativo, a ressignificacdo dos conteddos, o ensino
aberto a experiéncias motoras e reflexdes, o carater ludico e criativo; e, a
autonomia e solidariedade nas agdes dos alunos.

A segunda parte do documento aborda a Educacdo Fisica na
Educacdo Infantil e inicia tratando da concepcao de crianga como um ser
humano em processo de desenvolvimento e que necessita de cuidados e
educagdo, ou seja, uma Educacédo Infantil que percebe a crianca em toda
sua potencialidade, de forma que a autonomia, a criticidade, a criatividade
e a solidariedade sejam pressupostos nessa etapa da educacao. O principal
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desafio posto nesse momento foi o de construir uma pratica pedagdgica
em Educacdo Fisica que fosse coerente com essa concepcdo e que
atendesse as especificidades da faixa etaria de zero a seis anos.

O presente documento cita ainda que, o processo do Movimento
de Reorientagdo Curricular da Secretaria Municipal de Educacdo de
Floriandpolis, que como vimos anteriormente, tinha o intuito de discutir
o curriculo, teve como proposta preliminar de Educacéo Infantil entender
gue o trabalho nesta etapa da Educacdo Béasica ndo deveria ser implicado
pelo ensino, mas pelo cuidar e o educar. Desse modo, “a interacdo com
0s adultos e com outras criangas, através do trabalho desenvolvido, é
realizada na perspectiva da crianga como um ser ativo, critico e
autdbnomo, condigdes necessarias para constituir-se enquanto sujeito”
(FLORIANOPOLIS, 1996, p. 42).

Tendo em vista que a Educacdo Fisica deve preocupar-se com a
organizacgdo de um curriculo que contemple o cotidiano da escola infantil,
apontando para a concretiza¢do de alguns objetivos importantes, como,
por exemplo, a necessidade de ampliar os conhecimentos da crianca,
proporcionando-lhe os instrumentos para que ela possa apropriar-se
criticamente da cultura sistematizada pela humanidade, é preciso:

[...] propiciar um ambiente que estimule a
criatividade e a investigagdo, através da
brincadeira, favorecendo o surgimento de
atividades em que prevaleca a solidariedade, a
responsabilidade e o respeito aos direitos humanos.
Parte-se, também, do respeito a diversidade
cultural e da compreensdo dos valores morais
presentes em todas as agdes humanas,
considerando-os como principios da agdo
educativa, passiveis, inclusive, de serem
transformados em temas educacionais
(FLORIANOPOLIS, 1996, p. 42).

Com outras palavras, a Educacdo Infantil precisa ser compreendida
como um espago socioeducativo, onde é fundamental permitir que a
crianca tenha acesso a elementos da cultura universal e da natureza, por
meio de um processo de troca de experiéncias com outras criangas e com
o0 professor. Dessa maneira, a crianga pode construir e elaborar hipoteses
para a compreensao e intervencdo no mundo, propiciando um processo de
desenvolvimento e aprendizagem mais rico e significativo.

Ainda dentro da segunda parte do documento outros topicos foram
abordados, dentre eles, estdo algumas considera¢des sobre 0 processo de
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desenvolvimento e aprendizagem, seguidas do topico denominado: A
Educacdo Fisica da Escola para a “Pré-escola”. Neste momento, é feita
uma critica a perspectiva psicomotriz em favor de outro modelo de
Educacdo Fisica nas pré-escolas. Além disso, fala-se sobre a antecipagdo
da escolarizagdo as criancas e a proposta de merenda e assisténcia a salide
em programas que objetivem ampliar quantitativamente o atendimento a
baixo custo, compensando, dessa forma, as caréncias que impedem o
avanco na escolarizacdo. Surge entdo a pré-escola e a psicomotricidade
como um novo fendmeno na educacdo das criangas, que, de acordo com
Floriandpolis (1996), seria uma das grandes solucBes para 0s inimeros
problemas relacionados ao fracasso educacional, dentre eles, o fracasso
na alfabetizacdo. Para tanto, se faz necessario treinar as habilidades, tais
como: 0 esquema corporal, a percep¢do temporal, a lateralidade, o
equilibrio, entre outros, aspectos estes, que, consequentemente, também
comecaram a fazer parte do discurso pedagdgico.

Paralelamente, as teorias do
desenvolvimento/aprendizagem motora e a
recreacdo também passaram a fazer parte do
discurso pedagogico sendo, juntamente com a
psicomotricidade, apropriados pela Educagdo
Fisica e transformados metodologicamente em
praticas pedagdgicas no ambito da Educacdo
Infantil (FLORIANOPOLIS, 1996, p. 47).

Segundo o que consta em Florianépolis (1996), é possivel afirmar
que foi 0 modelo de Educacdo Fisica praticado nas séries iniciais do
primeiro grau o responsavel por embasar as a¢fes dos profissionais no
ambito das unidades educativas de Educacao Infantil. Dentre as principais
tendéncias da Educacdo Fisica encontradas nos anos iniciais, estdo a
psicomotricidade, o desenvolvimento e aprendizagem motora, €, a
recreacdo.

Quanto as trés tendéncias identificadas como mais
presentes nas aulas de Educacdo Fisica das séries
iniciais, percebemos uma perspectiva dualista de
homem em todas, dividindo-o em corpo (aspecto
motor) e mente (aspecto cognitivo), colocando
sempre o “fisico” a servi¢o do “psiquico”, por isso
a énfase no desenvolvimento de habilidades
motoras e na compensacdo, através de atividades
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fisicas, do desgaste mental (FLORIANOPOLIS,
1996, p. 50).

Dando indicativos de estar caminhando em dire¢cdo a uma nova
praxis, o documento traz um capitulo que explica que a Educacgéo Fisica
precisava justificar seu trabalho no interior do processo educacional por
meio do compartilhamento de uma compreensdo de ser humano,
educacéo e de sociedade dentro da concepcdo de Educacdo Infantil. Logo,
“[...] sua contribui¢do precisa auxiliar na leitura do mundo por parte das
criancas com as quais trabalha, partindo do pressuposto da construgéo de
si  mesmo, no decorrer do processo de alfabetizacdo”
(FLORIANOPOLIS, 1996, p. 51). Para isso, 0 documento cita algumas
referéncias importantes, especialmente, o Coletivo de Autores, visto que
ele ressalta a expressdo corporal como uma forma de linguagem, ao
mesmo tempo em que é considerada um patriménio da humanidade.

De acordo com o presente documento, pelas possibilidades do
movimento ser expressivo, comunicativo, criativo, explorativo ou
comparativo, no trabalho com criangas de zero a seis anos, tais aspectos
tém sido tomados como indicacdo metodoldgica interessante, pois
possibilita que a crianga compreenda o seu proprio movimento como uma
marca pessoal, como algo historico e como parte da producdo da
humanidade, caminhando no sentido da apropriacdo dos fenémenos da
denominada cultura corporal (FLORIANOPOLIS, 1996).

O aspecto do movimento continua sendo citado no decorrer do
documento, dessa vez embasados por estudos de Wallon, e suas formas,
que sdo: equilibrio, preensdo e locomogdo, e, atitudes mimicas. Nessa
perspectiva, especialmente com as criangas pequenas, as trés formas de
movimento poderiam ser indicadoras da pratica pedagogica do professor,

[...] tanto organizando situagbes em que essas
diferentes formas estejam presentes, como
tematizando-as a partir dos fenémenos da cultura
corporal, levando as criancas a reproduzi-los e
recria-los, fazendo uma leitura dos sentimentos e
intengBes que motivaram aqueles que criaram esses
fendmenos em seu contexto (FLORIANOPOLIS,
1996, p. 58).

Nessa proposta, a brincadeira é considerada principio norteador na
tematizacdo das atividades da cultura corporal das criangas,
possibilitando que suas manifestacdes corporais encontrem significados
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pela ludicidade presente na relagdo que elas mantém com o mundo. Por
esse motivo, um planejamento que va ao encontro das reais manifestacdes
ludicas das criangas é aquele que identifica na cultura das brincadeiras
seu ponto de referéncia e de partida para que elas ampliem sua
compreensdo de mundo.

Outro aspecto abordado trata da compreensdo do movimento como
linguagem corporal, que, para a crianca pequena, surge como um meio de
comunicacdo, expressdo e interacdo social. Além de possuir um
significado para a crianga, a linguagem corporal representa a sua
intervencdo no mundo, o que possibilita a ampliacdo de trabalho. Nesse
momento, o documento cita Kunz (apud FLORIANOPOLIS, 1996) e as
suas contribuicdes com relagdo aos sentidos/significados que o
movimento humano pode traduzir por suas manifestacdes; sendo eles:
sentido comparativo, sentido exploratério, sentido produtivo, sentido
comunicativo e sentido expressivo.

A terceira parte do documento consiste num capitulo denominado
de: A fala da rede: refletindo a implantagdo das diretrizes. Ele é
considerado como uma estratégia de comunicacdo utilizada que deu voz
aos professores, especialistas e servidores que atuavam no cotidiano
escolar. Nele estdo sistematizados alguns relatos de Grupos de Formag&o
e Grupos de Estudos a respeito do que foi o processo de implementacdo
das Diretrizes Curriculares na Rede Municipal de Florianépolis. Por fim,
a quarta e ultima parte, intitulada: Subsidios para refletir a pratica
pedag0gica, apresenta textos e pesquisas que foram produzidos por
professores do NEPEF/UFSC, e que serviram de instrumentos de reflexdo
e andlise da pratica pedagdgica na Educacdo Fisica escolar em
Floriandpolis na época de elaboragdo do documento.

2.2.2 O segundo documento: Subsidios para a Reorganizacio
Didética no Ensino Fundamental (2000)

O segundo documento, do ano 2000, intitulado de: Subsidios para
a Reorganiza¢do Didatica no Ensino Fundamental, foi langado,
conjuntamente, com outras duas publicacdes, denominadas: Projeto
Politico Pedagdgico: uma abordagem sob o ponto de vista histérico; e,
O Movimento de Reorganizacéo Didatica: Instaurando uma Nova Praxis
no Ensino Fundamental. Durante a sua leitura, foi possivel observar que
ndo se tratava de um documento especifico da Educacao Fisica, ou seja,
apresentava, também, capitulos acerca das demais é&reas do
conhecimento.
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Ainda na introducao, fica claro que os textos presentes foram frutos
de um amplo aperfeicoamento promovido pela Secretaria Municipal de
Educacdo por meio de seus Departamentos e DivisGes, com 0 objetivo
primordial de apoiar, incentivar e subsidiar o trabalho de producéo
coletiva das propostas pedagdgicas, com vistas a consolidacdo de uma
escola publica gratuita e de qualidade social. Além disso, pretendia-se
auxiliar na compreensdo do processo de escolariza¢do no curso de uma
vida qualitativa para todos, em que a escola deveria ser a agéncia
culturalmente capaz de fomentar o conhecimento.

Ja com relagdo & area da Educacéo Fisica, 0 documento apresenta
um capitulo denominado: Considera¢Bes Organizacionais para a
Educacdo Fisica nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Nesse
momento, seu principal pressuposto, era de que, todo aluno deve ter o
direito ao acesso e permanéncia a uma educacdo com qualidade, que
considere a cultura do corpo/movimento como patrimdnio de todos, e,
gue também, seja um instrumento de busca e consolidacdo da cidadania,
ndo podendo, em hipotese alguma, caracterizar-se como uma instrugdo
descontextualizada de préaticas de jogos, esportes, ginasticas, dancas e
lutas. Sendo assim, tal proposta apoia-se na premissa de que: “todo aluno
€ um ser humano ativo em desenvolvimento, vivendo em ambientes
dindmicos e em constantes mudangas. Assim a Educag&o Fisica assumira
0 seu verdadeiro papel dentro de uma politica educacional efetivamente
democratica” (KREBS, 2000, p. 257).

A fim de concretizar tal proposicdo para a Educagdo Fisica, o
documento afirma que ela pode se consolidar pela mediacéo entre teorias
do desenvolvimento humano e a acéo pedagdgica no cotidiano da escola.
Contudo, uma discussdo acerca do paradoxo entre ser Unico como
individuo e ser igual como ser social aparece, quando Janet Teeple (apud
KREBS, 2000, p.257) fala sobre o fenémeno mudanca e o fenémeno
status, estando o primeiro relacionado ao aspecto universal do
desenvolvimento humano, ou seja, € comum a todos os individuos,
enquanto o segundo descreve as caracteristicas individuais de cada
pessoa.

Levando em consideragdo o fenémeno mudanga e o fenémeno
status, o professor de Educacéo Fisica, ao planejar, pode deparar-se com
0 seguinte dilema: deve o programa adaptar-se as necessidades de cada
crianca, ou deve o programa focalizar as necessidades gerais do grupo? O
documento responde a tal questionamento, afirmando que uma boa
proposta de Educagdo Fisica precisa encontrar um equilibrio entre as
necessidades de cada crianca e as necessidades de todas as criancas,
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tornando os conceitos de individualidade e sociabilidade importantes,
pois podem ajudar os professores a tragarem as maiores metas dos seus
programas.

Outra parte do capitulo destinado & Educacéo Fisica aborda sobre
a concepcdo desenvolvimentista e as contribuigdes das teorias do
desenvolvimento infantil, propostas por Piaget e Vygotsky, sendo
considerada como meta principal desse tipo de programa, a mediacdo
entre 0 atendimento as necessidades que cada crianca tem como um
individuo com caracteristicas Unicas, e as necessidades que cada crianca
tem como sujeitos comuns a uma mesma histdria social.

A fim de atender as respectivas especificidades dos fenémenos
mudanca e status, por meio de uma proposta de Educacdo Fisica, o
capitulo traz a relagéo entre objetivo e contetdo, que pode ser organizada
de modo que o objetivo de enfatizar a individualidade (fendmeno status)
seja proposto por meio de atividades com exercicios, em contrapartida,
ao objetivo da énfase na socializagdo (fendbmeno mudanca), que pode ser
trabalhada por meio da atividade do jogo.

Com relacéo aos jogos, estes, em suas estruturas mais simples, de
uma forma abrangente, sdo denominados como atividades de baixa
organizagdo. No entanto, quando algumas regras e uma maior
complexidade sdo adicionadas a esses mesmos jogos, também de uma
maneira geral, passam a serem denominados como atividades pré-
desportivas. Por sua vez, 0s exercicios, nas suas estruturas mais simples,
sdo descritos como atividades de postura ou locomogdo, e, quando
recebem desafios adicionais, passam a se chamar de atividades de
autocontrole. Além dos exemplos citados, uma outra forma é delineada
com o intuito de abranger as atividades ritmicas, como: brinquedos
cantados, exercicios ritmados e dancas folcléricas, que tanto podem ter
sua énfase voltada para o grupo quanto para o individuo.

A organizacdo do programa é outro ponto citado, e nele fala-se
sobre o planejamento a ser desenvolvido ao longo do ano. Porém, como
trata-se de uma proposta de Educacéo Fisica desenvolvimentista, que seja
compativel com a abordagem da educagdo construtivista, € importante
compreender que o planejamento deve ser concebido como um processo
em construcdo, orientando-se, no processo educativo pela zona de
desenvolvimento proximal do educando.

Outra teoria incorporada nessa proposta é a Teoria dos Sistemas
Ecoldgicos de Bronfenbrenner (apud KREBS, 2000, p. 265). Ela
estabelece que as propriedades da pessoa devem ser interpretadas em uma
perspectiva ecoldgica, e que os parametros do contexto devem ser vistos
em uma abordagem desenvolvimentista. Nessa teoria, a pessoa deve ser
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considerada como um ser em desenvolvimento, e 0 contexto, como
ambiente dindmico em constante transformagdo. E importante
compreender que a abordagem desenvolvimentista para a Educacdo
Fisica ndo pode estar reduzida a aspectos maturacionais e aptiddo fisica,
mas sim, a uma visdo dindmica do processo educativo, alicercada em
teorias do desenvolvimento humano. E sendo a Educacdo Fisica o
componente curricular que esta mais relacionado com 0 movimento
humano, a mesma deve proporcionar um conceito de inteligéncia motora
como norteadora das a¢des do planejamento, que precisa estar estruturado
no equilibrio dindmico entre as competéncias fisico-cinestésica, percepto-
cognitiva e socioemocional.

E, para finalizar, o capitulo afirma que, com relacdo ao
planejamento, este deve seguir o0 aspecto construtivista, que busca ser um
processo continuo ao longo de todo o ano, partindo do nivel macro do
planejamento até alcancar o nivel micro. A area da Educacdo Fisica,
portanto, nessa proposta de planejamento prevista no documento:
Subsidios para a Reorganizagdo Didatica no Ensino Fundamental deve
culminar na aquisicdo de novos conhecimentos e habilidades que
assegurem a autonomia e independéncia do aluno, para que ele, enfim,
consiga alcancar o exercicio pleno de sua cidadania.

2.2.3 O terceiro documento: Formacéo em Servi¢o: partilhando
saberes, vislumbrando novas perspectivas (2004)

Essa publicacdo é do ano de 2004 e intitula-se: Formacdo em
Servico: partilhando saberes, vislumbrando novas perspectivas. Esse
documento aborda, especificamente, alguns assuntos pertinentes a
Educacdo Infantil, como: o seu cotidiano e o cuidado com a crianca de
zero a seis anos em creches e pré-escolas, as diferentes linguagens, a
educacdo inclusiva, nutricdo e salde, e outros temas diversos. Assim
como o documento anterior, ele ndo trata especificamente sobre a
Educacdo Fisica, mas traz em seu contetdo alguns textos especificos da
area.

O documento ndo € considerado o resultado, mas sim a
continuidade do trabalho/processo desenvolvido com os profissionais,
gue visa compreender a crianga como um ser publico de direitos. Ainda
na sua parte inicial, a seguinte indagac&o é feita: Qual € o conteudo bésico
gue organiza o cotidiano do atendimento da crianca de zero a seis anos
em espacos coletivos, alheios ao contexto familiar? Nesse momento se
explica, que, para chegar a uma resposta, é importante que todos tenham
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em mente as diferentes concepcdes de crianca, infancia, educacdo e
Educacdo Infantil que marcaram os diversos momentos histéricos do
acolhimento da crianca pequena, alheios ao contexto familiar, assim
como, aquilo que o documento definiu de “recheios”, que dessas
concepgOes foram decorrentes. Sendo assim, “é preciso reconhecer as
especificidades da infancia e da crianga em suas diferentes idades e nos
contextos culturais que as constituem, identificando a base de nossas
concepcOes para poder selecionar acBGes e experiéncias educativas
Necessarias as criangas com as quais se trabalha” (WIGGERS, 2004,
p.15).

O documento tem como objetivo dar continuidade ao trabalho
desenvolvido na Educacdo Infantil Municipal, que tem como principio
uma pedagogia da infancia, considerando a crianga como sujeito de
direitos e possibilitando o desenvolvimento de suas multiplas dimensdes
e as relagOes estabelecidas com outras institui¢des sociais, incluindo as
familias. Nessa mesma perspectiva, 0 eixo do trabalho pode ser
explicitado no binébmio educar/cuidar, que se torna um s6 no fazer
pedag6gico, ao considerar a crianga como sujeito integral.

Durante os momentos de formagdo e, consequentemente, na
construgdo do documento, os profissionais da Educagdo Infantil tiveram
a possibilidade de socializar suas praticas num movimento de
redimensionamento e trocas. Tais momentos oportunizaram uma
formacdo em servigo mais ampla no investimento sistematico da
capacitacdo permanente em servico, sendo coordenados pela equipe
técnica da Divisdo de Educacdo Infantil e ministrados por docentes
contratados. No decorrer dos sete meses de duragdo da formagéo, foram
realizados: Grupos de Discussdo, Oficinas, Ciclo de Debates e Palestras.

Assim como no documento anterior, este também traz breves
esclarecimentos sobre a questdo do planejamento, mas, dessa vez,
referentes & etapa da Educacdo Infantil. Neste, a crianga deve ser
concebida como ser social e histérico, ou seja, que constroi
conhecimentos sobre si e sobre 0 mundo a medida que se desenvolve
como alguém ativo e integral com competéncias para criar e recriar.
Portanto: “aquilo que pretendemos com ‘Planejamento’ perpassa a forma
de pensar, refletir, discutir e organizar, intencionalmente, a pratica
educativa no cotidiano da educagdo infantil, objetivando ampliar a
vivéncia das criancas através de agdes significativas e prazerosas”
(FLORIANOPOLIS, 2004, p. 23). Desse modo, planejar significa
contextualizar e, vislumbrar perspectivas de interacGes e relagdes
educativas entre crianga/crianga, crianga/adulto, enfim, entre a crianca e
0 mundo.
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A Educacdo Fisica aparece dentro do documento, na parte
intitulada: O cotidiano e o Cuidado com a Crianga de zero a seis anos em
Creches e Pré-Escolas, com um texto, que buscou sistematizar algumas
ideias que foram debatidas no grupo de discussdo conduzido por Deborah
Thomé Saydo'4, nomeado de: O Fazer Pedagdgico do/a Professor/a de
Educacao Fisica na Educagéo Infantil.

O primeiro assunto abordado no texto trata sobre a concepgéo de
Educacéo Fisica como disciplina escolar, cujos elementos como o tempo,
0 espaco e 0s contetdos sdo previamente definidos e, por esse motivo,
terminam demarcando as disciplinas na escola, o que acaba néo fazendo
sentido para as criangas pequenas. Por isso, cabe aos profissionais
elaborar pressupostos tedrico-metodolégicos que garantam o trabalho
pedag6gico da Educacéo Fisica a luz da Pedagogia da Educacéo Infantil.

Outro tema abordado é a respeito do distanciamento entre
Educacdo Fisica e a totalidade do trabalho pedagdgico no dmbito dos
Nucleos de Educacgdo Infantil Municipais — NEIM’s. A superagdo do
distanciamento entre as areas/disciplinas que convivem no interior de
uma unidade de Educacdo Infantil passa pela consciéncia de seus
profissionais de que o corporativismo das formacdes ou funcdes é um
impedimento do trabalho de qualidade. Logo, quando se pensa em
gualidade, é preciso vislumbrar a complementaridade entre as esferas que
constituem o cotidiano das instituicdes de Educacéo Infantil.

A participacéo das professoras regentes e auxiliares
é indispensavel naqueles momentos em que o/a
professor/a de Educagdo Fisica estad coordenando
uma atividade, assim como o inverso disto. Isto
possibilita aos profissionais conhecerem melhor as
criancas e construirem vinculos entre os adultos
que qualificam o trabalho pedagdgico (SAYAO,
2004, p. 30).

A formacdo permanente do professor de Educacdo Fisica é outra
tematica discutida no decorrer do texto, tendo em vista que, a formacéao
precisa contemplar a discussdo, também permanente, com 0s
profissionais da area, com os demais profissionais das unidades
educativas, e, com as outras areas do conhecimento. O texto explica que
a formacdo eminentemente técnica dos profissionais da Educacédo Fisica

14 Professora assistente lotada no Departamento de Metodologia do Ensino
CED/UFSC.
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tem sido um forte limitador do avang¢o necessario do trabalho com
criancas pequenas. Além disso, as contribuicbes de areas como a
Sociologia, Histéria, Antropologia, Filosofia e Pedagogia tém sido
negligenciadas em sua importancia como irradiadoras da possibilidade de
construcdo de uma Educacdo Fisica mais proxima das criangas e mais
distante das técnicas do esporte de rendimento e das performances
instrumentalizantes. Cabe, entdo, ressaltar que a formacdo permanente
dos profissionais da area ndo pode limitar-se ao universo dessa disciplina,
precisando ser ampliada também para o universo da Educacdo Infantil,
num movimento que abarque algumas especificidades da Educagdo Fisica
articuladas indissociavelmente a essa etapa da Educagéo Bésica.

A criatividade também é outro elemento discutido no texto, tendo
em vista que os participantes da formagdo informaram o quanto ela se
constitui numa ferramenta indispensavel para a construcdo da Pedagogia
da Educacdo Infantil e os desdobramentos desta para a Educacéo Fisica,
e que, inclusive, muitos dos profissionais vém construindo um trabalho
de qualidade pautado na criatividade de suas agoes.

Ja a discussdo da tematica sobre a superagdo do tempo/espaco
adulto foi considerada um dos momentos mais significativos, pois, muitos
relataram que o tempo tradicionalmente determinado para a realizagéo da
Educacdo Fisica ndo se adequava as concepcdes de crianga e Educagdo
Infantil vigentes nas unidades educativas. Por esse motivo, muitos
professores passaram a desenvolver experiéncias em que a atividade
acontece no tempo necessario para as criangas.

E, para finalizar, fala-se sobre a ampliagdo das experiéncias de
movimento das criangas. Sendo responsabilidade do adulto observar
atentamente o grupo de meninos € meninas nas suas brincadeiras em
espacgos amplos ou restritos e organizar esses espagos e 0s materiais com
0 proposito das criangas criarem novas formas de brincar com os objetos,
COM Seus corpos e com 0s corpos de seus colegas e dos adultos, ou seja,
as criangas devem ter o direito de brincar e se movimentar em amplos
espacos (SAYAO, 2004).

2.2.4 O quarto documento: Proposta Curricular Rede Municipal de
Ensino de Floriandpolis (2008)

O presente documento inicia se auto denominando como algo néo
conclusivo, mas sim aberto a outras experiéncias, e tem como ideia
central, convocar todos os educadores para conhecerem mais de perto o
processo de ensino e aprendizagem que a Rede Municipal de Ensino de
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Floriandpolis desenvolvia na época, tanto, especificamente, da area da
Educacdo Fisica, como das demais areas do conhecimento.

Ainda na parte introdutéria é esclarecido que a concep¢do de
educacdo que perpassa a proposta elaborada pelo conjunto de professores
reconhece o individuo como cidaddo, isto é, capaz de assumir uma
postura critica e criativa do mundo.

Mundo que se transforma com rapidez incrivel, nos
campos cientificos e tecnoldgicos, desafiando
cotidianamente os seres humanos com novos
dilemas éticos, perante os semelhantes e a
preservacdo do meio ambiente e a propria
sobrevivéncia com dignidade, diante do poder da
comunicagao que se tornou instantanea pelos meios
informatizados (FLORIANOPOLIS, 2008, p. 6).

O documento busca, também, dar sequéncia ao processo
educacional iniciado na Educacao Infantil da Rede Municipal de Ensino
de Floriandpolis dentro da politica de integracdo dos dois niveis iniciais
da Educacéo Basica, ampliando as oportunidades de ingresso na creche e
na pré-escola, rumo a educagéo de zero aos 14 anos.

A discusséo acerca da ressignificagdo do curriculo, decorrente da
ampliacdo do tempo do Ensino Fundamental para nove anos, com
ingresso das criangas aos seis anos de idade, e o0 objetivo de melhor
subsidiar a elaboracdo dos planos de ensino das unidades educativas,
trouxeram a necessidade de promover estudos para a sistematizacdo de
novos referenciais curriculares para a RMEF.

A intengdo ao sistematizar a presente proposta com
a Rede para a Rede é que esta seja referéncia
discutida e assumida pelos educadores, juntamente
com o0s Pardmetros Nacionais, nos projetos
pedagogicos e elaboracdo dos curriculos das
unidades  educativas, resguardadas  suas
especificidades (SILVA; IMMING, 2008, p. 9).

Um breve apanhado histérico sobre a discussdo do tema do
curriculo é realizado na parte inicial do documento. Nesse momento é
explicado que a Secretaria Municipal de Educagéo de Floriandpolis, a
partir da década de 80, toma o curriculo como uma constante em suas
discussoes, e, a partir dos anos 90, tem se empenhado em produzir e
publicar documentos que trazem referenciais curriculares a serem
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considerados pelos educadores durante a elaboracdo dos seus planos de
ensino e projetos pedagdgicos das unidades educativas. Porém, apesar de
ter um reconhecimento de que os principios e as diretrizes estabelecidas
nos Ultimos documentos continuam a impulsionar acgdes, programas,
projetos e préaticas pedagogicas, os indices de desempenho educacional
na RMEF, o avanco das tecnologias da comunicacdo e da informacéo, a
ampliacdo do tempo no Ensino Fundamental, entre outros, tém mostrado
que é preciso estar atento para o que esta sendo feito, com o intuito de
langar um novo olhar sobre o curriculo.

A ampliacdo do tempo no Ensino Fundamental é novamente
colocada em evidéncia, quando no documento aborda-se sobre a mudanca
na duracdo do Ensino Fundamental para nove anos®®, que amplia nao s6
a escolaridade obrigatdria, mas direitos e deveres de todos os cidadaos.
Essa ampliacdo requer, “além de outras responsabilidades, uma
reorganizacao de tempos, espacos e curriculos, uma vez que seu objetivo
é assegurar a todas as criangas um tempo mais longo de convivio escolar
com maiores oportunidades de aprendizagem” (SILVA; IMMING, 2008,
p.11, grifos dos autores).

Da mesma forma que os outros documentos vistos anteriormente,
este teve sua construcao decorrente das discussdes realizadas durante os
encontros de formacgdes continuadas de professores, com pauta
direcionada no projeto de qualificacdo dos profissionais da Educacdo na
perspectiva da discussao e reelaboragdo de referenciais curriculares para
a Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis. Inicialmente, foram
consultados, analisados e avaliados 0s documentos que trazem as
orientagBes, as diretrizes e as propostas curriculares produzidas
anteriormente, sob a perspectiva da superagdo, ampliagdo ou
aprofundamento, em funcdo das experiéncias e vivéncias dos educadores,
da producdo de novos conhecimentos teéricos, bem como, das
adequac0es a legislagéo atual e definigdes/metas apontadas para 0 Ensino
Fundamental. A organiza¢do das formacBes aconteceu por meio de
Grupos de Formacdo por Area de Conhecimento, Grupos de Estudos
Independentes, Oficinas e Palestras e, Grupo Especifico de Formacéao

15 A Lei n. 9.394/96, em seus artigos 6.°, 32, 87 ja sinalizava com a ampliacéo
progressiva do Ensino Fundamental obrigatério e gratuito no Brasil. Esse
dispositivo legal é assumido pelo Plano Nacional de Educagéo — Lei 10.172/2001,
que a contempla em suas metas. A Lei 11.114/2005 altera estes artigos e torna
obrigatéria a matricula das criangas de seis anos no Ensino Fundamental. Esta
exigéncia transforma o tempo do Ensino Fundamental de 8 para 9 anos de
duragdo, com matricula obrigatéria de 6 a 14 anos de idade.
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para Educadores que atuam no Bloco Inicial de Alfabetizacdo (BIA).
Durante as formag@es, discutiu-se sobre os objetivos, as concepcdes de
aprendizagem que permeiam o processo educativo, 0s eixos norteadores
e 0s conceitos/contetdos a serem desenvolvidos no decorrer dos anos no
Ensino Fundamental. Paralelamente, o Departamento de Educagéo
Fundamental promoveu seminarios tematicos, contemplando temas que
fundamentaram e perpassaram o curriculo escolar, e que se tornaram
fundamentais na discusséao para elaboracdo das propostas.

Esse esforco resultou numa versdo preliminar do documento com
a sistematizacdo das discussdes realizadas na formagdo no decorrer do
ano, que foi encaminhado para as unidades educativas, para que todos o0s
educadores pudessem fazer a sua leitura e discussdo, tecer criticas,
apontar sugestdes que seriam retomadas e reformuladas na formacédo
continuada do ano seguinte.

Em 2007, a discussdo realizada em torno da ressignificacdo
curricular teve a contribuicdo do projeto da Diversidade Etnico-Racial,
com formacdo voltada para o atendimento da Lei n.° 10.639/032%,
pautando-se nas reflexdes do reconhecimento da Histéria e Cultura Afro-
Brasileira, da implicancia da pratica pedagdgica da construcdo de
identidades, assim como da relacdo curriculo, escola e relagdo étnico-
racial, e dos Ciclos de formacédo sobre deficiéncia, com reflexdes acerca
da incluséo e aprendizagem das criangas e jovens com deficiéncia e do
trabalho pedagdgico para atender a essa demanda.

O presente documento foi, enfim, sistematizado, com o
entendimento de que é necessario avancgar para uma politica de educacéao
integral e inclusiva na perspectiva de uma educagdo voltada para o
desenvolvimento das multiplas dimensGes e singularidades humanas com
foco na diversidade das especificidades e no reconhecimento das criangas
e dos jovens como seres de direitos, e com a prerrogativa de que todos
podem aprender. O desafio, ao elabora-lo, foi guardar consonancia com
as Diretrizes Nacionais e, ao mesmo tempo, garantir a identidade e
autonomia dos grupos de discusséo.

Finalizando a sua parte introdutéria, fala-se sobre a importancia de
compreender que o curriculo precisa ser atualizado permanentemente
porque o conhecimento precisa acompanhar a dindmica, 0 movimento de
mudangas e transformacfes pelas quais passa a sociedade. E, nessa

6 Lei 10.639/03 traz a questdo da inclusdo no curriculo oficial de Ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”. Em 2007, o
DEF promoveu um minimo de 120 horas de formacdo, para os(as)
educadores(as) do Ensino Fundamental, com vistas a atender esta demanda.
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organizacdo, ressignificar o curriculo implica rever ideias, conceitos,
metodologias, processos de aprendizagem, além de pensar o sujeito nas
suas multiplas dimensdes, implementando praticas pedagogicas que
contemplem a aprendizagem de todas as criancas e jovens, tornando a
formacdo e a discussdo pela qualidade do ensino permanentes.

A Educagdo Fisica possui, dentro do documento: Proposta
Curricular Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis (2008), um
capitulo especifico que inicia falando sobre a formacao que os professores
da area tiveram com mediacdo do Professor Dr. Jodo Batista Freire para
a entdo construcdo desse capitulo. A consultoria, em parceria com a
RMEF, teve como objetivo produzir um documento orientador para a area
que refletisse o cotidiano e o aprimoramento das praticas de Educacédo
Fisica.

O documento teve origem nas discussfes estabelecidas entre os
professores, tomando como referéncia as propostas curriculares para a
area elaboradas no periodo entre 1993 a 1996 pelo coletivo de professores
da Rede Municipal de Ensino de Florian6polis em conjunto com o0s
consultores do Nucleo de Estudos Pedagégicos em Educacdo Fisica da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), e no periodo entre 1997
a 2004, elaboradas pelo Professor Dr. Ruy Krebs juntamente com
docentes da RMEF. O objetivo, portanto, foi analisar propostas ja
organizadas em periodos anteriores, revisando-as, ampliando-as e
aprimorando-as, de acordo com a realidade existente e atual. Além disso,
a leitura e discussdo de textos atreladas aos relatos de experiéncia dos
professores também contribuiram de forma efetiva para a elaboracdo
desse documento.

Para os(as) professores(as) de Educacdo Fisica, a
pratica pedagobgica se constréi em um fazer
cotidiano, sem que se possam prever todos o0s
acontecimentos. O cotidiano é surpreendente,
original e complexo. A préaxis pedagbgica é,
justamente, o entrelacamento do cotidiano, que ndo
é linear, com as reflexfes tedricas (SCHNORR;
SERAFIN; FREIRE, 2008, p. 124).

O capitulo segue com um tépico sobre a tematica do curriculo,
explicando que, “ [...] no caso da educagdo, curriculo implica uma
organizacdo que junta indmeros elementos, numa trama extremamente
complexa, objetivando uma préatica educacional, isto &, a educagdo € o
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trajeto que os elementos curriculares percorrerdo” (SCHNORR;
SERAFIN; FREIRE, 2008, p. 124).

Adiante, no mesmo capitulo, estd a parte denominada: A
compreensdo dos(as) professores(as) sobre a Educacédo Fisica. Uma das
referéncias levadas em consideracdo para a elaboragéo desse tépico partiu
das circunstancias do trabalho de cada professor, ou seja, as sugestdes
guanto ao que fazer daqui por diante, tomando por base o que se fez até
hoje. Portanto:

A ideia ndo é substituir, subitamente, tudo o que
existe por formulas milagrosas de ensino, mas sim
propor mudangas que respeitem o que é feito
atualmente, que poderdo ou ndo ser acatadas; nem
tudo o que existe precisa ser mudado; nem todos
que precisam  mudar decidirdio  fazé-lo
(SCHNORR; SERAFIN; FREIRE, 2008, p.126).

A exclusdo é outro elemento citado, por ser considerado um dos
mais graves problemas da educago brasileira. E, por essa razdo, qualquer
projeto pedagdgico deve considerar, antes de tudo, as possibilidades de
inclusdo, ou seja, as praticas pedagogicas devem contemplar tanto as
semelhancas quanto as diferengas.

Os planos devem ser flexiveis, de forma a
considerar a possibilidade de que o(a) aluno (a) e
seus professores(as) sejam ativos, tenham espagos
de decisdo, de participacdo, ndo somente coletiva,
mas também individual; que as particularidades de
cada um possam se manifestar no interior das
propostas de acdo coletiva (SCHNORR;
SERAFIN; FREIRE, 2008, p.128).

Sobre as referéncias utilizadas para a construgcdo do presente
documento, como vimos anteriormente, uma delas foi a proposta
curricular para a Educacéo Fisica elaborada pelo Professor Dr. Ruy Krebs
e os docentes da RMEF no ano de 2000. Assim, o documento: Proposta
Curricular Rede Municipal de Ensino de Florianépolis ndo teve a
intencdo de substituir aquele criado anteriormente, mas sim
complementa-lo e atualiza-lo, além de reforcar os eixos e fundamentos da
proposta elaborada em 1996 pelo coletivo de professores da Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis em conjunto com consultores do
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Nucleo de Estudos Pedagdgicos em Educacédo Fisica da UFSC e ja vista
de maneira mais detalhada anteriormente na presente pesquisa.

Outra referéncia levada em consideragdo para a estruturacao desse
documento foram diferentes teorias, que, dependendo da postura do
conjunto dos docentes quanto aos objetivos educacionais, alguns tedricos
foram mais indicados que outros. Todavia, 0 cotidiano pedagdgico nao
segue fielmente as ideias dos grandes pensadores nem se alinha
disciplinadamente aos planos de aulas, ou seja, surpreendem a cada
instante. Desse modo, esse documento “reflete um projeto de
professores(as) que reconhecem que a pratica pedagdgica é feita, em parte
das boas teorias, dos bons projetos e, em parte, de cria¢fes cotidianas. Um
curriculo, que é um artefato de previdéncia, tem que supor o imprevisivel
do dia-a-dia pedagogico” (SCHNORR; SERAFIN; FREIRE, 2008, p.
128).

Partimos, entdo, para o topico das circunstancias especificas da
Educacdo Fisica, sendo exposto, brevemente, que os alunos precisam,
através da vivéncia dos contetidos especificos ter consciéncia do proprio
corpo, das relagdes com os outros, das questdes morais, dos sentimentos,
e assim por diante. J& no tépico seguinte, denominado de: A aula que
temos e a aula que queremos, afirma-se que uma educacgdo para ser
completa, tem de ser perpassada fortemente por valores éticos e, dessa
forma, a Educacdo Fisica deve estender seus instrumentos para que
componentes sociais integrem sua abordagem educacional.

Por fim, o capitulo especifico sobre a Educacao Fisica faz algumas
consideragdes, inicialmente, sobre a valorizagdo dos professores de
Educacdo Fisica pelo conjunto da escola, e, posteriormente, sobre o que
é considerado o objetivo principal da area, que € a promocao da educacéo
corporal dos alunos. Educacdo corporal que ndo se refere,
especificamente, a preparacdo fisica nos moldes da Educacdo Fisica
tradicional, mas a uma educacéo integral que reconhega nossa condicao
corporal; assim, “os(as) alunos(as) ndo precisam ter seus movimentos
restringidos, podem atuar com mais liberdade, podem agir corporalmente,
de modo a estarem mais proximos daquilo que ¢ a realidade da crianga”
(SCHNORR; SERAFIN; FREIRE, 2008, p.135-136).

2.2.5 O quinto documento: Diretrizes Educacionais Pedagdgicas
para a Educacéo Infantil (2010)

O documento das Diretrizes Educacionais Pedagdgicas para a
Educacao Infantil de 2010 esté& organizado em duas partes principais, uma
denominada de Conferéncias e a outra de Relatos de Experiéncia. O



61

documento apresenta as multiplas atividades desenvolvidas nas unidades
educativas com base na formagdo humana. Os educadores convidados
relatam suas concepc@es tedricas e praticas, contribuindo para o pensar
filosofico da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis a respeito dos
objetivos da Educacdo Infantil e da importancia da formacdo de
educadores para essa etapa da vida das criangas.

A elaboracdo desse documento buscou responder aos anseios da
RMEF, bem como cumprir com a determinacéo legal da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional, do Plano Nacional de Educacdo, da
Organizagdo, Financiamento e Manutencdo do Sistema Municipal de
Ensino de Floriandpolis, e também, do seu Plano Municipal de Educac&o.
Além disso, o documento orienta o trabalho na perspectiva de garantir a
todas as criangas matriculadas seus direitos fundamentais e suas a¢des nos
principios politicos, éticos e estéticos.

Esse documento ndo trata especificamente sobre a é&rea da
Educacao Fisica, mas é possivel encontra-la citada em alguns momentos.
Nas Diretrizes Educacionais Pedagdgicas para a Educacdo Infantil é
possivel ver a Educacdo Fisica relacionada aos Nicleos da Acédo
Pedagbgica (NAP’s) na parte das Conferéncias do documento, na
seguinte passagem:

Cumpre, entretanto, também lembrar as
professoras e professores tanto de “sala de aula”
quanto de Educacdo Fisica e outras matérias de
ensino, que ndo se trata de uma “prescrigdo” de
“atividades” mas eixos que possam pensar 0 Corpo
em movimento das criangas pequenas (cultura
corporal), sem se constituir num receituério
estanque de atividades e contelidos meramente
“didaticos”, normalmente, propostos sem nenhuma
contextualizagdo com as condigdes objetivas das
criangas, professores e professoras, familia, enfim,
do proprio projeto politico pedagdgico das creches
(SILVA, 2010, p. 83).

A Educacdo Fisica esta citada também em titulos de estudos
utilizados como referéncias bibliogréficas que auxiliaram na construcdo
do documento, e em uma nota de rodapé, que busca explicar melhor o
entrecruzamento de diferentes areas, tais como: educacdo, psicologia,
antropologia, sociologia, historia, salde, servico social, Educacgdo Fisica,
linguistica, arquitetura, artes e letras, em uma abordagem da crianca e sua
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totalidade, na qual a brincadeira, as interagdes e as diferentes linguagens
sdo eixos do trabalho pedagdgico da Educagdo Infantil.

Outro momento em que a Educacdo Fisica aparece é ainda dentro
da parte das Conferéncias, no tdpico intitulado: Supervisdo na Educacéo
Infantil e a organizacdo do trabalho educacional pedagdgico, que se
destina as demandas dos supervisores dentro das unidades educativas de
Educacdo Infantil, locais estes que os profissionais precisam garantir
momentos para planejar com os auxiliares de ensino e o professor de
Educacdo Fisica, buscando dialogar sempre sobre as propostas de
planejamento dos diferentes grupos.

Todavia, € durante os relatos de experiéncia que a Educacao Fisica
é mais vezes citada. Nestes, professores regentes, auxiliares de sala,
professores auxiliares, professores de Educagdo Fisica, supervisores e
demais profissionais relatam projetos que foram construidos em conjunto,
sendo vivenciados posteriormente também conjuntamente, gerando
resultados positivos na pratica pedagdgica com as criancas.

Em um dos relatos, a Educacdo Fisica aparece auxiliando a romper
métodos escolarizantes ainda presentes nas instituicdes de Educacdo
Infantil, através de contribuicBes e desafios, em um projeto nomeado:
Uma viagem, muitas histdrias. Sobre esse relato, a parceria da Educagéo
Fisica na articulacdo de seu trabalho pedagdgico com a integragcdo aos
projetos de sala proporcionou uma pratica pedagdgica mais condizente
com a pedagogia da infancia e com o ser crianga. Em outro relato,
intitulado: Os desafios de uma proposta: trabalhando com grupos de
criancas de diferentes idades na Educacdo Infantil, a Educacdo Fisica
aparece como um momento que criangas de diferentes grupos passam a
participar das atividades, mesmo algumas ndo estando em seu horério de
aula.

Ja o projeto Boi-de-mamao: uma brincadeira de faz de conta
surgiu a partir de uma pesquisa de mestrado, que teve como objetivo
pesquisar a pratica da Educacéo Fisica na Educacdo Infantil, investigando
a coeréncia com seus principios. Nesse mesmo relato, buscou-se propor
uma pedagogia ludica que possibilitasse perceber as criangas com suas
potencialidades e singularidades, e que buscasse qualificar o significado
do “aprender” para o segmento da Educacdo Infantil nos momentos da
Educacdo Fisica. O documento finaliza com o Gltimo relato, nomeado: O
mundo encantado do circo travessura, que contou com o envolvimento
do professor de Educacdo Fisica e que buscou enfatizar o trabalho em
conjunto com o objetivo de explorar os movimentos e exercicios que 0s
artistas de circo, normalmente, utilizam em suas apresentaces.
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2.3 NOTAS SOBRE OS DOCUMENTOS ATUAIS

Os dois préximos documentos que serdo expostos foram
publicados no ano de 2016, ou seja, periodo posterior a realizacdo das
provas dos concursos publicos aqui analisados, que acabaram ficando
compreendidos entre o periodo de 2004 a 2014, sendo este 0 ano de
realizacdo do Gltimo concurso publico para professor de Educacado Fisica
na RMEF. Todavia, para enriquecer ainda mais a discussdo final da
presente pesquisa, foi considerado pertinente trazer, mesmo que de forma
resumida, os principais pontos relacionados a tematica deste estudo
contidos em tais publicagBes, principalmente, para auxiliar na
compreensao sobre a pratica pedagdgica que hoje é considerada ideal nas
aulas de Educacéo Fisica e que com o decorrer dos anos e dos avangos
nos estudos sofreram alteracdes importantes.

2.3.1 Documentos posteriores: Proposta Curricular da Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis (2016)

O presente documento apresenta elementos fundamentais para o0s
profissionais da educacao (re)pensarem a organizagdo do processo escolar
e do fazer pedagogico no ambito das unidades educativas, tendo como
pontos basilares a sistematizacdo e a reflexdo acerca das interligagdes
possiveis entre 0s conhecimentos cotidianos e 0s conhecimentos das
ciéncias, das artes, da filosofia, da ética e afins. Tal proposta curricular:

[..] visa a suscitar reflexdes sobre o0s novos
desafios resultantes de avangos cientificos e
tecnoldgicos e das transformagdes na dindmica
social. Desafios estes que integram o cotidiano do
funcionamento da RMEF e refletem em mudancas
nas legislacBes e nos documentos orientadores da
configuragdo escolar, da mesma forma que
suscitam alterages nas metas definidas nos Planos
Nacionais e Municipais para a Educacdo Basica
(LUZ, 2016h, p.11).

O documento foi formulado por um grupo de trabalho composto
por consultores, assessores da SME e diretores convidados na qualidade
de representantes das unidades educativas da Rede Municipal de Ensino
de Floriandpolis. Esses profissionais assumiram o compromisso de
participar do processo de escrita da presente proposta iniciado pelo estudo
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e pelas discussbes com o propésito de definir as diretrizes gerais da
RMEF. De modo semelhante as publicagBes anteriores, para auxiliar na
construcdo dessa proposta, foram realizados encontros com grupos de
professores no decorrer da formagéo continuada oferecida pela Diretoria
de Ensino Fundamental (DEF), sendo um desses encontros presencial,
que teve como objetivo apresentar a eles a proposta em construgédo, em
suas linhas gerais, e de instigd-los a contribuirem para que o texto final
retratasse da melhor forma possivel o trabalho desenvolvido nas
instituigdes de Educacéo Infantil. Outras etapas foram realizadas por meio
de um ambiente virtual, onde buscou-se promover uma analise do texto
inicial, além da coleta de consideracfes dos participantes sobre as
reflexdes nele expressas visando ao seu aprimoramento.

Durante a leitura da proposta ficou evidente que 0s responsaveis
buscaram evidenciar, assim como j& acontecia nas publica¢des anteriores,
a filiacdo de abordagens que caracterizaram a histéria da RMEF e que
tiveram como proposito a formacdo humana que visa a emancipacao
derivada do modo como ela se constitui em sua historicidade. Desse
modo, a SME assume o compromisso com um curriculo que “apresenta
uma visao articuladora, respeitando a organizacdo e a integracdo das
Areas do Conhecimento, e também oportunizando autonomia as
Unidades Educativas para selecionar temas, estabelecer vinculos
intersetoriais e proporcionar espagos a serem utilizados para tal” (LUZ,
2016b, p. 12). Ao longo da proposta curricular; também se busca
“evidenciar a importancia da articulacdo entre os diferentes anos do
Ensino Fundamental e das diferentes Areas e Componentes Curriculares,
problematizando-se o conhecimento” (Proposta Curricular da Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis, 2016b, p. 16).

As discussBes e 0s encaminhamentos que
ocorreram durante a composi¢do do documento
sinalizaram para varias concepgdes filosofico-
epistemoldgicas e tedrico-metodoldgicas a ancorar
os diferentes grupos de formacdo que compde a
Rede. Este documento atenta, pois, para essas
especificidades de ancoragem, mas o faz sob a
légica de trés movimentos também especificos: (i)
busca por manutencéo da filiagéo histérico-cultural
e de abordagens criticas em educagdo que
caracterizam a historia da Rede e que tém como
proposito uma formacdo humana para a
emancipacdo; (ii) atengdo a desafios atuais que séo
contemplados por abordagens poés-criticas em
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educacdo e por alguns de seus referenciais
correlatos, o que diz respeito especialmente as
discussbes sobre diferenga, inclusdo, educagdo
quilombola e Ensino Religioso®; e (iii) enfoque na
pesquisa como principio educativo,
especificamente no campo da Educagdo de Jovens
e Adultos. Trata-se da busca por uma delicada
integracdo desses trés movimentos, que deriva do
modo como a Rede se constitui em sua
historicidade (FLORIANOPOLIS, 2016b, p.13).

A parte inicial do documento é intitulada Curriculo: pressupostos,
principios e praticas e é constituida pelos seguintes subitens: Percurso da
Rede Municipal de Ensino: a construgdo de referéncias para discussdo do
curriculo, Conhecimento, Ensino e Aprendizagem; Gestdo Democratica;
Processos e instrumentos de Organizagdo Coletiva e Participativa,
Inclusdo Escolar e Diferencas na Escola, Formag&o Integral, Tecnologias
e Midia-Educacdo, Formacdo Continuada dos/as Profissionais da
Educacéo e Avaliacdo.

Na segunda parte do documento, denominada de: Areas do
Conhecimento e Modalidades de Ensino, encontram-se as discussdes
referentes a organizacdo da etapa do Ensino Fundamental e as
modalidades: Educagdo de Jovens e Adultos e Educacdo Especial,
Educacdo Escolar Indigena e Educagdo Escolar Quilombola. Trata-se
também acerca do Ensino Fundamental de nove anos, tematizando a
imersdo nas diferentes manifestagdes da cultura como eixo transversal do
curriculo. Tendo em vista que esse documento ndo trata, especificamente,
sobre a Educacéo Fisica, cada area do conhecimento e seus respectivos
componentes curriculares sdo apresentados de forma contextualizada,
contendo: concepgOes, eixos e conceitos; objetivos por ano de
escolaridade, e, desafios da pratica pedagdgica. Portanto, a segunda parte
do documento esta organizada da seguinte forma: Ensino Fundamental:
Especificidades e Desafios, O Foco na Alfabetizacdo, A Imerséo na
Cultura como Eixo Transversal do Curriculo, e Areas do Conhecimento
(Linguagens).

A Educacdo Fisica aparece inserida na parte das linguagens, e
inicia com um topico chamado: Desafios para o Componente Curricular

17" Tais abordagens compdem importantes documentos oficiais, como as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Basica e, nessa condi¢do, sdo
coercitivos para os demais documentos em nivel nacional, nas diferentes
instancias administrativas.
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de Educacdo Fisica. Nessa parte é explicado que pesquisadores e
professores tém buscado construir uma legitimidade para o trabalho
pedagb6gico com os conhecimentos relativos a Educacdo Fisica na escola.
Isso significa a sua estruturacdo como componente curricular que lida
com uma selecdo de conhecimentos que, organizados e sistematizados,
devem proporcionar aos estudantes uma reflexdo acerca de uma dimenséo
da cultura, contribuindo com a formag&o cultural.

Um dos desafios expostos no decorrer do texto é o de pensar a
Educacdo Fisica como componente curricular, tentando romper com
determinada tradicdo responsavel por sua consolidacdo nos curriculos
escolares no Brasil ao longo de grande parte do século XX, que se
sustentava no conhecimento médico-biolégico e orientava-se pela ideia
de que sua funcdo principal era a promogéo da satde. A Educacéo Fisica
deve, portanto, na condi¢cdo de componente curricular, ocupar-se de
sistematizar e reelaborar criticamente aquilo que vem sendo, na histéria
da humanidade, um campo de expressdes culturais, e que tem sido
denominado, de forma genérica, na literatura cientifica da area
pedagégica da Educacdo Fisica e também em diferentes propostas
curriculares de estados e municipios brasileiros, de cultura corporal de
movimento®®, e que se expressa, por exemplo, nas brincadeiras, jogos,
dangas, lutas, esportes, ginasticas, praticas corporais de aventura urbana
€ na natureza, e praticas corporais introspectivas.

A tarefa cotidiana de ressignificar a tradi¢do e a legitimidade da
Educagdo Fisica, articulada a fungdo social da escola, no contexto de uma
sociedade democratica e republicana, constitui-se, de acordo com a Base
Nacional Curricular Comum (BRASIL apud FLORIANOPOLIS, 2016b):

[...] em um desafio de natureza ético-politica para
professores de Educagéo Fisica de todas as etapas
e modalidades da Educagdo Basica. Tanto nas
relagbes com o0s demais componentes e nas
relacbes de poder inerentes ao contexto escolar
(espacos e tempos) quanto na constitui¢do interna
de um curriculo e em suas implicacdes (processos
de planejamento, implementacdo e avaliagdo), a
Educacgdo Fisica encontra-se diante de um novo
cendrio que exige novas abordagens (p.131).

18 Sjo diversas as tentativas da Educacdo Fisica brasileira de construir
teoricamente um conceito capaz de abarcar esse campo de expressdes culturais
que seria especifico da area e que constituiria seu objeto de estudo e
intervencdo.
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Outros desafios também sdo citados, como os desafios
curriculares, desafios interdisciplinares e desafios didaticos. Com o
intuito de aprofundar e melhor compreendé-los, no decorrer do
documento eles foram separados em tdpicos especificos.

Os desafios curriculares estdo inseridos no topico chamado:
Desafios especificos do Componente Curricular de Educacéo Fisica. Ele
surge por meio do esforco de pensar um saber da Educacéo Fisica que se
desenvolve ao longo dos anos escolares em complexidade e criticidade,
respeitando a natureza singular, por meio da qual, a Educacdo Fisica
aborda os conhecimentos nas diferentes etapas e modalidades da
Educacdo Bésica. Todavia, duas sdo as exigéncias para o estudo da area;
sdo elas: o alargamento das vivéncias das praticas corporais, e a
necessidade de conhecer corporal e conceitualmente as abordagens para
tal estudo.

O préximo topico é intitulado: Desafios interdisciplinares do
Componente Curricular de Educacéo Fisica. Esse desafio envolve a
busca pelo dialogo com os conhecimentos produzidos nos componentes
curriculares da area de Linguagens e nas demais areas que sdo abordadas
nesse documento. O texto explica que é preciso, além de reconhecer,
valorizar e apoiar iniciativas de trabalho coletivo j& existentes nas
instituicdes da RMEF:

[...] avancar na direcdo da efetivagdo de
uma politica publica que fomente o didlogo
interdisciplinar entre Componentes
Curriculares e Areas do Conhecimento de
modo sistematico e constante, de forma que
acoes e trabalhos dessa natureza ndo sejam
apenas expressdo de valorosas iniciativas
individuais ou de grupos de diretores
supervisores, professores e estudantes, mas
do compromisso politico explicito de
organizar um curriculo
(FLORIANOPOLIS, 2016b, p. 133).

O Ultimo desafio é abordado no tépico: Desafios didaticos do
Componente Curricular de Educacdo Fisica. Ele trata sobre a
necessidade de se pensar e estruturar objetivos de ensino e aprendizagem,
estratégias metodoldgicas, critérios e instrumentos de avaliacdo, entre
outros elementos, que expressem a concepcao e a funcdo pedagdégica da
Educacdo Fisica na escola, sem que isso signifique o engessamento das
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praticas de planejamento ou a restricdo da liberdade pedagogica dos
docentes. Por isso, “[...] a partir desse horizonte politico-pedagdgico
comum, que delimita, sem restringir, 0s contornos e as possibilidades
desse Componente Curricular, o que se almeja é a potencializacdo e a
complexificacdo das formas de trabalhar com a Educacdo Fisica nas
escolas da Rede” (FLORIANOPOLIS, 2016b, p. 136).

O proximo topico inserido na parte do documento que trata sobre
a Educacdo Fisica é chamado: ConsideragBes sobre praticas no
Componente Curricular de Educacdo Fisica, e nele estdo contidos os
temas do planejamento, da metodologia e da avaliagdo. Nesse momento
afirma-se que é importante que todos os professores contemplem em seu
planejamento o conhecimento da realidade, a formulacdo de objetivos de
ensino e de aprendizagem; a defini¢do de meios e estratégias e de recursos
necessarios, possiveis, viaveis e disponiveis, além dos critérios para a
avaliacdo.

O topico seguinte trata dos Eixos e conceitos relativos ao
Componente Curricular de Educacéo Fisica, e tem como ideia central que
0S COorpos e seus movimentos sdo compreendidos como simbolos sociais
e culturais, que se expressam de diferentes formas, porque representam
manifestacdes culturais diferentes, expressando principios, valores e
normas. Isso aproxima o corpo e 0 movimento de outras linguagens,
concebidas como formas de acao e interagdo no mundo e CoOmo processos
de producio de sentidos (BRASIL apud FLORIANOPOLIS, 2016b,
p.145).

O documento traz a seguir, de acordo com Gonzalez e Fensterseifer
(apud FLORIANOPOLIS, 2016b, p.145), trés eixos de organizacio que
relacionam o trabalho pedagogico e o conhecimento da Educacéo Fisica:
a ampliacdo das possibilidades de movimento dos seres humanos, o
conhecimento das manifestacbes sistematizadas da cultura corporal de
movimento, e, a compreensao das estruturas e representagcdes sociais que
atravessam o universo dessas manifestacoes.

A Ultima parte do presente documento apresenta um quadro
sistematizado que leva em consideracdo o0s objetivos de ensino e
aprendizagem por ano do Ensino Fundamental e suas modalidades,
considerando eixos e conteldos da Educacdo Fisica, bem como, seus
niveis de abordagem, que sdo: Introduzir, Ampliar, Consolidar e Retomar.
Tal quadro, que ndo serd exposto, pretende ser uma sugestdo de
organizacdo curricular que os professores devem se embasar para
construir seus planejamentos pedagdgicos que irdo nortear a pratica
educativa dentro das unidades educativas de Ensino Fundamental.
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2.3.2 Documentos posteriores: A Educacédo Fisica da Educacao
Infantil da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis (2016)

O ultimo documento analisado é resultado de um longo processo
de amadurecimento coletivo que exercitou a reflexdo sobre praticas em
Nucleos de Educacdo Infantil Municipais, na RMEF, na forma de grupos
de estudo, relatos, programas de formacdo continuada, pesquisas, entre
outras iniciativas, com o objetivo de orientar as praticas de Educacédo
Fisica na Educacdo Infantil no municipio. A publicagdo trata,
exclusivamente, da éarea da Educacdo Fisica na etapa da Educacdo
Infantil, e apresenta uma parte introdutéria, que sera detalhada logo a
seguir, e alguns relatos de experiéncia que compdem a maior parte do
conteudo contidos nesse material.

O documento inicia falando sobre a histéria da Educagdo Infantil
no Brasil e a sua obrigatoriedade, de acordo com a Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988)°, sendo direito da crianca e dever do Estado o
atendimento a criancas de zero a cinco/seis anos em creches e pré-escolas.
O texto tem continuidade ao relatar a histéria da Educacdo Infantil no
municipio de Floriandpolis, que teve seu inicio em 1976, como um
servico, primeiramente, com caracteristicas de assisténcia social no
guadro das politicas compensatdrias. Conforme Sayao (apud
FLORIANOPOLIS, 2016a):

Com relacdo a orientacdo pedagogica, baseava-se
em pressupostos que hoje sdo vistos como
fortemente vinculados a uma naturalizagdo da
crianga, tanto em seus aspectos biol6gicos quanto
psicoldgicos, cujos alicerces tinham origem, de
forma geral, em uma interpretagdo do ideario da
Escola Nova (p. 9).

Jaainsercdo do professor de Educacao Fisica no corpo docente das
instituicdes de Educacdo Infantil aconteceu em 1982, e como visto
anteriormente, ocorreu por meio da contratagdo de bolsistas de
Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade do Estado de Santa
Catarina (UDESC). E, finalmente, em 1987, por meio de concurso
publico, esse profissional comecou a compor oficialmente o quadro de
docentes das unidades educativas de Educacao Infantil do municipio de
Floriandpolis.

19 Artigo 7.9, inciso XXV e 208, Inciso IV.



70

Para Saydo (apud FLORIANOPOLIS, 2016a), alguns aspectos
caracterizaram a entrada do professor de Educacdo Fisica na Educacédo
Infantil no municipio: o primeiro deles diz respeito a contratagdo de
professores do sexo masculino, destinada a suprir caréncias afetivas que
as criangas teriam como resultado da auséncia da figura do pai na
estrutura familiar; o proximo refere-se a expectativa de que o professor
de Educacdo Fisica poderia ser o responsavel por organizar eventos na
instituicdo; e o terceiro e Ultimo remete a contratacdo de profissionais
excedentes no mercado de trabalho, fruto de acdo governamental, cujo
carater seria clientelista.

Essa realidade passa a mudar ao longo dos anos, a medida que 0s
debates no campo da educacdo de zero a seis anos e também da prépria
Educagdo Fisica avancavam. A aproximagdo com as discussdes das
Ciéncias Humanas e Sociais privilegiou novas formas de entendimento
sobre formacdo, infancia, Educacdo e Educacdo Fisica, entre outros
temas, contribuindo para redimensionar os debates em torno das praticas
pedagogicas com forte incidéncia sobre a formacéao de professores.

A formacdo continuada desenvolvida a partir de 1993 na rede
publica municipal foi um elemento que auxiliou nesse processo de
mudanga, especificamente para a Educacdo Fisica na Educacdo Infantil.
De acordo com Wendhausen (apud FLORIANOPOLIS, 2016a), essa
experiéncia desencadeou um significativo movimento na rede, resultando
em alteragBes importantes na forma de se ver a Educacdo Fisica para
aquele publico.

A partir da leitura e analise de alguns documentos sobre a
Educacdo Fisica, que foram elaborados pela prépria Rede Municipal de
Ensino de Floriandpolis no decorrer dos anos, assim como da anélise e
problematizacdo de praticas pedagOgicas que estavam sendo
desenvolvidas junto as instituicdes, e também por meio dos estudos e
debates empreendidos no Grupo de Estudos Independente da Educagéo
Fisica na Educacdo Infantil (GEIEFEI), alguns principios para a pratica
dos profissionais da area atuantes na etapa da Educacdo Infantil foram
propostos e estdo contidos no decorrer desse novo documento.

Na publicacéo: A Educacao Fisica na Educacéo Infantil da Rede
Municipal de Ensino de Florianépolis (2016), o corpo € 0 movimento
humano séo elementos centrais para a pratica pedagdgica na Educacdo
Fisica. Isso acontece, pois, por eles, as criangcas comunicam-se,
expressam-se e interagem socialmente. Sobre o corpo, destaca-se a
importancia no que tange a sua educacao, de atentar para a necessidade
de um alargamento da compreensao das praticas corporais que considere
elementos para além da dimensao motriz.
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O documento informa ainda que, durante a sua construcdo, foi
possivel observar a pluralidade de propostas, conteidos e formas de
organizagdo do tempo da Educacdo Fisica nas instituicGes de Educacdo
Infantil de Floriandpolis, o que acabou por demonstrar oposicéo a ideia
de que todo o conhecimento da Educacdo Fisica pode ser reduzido a uma
pratica idealizada.

O topico seguinte é chamado de: A Educacdo Fisica, a
organizac¢ao do tempo/espaco pedagdgico e sua vinculagédo com o projeto
politico pedagdgico — PPP, e nele fica evidente a importancia de romper
com a organizacdo pautada pelo modelo escolar, composta pela
fragmentacdo do tempo e do conhecimento, correspondendo, portanto, a
um entendimento amplo sobre a condi¢do dos seres humanos de pouca
idade e aproximando-se de principios da Pedagogia da Infancia. Dessa
forma, é necessério que o professor de Educacdo Fisica garanta seu
espaco nas reunifes pedagogicas, bem como sua inser¢do no PPP da
unidade. E nele que o professor deve delinear junto com seus colegas 0s
principios e estratégias que norteardo seu trabalho especifico e sua
articulagdo com os demais profissionais. O docente deve fundamentar sua
pratica e socializa-la para a comunidade institucional, com seus objetivos,
sua atuacdo orientada pelos Nucleos de A¢do Pedagdgica, as relagbes com
0s outros educadores, ou seja, tudo aquilo que se pretende efetivar ao
longo do processo educacional.

A seguir sdo apresentadas: As estratégias da acao pedagdgica na
Educacao Fisica na Educacéo Infantil: articulando os Nucleos da Acao
Pedagdgica. Nesse momento é explicado que o desdobramento das
propostas pedagoOgicas e dos eixos norteadores que compdem as
Diretrizes Pedagégicas da Educacgdo Infantil deve estar articulado com a
Educacdo Fisica por meio de praticas que promovam interacdes e
brincadeiras que proporcionem novas experiéncias e tematizem o grande
acervo de préticas corporais?®. Nessa perspectiva, “as criangas sio
consideradas como sujeitos ativos de sua prdpria formacdo,
ressignificando e reformulando os espagos, materiais e brincadeiras”
(FLORIANOPOLIS, 20164, p. 17).

A partir das especificidades da Educagdo Infantil e dos eixos
brincadeira, linguagens e interagdo, o documento indica algumas
orientagbes de praticas pedagégicas realizadas por professores de
Educacdo Fisica que atuam nessa etapa da Educacdo Bésica; séo elas:
praticas circenses, ginastica, manifestaces da cultura popular, jogos e
brincadeiras utilizando os mais variados brinquedos/materiais, jogos de

2 O documento inspira-se aqui em Soares et al. (1992).
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perseguicdo, danca, atividades musicais com relacdo ao movimento,
atividades dramaturgicas, jogos de faz de conta, esportes, construcéo de
fantasias, movimento criativo, praticas para relaxamento e percepcao
corporal, elementos relacionados com os projetos coletivos e projetos de
sala, criagdo, discussdo e problematizacdo de regras nas brincadeiras;
reorganizagdo dos espagos e novas maneiras de utiliza-los, e passeios.

O elemento da avaliacdo em Educacéo Fisica na Educacéo Infantil
também é abordado brevemente no decorrer da publicacdo. Nela se fala
que a avaliagdo deve ser concebida como processo, pautando-se pelos
objetivos tragados no PPP da institui¢do, nas Diretrizes, no planejamento
de ensino, nos projetos coletivos articulados com os professores e
desenvolvidos nas unidades, além dos objetivos especificos da Educacéo
Fisica com cada grupo. O principal instrumento e aliado no processo de
avaliacdo é o registro, seja ele escrito, fotografico, em video, etc. Por
meios desses instrumentos, o professor pode ter uma nogdo mais ampla
de todo o processo educativo, e também sobre a participacdo de cada
crianca nos multiplos tempos/espagos da unidade.

O documento finaliza com relatos de experiéncias de professores
de Educacdo Fisica que atuam na Educacdo Infantil. Sao oito relatos no
total, que contam um pouco sobre a pratica pedagdgica em Educacdo
Fisica em algumas instituicdes, expressando uma pequena parte da
pluralidade de préaticas desenvolvidas na Rede Municipal de Ensino de
Florianépolis.
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3 CAMINHOS PERCORRIDOS E RESULTADOS

3.1 A ORGANIZACAO DOS CONTEUDOS DAS QUESTOES DAS
PROVAS A PARTIR DA ANALISE DE CONTEUDO

A analise das provas de concursos publicos da Rede Municipal de
Ensino de Floriandpolis para atuagdo dos professores de Educacdo Fisica
nas etapas da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental foi realizada
por meio da técnica de analise de contetdo. Conforme Silva e Fossa
(2015), durante a analise dos materiais, € importante classifica-los em
temas ou categorias para que auxiliem na compreensao do que esta por
tras dos discursos, 0 que no caso da presente pesquisa, aconteceu quando
se pretendeu compreender quais 0s aspectos politico curriculares, entre os
quais as concepgdes, que estavam presentes nas proposi¢oes presentes nas
provas dos concursos analisados. Ainda acerca da técnica de analise
contetido, Campos (2004) relata que:

A andlise de conteudo para Bardin configura-se
como um conjunto de técnicas de analise das
comunicagcdes, que utiliza  procedimentos
sistematicos e objetivos de descrigdo de contetidos
de imagens. Porém, a prdpria autora afirma que
este conceito ndo é suficiente para definir a
especificidade da técnica, acrescentando que a
intencéo é a inferéncia de conhecimentos relativos
as condicOes de producdo (ou, eventualmente de
recepcao), inferéncia esta que ocorre a indicadores
quantitativos ou nao (p.612).

A andlise de contelido trata-se de um conjunto de técnicas de
andlise de comunicacdes, e por esse motivo destaca-se a importancia da
semantica (pesquisa do sentido de um texto) para o desenvolvimento do
método (CAMPOS, 2004). Este método pode ser definido também como
um conjunto de instrumentos metodoldgicos, em constante
aperfeicoamento, que se presta a analisar diferentes fontes de conteldos
(verbais ou ndo-verbais). Quanto a interpretacdo, a analise de conteldo
transita entre dois polos: o rigor da objetividade e a fecundidade da
subjetividade. E uma técnica refinada, que exige do pesquisador,
disciplina, dedicacdo, paciéncia e tempo. Faz-se necessario também, certo
grau de intui¢do, imaginacéo e criatividade, sobretudo, na definicdo das
categorias de analise, jamais esquecendo, do rigor e da ética, que sao
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fatores essenciais (FREITAS, CUNHA & MOSCAROLA apud SILVA e
FOSSA, 2015).

No presente estudo optou-se por utilizar, na técnica de andlise de
conteudo, as etapas propostas por Bardin (2011). As etapas estdo
organizadas em trés fases, sendo a primeira denominada de pré-analise,
momento que se sistematizou as ideias iniciais colocadas pelo quadro
referencial tedrico e se estabeleceu indicadores para a interpretacdo das
informacOes coletadas. Nesta fase também aconteceu a leitura geral do
material para andlise e a organizacdo do material a ser investigado. Para
as operages sucessivas de anélise foram realizadas: a leitura flutuante, a
escolha dos documentos, a formulacdo das hipoteses e a elaboracgéo de
indicadores. Para a selecdo dos dados que foram analisados, as seguintes
regras foram seguidas: exaustividade, refere-se a ndo deixar de fora da
pesquisa nenhum de seus dados; representatividade, no caso de um
nimero muito elevado de dados, podendo ser realizada uma amostragem
desde que esta seja uma parte representativa do universo (BARDIN,
2011); homogeneidade, sendo seus documentos homogéneos nédo
apresentando demasiada singularidade fora dos critérios; e por fim,
pertinéncia, tratando-se da adequacéo das fontes documentais ao objetivo
suscitado pela analise.

A etapa de pré-andlise durante a elaboragdo da presente pesquisa,
constituiu-se inicialmente por uma busca das provas de concursos
publicos para professores efetivos realizados no mesmo periodo de tempo
as publicaces das diretrizes curriculares selecionadas para anélise neste
estudo, ou seja, durante 1996 e 2014. Como vimos anteriormente, as
provas referentes aos anos de 2009, 2013 e 2014 puderam ser encontradas
e acessadas através do site da prefeitura. Todavia, a prova e as questfes
do concurso do ano de 2004 s6 foram encontradas digitalizadas no site
PCI Concursos, que é especializado em divulgar concursos em todo pais,
além disso, disponibiliza editais e provas dos mesmos. Posteriormente,
todas as provas encontradas foram organizadas em pastas por ano de
realizacdo e salvas em um pendrive. Anteriormente a busca pelas provas,
uma leitura rapida foi realizada dos seus respectivos editais para saber se
aquele concurso estava selecionando professores de Educacgdo Fisica,
visto que alguns concursos realizados no mesmo periodo de tempo
estipulado na pesquisa, visavam selecionar professores de outras areas de
atuacdo. Ja no segundo momento de leitura, o intuito foi identificar como
as provas estavam organizadas (conhecimentos gerais, especificos,
quantidade de questes, prova discursiva ou dissertativa, etc).

A segunda etapa é chamada de exploracdo do material e foi o
momento de construcdo das operacfes de codificacdo, levando em
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consideracgdo os recortes dos textos em unidades de registros, a definicao
de regras de contagem e a classificacdo e agregacéo das informagdes em
categorias simbélicas ou tematicas. No presente estudo, neste momento
buscou-se realizar a analise das questdes das provas de concurso publico
para professor de Educacdo Fisica. Tal andlise foi sistematizada por meio
de quadros que apresentam o ano do concurso, seu nimero de edital, suas
unidades tematicas, a quantidade de questdes por unidades tematicas e a
guantidade total de questdes por prova. Com relacdo a prova objetiva de
conhecimentos gerais de 2004, o quadro a seguir apresenta seu nimero
de edital, suas unidades tematicas com os seus respectivos nimero totais
de questdes sobre temas relacionados a Educacao:

Quadro 6: Dados retirados das questBes presentes na prova objetiva de
conhecimento gerais sobre temas relacionados a Educacéo.

PROVA OBJETIVA DE CONHECIMENTOS GERAIS - TEMAS DE EDUCAGCAO
EDITAL 002/2004

UNIDADES TEMATICAS NUMERO DE QUESTOES
Artigos, Leis, Planos, Resolugdes e Documentos Norteadores 05
Concepgdes Pedagogicas e Concepgdes de Educacéo Fisica 02
Conteldos, Curriculo e Saberes 01
Autores, Estudiosos e Teorias 01
Gestéo Escolar 01
TOTAL DE QUESTOES 10

Fonte: Prdprio autor

O quadro 7, apresenta 0 ndmero do edital, as unidades tematicas
com a quantidade de questdes de cada categoria referente a prova objetiva
de conhecimentos especificos de 2004 sobre temas relacionados a
Educacao Fisica:

Quadro 7: Dados retirados das questGes presentes na prova objetiva de

conhecimentos especificos sobre temas relacionados a Educagdo Fisica.
PROVA OBJETIVA DE CONHECIMENTOS ESPECIFICOS - TEMAS DE EDUCACAO

FISICA
EDITAL: 002/2004

UNIDADES TEMATICAS NUMERO DE QUESTOES

Autores, Estudiosos e Teorias 04

Concepgdes Pedagdgicas e Concepgdes de
A e 05
Educacdo Fisica
Avaliacéo 03

Artigos, Leis, Planos, Resolucdes e

Documentos Norteadores oz
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Midia e Educagéo 02
Educacéo Inclusiva 02
Contetdos, Curriculo e Saberes 01
Planejamento 01
TOTAL DE QUESTOES 20

Fonte: Préprio autor

O quadro abaixo, mostra 0 nimero do edital, a unidade tematica
com o seu respectivo nlmero total de questdes da prova discursiva de
conhecimentos gerais de 2004 com temas relacionados a Educacéo:

Quadro 8: Dados retirados da questdo presente na prova discursiva de
conhecimentos gerais sobre temas relacionados a Educacéo.

PROVA DISCURSIVA DE CONHECIMENTOS GERAIS - TEMAS DE EDUCAGAO
EDITAL: 002/2004

UNIDADE TEMATICA NUMERO DE QUESTOES
Planejamento 01
TOTAL DE QUESTOES 01

Fonte: Préprio autor

De modo semelhante, abaixo, consta um quadro que apresenta o
numero do edital, a unidade tematica com o seu nimero total de questdes
da prova discursiva de conhecimentos especificos de 2004 com temas
relacionados a Educacéo Fisica:

Quadro 9: Dados retirados da questdo presente na prova discursiva de

conhecimentos especificos sobre temas relacionados a Educacao Fisica.
PROVA DISCURSIVA DE CONHECIMENTOS ESPECIFICOS - TEMAS DE EDUCAGAO

FiSICA
EDITAL: 002/2004
UNIDADE TEMATICA NUMERO DE QUESTOES
Educacéo Inclusiva 01
TOTAL DE QUESTOES 01

Fonte: Préprio autor

Partindo para a segunda prova, realizada em 2009, abaixo segue 0
quadro que apresenta o nimero do edital, as unidades tematicas e seus
respectivos nlmeros totais de questdes da prova objetiva de
conhecimentos gerais com temas relacionados a Educacéo:
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Quadro 10: Dados retirados das questdes presentes na prova objetiva de
conhecimentos gerais sobre temas relacionados a Educagdo.
PROVA OBJETIVA DE CONHECIMENTOS GERAIS - TEMAS DE EDUCACAO EDITAL:

001/2009
UNIDADES TEMATICAS NUMERO DE QUESTOES
Artigos, Leis, Planos, Resolugdes e Documentos Norteadores 07
Contetdos, Curriculo e Saberes 04
Concepgdes Pedagogicas e Concepgdes de Educacéo Fisica 03
Educagédo Ambiental 02
Midia e Educacédo 01
Educacéo Inclusiva 01
Avaliacéo 01
Aprendizagem e/ou Desenvolvimento Humano 01
TOTAL DE QUESTOES 20

Fonte: Prdprio autor

Dando continuidade, a seguir esta o quadro que apresenta 0 nimero
do edital, as unidades tematicas com seus respectivos nimeros de
guestdes da prova objetiva de conhecimentos especificos de 2009 com
temas relacionados a Educacéo Fisica:

Quadro 11: Dados retirados das questdes presentes na prova objetiva de

conhecimentos especificos sobre temas relacionados a Educagdo Fisica.
PROVA OBJETIVA DE CONHECIMENTOS ESPECIFICOS - TEMAS DE EDUCACAO

FiSICA
EDITAL: 001/2009
UNIDADES TEMATICAS NUMERO DE QUESTOES
Concepgdes Pedagogicas e Concepgdes de Educacéo 07
Fisica
Autores, Estudiosos e Teorias 06
Artigos, Leis, Planos, Resolucdes e Documentos
03
Norteadores
Aprendizagem e/ou Desenvolvimento Humano 02
Conteudos, Curriculo e Saberes 02
TOTAL DE QUESTOES 20

Fonte: Prdprio autor

Partindo para a prova dissertativa, abaixo esta sistematizado um
quadro que apresenta o nimero do edital, as unidades tematicas e seus
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numeros totais de questdes da prova dissertativa de conhecimentos gerais
de 2009 com temas relacionados a Educacéo:

Quadro 12: Dados retirados das questdes presentes na prova dissertativa de
conhecimentos gerais sobre temas relacionados a Educagdo.

PROVA DISSERTATIVA DE CONHECIMENTOS GERAIS - TEMAS DE EDUCAGAO
EDITAL: 001/2009

UNIDADES TEMATICAS NUMERO DE QUESTOES
Fracasso Escolar 01
Concepgdes Pedagogicas e Concepgdes de Educagéo Fisica 01
TOTAL DE QUESTOES 02

Fonte: Préprio autor

De modo semelhante, a seguir estd o0 quadro que apresenta o
nimero do edital, as unidades tematicas com seus nimeros totais de
questdes da prova dissertativa de conhecimentos especificos de 2009 com
temas relacionados a Educacéo Fisica:

Quadro 13: Dados retirados das questdes presentes na prova dissertativa de

conhecimentos especificos sobre temas relacionados a Educagéo Fisica.
PROVA DISSERTATIVA DE CONHECIMENTOS ESPECIFICOS - TEMAS DE EDUCACAO

FiSICA
EDITAL: 001/2009
UNIDADES TEMATICAS NUMERO DE QUESTOES
Conteldos, Curriculo e Saberes 01
Avaliacdo 01
TOTAL DE QUESTOES 02

Fonte: Préprio autor

Ap0s quatro anos, outro concurso publico foi realizado, e o quadro
abaixo busca mostrar o nimero do edital, as unidades teméticas e seus
nUmeros totais de questBes da prova objetiva de conhecimentos gerais de
2013 com temas relacionados a Educacéo:

Quadro 14: Dados retirados das questdes presentes na prova objetiva de
conhecimentos gerais sobre temas relacionados a Educacdo.

PROVA OBJETIVA DE CONHECIMENTOS GERAIS - TEMAS DE EDUCAGAO EDITAL:
003/2013

UNIDADES TEMATICAS NUMERO DE QUESTOES

Autores, Estudiosos e Teorias 05
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Artigos, Leis, Planos, Resolugdes e Documentos Norteadores 04
Concepgdes Pedagdgicas e Concepgdes de Educagéo Fisica 04
Contetdos, Curriculo e Saberes 03

Educacdo Ambiental 02

Aprendizagem e/ou Desenvolvimento Humano 01
Avaliagdo 01

TOTAL DE QUESTOES 20

Fonte: Préprio autor

Abaixo, esta apresentado o quadro 15, que mostra 0 nimero do
edital, as unidades tematicas com seus respectivos numeros totais de
questdes da prova objetiva de conhecimentos especificos de 2013 com
temas relacionados a Educacéo Fisica:

Quadro 15: Dados retirados das questdes presentes na prova objetiva de

conhecimentos especificos sobre temas relacionados a Educagdo Fisica.
PROVA OBJETIVA DE CONHECIMENTOS ESPECIFICOS - TEMAS DE EDUCAGCAO

FISICA
EDITAL: 003/2013
UNIDADES TEMATICAS NUMERO DE QUESTOES
Autores, Estudiosos e Teorias 11
Artigos, Leis, Planos, Resolucdes e Documentos Norteadores 07
Aprendizagem e/ou Desenvolvimento Humano 02
Conteddos, Curriculo e Saberes 01
Planejamento 02
Concepgdes Pedagogicas e Concepcdes de Educagéo Fisica 01
Avaliagao 01
TOTAL DE QUESTOES 25

Fonte: Préprio autor

A seguir, esta o quadro 16, que apresenta o nimero do edital, as
unidades tematicas com seus numeros totais de questdes da prova
dissertativa de conhecimentos gerais de 2013 com temas relacionados a
Educacéo:

Quadro 16: Dados retirados das questes presentes na prova dissertativa de
conhecimentos gerais sobre temas relacionados a Educagéo.
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PROVA DISSERTATIVA DE CONHECIMENTOS GERAIS - TEMAS DE EDUCAGAO
EDITAL: 003/2013

UNIDADES TEMATICAS NUMERO DE QUESTOES
Conteudos, Curriculo e Saberes 01
Educagéo Inclusiva 01
TOTAL DE QUESTOES 02

Fonte: Préprio autor

Os dados expostos no quadro abaixo dizem respeito ao nimero do
edital, as unidades tematicas e os nimeros de questfes apresentados na
prova dissertativa de conhecimentos especificos de 2013 com temas
relacionados a Educaco Fisica:

Quadro 17: Dados retirados das questdes presentes na prova dissertativa de
conhecimentos especificos sobre temas relacionados a Educacao Fisica.
PROVA DISSERTATIVA DE CONHECIMENTOS ESPECIFICOS - TEMAS DE EDUCACAOQ

FISICA
EDITAL: 003/2013
UNIDADES TEMATICAS NUMERO DE QUESTOES
Aprendizagem e/ou Desenvolvimento Humano 01
Contetdos, Curriculo e Saberes 01
TOTAL DE QUESTOES 02

Fonte: Préprio autor

E por fim, o ultimo concurso para professores de Educacéo Fisica
na Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis aconteceu no ano de 2014,
tera seus principais dados expostos nos quadros abaixo. O quadro 18
mostra 0 nimero do edital, as unidades teméticas com seus respectivos
nUmeros totais de questdes da prova objetiva de conhecimentos gerais de
2014 com temas relacionados a Educacéo:

Quadro 18: Dados retirados das questdes presentes na prova objetiva de
conhecimentos gerais sobre temas relacionados a Educacdo.

PROVA OBJETIVA DE CONHECIMENTOS GERAIS - TEMAS DE EDUCAGAO
EDITAL: 010/2014

UNIDADES TEMATICAS NUMERO DE QUESTOES
Artigos, Leis, Planos, Resolugdes e Documentos Norteadores 12
Educacdo Ambiental 02

Educacéo Inclusiva 01
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TOTAL DE QUESTOES 15
Fonte: Prdprio autor

A seguir estd 0 quadro 19 que apresenta o nimero do edital, as
unidades tematicas e os nimeros totais de questdes da prova objetiva de
conhecimentos especificos de 2014 com tema relacionados a Educacdo
Fisica:

Quadro 19: Dados retirados das questfes presentes na prova objetiva de

conhecimentos especificos sobre temas relacionados a Educagdo Fisica.
PROVA OBJETIVA DE CONHECIMENTpS ESPECIFICOS - TEMAS DE EDUCAGCAO
FISICA
EDITAL: 010/2014

UNIDADES TEMATICAS Néﬁ’éi?gg;
Aprendizagem e/ou Desenvolvimento Humano 07
Concepgdes Pedagogicas e Concepgdes de Educagéo Fisica 07
Contetdos, Curriculo e Saberes 05
Artigos, Leis, Planos, Resolucdes e Documentos Norteadores 04
Avaliacéo 01
Autores, Estudiosos e Teorias 01
TOTAL DE QUESTOES 25

Fonte: Prdprio autor

O quadro abaixo mostra o nimero do edital, as unidades tematicas
e seus respectivos nudmero de questdes da prova dissertativa de
conhecimentos gerais de 2014 com temas relacionados a Educacao:

Quadro 20: Dados retirados das questdes presentes na prova dissertativa de
conhecimentos gerais sobre temas relacionados a Educagéo.

PROVA DISSERTATIVA DE CONHECIMENTOS GERAIS- TEMAS DE EDUCAGAO
EDITAL: 010/2014

UNIDADES TEMATICAS NUMERO DE QUESTOES
Concepgdes Pedagdgicas e Concepgdes de Educacéo Fisica 01
Planejamento 01
TOTAL DE QUESTOES 02

Fonte: Préprio autor

Por fim, o quadro 21, apresenta o nimero do edital, as unidades
tematicas com seus nimeros totais de questdes da prova dissertativa de
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conhecimentos especificos de 2014 com temas relacionados a Educagdo
Fisica:

Quadro 21: Dados retirados das questdes presentes na prova dissertativa de

conhecimentos especificos sobre temas relacionados a Educagdo Fisica.
PROVA DISSERTATIVA DE CONHECIMENTOS ESPECIFICOS - TEMAS DE EDUCAQAO

FISICA
EDITAL 010/2014
UNIDADES TEMATICAS NUMERO DE QUESTOES
Planejamento 01
Conteldos, Curriculo e Saberes 01
TOTAL DE QUESTOES 02

Fonte: Préprio autor

Para uma melhor compreensdo, e posterior discussdo, se faz
necesséria uma breve explicagdo acerca dos tipos de questdes que foram
encontradas, e, posteriormente, mostrar quais as categorias que
emergiram durante a analise das mesmas. No capitulo seguinte tais fatores
serdo mais detalhados, tendo em vista, o intuito de realizar uma discusséo
mais aprofundada sobre tais aspectos.

O modo como as questdes foram formuladas (organizacéo,
guantidade de alternativas corretas, maneira como foram escritas suas
sentencas, entre outros pontos) pode ser considerada um fator que, de
certo modo, influenciou na maneira como as instituicdes organizadoras e
principais interessados desejaram selecionar os professores que se
inscreveram nos concursos. Dentre as questGes analisadas, tiveram
algumas proposicGes que o candidato deveria selecionar dentre um
nimero de opcdes aquelas que considerasse ter as informacdes corretas,
inclusive, podendo ser mais de uma; tiveram também questdes que havia
somente uma resposta correta, outras deveriam correlacionar duas
colunas, tais questBes estiveram presentes principalmente quando se
tratou sobre autores e concepgles, ou ainda, perspectivas e as suas
principais caracteristicas, bem como, épocas que surgiram; outras
questdes foram formuladas com o intuito de o candidato verificar se as
frases eram verdadeiras ou falsas, e por fim, tiveram questdes que o
candidato deveria completar uma determinada sentenga com uma ou
varias palavras que considerasse ser as corretas.

Por sua vez, 0 processo de categorizacdo das questdes das provas
foi um processo dificil, demorado e precisou ser revisto algumas vezes
pela pesquisadora e pelo orientador, pois algumas proposicdes
apresentavam mais de uma unidade tematica e eram bastante subjetivas,
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precisando de muita analise para que fossem enquadradas em alguma das
categorias, que surgiram durante a leitura das proprias questdes das
provas. Portanto, durante as diversas releituras e reanalises das questdes
o foco foi sendo melhor direcionado, sendo possivel constatar qual era o
tema principal exigido em cada uma delas conforme intepretacdo da
pesquisadora e do orientador. Mais adiante, alguns esclarecimentos seréo
realizados, a fim de, explicar e exemplificar as unidades tematicas, bem
como, algumas de suas questdes e as razdes pelas quais foram inseridas
em determinadas categorias.

Com o intuito de tornar os quadros mais compactos e de facil
visualizagdo, duas das categorias que eram constituidas por proposictes
que, apesar de se assemelharem com relagdo ao conceito e aplicagdo na
pratica, apresentavam alguns detalhes que as diferenciavam, foram
englobadas em uma mesma unidade tematica, como no caso dos:
Conteldos, Curriculo e Saberes; e dos Artigos, Leis, Planos, Resolucdes
e Documentos Norteadores.

Quanto a alguns pontos importante a serem mencionados acerca da
classificacdo das questdes nas unidades tematicas, a categoria: Artigos,
Leis, Planos, Resolugdes e Documentos Norteadores englobou questdes
referentes a legislagdo, principalmente de cunho municipal, citando
muitos dos documentos orientadores da pratica pedagogica ja
mencionados no decorrer da presente pesquisa, mas também, resolucdes
do Conselho Municipal de Educagdo, e questbes sobre a legislacdo
federal, principalmente, no que se refere a tdpicos da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional. Ainda nessa categoria as questfes que
podem estar relacionadas a base das politicas publicas educacionais
também foram inseridas neste topico, dentre os temas apresentados em
tais proposicOes, tivemos: a educacdo integral, a universalidade da
educacdo, o direito a educacdo, a obrigatoriedade e gratuidade da
Educacdo Basica, e, 0s avangos e inovagdes tanto nos conteidos como na
metodologia e nos recursos utilizados para alcancar as aprendizagens.

Por sua vez, foram englobadas na unidade tematica das
Concepcdes Pedagdgicas e Concepgdes de Educacéo Fisica, questdes que
abordaram sobre aspectos historicos da Educacdo Fisica, as fungdes
sociais da area em distintos momentos da histéria, e as concepcdes
pedagdgicas diretamente relacionadas & Educacio Fisica. E importante
frisar que nessa unidade tematica estdo presentes as questdes que trataram
diretamente sobre concepcdes, ou seja, apesar de alguns autores serem
citados, a ideia central das questdes aqui categorizadas nado foi a de relatar
sobre 0 autor, mas sim solicitar ao candidato que informasse a resposta
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correta levando em consideracdo a concepcdo ou a ideia de concepcao
que se pedia. Por outro lado, as questdes que buscaram saber diretamente
sobre os autores citados (aspectos de suas vidas, 0 que estudaram,
formularam, criaram, etc) estas foram inseridas na unidade tematica:
Autores, Estudiosos e Teorias.

Para melhor visualizacdo e posterior discussdo, a seguir €
apresentado um quadro com todas as unidades tematicas presentes nas
questdes das provas analisadas, bem como, a quantidade de vezes em que
elas ocorreram nos anos de realizacdo dos concursos publicos:

Quadro 22: Numero total de questdes por unidade temética de todas as quatro

provas analisadas por ordem decrescente.
QUANTIDADE DE QUESTOES
UNIDADE TEMATICA POR ANO TOTAL
2004 2009 2013 = 2014

Artigos, Leis, Planos, Resolugdes e

Documentos Norteadores o7 10 = 16 a4
Conepsbisde tongto Figea @ M 0508 a1
Autores, Estudiosos e Teorias 05 06 16 01 28
Conteldos, Curriculo e Saberes 02 07 06 06 21
Aprendizagem :{Jomualﬁgsenvolvimento 00 03 04 07 14
Avaliacéo 03 02 02 01 08

Educacdo Ambiental 00 02 02 02 06
Planejamento 02 00 02 02 06
Educacéo Inclusiva 03 01 01 00 05
Midia e Educacédo 02 00 00 00 02
Gestéo Escolar 01 00 00 00 01
Fracasso Escolar 00 01 00 00 01

Fonte: Préprio autor.

3.2 AFORMULACAO DAS QUESTOES DAS PROVAS COMO
CATEGORIA PRESENTE NA ANALISE DE CONTEUDO

A terceira e Ultima fase da técnica de andlise de conteldo, é o
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo que consiste em
captar os contelldos manifestos e latentes contidos em todo o material
coletado. Nesse momento a anélise aconteceu através da justaposicdo das
diversas categorias existentes em cada andlise, ressaltando os aspectos
considerados semelhantes e os que foram concebidos como diferentes,
sendo organizado um agrupamento das unidades de registro em categorias
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comuns e outro progressivo das categorias (iniciais — intermediarias —
finais) (SILVA e FOSSA, 2015).

Como vimos anteriormente, tendo em vista as diferentes
estruturacOes de questdes encontradas no decorrer da analise das questdes
das provas, o tipo de questdo acabou se tornando um agrupamento a ser
citado, pois, apesar de ndo ser o foco da presente analise, de certo modo,
pode ter influenciado nas respostas dos candidatos e no modo como estes
interpretaram tais proposices. A seguir, serdo explicados os diversos
tipos de questbes encontradas, acompanhadas de alguns exemplos para
melhor visualizag&o.

Em 2004, a prova foi multipla escolha, sendo possivel encontrar
algumas variagdes dentro das questdes desse tipo. A estrutura de questbes
mais recorrentes foram aquelas questdes que continham um enunciado e
logo abaixo quatro alternativas, sendo somente uma considerada a
correta. Uma outra variacdo desse tipo de questdo, solicitava ao candidato
a leitura de algumas alternativas que ele deveria assinalar, dentro de
parénteses, quais eram verdadeiras e quais eram falsas, e, posteriormente
escolher qual das quatro alternativas abaixo continha a ordem correta das
respostas que assinalou anteriormente dentro dos parénteses. Outra
variagdo presente, consistia em o candidato escolher qual das quatro
alternativas apresentava a(s) resposta(s) correta(s) que deveriam
completar parte do enunciado que foi elaborado com algumas partes em
branco. Outro tipo de questdo, que foi muito recorrente no concurso de
2004, foi estruturada de modo que o candidato deveria relacionar duas
colunas, assinalando dentro de parénteses a letra ou nUmero
correspondente, e ao final, escolher qual alternativa abaixo continha a
ordem correta das respostas que colocou anteriormente nos parénteses.
Ainda, nesse mesmo ano, as provas apresentaram questdes que o
candidato precisava escolher, inicialmente, dentre algumas sentencas
somente aquela(s) que considerasse correta(s), para que em seguida,
assinalasse qual das quatro alternativas abaixo correspondia a resposta
certa que continha a(s) alternativa(s) que assinalou anteriormente, ou seja,
no momento da escolha das proposi¢es que julgou ser correta(s). O
exemplo abaixo, diz respeito as questdes de verdadeiro ou falso, e foi
retirado da prova objetiva de conhecimentos gerais do ano de 2004 (p.05)

9. Coloque (F) para Falso e (V) para Verdadeiro e
assinale alternativa correta:

() O argumento da universalidade da cultura
escolar significa que cabe a escola transmitir
saberes “publicos”, explicitamente formulados e
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controlados, aos quais todos possam ter acesso
potencial e que apresentem valor
independentemente das circunstancias e dos
interesses particulares.

() A aprendizagem em sala de aula é sempre
individual, limitada as relacbes frente a frente de
um professor/a e um aluno/a. Apesar de acontecer
dentro de um grupo social, processa-se
individualmente, isto ¢, de aluno para aluno.

( ) Um dos pontos mais significativos do
movimento da reestruturagdo escolar ¢ o do
desenvolvimento curricular baseado na escola, que
funciona como uma unidade bésica de mudanga,
em fungdo do protagonismo dos atores/atrizes,
sobretudo dos professores/as e alunos/as, e da
busca dos critérios de qualidade.

() O ensino é uma atividade tedrica que se propde
a dirimir davidas educativas, objetivando orientar
professores/as e alunos/as num  sentido
determinado, e a exercer influéncias na
constituicdo da escola e na forma de gestéo.

() Na perspectiva heuristica da préatica escolar, com
a consciéncia da importancia e transformacgdo de
significados como finalidade educativa, o dilema
entre o conhecimento académico e o conhecimento
do aluno/a como ponto de partida para 0s processos
de aprendizagem € resolvido sempre a favor do
conhecimento do aluno.

A sequéncia correta é:

a)V,F, V,FeV.

b)F,V,F,VeF.

c)F FV,VeV.

d)V,F,V,VeV.

Ja em 2009, a prova foi do tipo somatorio, ndo ocorrendo

diversificagdo quanto a estruturagdo das questdes. As questdes eram
formuladas, inicialmente, por um enunciado que introduzia ao assunto
abordado, e, em seguida, o candidato deveria assinalar quais das cinco
sentencas jugava ser a(s) correta(s) para ao final realizar o somatdrio,
obtendo um nimero como resultado final. Portanto, nesse tipo de prova,
o candidato deveria, basicamente, acertar a soma dos nudmeros
correspondentes a todas as proposi¢cOes verdadeiras que assinalou
anteriormente, ndo sendo pontuado acertos parciais. O exemplo a seguir,
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refere-se a questdo do tipo somatério, e foi retirado da prova de
conhecimentos gerais do concurso de 2009 (p.06):

7. Entre as possibilidades que se colocam na
atualidade, ha aquelas que consideram a midia um
espago de educacéo capaz de criar temas escolares,
produzir subjetividades e identidades. isso por que:
01. a midia, além de gerar e reproduzir um discurso
pedagdgico quando fala em escola, educadores e
estudantes, também assume um discurso educativo
que regula 0 modo como as pessoas pensam e
agem, dentro e fora da escola.

02. Professores ainda ndo se aproximaram do
manuseio destes artefatos midiaticos, porque suas
reflexbes  somente  articulam interacoes
significativas com os meios de comunicago.

04. artefatos culturais como a televisdo, o radio ou
0s jornais ndo fazem pedagogias, mas ensinam
historias; ndo explicam contextos sociais porque
ndo trazem ideologias para 0 campo da educagdo,
mas fomentam ideias.

08. Mesmo em casa, a midia ocupa a nossa
privacidade e nos guia pelo mundo da imaginacéo,
da natureza, da economia, das guerras e do amor,
sem nos dar opgoes, j& que somos parte do cenario
e ndo simples espectadores.

16. em casa, a midia ocupa a nossa privacidade e
nos guia pelo mundo da imaginacdo, da natureza,
da economia, das guerras e do amor, mas nds temos
opcOes, porque ndo somos parte do cenario, mas
apenas espectadores.

Por sua vez, a prova do ano de 2013, voltou a ser de multipla
escolha, e a grande parte das questdes formuladas consistiram em o
candidato ler o enunciado e escolher uma dentre cinco alternativas como
sendo a resposta correta. Porém, duas variagbes foram encontradas, sendo
uma delas composta por um enunciado com algumas partes em branco,
que, posteriormente, o candidato deveria abaixo escolher a alternativa que
considerasse ser a correta para preencher tais lacunas. A outra, consistia
em, apds a introducdo da questdo, o candidato ler algumas proposicdes,
e, em seguida, escolher qual alternativa abaixo continha aquelas que
considerou ser a(s) correta(s) anteriormente. Abaixo, temos 0 exemplo de
uma questéo, em que era necessario selecionar a proposi¢ao que continha
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as respostas para preencher as lacunas, retirado da prova objetiva de
conhecimentos especificos do concurso de 2013 (p.10):

29. Dentro da educagdo fisica infantil, em uma
perspectiva socio construtivista, no que se refere a
interagdo com o meio, segundo Oliveira (1993), um
dos pilares do pensamento de Vygotsky é a ideia de
que as formas mais elaboradas de pensamento séo
construidas ao longo da historia social do homem.
Na sua relagdo com 0 meio , que é
mediada pelos instrumentos e simbolos
desenvolvidos no interior da vida social, o ser
humano seus modos de agdo no mundo.
Assinale a alternativa que completa corretamente
as lacunas do texto.

a. () Fisico e social ; cria e transforma

b. () Fisico e cultural ; cria e modifica

c. () Cultural e fisico ; modifica e transforma

d. () Social e cultural ; transforma e modifica

e. () Social e cultural ; transforma e modifica

Novamente, em 2014, a prova foi do tipo multipla escolha, todavia,
apresentando uma maior variedade no formato das questdes. Com maior
recorréncia estiveram as questdes que o candidato apds a leitura do
enunciado, deveria ler as proposicdes e ao final selecionar qual opgdo
continha a(s) sentenca(s) que selecionou como correta(s). Outra variacéo
bastante presente, foram as proposic6es que o individuo deveria escolher
gual das cinco alternativas continha a(s) resposta(s) correta(s) para
preencher parte do enunciado da questdo que estava em branco. Ja outras
questdes, consistiram em o candidato apdés a leitura do enunciado,
assinalar somente uma alternativa correta. Em outras proposicdes, a
pessoa deveria relacionar duas colunas e ao final selecionar qual
alternativa continha a ordem correta das respostas que colocou
anteriormente dentro dos parénteses. E por fim, com menos recorréncia,
surgem as questdes de multipla escolha com verdadeiro ou falso, exigindo
do candidato que assinalasse dentro dos parénteses quais das proposictes
eram verdadeiras e quais eram falsas, e ao término, escolher uma dentre
cinco alternativas que contivesse a ordem correta das respostas que
escolheu anteriormente. A seguir, estd apresentado um exemplo, que
apresenta mais de uma proposi¢do correta, que foi retirado da prova de
conhecimentos especificos do ano de 2014 (p.11):
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26. O desenvolvimento na infancia é marcado por
mudancgas incrementais regulares nos dominios
cognitivo, afetivo e motor (Gallahue, Ozmun &
Goodway, 2013).

Analise as afirmativas abaixo em relagdo ao
assunto.

1. A mielinizagdo é quase integral no final do
periodo inicial da infancia, permitindo a completa
transmissdo de impulsos nervosos pelo sistema
nervoso.

2. As capacidades perceptivo-motoras
desenvolvem-se rapidamente, mas com frequéncia
ha confusdo em relacédo a sensacgéo do corpo, senso
de direcdo, tempo e espaco.

3. As criangas ndo sdo egocéntricas e ja conseguem
distinguir pensamentos multiplos. Muitas vezes
parecem briguentas e relutantes em compartilhar e
conviver com outras pessoas.

4. As experiéncias de movimento devem esgotar a
exploragdo de movimento e as atividades de
solucdes de problemas para maximizar o desejo de
criatividade e exploragdo da crianga.

5. N&o se dever estabelecer e reforgar padrbes de
comportamentos aceitaveis. Deve-se, no entanto,
acentuar a coordenacdo em combinagdo com
velocidade e agilidade.

Assinale a alternativa que indica todas as
afirmativas corretas.

a. () S&o corretas apenas as afirmativas 1, 2 e 4.

b. () Séo corretas apenas as afirmativas 1, 2 e 5.

c. () S&o corretas apenas as afirmativas 1, 4 e 5.

d. () Séo corretas apenas as afirmativas 2, 3 e 5.

e. () S&o corretas apenas as afirmativas 3, 4 e 5.

Acerca das questdes discursivas/dissertativas das provas dos
concursos de 2004, 2009, 2013 e 2014, alguns aspectos foram solicitados,
além da exigéncia de o candidato escrever um texto em forma de redacédo
de no minimo 10 e no maximo 15 linhas acerca do tema abordado no
enunciado da questdo. Tais aspectos foram os seguintes: descrever, caso
a escola tivesse optado por desenvolver, através de seu PPP, a
interdisciplinaridade como elemento norteador das préaticas pedagogicas,
0 desenvolvimento e o planejamento anual da disciplina de Educacéo
Fisica utilizando o processo interdisciplinar; descrever as perspectivas e
possibilidades de integracdo da pessoa portadora de necessidades
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especiais como um processo de geracdo de oportunidades e de inclusao
social, elaborar plano de aula para um determinado ano do Ensino
Fundamental, montar um plano de trabalho indicando os procedimentos
de ensino a partir de determinada problematica considerando a
participagdo de todos na aula/jogo, e, escrever sobre determinadas
abordagens de aprendizagem e desenvolvimento humano. Abaixo esta
apresentado o primeiro exemplo, que se refere a prova discursiva de
conhecimentos especificos do ano de 2004 (p.15):

2. As (ltimas paraolimpiadas podem ser
consideradas como um exemplo de dedicacdo e
superacdo dos limites do ser humano. Isto posto,
descreva sobre as perspectivas e possibilidades de
integracdo da pessoa portadora de necessidades
especiais como um processo de geracdo de
oportunidades e de inclusdo social. Escreva um
texto, em forma de redagdo, utilizando-se de 10
(dez) a 15 (quinze) linhas da folha de respostas da
prova discursiva, iniciando na linha 16 (dezesseis).

Seguindo, consta o segundo exemplo que foi retirado da prova dissertativa
de conhecimentos gerais do ano de 2014 (p.02):

1. Sabe-se da existéncia de varias abordagens de
aprendizagem e desenvolvimento humano que
fundamentam as préaticas pedagdgicas. Escreva um
texto a respeito da teoria histérico-cultural,
concebida pela escola soviética.

Como dito anteriormente, e como foi possivel observar, houve uma
diversificagdo quanto ao tipo de questdes e como estas foram
estruturadas. Apesar de ndo ser o foco de analise da presente pesquisa,
considerou-se importante abordar este agrupamento, tendo em vista, que
este fator pode ter influenciado, de certo modo, na resposta dada pelos
candidatos ho momento de realizacdo das provas.

3.3 A ANALISE DE CONTEUDO DAS QUESTOES DAS PROVAS
DE ACORDO COM OS ASPECTOS POLITICO CURRICULARES
PRESENTES NOS DOCUMENTOS ORIENTADORES

Por sua vez, o segundo e mais importante agrupamento, de acordo
com a técnica de andlise de conteudo, diz respeito ao conteddo ou tema
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solicitado nas questBes das provas dos concursos analisados, que foram
categorizadas na presente pesquisa em unidades tematicas. Em comum
acordo com o orientador, optou-se por serem apresentadas de modo mais
detalhado as trés unidades tematicas que foram mais reincidentes nas
questdes das quatro provas de concursos publicos para professores de
Educacdo Fisica da RMEF, sendo elas em ordem decrescente de
guantidade: Artigos, Leis, Planos, Resolucdes e Documentos
Norteadores; Concepgdes Pedagogicas e Concepcdes de Educacao Fisica
e, Autores, Estudiosos e Teorias.

3.3.1 Unidade Temética: Artigos, Leis, Planos, Resolugdes e
Documentos Norteadores

A unidade temdtica: Artigos, Leis, Planos, Resolucdes e
Documentos Norteadores, foi a categoria que mais apareceu no decorrer
da analise das provas, com um total de 44 questfes. Como vimos durante
0 capitulo em que foram explicados sobre os aspectos acerca dos
concursos publicos, a unidade tematica: Artigos, Leis, Planos, Resolugtes
e Documentos Norteadores, esteve presente em alguns editais, por meio
de documentos que foram mencionados e, que, deveriam ser estudados
pelos candidatos para a realizagdo da prova. Dentre os documentos
citados nos editais, estiveram: a legislacdo de ensino (LDB/Codigo de
Etica da Educacdo Fisica) , as resolugdes n°01/2010 e n°02/2011 do
Conselho Municipal de Educacdo de Floriandpolis, as Diretrizes
curriculares gerais nacionais para Educacdo Basica no concurso de 2013
e, as resolucbes do Conselho Municipal de Educacdo de Floriandpolis
n°01/2013, n°03/2009 e n°02/2009. Todavia, como sera possivel observar
a seguir, outros documentos e temas que ndo foram mencionados nos
editais, também apareceram nas questdes das provas dos coONcursos
publicos. A seguir apresentaremos quais foram os assuntos mais
abordados nas questdes das provas dos concursos publicos analisados, por
meio de documentacdes legais especificas.

Para dar inicio, o contelido que mais apareceu durante a analise das
questbes foi a avaliagdo, ou seja, as proposicles trouxeram citadas:
Artigos, Leis, Planos, Resolu¢fes e Documentos Norteadores, que
trataram acerca desse tema e como este deve acontecer legalmente, tendo
em vista, que é um dos elementos constitutivos da pratica pedagdgica.
Além de estar inserida dentro de documentos legais, a avaliacdo também
esteve prevista em praticamente todos os editais, com excecdo do
concurso de 2009, na parte que continham as tematicas que iriam cair nas



92

questdes das provas e que deveriam ser estudadas pelos candidatos.
Todavia, apesar de ser um tema recorrente em todas as provas, ela acabou
ndo sendo abordada nos documentos publicados em: 1996, 2000, 2004,
2008 e 2010, ou seja, até o momento do ultimo concurso analisado, que
foi em 2014, nenhuma publicagéo abordou acerca da avaliacdo, tornando-
se, como veremos mais para frente, objeto de estudo mais frequente
somente nas publicacdes posteriores, ou seja, aquelas realizadas em 2016.

Acerca da avaliacdo, na maioria das vezes, ela apareceu citada em
alguns documentos que foram mencionados no decorrer de algumas
questdes das provas, sendo eles: resolugdes do Conselho Municipal de
Floriandpolis, e o documento das Diretrizes Curriculares Nacionais.
Outros fatores referentes a avaliagdo também foram mencionados em
algumas questdes, como: a recuperacdo de estudos, a assiduidade, o
desempenho médio, o avan¢o nos anos do Ensino Fundamental, a
classificagdo/reclassificacdo, o avanco na aprendizagem, e, o Colegiado
de Classe.

As questdes referentes & avaliacdo buscaram identificar se o
candidato tem a compreensdo de que o processo de avaliagdo, segundo as
concepgOes utilizadas para fundamentar o trabalho educativo na Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis e utilizadas também para embasar
a formulagdo das questdes das provas, deve se constituir como um
processo permanente e continuo da producdo/apropriacdo na
aprendizagem do estudante, no ensino do professor e da Unidade
Educativa, com prevaléncia dos aspectos qualitativos do conhecimento
sobre os quantitativos do ensino. Ainda de acordo com as proposicoes, a
avaliacdo no ambiente educacional deve compreender trés dimensfes
bésicas: a avaliacdo da aprendizagem, a avaliacdo institucional interna e
externa, e, a avaliacdo de redes de Educacéo Basica. Ja sobre o tema da
avaliacdo da unidade educativa, esta, também de acordo com as questdes,
deve ser acdo reflexiva que perpassa todas as ages pedagogicas, onde 0s
varios seguimentos integrados a educacdo podem pensar, reelaborar e
redimensionar, permanentemente, seu Projeto Politico Pedagogico, no
intuito de definir objetivos, metas e a¢des que proporcionem o exercicio
da cidadania daqueles que convergem a escola. Abaixo est apresentada
uma questdo sobre avaliacdo e que foi inserida na unidade tematica,
Artigos, Leis, Planos, Resolu¢bes e Documentos Norteadores, sendo
retirada da prova objetiva de conhecimentos gerais do ano de 2013 (p.12):

39. De acordo com a Resolucdo no 02/2011 do
Conselho Municipal de Educacdo a avaliagdo se
constituird como:
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1. Processo permanente e continuo da producéo/
apropriacdo na aprendizagem do estudante, no
ensino do professor e da Unidade Educativa, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos do
conhecimento sobre 0s quantitativos do ensino.

2. Obrigatoriedade de avango nos anos do ensino
fundamental.

3. Aproveitamento de estudos concluidos.

4. Realizacdo de estudos de recuperagéo paralela.
Assinale a alternativa que indica todas as
afirmativas corretas.

a. () S&o corretas apenas as afirmativas 1 e 2.

b. () Séo corretas apenas as afirmativas 1 e 4.

c. () S&o corretas apenas as afirmativas 2 e 3.

d. () Séo corretas apenas as afirmativas 3 e 4.

e. () S&o corretas apenas as afirmativas 1, 3 e 4.

De todos os documentos analisados na presente pesquisa e
publicados pela Rede Municipal de Ensino de Florian6polis juntamente
com a Prefeitura Municipal de Floriandpolis, o tema da avaliacdo so6 foi
abordado de modo mais aprofundado na Proposta Curricular da Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis e, no documento, A Educagio
Fisica da Educacdo Infantil da Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis, ambos publicados em 2016, ou seja, periodo posterior ao
da realizacdo dos concursos analisados.

O primeiro documento, afirma que a discussdo acerca da tematica
tem ganhado espaco, principalmente no campo da Educacdo Fisica, tendo
em vista que, esta deve estar articulada a funcdo social da escola, no
contexto de uma sociedade democrética e republicana, principalmente na
constituicdo de um curriculo e em suas implicacdes (processos de
planejamento, implementacédo e avaliacdo), ou seja, a Educacdo Fisica
encontra-se diante de um novo cenério que exige novas abordagens.
(BRASIL apud FLORIANOPOLIS, 2016b). Desse modo, ela pensar e
estruturar objetivos de ensino e aprendizagem, estratégias metodolégicas,
critérios e instrumentos de avaliagdo, entre outros elementos que
expressem a concepcdo e a funcdo pedagodgica da Educagdo Fisica na
escola, sem que isso signifigue o engessamento das praticas de
planejamento ou a restricdo da liberdade pedagdgica dos docentes.

Por sua vez, o segundo documento publicado em 2016 e especifico
a etapa da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, afirma que a avaliacdo
deve ser considerada como um processo, estando pautada pelos objetivos
tragados no Projeto Politico Pedag6gico da instituicdo, nas diretrizes, no
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planejamento de ensino, nos projetos coletivos articulados com os
professores e desenvolvidos nas unidades, além dos objetivos especificos
da Educacdo Fisica com cada grupo de atuacdo. Nesse caso, 0 principal
instrumento e aliado no processo de avaliacdo deve ser o registro, seja ele
escrito, fotografico, ou, em video. Sendo assim, é por meio desses
instrumentos que o professor terd uma nogdo mais ampla de todo o
processo educativo, bem como, a participacdo de cada crianca nos
multiplos tempos/espacos.

Voltando para a unidade tematica: Artigos, Leis, Planos,
Resolucbes e Documentos Norteadores, outro tema bastante recorrente,
por meio das documentacdes legais, diz respeito aos aspectos presentes
na base das politicas publicas educacionais. Uma das questdes tratou dos
desafios apontados para a escola publica brasileira, e de acordo com os
ideais utilizados para a formulagdo do enunciado e das respostas
consideradas corretas na questdo, afirmou-se que ela superou seus limites
no inicio do século XXI, e hoje, atua com a mesma competéncia da escola
privada, seja nas instalagdes materiais, na aquisicdo de equipamentos
inovadores, ou ainda, nas metodologias de ensino. Para isso, deixa-se
claro que existe a necessidade de reflexdo sobre a importancia de um
projeto politico-pedagdgico participativo, que seja instrumento de
trabalho concatenado a teoria e a pratica.

O direito a educacdo é outra problematica abordada em uma das
guestdes, e nela fala-se que esta deve ser um principio educacional, direito
de todos e dever do Estado e da familia, sendo promovida e incentivada
com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho. De modo semelhante, aparece o ensino obrigatério, bem como,
a obrigatoriedade e gratuidade da Educacdo Bésica, que também foram
temas presentes em questdes que trataram de aspectos presentes na base
das politicas publicas educacionais. Para contextualizar tais elementos, o
documento das Diretrizes Curriculares Nacionais foi citado, afirmando
gue as etapas e modalidades da Educacdo Basica devem ser um conjunto
organico, sequencial e articulado, baseados no direito de toda pessoa ao
seu pleno desenvolvimento, a preparacéo para o exercicio da cidadania e
& qualificacdo para o trabalho, na vivéncia e convivéncia em ambiente
educativo, e tendo como fundamento a responsabilidade que o Estado
brasileiro, a familia e a sociedade tém de garantir a democratizagdo do
acesso, a permanéncia e a conclusdo com sucesso das criangas, dos jovens
e adultos na instituicdo educacional, além da aprendizagem para
continuidade dos estudos, e, a extensdo da obrigatoriedade e da gratuidade
da Educacéo Bésica.
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Com relagdo aos aspectos presentes na base das politicas publicas
educacionais, e a sua presenca nos documentos orientadores da pratica
pedagégica publicados pela PMF junto a SME, ja é possivel encontrar
indicios acerca do tema citados no documento de 1996, ou seja, ja no
primeiro documento analisado, que foi publicado anteriormente ao
periodo de realizacdo dos concursos publicos mencionados na presente
pesquisa. O documento, Diretrizes Curriculares para a Educacdo Fisica
no Ensino Fundamental e na Educacdo Infantil da Rede Municipal de
Floriandpolis/SC, aborda sobre a tematica da obrigatoriedade, o direito a
frequentar a escola e, o direito ao acesso ao saber universal, afirmando
gue estes assuntos ja vinham sendo debatidos a alguns anos dentro da
Rede Municipal de Ensino de Florianépolis.

Como vimos na parte dedicada aos documentos orientadores da
pratica pedagogica, é possivel encontrar nessa publicagdo de 1996, que
todo aluno tem direito de frequentar a escola, superar seu senso comum
e, apropriando-se do saber universal acumulado, capacitar-se a produzir
um conhecimento novo e necessario para transformar esse modo de sentir,
de ver, de pensar e de fazer a vida e 0 mundo. Fala-se ainda, que o acesso
a escola deve significar, o dominio do instrumental tedrico-pratico que os
homens produziram na caminhada civilizatéria para entender e
transformar a natureza, a historia, a sociedade e a si mesmos. Logo,
dominar o conhecimento deve significar o desafio e 0 encorajamento de
cada aluno para que seja sujeito historico de um projeto que aponte no
sentido da superagdo deste estado de coisas, de miséria material e
espiritual (...) pois, este ndo é o destino dado, pronto e acabado
(FLORIANOPOLIS, 1993 apud FLORIANOPOLIS, 1996, p. 14).

Outro aspecto citado nas questdes das provas a partir do concurso
de 2009, e que também esta presente na base das politicas publicas
educacionais refere-se a educacdo integral. Em tal proposicéo cita-se o
Ministério da Educagdo, que, por sua vez, propfe um desenho de
educacdo integral intensificadora dos processos de territorializacdo das
politicas sociais, articuladas a partir dos espagos escolares, por meio do
didlogo intragovernamental e com as comunidades locais, para a
construcdo de uma pratica pedagégica que afirme a educagdo como
direito de todos e de cada um. Abaixo segue um exemplo de questdo, que
aborda sobre a Educagdo Integral e o seu pertencimento a base das
politicas publicas educacionais, retirado da prova de conhecimentos
gerais, presente no concurso do ano de 2014 (p. 09):

23. Analise o texto abaixo:
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Nos documentos elaborados pelo MEC propGe-se
um desenho de Educacéo Integral que intensifique
0s processos de (1) , articuladas a partir
dos espagos escolares, por meio do dialogo
(2) e com as comunidades locais, para a
construcdo de uma prética pedagégica que afirme a
educacdo como direito (3) . Assinale a
alternativa que completa corretamente as lacunas
numeradas do texto.

a. () (1) territorializacéo das politicas sociais (2)
intragovernamental (3) de todos e de cada um

b. () (1) elaboragdo das politicas locais (2)
intersetorial (3) a ser conquistado

c. () (1) consolidagdo das politicas educacionais
(2) permanente com as organizagbes nao
governamentais (3) de todos

d. () (1) formagdo humana (2) intragovernamental
(3) inquestionavel

e. () (1) elaboracéo das politicas educacionais (2)
sistematico com o governo (3) questionavel

Sobre a educacdo integral, e o seu didlogo com os documentos
orientadores analisados, é possivel verificar que o tema comegou a ser
discutido no documento de 2008, ou seja, um ano antes da presenca do
mesmo tema nas provas de concurso publico. Logo, o documento
Proposta Curricular Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis,
igualmente, comenta sobre a necessidade de avancar para uma politica de
educacdo integral e inclusiva na perspectiva de uma educacdo voltada
para o desenvolvimento das multiplas dimensdes e singularidades
humanas com foco na diversidade em suas diversas especificidades e no
reconhecimento das criangas e dos jovens como seres de direitos, e com
a prerrogativa de que todos podem aprender.

Ainda na unidade tematica: Artigos, Leis, Planos, Resoluces e
Documentos Norteadores, outro assunto tratado por meio de documentos
legais nas provas foi o Projeto Politico Pedagégico (PPP). Este tema vem
sendo abordado nas questfes desde o concurso de 2004, e o que se
compreende durante a leitura das proposicdes é que, o PPP deve estar
relacionado aos pressupostos filoséficos, socioldgicos e politicos que
devem nortear a escola, de modo, que a sua constru¢cdo aconteca
coletivamente e envolva todos do universo escolar (diretores,
especialistas, professores, alunos e pais).

Outras questdes afirmam que o Projeto Politico Pedagdgico nao
deve ser um texto escrito para justificar somente a sua existéncia nas
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instituicdes educativas, mas precisa se constituir num processo escolar,
continuo, que se revigora, se refaz e se movimenta na exigéncia da
realidade onde a instituicdo esta inserida; por isso, implica desafios e
imprevistos, exige desejos individuais que, ao constituirem um coletivo
articulado, alteram o curso do presente. Por essa razdo, é um processo que
demanda reflexdo conjunta, com todos os segmentos da instituicéo,
catalisando sentidos atribuidos e anseios postulados para recriar o espa¢o
educativo e transforma-lo num lugar de direitos gestados por cuidados
mutuos. Durante o seu processo de elaboracdo é importante pensar na
concepcdo filosdfico-pedagbgica, na organizagdo escolar e na
organizagdo do ensino. Conforme o Conselho Estadual de Educagdo de
Santa Catarina, a concepcao filoséfica deve ser definida como norteadora
do processo de ensino aprendizagem, juntamente com as concepgoes
politica, socio antropoldgica e pedagdgica apontados pela comunidade a
gue se destina.

Indo de encontro com a ideia das questdes anteriores acerca do
PPP, o concurso de 2014 traz uma questdo que questiona sobre as
caracteristicas que deve ter este documento quando o0 mesmo esta inserido
numa perspectiva emancipatéria. Deste modo, de acordo com estudos
mais recentes, o PPP deve apresentar um movimento de luta em prol da
democracia da escola, orientar a reflexdo e agéo da escola, voltar-se para
a inclusdo, observando a diversidade dos estudantes, suas origens
culturais, suas necessidades e expectativas educacionais; e, apresentar
uma unicidade entre a dimenséo técnica e politica, preocupando-se com
o trabalho pedagdgico, ndo deixando de articula-lo com o contexto social.
Em se tratando do PPP, a seguir, esta apresentada uma questdo da prova
de conhecimentos gerais de 2009 (p.05)

05. Assinale a(s) alternativa(s) correta(s) com
relacio ao enunciado: o Projeto Politico
Pedagdgico ndo é um texto escrito que se guarda na
gaveta para justificar sua existéncia nas instituigdes
educativas.

01. ao contrario, € um processo que demanda
reflexdo dos dirigentes da instituicdo, para saber
dos anseios postulados e recriar 0 espago educativo
como um lugar de direitos gestados por cuidados
mUtuos.

02. Mas, ¢ um documento com proposi¢des
verticalizadas que definem as diretrizes plenas da
escola, desconstruindo toda forma cultural cujos
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interesses estejam voltados para contrariar a
politica governamental em curso.

04. E um processo escolar, continuo, que se
revigora, se refaz e se movimenta na exigéncia da
realidade onde a institui¢do esta inserida; por isso,
implica desafios e imprevistos, exige desejos
individuais que, ao constituirem um coletivo
articulado, alteram o curso do presente.

08. E um documento formal, cuja estrutura e
pressupostos sdo definidos pela equipe pedagogica,
em acordo com a dire¢do da escola, para que ndo
se perca a relevancia da autoridade gestora que zela
pela escola publica.

16. ao contrario, € um processo que demanda
reflexdo conjunta, com todos os segmentos da
instituicdo, catalisando sentidos atribuidos e
anseios postulados para recriar o espago educativo
e transforma-lo num lugar de direitos gestados por
cuidados mutuos.

Quanto a presenca do PPP nos documentos orientadores
publicados pela PMF junto a SME, este tema vem sendo abordado desde
o0 primeiro documento analisado, ou seja, desde 1996, todavia comegou a
ser sistematizado de modo mais aprofundado no documento do ano 2000,
ambos, periodos anteriores ao da realizacdo dos concursos publicos
selecionados para analise. Como ja visto no decorrer da pesquisa, no
primeiro documento, o PPP esteve vinculado ao Movimento de
Reorganizacdo Curricular que aconteceu em 1994, e que teve o intuito de
discutir o curriculo, que até entdo era considerado um instrumento de
enfrentamento dos problemas de formagéo de uma nova ordem social. J&
no ano 2000, o tema ganhou uma publicacdo exclusiva, intitulada de:
Projeto Politico Pedagégico: uma abordagem sob o ponto de vista
histérico, todavia, ndo foi um dos documentos orientadores analisados na
presente pesquisa, Vvisto que, ndo citava em seu interior a area da
Educacdo Fisica, critério este que foi utilizado para selecionar as
publicacGes escolhidas para anélise. Apds dez anos, na publicagéo do ano
de 2010, o Projeto Politico Pedagdgico surge com o ideal de que ndo deve
ser algo inflexivel, apresentando propostas meramente de cunho didatico,
e, que, muitas vezes, sdo realizadas sem nenhuma contextualizagcdo com
as condicOes objetivas das criangas, professores(as) e familias.

Partindo para o documento orientador mais recente: A Educacdo
Fisica da Educagdo Infantil da Rede Municipal de Ensino de
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Floriandpolis, de 2016, que, apesar de ter sido publicado posteriormente
ao periodo das provas de concursos publicos, traz importantes
contribuicGes sobre o tema do PPP, e que devem ser aqui expostas, a fim
de, compreendermos melhor sobre o avanco dos estudos referentes a
tematica, ainda mais por se tratar de um documento especifico da
Educacdo Fisica na etapa da Educacdo Infantil da RMEF. Esta inserido
dentro desta publicacdo um tépico denominado de: A Educacéo Fisica, a
organizac¢ao do tempo/espaco pedagdgico e sua vinculagédo com o projeto
politico pedagégico — PPP, em que evidencia-se a importancia de romper
com a organizacao pautada pelo modelo escolar, que atualmente ainda se
encontra, em muitos casos, composta pela fragmentacdo do tempo e do
conhecimento, devendo passar a corresponder, portanto, a um
entendimento amplo sobre a condicdo dos seres humanos de pouca idade
e aproximando-se de principios da Pedagogia da Infancia. A sugestao
para que isso ocorra, diz respeito a necessidade do professor de Educagéo
Fisica garantir seu espaco nas reunides pedagégicas, bem como, sua
insercdo no PPP da unidade, tendo em vista que nele que o professor ir4
delinear junto com seus colegas o0s principios e estratégias que norteardo
seu trabalho especifico e sua articulagdo com os demais profissionais.
Consequentemente, o docente deve fundamentar sua préatica e socializa-
la para a comunidade institucional, com seus objetivos, sua atuagio
orientada pelos Nucleos de Acdo Pedagdgica, as relagbes com os outros
educadores, ou seja, tudo aquilo que se pretende efetivar ao longo do
processo educacional.

Vinculado ainda a unidade tematica: Artigos, Leis, Planos,
ResolucGes e Documentos Norteadores, surgiu em todas as provas dos
concursos  publicos, questbes que abordaram  sobre a
interdisciplinaridade. Ele esteve citado como um importante elemento
gue deve ser trabalhado nas praticas educativas dentro das instituicdes de
ensino e, por este motivo, deve estar também citada e contextualizada
dentro dos Projetos Politicos Pedagdgicos das instituicdes. A questdo
abaixo, que fala sobre a interdisciplinaridade, foi retirada da prova
discursiva de conhecimentos gerais de 2004 (p.15)

01. Com relagdo aos elementos constitutivos ou
norteadores do Projeto Politico Pedagdgico,
podemos classifica-los em dois eixos, nomeando-
os de elementos estdveis ou permanentes e
elementos circunstanciais ou transitorios. Os
pressupostos didatico-metodoldgicos, ou seja,
organizagdo da escola, avaliacdo e planejamento
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anual, acdes, calendério escolar, entre outros,
constituem 0s elementos circunstanciais ou
transitérios. Escreva um texto, em forma de
redacdo, utilizando-se de 10 (dez) a 15 (quinze)
linhas da folha de respostas da prova discursiva,
iniciando na linha 01 (um), descrevendo, caso sua
escola tivesse optado por desenvolver, através de
seu PPP, a interdisciplinaridade como elemento
norteador das praticas pedagdgicas, como vocé
desenvolveria o planejamento anual de sua
disciplina utilizando o processo interdisciplinar.

Todavia, apesar da presenca da interdisciplinaridade em todos 0s
anos dos concursos, 0s documentos orientadores comecgaram a abordar tal
temética, falando diretamente e de maneira mais efetiva sobre ela,
somente a partir de 2016, no documento: Proposta Curricular da Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis. Nele, consta o topico: Desafios
interdisciplinares do Componente Curricular de Educacdo Fisica, que,
basicamente, envolve o desafio pela busca do didlogo com os
conhecimentos produzidos nos componentes curriculares da area de
Linguagens e nas demais areas do conhecimento. Além disso, o
documento explica, como ja vimos, que é preciso, além de reconhecer,
valorizar e apoiar iniciativas de trabalho coletivo ja existentes nas
instituicbes da RMEF, avancar no sentindo de uma efetivacéo da politica
publica que auxilie no didlogo interdisciplinar entre componentes
curriculares e areas do conhecimento, em prol do compromisso politico
explicito de organizar um curriculo (FLORIANOPOLIS, 2016b).

Outras duas questdes, relacionadas ao PPP, abordaram mais
especificamente acerca do Projeto Politico Pedagdgico da Prefeitura
Municipal de Floriandpolis. Tais proposicdes, estiveram presentes na
prova do concurso de 2009, e relataram sobre a fungéo social da escola
publica contemporanea, afirmando que ela deve se comprometer a
socializar o conhecimento cientifico e artistico produzido pela
humanidade, trabalhando para que os estudantes se apropriem destes
conhecimentos, incluindo neles uma leitura da realidade humana
enquanto construgdo permanente. Além disso, fica claro que é necessario
instrumentalizar os educandos para que possam compreender as varias
linguagens utilizadas em sociedade, tendo em vista todas as formas
possiveis de inclusdo social. Entretanto, ao pesquisar sobre o Projeto
Politico Pedagdgico da Prefeitura de Floriandpolis nos documentos
orientadores, nada foi encontrado, nem mesmo nas publicagdes mais
recentes. Ademais, relacionados também ao Projeto Politico Pedagdgico



101

da Prefeitura Municipal de Floriandpolis, foram questionados acerca dos
principios gerais da escola, como esta exemplificado na questdo abaixo,
que foi retirada da prova de conhecimentos gerais do ano de 2009 (p.05):

06. Com base na fungdo social, o Projeto Politico
Pedagdgico da Prefeitura de Floriandpolis afirma
que sao principios gerais da escola:

01. Manter a énfase na igualdade entre as pessoas,
para que 0 acesso e a permanéncia na unidade
escolar atendam as diretrizes do Conselho Nacional
de educacdo e da secretaria Nacional da igualdade.
02. Liberdade e direito de aprender, ensinar e
divulgar o saber e as artes e, também, a pluralidade
de ideias e concepgdes pedagdgicas convivendo
democraticamente.

04. Manter com todas as forcas a gestdo
democratica, adotando-se o0 sistema eletivo,
mediante voto direto e secreto, para a escolha dos
dirigentes das vérias instancias educativas: dire¢do
da escola, associacdo de Pais e Professores,
Conselho deliberativo, representantes de turmas e
regentes de Classe.

08. trabalhar exclusivamente na qualidade do
ensino publico, universal e gratuito, o que ja define
a inclusdo por série de todos os alunos no espago
escolar, conforme determina a legislacdo do
Conselho de direitos.

16. Prioritariamente atender aos alunos portadores
de deficiéncia mental, considerando-se que eles
devem ser integrados ao ensino regular e sem
qualquer discriminagdo de suas necessidades
educativas.

Outro assunto, menos recorrente, mas que foi tratado em algumas
guestdes por meio de documentos legais, diz respeito a cidadania e a ética.
Como vimos no inicio do presente estudo, entre os temas descritos nos
editais como conteudos a serem estudados pelos candidatos, somente no
ano de 2004 aparece algo mais préximo a este tema, quando se fala em
legislacdo de ensino, citando, mais especificamente, o codigo de ética da
Educacdo Fisica. Porém, no decorrer da analise das questdes das provas,
a ética aparece também nas provas de 2009 e 2013, mesmo ndo estando
presente nos respectivos editais, e de modo semelhante ocorre também
com a cidadania, que aparece na prova de 2009, apesar de ndo ser
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mencionada anteriormente em seu edital. Entretanto, as questfes dos
concursos dos anos 2009 e 2013 néo estiveram relacionadas ao codigo de
ética do profissional de Educacdo Fisica, assim como nas questdes do
concurso de 2004. A seguir esta apresentada a questdo que abordou sobre
0 cddigo de ética do profissional de Educacéo Fisica, que esteve presente
na prova de conhecimentos especificos de 2004 (p.13):

26. Com relagdo ao cédigo de ética do profissional
de Educacéo Fisica podemos afirmar:

I A infracdo disciplinar mais grave referente a
transgressdo ao Codigo é a suspensdo do exercicio
da profisséo;

1. A multa prevista em caso de adverténcia é de 1
a 10 vezes o salario minimo.

I1l. Caso o cliente concorde, o profissional de
Educacdo Fisica poderd transferir a prestacdo dos
servicos a seu encargo a outro profissional de
Educacdo Fisica.

IV. O julgamento das questdes relacionadas ao
Codigo de FEtica deverdo ser formuladas
inicialmente nos conselhos Regionais de Educagao
Fisica, que funcionardo como Tribunais Regionais
de Etica.

A alternativa contendo apenas afirmativa(s)
correta(s) é:

a) somentea lll e IV

b)lell

c)llelll

d) somente a IV

Com relagdo as demais questdes que abordaram sobre a tematica
da ética e da cidadania, uma delas afirmou que a proposta de trabalho com
a ética deve preconizar contelidos que priorizem o convivio escolar,
como: justica, igualdade, solidariedade, respeito matuo, entre outros. A
ética também esta prevista, juntamente com: meio ambiente, pluralidade
cultural, salde, orientacdo sexual, trabalho e consumo, como tema
transversal proposto em nivel nacional. Além disso, ela aparece quando
se relata que no momento em que os educadores estdo convencidos de
gue a sua pratica é educativo-ética, eles jamais se esquecem de que a
educacdo € uma experiéncia especificamente humana, capaz de
transformar as pessoas para que elas transformem o mundo em que vivem.
E com relagdo a cidadania, esta aparece quando se afirma que a educacéo,
direito de todos e dever do estado e da familia, deve ser promovida e
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incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho. Além disso, ela também esta citada
guando se relata que é preciso evidenciar o papel de indicador de opg¢des
politicas, sociais, culturais, educacionais, e a funcdo da educacdo, na sua
relagdo com um projeto de nacdo, tendo como referéncia os objetivos
constitucionais, fundamentando-se na cidadania e na dignidade da pessoa,
0 que pressupde: igualdade, liberdade, pluralidade, diversidade, respeito,
justica social, solidariedade e sustentabilidade. O exemplo a seguir, que
trata sobre a cidadania, foi retirado da prova de conhecimentos gerais de
2014 (p.07)

15. Consta no artigo 1° da Constituicdo de 1988,
que a Republica Federativa do Brasil, formada pela
unido indissoltvel dos Estados e Municipios e do
Distrito  Federal, constitui-se em  Estado
Democrético de Direito e tem como fundamentos:
. a soberania

. a cidadania

. a dignidade da pessoa humana

. 0s valores sociais do trabalho e da livre iniciativa
. a singularidade politica

. a hierarquia politica

. @ meritocracia

Assinale a alternativa que indica todos os itens
corretos.

a. () Apenasositens 1,2, 3e4.

b. () Apenasositens2,4,5e 7.

c. () Apenasositens1,2, 3,5e7.

d. () Apenasositens 1,2,4,6¢e7.

e. () Apenasositens 2, 3,4,5,6e7.

~NOoO Ok~ WN B

Em se tratando dos documentos orientadores da pratica
pedagbgica, o tema da cidadania aparece ja no primeiro documento de
1996, quando se fala em alcangar a nova qualidade de ensino que se
pretendia com a elaboragdo de tal documento, sendo necessario situar a
educacdo escolar na totalidade da prética historico-social, tendo em vista,
que ela precisa ser considerada educativa e formadora do sujeito-cidadéo,
para que, a partir disso, seja possivel identificar, compreender e constituir
0 seu objeto-especificidade. Em 2008, a temética surge ainda na parte
introdutdria, quando se fala que a concepcédo de educacao que perpassa a
proposta elaborada pelo conjunto de professores deve reconhecer o
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individuo como cidadao, isto €, capaz de assumir uma postura critica e
criativa do mundo. E por fim, no documento do ano 2000, afirma-se, que
todo aluno deve ter o direito ao acesso e permanéncia a uma educagao
com qualidade, que considere a cultura do corpo/movimento como
patrimdnio de todos, e, que também, seja um instrumento de busca e
consolidacdo da cidadania, ndo podendo, em hipétese alguma,
caracterizar-se como uma instrucdo descontextualizada de préaticas de
jogos, esportes, ginasticas, dancas e lutas. Ainda no mesmo documento,
fica claro que a &rea da Educacdo Fisica, deve estar fundamentada numa
proposta de planejamento que se baseie no aspecto construtivista e que
busque ser um processo continuo ao longo de todo o ano, devendo
culminar na aquisicdo de novos conhecimentos e habilidades que
assegurem a autonomia e independéncia do aluno, para que ele, enfim,
consiga alcancar o exercicio pleno de sua cidadania.

Com relacdo a ética, esta comeca a aparecer de forma mais
evidente no documento de 2008, ou seja, periodo anterior ao da realizacao
das provas que apresentaram questdes acerca desse tema. Sobre este
assunto, o presente documento, fala que os alunos precisam, através da
vivéncia dos contetdos especificos ter consciéncia do proprio corpo, das
relagdes com 0s outros, das questdes morais, dos sentimentos, e assim por
diante. Além disso, afirma-se que a educagdo para ser completa tem de
ser perpassada fortemente por valores éticos e, dessa forma, a Educacéo
Fisica deve estender seus instrumentos para que componentes sociais
integrem sua abordagem educacional. Para que isso ocorra, como ja
vimos anteriormente, a concep¢do de educacdo deve estar alinhada a
proposta elaborada pelos docentes, de modo que reconhega o individuo
como cidaddo, ou seja, que ele seja capaz de agir critica e criativamente
do mundo. Mundo este, que se transforma rapidamente, principalmente,
nos campos cientificos e tecnoldgicos, desafiando diariamente os seres
humanos com novos dilemas éticos, perante os semelhantes e a
preservacdo do meio ambiente, além da propria sobrevivéncia com
dignidade, em frente ao poder da comunicacdo que se tornou instantanea
pelos meios informatizados (FLORIANOPOLIS, 2008).

Ainda no documento de 2008, afirma-se que a educacdo para ser
completa necessita estar perpassada fortemente por valores éticos, para
que, dessa forma, a Educagdo Fisica estenda seus instrumentos
possibilitando que os componentes sociais integrem sua abordagem
educacional. E por fim. a questdo da ética também aparece citada no
documento de 2010, quando, relata-se que a elaboragdo do presente
documento orientador, buscou promover o trabalho na perspectiva de
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garantir a todas as criancas matriculadas seus direitos fundamentais e suas
acdes nos principios politicos, éticos e estéticos.

O tema da ética, como vimos, vem sendo elemento presente nos
documentos orientadores a bastante tempo e, devido a sua importancia,
continua aparecendo nas publicagfes mais recentes, como acontece no
caso da Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis de 2016. Neste documento estdo apresentados alguns
elementos fundamentais para os profissionais da educacdo (re)pensarem
a organizacgao do processo escolar e do fazer pedagdgico no ambito das
unidades educativas, tendo como pontos basilares a sistematizacdo e a
reflexdo acerca das interligacfes possiveis entre 0s conhecimentos
cotidianos e os conhecimentos das ciéncias, das artes, da filosofia, da ética
e afins.

Ainda na unidade temética: Artigos, Leis, Planos, Resoluces e
Documentos Norteadores, outros temas foram mencionados nas questdes,
porém com menos frequéncia se comparados com os que foram vistos até
0 presente momento. Muitos deles estdo inseridos em documentos
especificos, como no caso dos principios da educacdo escolar presentes
na Lei do Sistema Estadual de Santa Catarina, que foi abordada no
concurso de 2004, porém, ndo aparece mencionada em nenhum dos
documentos orientadores publicados pela PMF. O exemplo abaixo,
refere-se ao tema citado, e fez parte da prova de conhecimentos gerais do
concurso de 2004 (p.01):

01. Segundo a Lei Complementar n° 170 — Lei do
Sistema Estadual de Ensino de Santa Catarina, a
educacdo escolar, no Estado de Santa Catarina,
obedece aos seguintes principios:

I Igualdade de condicbes para 0 acesso e
permanéncia na escola.

Il. Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber.
I1l. Respeito & individualidade, as diferengas
pessoais, aos valores e capacidades coletivas,
reforco as desigualdades e defesa do patriménio
publico.

IV. Gestdo democratica do ensino, valorizagdo dos
profissionais da educagdo e promocgdo da justica

social.
Estéo corretas as assertivas:
a) Somente Il, Il e IV.

b) Somente I, Il e V.
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c) Somente I, Il e IV.
d) Somente Il e II.

O Plano Nacional de Educacdo também foi um documento
mencionado, e apareceu numa questdo do concurso de 2009, abordando
temais mais gerais, ou seja, desde objetivos, passando pelas diretrizes
para gestdo e financiamento da educagdo, valorizacdo dos profissionais,
até as metas para cada nivel e modalidade de ensino incluindo a
regulamentacdo da inclusdo de criangcas e jovens com necessidades
educativas especiais. Todavia, em relacdo aos documentos norteadores da
pratica pedagdgica, o Plano Nacional de Educacdo apareceu somente no
documento do ano de 2010, ano posterior ao da realizagdo da prova.
Como vimos na breve apresentacdo do presente documento na parte
inicial desta pesquisa, a sua elaboracdo foi realizada com o intuito de
responder aos desejos da Rede Municipal de Ensino de Florianopolis, mas
também, para cumprir com a determinagdo legal da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, do Plano Nacional de Educacdo, da
Organizacdo, Financiamento e Manutencdo do Sistema Municipal de
Ensino de Floriandpolis, e também, do seu Plano Municipal de Educac&o.
Abaixo esta apresentada uma questdo, que tratou sobre o assunto, da
prova de conhecimentos gerais de 2009 (p.11):

17. De acordo com o Plano Nacional de Educacgdo
(PNE) é correto afirmar:

01. Séo objetivos do PNE, a elevacdo global do
nivel de escolaridade da populagéo; a melhoria da
qualidade do ensino em todos os niveis; a redugdo
das desigualdades sociais e regionais no tocante ao
acesso e a permanéncia, com sucesso, na educagdo
publica.

02. Os recursos financeiros sdo limitados a
capacidade de responder a uma educagdo
compativel, na extensdo e na qualidade, a dos
paises latino-americanos, estabelecidas prioridades
neste plano.

04. A valorizacdo dos profissionais da educagédo
exige salarios elevados, o que ndo é condizente
com a formacéo inicial e continuada, em especial
com a garantia das condicfes adequadas de
trabalho.

08. Entre o0s objetivos do PNE estd a
democratizacdo da gestdo do ensino publico, nos
estabelecimentos  oficiais, obedecendo  aos
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principios da participagdo dos profissionais da
educacdo na elaboracéo do projeto pedagdgico da
escola e a participagdo das comunidades escolar e
local em conselhos escolares ou equivalentes.

16. Compete a escola de ensino Fundamental
definir as diretrizes para a gestdo e o financiamento
da educacéo, as metas para cada nivel e modalidade
de ensino, regulando a inclusdo de criangas e
jovens com necessidades educativas especiais.

Outro documento que foi mencionado, diz respeito a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Como vimos no inicio
da presente pesquisa, a LDB esteve presente dentre as tematicas
apresentadas no edital do concurso de 2004 que poderiam ser abordadas
no decorrer das questGes da prova. Por se tratar do documento mais
importante da educacdo, a LDB esteve presente em todas as provas
analisadas, mesmo nao aparecendo citada nos editais dos concursos de
2009, 2013 e 2014. Algumas de suas questdes, trataram acerca de
assuntos mais gerais, como: o pluralismo de ideias e de concepgdes
pedagogicas, os processos formativos, a igualdade de condicGes para o
acesso e permanéncia na escola, o respeito a liberdade e o apreco a
tolerancia, e, a valorizacdo dos professores através de atitudes coerentes
com a sua funcéo social. Outras proposicdes consideradas mais técnica,
abordaram temas, como: a organizacdo da Educagdo Bésica, o artigo 1°
que fala sobre os processos formativos que devem se desenvolver na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho e nas institui¢cbes de ensino
e pesquisa; o desenvolvimento da educacdo escolar predominantemente,
por meio do ensino, em instituicBes proprias; e, 0 estudo da historia e
cultura afro-brasileira e indigena nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio publicos e privados.

Quanto a presenca da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional nos documentos orientadores da RMEF, apesar de todos terem
sido estruturados levando em consideracdo tais diretrizes, somente no
documento de 2010 esté afirmado que a elaboragdo do mesmo aconteceu
com o intuito de responder aos anseios da RMEF, bem como cumprir com
a determinacdo legal da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
do Plano Nacional de Educagdo, da Organizacdo, Financiamento e
Manutencdo do Sistema Municipal de Ensino de Florianopolis, e também,
do seu Plano Municipal de Educacéo.

Ja com relagédo, especificamente, ao estudo da histéria e cultura
afro-brasileira e indigena nos estabelecimentos de ensino fundamental e
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médio publicos e privados, tal assunto foi abordado no concurso de 2014,
todavia, sua discussdo nos documentos orientadores da pratica
pedagbgica comegou a aparecer em 2008, por meio da contribuigdo do
projeto da Diversidade Etnico-Racial com formacio voltada para o
atendimento da Lei n.° 10.639/032, pautando-se nas reflexGes do
reconhecimento da Historia e Cultura Afro-Brasileira, da implicancia da
pratica pedagdgica da construcdo de identidades, assim como da relagdo
curriculo, escola e relacdo étnico-racial, e dos Ciclos de formacéo sobre
deficiéncia, com reflexdes acerca da inclusdo e aprendizagem das
criancas e jovens com deficiéncia e do trabalho pedagogico para atender
a essa demanda. O exemplo abaixo, diz respeito a este tema e foi retirado
da prova de conhecimentos gerais do concurso de 2014 (p.09):

22. De acordo com o artigo 26 da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, nos
estabelecimentos de ensino fundamental e de
ensino médio, publicos e privados torna-se
obrigatério(a):

a. () A incluséo do ensino da musica.

b. () A inclusdo de duas linguas estrangeiras.

c. () Um intérprete de libras em todas as salas.

d. () O estudo da historia da populagdo negra e
cigana.

e. () O estudo da histdria e cultura afro-brasileira e
indigena.

O documento das Diretrizes Curriculares Nacionais também
apareceu, mesmo que com menos frequéncia, durante a andlise das
questdes das provas, principalmente nos anos de 2009, 2013 e 2014.
Dentre as proposicoes, a que se destaca é a questdo do concurso de 2014,
que falou sobre a inseparabilidade entre as dimensfes educar e cuidar,
sendo considerada como uma maneira de recuperar a funcdo social da
Educacdo Basica, assim como, a sua centralidade, que é o educando,
pessoa em formagdo na sua esséncia humana. A seguir, estad o exemplo
retirado da prova de conhecimentos gerais de 2014 (p.07):

14. Analise o texto abaixo:

De acordo com o artigo 6° das Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais, na Educacdo
Béasica, é necessario considerar as dimensdes do
e do , em sua
inseparabilidade, buscando recuperar, para a
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funcdo social desse nivel da educacdo, a sua
centralidade, que é o educando, pessoa em
formag&o na sua esséncia humana.

Assinale a alternativa que completa corretamente
as lacunas do texto.

a. () afeto * cuidar

b. () educar ¢ cuidar

c. () formar ¢ ensinar

d. () intelecto « afeto

e. () formar ¢ cuidar

As dimensbes do educar e cuidar, apesar de estarem abordadas
somente na prova do concurso publico de 2014, vém sendo discutidas em
documentos orientadores desde 1996. Este primeiro documento, que é
uma das fontes analisadas na presente pesquisa, foi sistematizado com o
intuito de dar continuidade ao trabalho que vinha sendo desenvolvido na
Educacdo Infantil de Floriandpolis, e que ja tinha como principio a
pedagogia da infancia, que deve considerar a crianga como sujeito de
direitos, possibilitando o desenvolvimento de suas multiplas dimensdes e
as relagBes estabelecidas com outras instituigdes sociais, incluindo as
familias. Portanto, caminhando em direcdo a esta perspectiva, o eixo do
trabalho deve ser explicitado no bindmio educar/cuidar, que se torna um
sO no fazer pedagbgico, ao considerar a crianga como sujeito integral.

Ainda de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais, uma
das questdes do concurso de 2009, afirmou que o objeto de estudo da
Educacao Fisica ha Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental da RMEF
deve basear-se no Movimento Humano. Por sua vez, o movimento
humano comeca a ser abordado com mais frequéncia a partir desse
mesmo concurso, estando previsto, inclusive, no respectivo edital,
acontecendo, igualmente, no ano de 2014, todavia em 2013, apesar de ser
tema abordado numa questdo, ndo esteve previsto no respectivo edital.
Portanto, como é possivel observar, as demais proposicoes existentes que
trataram acerca do Movimento Humano, ndo sdo mencionadas neste
momento, pois ndo foram inseridas na unidade tematica: Artigos, Leis,
Planos, Resolucbes e Documentos Norteadores, e, serdo apresentadas no
decorrer das outras duas unidades tematicas selecionadas para analise. O
exemplo abaixo diz respeito a questdo citada anteriormente presente na
prova de conhecimentos especificos de 2009 (p.17):

31. Assinale a(s) proposicao(des) correta(s):
O objeto de estudo da educagdo Fisica no ensino
fundamental e na educacdo infantil da rede
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Municipal de Florianépolis (SC), de acordo com as
diretrizes Curriculares, se baseia no(a):

01. Motricidade humana

02. Psicomotricidade

04. Esporte

08. Atividade fisica

16. Movimento humano

Quanto a presenga do Movimento Humano nos documentos
orientadores da préatica pedagogica, ele aparece ja no primeiro documento
de 1996, quando se relata que a Educago Fisica precisa fazer uma leitura
sobre as manifestacbes do movimento humano, ou seja, 0 campo precisa
ampliar a visdo sobre tais elementos, dando atencéo as diferentes formas
de cultura do movimento, ndo privilegiando algumas em detrimentos de
outras. Ainda nesse mesmo documento, fala-se sobre a compreenséao do
movimento como linguagem corporal, que, para a crianga pequena, surge
como um meio de comunicacdo, expressdo e interagdo social. Com
relacdo ao movimento humano, a publicacdo cita as contribuicdes feitas
por Kunz (apud FLORIANOPOLIS, 1996), com relacdo aos
sentidos/significados que o movimento humano pode traduzir por suas
manifestacdes; sendo eles: sentido comparativo, sentido exploratdrio,
sentido produtivo, sentido comunicativo e sentido expressivo. Também
encontramos indicios acerca desse tema no documento do ano 2000,
quando se fala que a Educagéo Fisica € o componente curricular que esta
mais relacionado com o movimento humano, e por esse motivo, ela deve
proporcionar um conceito de inteligéncia motora como norteadora das
acbes do planejamento, que precisa estar estruturado no equilibrio
dindmico entre as competéncias fisico-cinestésica, percepto-cognitiva e
socioemocional. Indo de encontro a ideia expostas nestes documentos, a
publicacdo mais recente: A Educacéo Fisica da Educacao Infantil da Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis, de 2016, periodo posterior ao da
realizacdo das provas, também considera o corpo e 0 movimento humano
como elementos centrais da pratica pedagdgica na Educacéo Fisica, visto
gue, as criangas comunicam-se, expressam-se e interagem socialmente
por meio deles.

Para finalizar a unidade tematica: Artigos, Leis, Planos,
ResolugGes e Documentos Norteadores, outros documentos também
foram citados, todavia, estes buscaram abordar contetidos de carter mais
organizacionais. Dentre eles, podemos citar algumas resolugdes do
Conselho Municipal de Educacdo que falaram sobre os seguintes temas:
a organizacdo, funcionamento e manutencdo do Sistema de Ensino de
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Floriandpolis, bem como, quem séo seus integrantes; o Férum Municipal
de Educacdo como sendo um drgao consultivo das politicas educacionais
do Sistema Municipal de Ensino, a duragdo do Ensino Fundamental, o
desenvolvimento do curriculo para a formacdo basica do cidaddo, a
Educacdo Fisica como componente curricular obrigatério, o
planejamento integrado entre os professores de areas especificas e o
professor de referéncia, e, 0 Ensino Fundamental de nove anos. Além
dessas resolucbes, também estiveram presentes nas proposicdes, a
Resolucdo n° 01 de 2010 do Ministério da Educacdo sobre o Ensino
Fundamental, que refere-se a etapa da Educacéo Basica, de direito publico
e de oferta obrigatdria a todos e a cada um e dever do Estado; e o Artigo
1° da Constituicdo de 1988, que procurou saber quais eram 0s
fundamentos do Estado Demaocratico de Direito, que sdo : a soberania, a
cidadania, a dignidade da pessoa humana e os valores sociais do trabalho
e da livre iniciativa. E, por fim, uma outra questao tratou sobre a Educacéao
Profissional e Tecnoldgica no cumprimento dos objetivos da Educacdo
Nacional, devendo esta integrar-se aos diferentes niveis e modalidades de
educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia.

3.3.2 Unidade Temética: Concepgdes Pedagbgicas e Concepcdes de
Educagdo Fisica

Partimos entdo para a segunda unidade tematica de maior
incidéncia nas provas, totalizando 31 questbes, denominada de:
Concepcdes Pedagdgicas e Concepcdes de Educacdo Fisica. Muitas das
proposi¢des aqui categorizadas, tiveram a intencdo de saber
especificamente sobre determinadas concepgdes, todavia, algumas delas,
apesar de citarem autores, tinham como ideia central as concepg¢des. Em
outros casos, buscaram abordar a respeito de determinadas concepgdes
gue estiveram presentes num determinado periodo historico, tanto
referente a histdria da educacdo, quanto da Educacdo Fisica. Todavia,
outras questdes, ndo citaram diretamente uma concepc¢do, porém, por
meio daquilo que se destinaram a saber, além do modo como foram
elaborados os enunciados e proposi¢des, subentenderam um tipo de ideia,
perspectiva e/ou concepcao. Para facilitar a compreensdo do que foi dito,
a seguir, sdo utilizadas trés questdes para exemplificar. A primeira
guestdo, que serd exemplificada a seguir, foi retirada da prova objetiva de
conhecimentos especificos de 2004 (p.08)
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15. Assegurar a igualdade de acesso a pratica
esportiva para todas as pessoas é uma meta
conceitual do (a):

a) do associativismo no esporte.

b) da interdependéncia do bem-estar social com
relacéo ao estado sociedade-esporte.

c) do envolvimento social do esporte.

d) do esporte como meio de democratizagéo.

O segundo exemplo foi retirado da prova objetiva de conhecimentos

gerais de 2009 (p.12):

19. Entre as concep¢des pedagdgicas no brasil,
destaca-se:

01. Nas diversas modalidades da pedagogia
tradicional, situadas na vertente leiga ou religiosa,
a preocupacdo estava centrada nas “teorias do
ensino”, enquanto nas diferentes modalidades da
pedagogia nova, a énfase era situada nas “teorias
da aprendizagem”.

02. a tendéncia renovada nao-diretiva surgiu no
brasil no inicio de 2000, as portas do século XXI,
interessada nos objetivos de desenvolvimento
pessoal e ndo nas rela¢des interpessoais, atribuindo
a escola o papel de formar atitudes.

04. a Pedagogia Progressista Critico-social dos
Conteldos, década de 80, ndo foi considerada
como sinénimo da pedagogia dialética, porque ndo
direcionava 0 ensino para a superacdo dos
problemas sociais e para buscar a libertacdo
intelectual do aluno.

08. Nas concepc0es tradicionais, a centralidade é a
instrugdo (formagéo intelectual), j& que a escola é
concebida como wuma agéncia centrada no
professor,  transmissor dos  conhecimentos
acumulados pela humanidade, cabendo aos alunos
assimilar os contelidos transmitidos.

16. Para as tendéncias pedagdgicas liberais, o papel
da escola é o de atender diferengas individuais,
necessidades e interesses dos educandos,
destacando os processos mentais e as habilidades
cognitivas necessarias a adaptacdo do sujeito ao
meio social.
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O terceiro e ltimo exemplo que aparece abaixo, foi retirado da prova
objetiva de conhecimentos gerais do ano de 2009 (p.19):

37. Leia o texto abaixo:

“Uma aula tem sua identidade prépria quando se
pode localizar, nela, a aprendizagem. E preciso que
0s (as) alunos (as) saibam, sobre determinado tema,
mais ao final da aula que no comego” (Vygotsky,
1998). Considerando o0 exposto, assinale a(s)
proposicéo(Bes) correta(s).

01. O objetivo maior da disciplina educagdo Fisica
é o de promover a educagdo corporal dos(as)
alunos(as) a qual néo se refere, especificamente, a
preparacdo fisica, mas a uma educagéo integral.
02. Mesmo que os alunos resistam a uma
determinada atividade planejada para a aula de
educacdo Fisica, os(as) professores(as) devem
persistir, pois os alunos ndo tém maturidade
suficiente para refletir sobre a diferenca entre seus
interesses e suas necessidades.

04. Segundo a Concepcéao Critico-superadora, 0s
fundamentos técnicos e taticos das praticas
corporais sdo conteudos prioritarios para o0
desenvolvimento de uma aula de educag&o fisica.
08. Para que um aluno aprenda a pensar, por
exemplo, quando aprende basquetebol, essa aula
deveria ser ministrada de modo que as agOes
gerassem duavidas, problemas, fazendo o0s(as)
alunos(as) refletirem sobre a atividade.

16. As modalidades esportivas mais conhecidas
devem ser privilegiadas no planejamento de uma
aula de educagdo Fisica, seguindo a Concepg¢do
Critico-emancipatoria, visto que os alunos estaréo
mais motivados, evitando-se dessa forma a
excluséo.

Nesse momento, com o intuito de facilitar a sistematizacdo dos
contetidos encontrados, diferentemente, da unidade tematica anterior que
foi analisada por temas, as concepgdes serdo apresentadas de acordo com
0s anos das provas em que estavam inseridas. Logo, devido ao periodo de
publicacdo dos documentos orientadores da pratica pedagdgica, as provas
de 2004 e 2009, serdo analisadas separadamente, enquanto que as provas
de 2013 e 2014 conjuntamente.
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No concurso de 2004, as questdes categorizadas como:
ConcepgBes Pedagégicas e Concepgdes de Educacdo Fisica,
contextualizaram em muitos momentos, aspectos presentes no periodo
historico, tanto da educacdo brasileira, quanto da Educacgdo Fisica, fato
este que ja foi mencionado anteriormente. A seguir estdo apresentados 0s
principais temas que fazem parte dessa unidade tematica e que foram
cobrados na prova desse ano. Uma das questdes tratou acerca das
percep¢Oes da educacdo brasileira nos anos 70, da perspectiva curricular
da educacdo popular, da perspectiva da pedagogia critico-social dos
contetdos e, do movimento de renovagdo curricular da década de 80 do
século XX. J& em outra proposicdo, procurou-se saber mais sobre:
Método Natural Austriaco, Educacdo Fisica Desportiva Generalizada,
Método Francés, e Calistenia. Em outra questdo, o tema abordado foi
sobre as atividades psicomotoras, que s&o: coordenacdo dindmica geral,
coordenagdo visomotora, equilibrio, lateralidade e organizacdo espaco
temporal. Ainda tivemos a presenca de temas como: a garantia a
igualdade de acesso a préatica esportiva para todas as pessoas, a Educagdo
Fisica enquanto componente curricular, que deve auxiliar na promocgéo e
no desenvolvimento integral e harménico do homem em crescimento por
meio das atividades corporais; e a perspectiva heuristica. Por fim, duas
questdes presentes na prova de 2004 chamaram atencdo, pelo
conhecimento que se destinaram a cobrar dos candidatos como contelidos
que estes deveriam saber. A seguir, esta apresentado um exemplo que foi
retirado da prova de conhecimentos especificos de 2004:

13. A falta do preparo do material, correcGes em
excesso nas aulas préaticas, deslocamentos
inadequados, itinerarios ndo previstos, explicagdes
muito demoradas, sdo fatores que contribuem para
que uma sessdo de Educagdo Fisica seja,
seriamente, prejudicada na caracteristica de:

a) completitude.

b) graduacéo de intensidade.

c) alternancia.

d) continuidade.

Para complementar, abaixo esta outro exemplo retirado da mesma prova
do ano de 2004 (p.08):

14. A partir da formulacdo do objetivo abaixo,
identifigue o comportamento, o critério e a
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condicdo, preenchendo corretamente 0s espagos
em branco entre os parénteses abaixo:

“Executar manchetes, com auxilio de um
companbheiro, distante a 5 metros, que lhe passe a
bola, sem cometer erros de movimentacdo de
bragos e pernas”.

Executar manchetes ( ), com auxilio de
um companheiro que lhe passe a bola a 5 metros,
( ) sem cometer erros de

movimentacao de bragos e pernas ( ).
A ordem de preenchimento correto das lacunas esta

na alternativa:

a) comportamento, condicao e critério
b) comportamento, critério e condigdo
c) critério, comportamento e condi¢do
d) condigdo, critério e comportamento

De todos os assuntos presentes na prova de 2004, o tema das
atividades psicomotoras pode ser considerado 0 mais importante, visto
gue, comegou a ser discutido brevemente ainda no documento publicado
em 1996, ou seja, anteriormente ao periodo de realizacdo da prova. Na
presente publicacdo, relata-se que a psicomotricidade foi considerada
uma solugdo para os inimeros problemas que estavam levando ao
fracasso escolar, dentre eles, o fracasso na alfabetizacdo, e por esse
motivo, acabou sendo apropriada pela Educacéo Fisica, transformando
metodologicamente suas praticas pedagdgicas, principalmente no ambito
da Educacdo Infantil. Consequentemente, a psicomotricidade esteve entre
as principais tendéncias da Educacéo Fisica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. No entanto, ainda neste documento, inicia-se, mesmo que
superficialmente, uma discussdo, no sentindo de que esta perspectiva
precisava ser substituida em favor de outro modelo de Educacéo Fisica,
principalmente, para a etapa da pré-escola.

Ja no documento de 2004, a discussdo sobre a psicomotricidade
ganha mais espaco, e a critica baseia-se no fato de que, por ela estar ligada
fortemente a psicologia do desenvolvimento, que tem como base,
aspectos evolutivos bioldgicos, as praticas baseadas na psicomotricidade
vinham oferecendo pressupostos para a Educacéo Fisica somente focados
no desenvolvimento motor e nas estruturas cognitivas, enfatizando a
aquisicdo de habilidades ou no esquema corporal, lateralidade, percepcéo
espago-tempo, equilibrio e locomogdo. Por isso, Saydo no documento de
2004, mesmo ano de realizacdo da prova, afirma sobre a necessidade de
uma discussdo sobre a infancia que va além do desenvolvimento motor,
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da recreacdo, da psicomotricidade, discussdes estas, que auxiliariam no
cerceamento das capacidades imaginativas das criancas, uma vez que
estas dependem das experiéncias com os conhecimentos.

A concepcdo de que a Educacdo Fisica enquanto componente
curricular deve auxiliar na promogdo do desenvolvimento integral e
harmonico do homem em crescimento por meio de atividades corporais,
como vimos anteriormente, também foi assunto presente na prova de
2004. Referente a este tema, ele aparece sistematizado no documento do
mesmo ano, quando se esclarece que o trabalho que estava sendo
desenvolvido na etapa da Educacéo Infantil da RMEF, comegava a estar
focado na pedagogia da infancia, ou seja, considerava a crian¢ca como
sujeito de direitos possibilitando o desenvolvimento de suas multiplas
dimensfes e as relacBes estabelecidas com outras instituicbes sociais,
incluindo as familias. Nessa mesma perspectiva, o eixo do trabalho pode
ser explicitado pelo binbmio educar/cuidar, que deve se tornar um sé no
fazer pedagdgico, ao considerar a crianca como sujeito integral. Tal
discussdo, foi ter continuidade somente no documento orientador de
2008, s que com foco maior na etapa do Ensino Fundamental, que até o
presente momento apresentava poucas discussfes sobre a tematica da
promogao do desenvolvimento integral nesta etapa da Educacéo Bésica.
Sendo assim, este documento buscou evidenciar a importancia do avango
para uma politica de educacéo integral e inclusiva pautada na perspectiva
de uma educacdo voltada para o desenvolvimento das maultiplas
dimens6es e singularidades humanas, focando na diversidade e em suas
diversas especificidades, bem como, no reconhecimento das criangas e
jovens como seres de direitos e capazes de aprender.

Partimos entdo para as questdes da prova do concurso de 2009 que
foram inseridas na unidade tematica: Concep¢des Pedagdgicas e
Concepcbes de Educacdo Fisica. Dentre os temas mais importantes,
tivemos: a compreensao de que ensinar exige uma compreensdo de que a
educacdo é uma forma de intervir no mundo. Tal perspectiva ja se
encontra no documento de 1996, que é especifico a etapa da Educacéo
Infantil, quando nele se afirma que essa deve se constituir num espago
socioeducativo, sendo fundamental que a crianga tenha acesso a
elementos da cultura universal e da natureza, por meio de um processo de
troca de experiéncias com outras criangas e com o professor, pois, desse
modo, ela podera construir e elaborar hipdteses para a compreensao e
intervencdo no mundo, tornando o processo de desenvolvimento e
aprendizagem mais rico e significativo.

A concepcdo critico-superadora foi outro assunto que também
apareceu na prova de 2009, no sentido de auxiliar na concretizacdo de um
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projeto politico pedagdgico que esteja articulado a um projeto de
transformador de sociedade. Por sua vez, no documento de 1996, esta
concepcao ndo aparece citada diretamente, porém, o Coletivo de Autores
surge, ndo abordando acerca do mesmo tema presente na proposicdo da
prova, mas de modo a complementar, quando diz que a expressdo
corporal deve ser uma forma de linguagem, além de ser considerada um
patrimdnio da humanidade.

Em se tratando da concepcdo critico-emancipatoria, ela foi
abordada diretamente numa questdo, que citou Eleonor Kunz como seu
autor, evidenciando, que a mesma foi embasada na Teoria Critica da
Sociedade, na Escola de Frankfurt e principalmente no paradigma da a¢&o
comunicativa de Jurgen Habermas. Ja em outra proposicao, aparece Kunz
e a ideia de que 0 mundo do movimento fora da escola, sua historia, sua
funcdo e sua ‘linguagem’, devera ser interpretado e compreendido, para
também ser transformado. No documento de 1996, como foi possivel
observar durante a sua leitura, de modo semelhante a concepcao anterior,
a concepcdo critico-emancipatoria ndo aparece citada, sendo
mencionados somente, Kunz e as suas contribuicdes com relagdo aos
sentidos/significados que o movimento humano pode traduzir por suas
manifestacdes, sendo eles: sentido comparativo, sentido exploratdrio,
sentido produtivo, sentido comunicativo e sentido expressivo.

Por sua vez, a concepcdo desenvolvimentista também apareceu
citada na prova de 2009, em, basicamente, duas questdes. Uma delas,
buscou saber do candidato quem era o seu autor, gue no caso foi Go Tani,
enquanto gque na outra questdo, falava-se sobre o ensino de habilidades e
técnicas de acordo com esta perspectiva. Em se tratando dos documentos
orientadores, esta concepg¢do surge melhor evidenciada na publicagdo do
ano de 2000, que apresenta uma proposta de Educacéo Fisica baseada na
concepcao desenvolvimentista, e por essa razdo, precisa estar compativel
com uma abordagem de educagdo construtivista. Nesse contexto, o
planejamento precisa ser concebido como um processo em construcao,
orientando-se no processo educativo pela zona de desenvolvimento
proximal do educando.

Com o intuito de embasar tal proposta, 0 documento menciona a
Teoria dos Sistemas Ecoldgicos de Bronfenbrenner (apud KREBS, 2000),
gue estabelece que as propriedades da pessoa devem ser interpretadas em
uma perspectiva ecoldgica, e que os parametros do contexto devem ser
vistos em uma abordagem desenvolvimentista. Portanto, a pessoa deve
ser considerada como um ser em desenvolvimento, e o contexto, como
ambiente dindmico em constante transformacdo. No que tange a
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Educacdo Fisica, a concepcao desenvolvimentista ndo pode estar reduzida
a aspectos maturacionais e aptiddo fisica, mas sim a uma visdo dindmica
do processo educativo, alicercada em teorias do desenvolvimento
humano. E por se tratar do componente curricular que esta mais
relacionado com o movimento humano, a Educacdo Fisica deve
proporcionar um conceito de inteligéncia motora como norteadora das
acbes do planejamento, que precisa estar estruturado no equilibrio
dindmico entre as competéncias fisico-cinestésica, percepto-cognitiva e
socioemocional.

Outro assunto tratado na prova do concurso de 2009, citou Perrotti,
e a ideia do autor de que, por ser a infancia ser considerada tempo ludico,
as atividades pedagdgicas devem determinar o tempo, e ndo o tempo
determinar a atividade. Logo, a Educacéo Fisica organizada, com tempo
pré-determinado, ndo tem sentido para as criangas pequenas que pensam,
agem e sentem como uma totalidade complexa. Nesse sentido, a
brincadeira precisa ser concebida como eixo principal do trabalho e como
linguagem caracteristica das criancas pequenas. A infancia como tempo
ludico comeca a aparecer como um tema em discussdo nos documentos
orientadores no ano de 2004, quando se ressalta uma critica a uma
concepcao de Educacéo Fisica como disciplina escolar, que desconsidera
0s interesses e necessidades das criangas, determinando o tempo de
duracéo das aulas em termos cronologicos, e fragmentando os contetdos,
0 que acaba ndo fazendo sentido para as criangas pequenas, além de ndo
se adequar as concepgdes de crianca e de Educagdo Infantil presentes nas
praticas pedagogicas dentro das unidades educativas. Este assunto volta a
ser abordado somente no documento especifico da Educacgdo Fisica na
etapa da Educacgdo Infantil de 2016, ndo mais como uma problemtica,
mas como uma realidade de trabalho junto as criancas, sendo a sua
construcdo baseada na pluralidade de propostas, contetdos e formas de
organizagdo do tempo da Educagdo Fisica nas unidades educativas de
Educacdo Infantil, mostrando essas diferentes organiza¢des que se opdem
a ideia de que todo o conhecimento da Educacao Fisica pode ser reduzido
a uma pratica idealizada.

Quanto ao assunto da cultura corporal de movimento, uma das
questdes de 2009, tratou sobre a articulagdo entre os diversos aspectos
presentes nas manifestagdes da cultura corporal de movimento e o
desenvolvimento das potencialidades individuais de cada aluno na relagéo
com esse universo de conhecimento. A discussao deste assunto tem inicio
no documento orientador de 1996, que explica, tendo em vista, as diversas
possibilidades do movimento, no trabalho com criangas de zero a seis
anos, tais possibilidades precisam ser considerados como indicacao
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metodologica, pois possibilitariam que a criangca compreendesse 0 seu
préprio movimento como uma marca pessoal, como algo historico e como
parte da producgdo da humanidade, caminhando no sentido da apropriacéo
dos fendmenos da denominada cultura corporal (FLORIANOPOLIS,
1996). O documento cita ainda Wallon, e as formas do movimento, que
sdo: equilibrio, preensdo e locomogdo, e, atitudes mimicas, devendo estas
serem indicadoras da préatica pedagdgica do professor, tanto no momento
de organizacao das situacdes em que elas estejam presentes, mas também
tematizando-as a partir dos fendmenos da cultura corporal. O elemento da
brincadeira também aparece como sendo principio norteador na
formulag&o das atividades da cultura corporal das criangas, possibilitando
gue as suas manifestacGes corporais encontrem significados pela
ludicidade presente na relagéo que elas mantém com o mundo.

Quanto as contribuigBes mais recentes sobre a temética, ela volta a
ser mencionada nas publicacdes da PMF em 2016, todavia, 0 que antes
era denominado de cultura corporal, nesse momento passa a ser cultura
corporal de movimento. Portanto, os estudos mais recentes, realizados
posteriormente ao periodo das provas analisadas, relatam que a Educacéo
Fisica, precisa, na condicdo de componente curricular, ocupar-se de
sistematizar e reelaborar criticamente aquilo que vem sendo, na histéria
da humanidade, um campo de expressdes culturais, e que tem sido
denominado, de forma genérica, na literatura cientifica da area
pedag6gica da Educagdo Fisica e também em diferentes propostas
curriculares de estados e municipios brasileiros, de cultura corporal de
movimento, e que se expressa em: brincadeiras, jogos, dangas, lutas,
esportes, ginasticas, praticas corporais de aventura urbana e na natureza,
e praticas corporais introspectivas. A partir disso, 0 documento traz uma
proposta de organizacdo entre o trabalho pedagdgico e o conhecimento
da Educacdo Fisica, elaborado por Gonzalez e Fensterseifer (apud
FLORIANOPOLIS, 2016b), que inclui trés eixos de trabalho: a
ampliacdo das possibilidades de movimento dos seres humanos, o
conhecimento das manifestacGes sistematizadas da cultura corporal de
movimento, e, a compreensao das estruturas e representa¢des sociais que
atravessam o universo dessas manifestacBes. O exemplo abaixo foi
retirado da prova de conhecimentos especificos de 2009 (p.13):

22. A histéria brasileira, no final dos anos 70 e
inicio dos anos 80, foi marcada pela mobilizagdo
em torno do movimento em prol da abertura
politica e da campanha para a realizagdo de
eleicdes diretas para a presidéncia da republica,
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surgindo agdes que visavam & constru¢do de uma
sociedade democratica. Nesse contexto, surgem
varios autores propondo um repensar da educagao
Fisica. (Diretrizes Curriculares para educacéo
fisica no ensino fundamental e na educago infantil
na rede Municipal de Floriandpolis/SC).
Considerando o texto apresentado e 0s seus
conhecimentos sobre o assunto, assinale a(s)
proposicdo(0es) correta(s).

01. Uma das caracteristicas do repensar da
educacdo Fisica foi a busca pela fundamentagédo
tedrica para além das ciéncias naturais.

02. A Concepcdo de aulas abertas a experiéncia
surge como um marco para o repensar da educacéo
Fisica escolar.

04. A concretizagdo de um projeto politico
pedagogico articulado a um projeto transformador
de sociedade é uma perspectiva da Concepgéao
Critico-superadora.

08. A Concepgdo Critico-emancipatdria, proposta
por Elenor Kunz, estd embasada na teoria Critica
da sociedade, na escola de Frankfurt e
principalmente  no  paradigma da  agdo
comunicativa de Jurgen Habermas.

16. A ideia de incluir, além do ensino das
habilidades e técnicas, conteldos de carater
tedrico-pratico, valorizando o se movimentar
enquanto didlogo com o mundo sdo principios da
Concepgdo desenvolvimentista.

Partindo para o concurso de 2013 e 2014, dentre os principais
temas inseridos na unidade temdtica Concepgdes Pedagbgicas e
Concepcbes de Educacdo Fisica, estdo as concepcbes pedagdgicas
criticas, em um movimento contra hegemdnico, que defendem a ideia do
trabalho como principio educativo e do homem como sujeito historico,
sendo a prética e a teoria elementos indissociaveis. Em se tratando da
abordagem das perspectivas criticas nos documentos orientadores, estas
sO6 comecaram a aparecer na publicacdo de 2016, que em sua composicéo
contou com discussbes acerca das varias concepcdes filosofico-
epistemoldgicas e tedrico-metodolégicas. Para fundamentar tais
discussdes, buscou-se manter a filiacdo histérico-cultural e de abordagens
criticas em educagao que caracterizaram a histéria da RMEF e que tinham
como propositos uma formacdo humana para a emancipacdo, a atencao
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aos desafios atuais que sdo contemplados por abordagens pds-criticas em
educacdo e por alguns de seus referenciais correlatos, o que diz respeito
especialmente as discussdes sobre diferenca, inclusdo, educacéo
quilombola e Ensino Religioso, e o enfoque na pesquisa como principio
educativo, especificamente no campo da Educacdo de Jovens e Adultos.

Outro tema bastante importante, que esteve presente em questfes
das provas de 2013 e 2014, trata do repensar sobre a educacdo e a
Educacdo Fisica, no sentindo de construir uma sociedade mais
democratica, além de suas perspectivas transformadoras, que devem se
constituir como eixos condutores da pratica pedagogica do professor,
buscando auxiliar no seu planejamento e reflexdo da sua praxis. Este
repensar, ja vem sendo pensado, discutido e sistematizado,
principalmente na Educacdo Fisica na etapa da Educacédo Infantil, desde
o documento de 1996, quando se fala que este componente curricular deve
preocupar-se com a organiza¢cdo de um curriculo que contemple o
cotidiano das instituicbes de Educacdo Infantil, apontando para a
concretizagdo da necessidade de ampliar os conhecimentos da crianca,
proporcionando-lhe os instrumentos para que ela possa apropriar-se
criticamente da cultura sistematizada pela humanidade. Além disso, as
propostas de Educacao Fisica devem propiciar um ambiente que estimule
a criatividade e a investigacdo, através da brincadeira, favorecendo o
surgimento de atividades em que prevaleca a solidariedade, a
responsabilidade e o respeito aos direitos humanos. Para isso, com o
intuito de caminhar em direcdo a uma nova pratica pedagégica, a
Educacdo Fisica precisa justificar seu trabalho no interior do processo
educacional por meio do compartilhamento de uma compreensao de ser
humano, educacdo e de sociedade dentro da concepgdo de Educacdo
Infantil. Ainda nesse movimento de repensar a Educacdo Fisica, fica
evidente no documento orientador, que a area deve apresentar uma
proposta de planejamento que resulte em novos conhecimentos e
habilidades, assegurando a autonomia e independéncia do aluno, para que
ele chegue ao exercicio pleno de sua cidadania.

Tendo em vista a importancia de se repensar a Educacéo Fisica,
principalmente na etapa do Ensino Fundamental, este tema continua
também estd presente no documento orientador de 2016. Para
compreendermos melhor qual a situacdo atual dessa problemética, na
publicacdo mais recente, ela é posta como um desafio, e com o intuito de
supera-lo, pesquisadores e professores tém buscado construir uma
legitimidade para o trabalho pedagdgico com os conhecimentos relativos
a Educacdo Fisica na instituicbes educativas, significando a sua
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estruturacdo como componente curricular que lida com uma selecdo de
conhecimentos que, organizados e sistematizados, devem proporcionar
aos estudantes uma reflexdo acerca de uma dimensdo da cultura,
contribuindo com a formac&o cultural.

Outros temas, menos recorrentes, abordados nas provas dos
concursos de 2013 e 2014, que estdo inseridos na unidade tematica,
ConcepcOes Pedagdgicas e Concepcdes de Educacdo Fisica, foram os
seguintes: a orientacdo pedagogica inspirada na teoria do capital humano,
em que a educacdo tinha por finalidade preparar as pessoas para 0
mercado em expansdo que exigia for¢a de trabalho educada; e, a avaliagdo
tradicional que legitima uma escola elitista, priorizando situagdes em que
0 estudante precisa memorizar os contetdos transmitidos, obter notas
altas, além de ser obediente e passivo, em frente ao ideal de um projeto
educacional que vise a qualidade social, concebendo as criangas em suas
realidades concretas, considerando toda a pluralidade de seu jeito de
viver; as influéncias das areas médica, politica, militar, de rendimento, e
pedag6gica na Educacdo Fisica escolar; a teoria histérico-cultural
concebida pela escola soviética, as tendéncias criticas do curriculo, visto
gue este deve passar de uma lista de procedimentos e recomendacdes para
um momento de reflexdo a respeito das consequéncias dos contetidos
selecionados; e, a entrada mais decisiva das ciéncias sociais e humanas
na area da Educacdo Fisica, processo este que tem varias determinantes,
e permitiram o surgimento de andlises mais criticas do paradigma da
aptidao fisica. Abaixo consta um exemplo de questdo que foi retirado da
prova de conhecimentos gerais de 2013 (p.04):

07. Analise o texto abaixo:

Nas décadas de 1960 e 1970 a educagédo no Brasil
seguiu  uma nova orientacdo pedagdgica
inspirada em que a educagdo
tinha por finalidade preparar as pessoas para atuar
em um mercado em expansdo que exigia forga de
trabalho educada. Assinale a alternativa que
completa corretamente a lacuna do texto.

a. () na ideia do coletivo

b. () na ideia da mais valia

c. () na lucratividade docente

d. () nateoria do capital humano

e. () no principio da solidariedade

Para complementar, no que segue, consta outro exemplo que foi
retirado da prova de conhecimentos especificos de 2014 (p.15):
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36. Analise as afirmativas abaixo:

1. O nascimento da educagdo fisica se deu, por um
lado, para cumprir a funcdo de colaborar na
construgdo de corpos saudaveis que permitisse uma
adequada adaptacdo ao processo produtivo e a
perspectiva nacionalista, e, por outro, foi também
legitimado pelo conhecimento médico-cientifico
do corpo.

2. No final do século XX a educagdo fisica comeca
a sair de uma perspectiva do corpo via
racionalizacdo, repressdo, com enfoque bioldgico,
para um controle via estimulacéo, enaltecimento do
prazer corporal, com enfoque socioldgico.

3. Mudando radicalmente seus principios mais
fundamentais, a pedagogia da educagdo fisica
incorporou, no final do século XX, uma nova
técnica corporal, o esporte, agregando agora, em
virtude das inser¢fes sociais desse fendmeno,
novos sentidos/significados.

4. A entrada mais decisiva das ciéncias sociais e
humanas na area da educagdo fisica, processo que
tem varios determinantes, permitiu ou fez surgir
uma andlise critica do paradigma da aptiddo fisica.
5. A partir da década de 1970, no mundo e no
Brasil, passa a constituir-se mais claramente um
campo académico na/da educacdo fisica, campo
este que se estrutura a partir das escolas basicas de
nivel médio, em grande medida em razdo da
estruturacdo esportiva, jA& em simbiose com a
educagao fisica.

Assinale a alternativa que indica todas as
afirmativas corretas.

a. () Sdo corretas apenas as afirmativas 1 e 5.

b. () Séo corretas apenas as afirmativas 2 e 5.

c. () S&o corretas apenas as afirmativas 3 e 4.

d. () S&o corretas apenas as afirmativas 1, 2 e 4.

e. () Sdo corretas apenas as afirmativas 1, 2, 3 e 4.

3.3.3 Unidade Tematica: Autores, Estudiosos e Teorias

Partimos entdo para a analise da terceira e Gltima unidade tematica,
Autores, Estudiosos e Teorias, com um total de 28 questdes em relacdo
as provas dos quatro concursos publicos. Muitas das proposicoes
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presentes nessa categoria, se propuseram a relacionar, sobretudo, autores
conhecidos na educacdo e na Educacdo Fisica, e suas ideias, obras,
concepc0es e/ou perspectivas.

O autor mais citado no decorrer da analise das questbes foi
Vygotsky, estando referenciado desde o concurso de 2004, todavia,
achou-se mais importante comentarmos as questfes a partir de 2009,
tendo em vista a sua relacdo com os documentos orientadores da pratica
pedagdgica publicados pela PMF junto a SME. Portanto, nesse ano, o
autor é mencionado, quando se abordou acerca do tema da aprendizagem,
sendo ela, elemento resultante de uma aula em que é possivel visualizar a
sua identidade prépria. Ja em 2013, o autor é mencionado mais vezes,
iniciando numa proposicdo que abordou sobre a relacdo entre ensino e
desenvolvimento, afirmando que, o Unico bom ensino é o que se adianta
ao desenvolvimento. Tiveram ainda outras questfes que citaram o autor
e que estiveram relacionadas ao desenvolvimento, tais proposicGes
abordaram sobre: os niveis de desenvolvimento real e potencial
relacionados ao conceito de zona de desenvolvimento proximal,
principalmente no que tange as dimensGes do aprendizado escolar; o
conceito de situacdo social de desenvolvimento relacionado ao processo
de aprendizagem e desenvolvimento humano, e, 0 meio de propagacéo
das fungdes psicoldgicas elementares e superiores na relagdo com o
processo de desenvolvimento e aprendizagem. Quanto ao tema do
desenvolvimento, de acordo com o documento orientador do ano 2000,
periodo anterior ao da presente prova, este apresenta as contribuicGes das
teorias do desenvolvimento infantil, propostas por Piaget e Vygotsky.
Tais teorias foram consideradas metas do programa que estava sendo
sugerido no presente documento, e elas, por sua vez, tiveram como
objetivo principal, propor a mediacéo entre o atendimento as necessidades
gue cada crianca possui como um individuo com caracteristicas Unicas, e
aquelas que possui como sujeitos comuns a uma mesma histéria social.

Por sua vez, no concurso de 2013, outros assuntos, também
relacionados a Vygotsky, foram abordados, sendo eles: a ideia de que as
formas mais elaboradas de pensamento sdo construidas ao longo da
histéria social do homem, ou seja, na sua relagdo com o meio fisico e
social, devendo ser mediada por instrumentos e simbolos desenvolvidos
no interior da vida social, possibilitando que o ser humano crie e
transforme seus modos de acdo no mundo, processo este que, de acordo
com o autor, deve ser considerado como um dos pilares da Educacédo
Infantil quando se trata da perspectiva sdcioconstrutivista no que se refere
a interagdo com o meio; a atividade do sujeito como um importante
aspecto da formacdo da consciéncia, admitindo igualmente que a
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imaginacdo, como todas as fungdes da consciéncia, surge originalmente
da acdo; e, por fim, a escola sécio interacionista como valorizadora da
interacdo do sujeito, acreditando que é a acdo deste que determina a
formacdo das fungdes psicoldgicas superiores. O exemplo abaixo foi
retira da prova de conhecimentos gerais de 2013 (p.03):

3. A partir dos estudos realizados por Vigotski, é
correto afirmar:

a. () O tnico bom ensino é o que ndo se adianta ao
desenvolvimento.

b. () O processo de desenvolvimento ndo tem
relacdo com o processo de ensino.

c. () Primeiro é preciso se desenvolver para depois
aprender novos conceitos.

d. () O Unico bom ensino é o que se adianta ao
desenvolvimento.

e. () O Unico bom ensino é o que ndo se preocupa
com o desenvolvimento.

Outro autor citado nas questbes das provas dos concursos publicos
foi Urie Bronfenbrenner, principalmente no que se refere ao seu modelo
e teoria do desenvolvimento humano. Em 2004, j& se questionava sobre
este modelo que se fundamenta no paradigma ecolégico, e que, logo, pode
ser usado para explicar o comportamento motor na Educacéo Fisica. Tal
teoria, esteve mencionada no documento orientador de 2000, ou seja,
publicacédo anterior ao periodo do presente concurso. Nele se explica que
a Teoria dos Sistemas Ecologicos de Bronfenbrenner foi incorporada a
proposta apresentada no documento, por estabelecer que as propriedades
da pessoa devem ser interpretadas em uma perspectiva ecoldgica, e que
0s parametros do contexto devem ser vistos em uma abordagem
desenvolvimentista. Nessa teoria, a pessoa deve ser considerada como um
ser em desenvolvimento, e o contexto, como ambiente dindmico em
constante transformacao.

No concurso de 2009, duas questdes citaram Urie Bronfenbrenner
e a sua teoria do desenvolvimento humano. Uma delas buscou saber mais
sobre os quatro tipos de inter-relagdes propostos por ele, que sdo:
participa¢do multiambiental, lacos indiretos, comunicagdo interambiental
e conhecimento interambiental. J& a outra questdo, afirmou que o modelo
de desenvolvimento humano proposto por ele tem como foco de pesquisa
0 estudo do desenvolvimento como uma fungdo da interpretacdo do
individuo de cenarios ambientais especificos em transagdo com o meio
sociocultural e histérico.
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Vale ressaltar nesse momento, que outro importante autor que foi
citado em algumas questdes do concurso de 2013 é Wallon. Com relagédo
a este autor, as proposicGes da prova abordaram 0s seguintes temas:
caracteristicas especificas presentes no processo de desenvolvimento da
crianca na faixa etaria dos 3 aos 6 e dos 7 aos 10 anos de idade, os trés
tipos de movimento humano (reflexo, automatico e voluntario), e, a sua
perspectiva quanto a educacdo pelo movimento. Quanto a presenca do
autor nos documentos orientadores da RMEF, ele aparece no primeiro
documento de 1996, quando a presente publicacdo se utiliza das
concepcdes do autor para embasar o ideal de movimento que se quer
expressar, bem como, as suas formas.

Jodo Batista Freire é outro autor que esteve citado na prova de
2009, e devido a sua participacdo na elaboragdo do documento orientador
de 2008, torna-se importante falarmos sobre a sua presenca na prova, bem
como, as suas contribui¢bes na presente publicacdo. Quanto a prova, Jodo
Batista Freire surge, quando se fala da sua proposta metodoldgica na area
da Educacéo Fisica que é baseada na Educacédo de Corpo Inteiro. J4, com
relacdo a sua presenca na elaboragdo do documento, Proposta Curricular
Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis de 2008, este foi convidado
para mediar a formacdo com os professores de Educagdo Fisica, com o
objetivo de produzir este documento, mas também de procurar auxiliar na
reflexdo do cotidiano, bem como, do aprimoramento das praticas de
Educacdo Fisica. Porém, para que isso de fato se efetive, ele afirma que
os professores de Educacgdo Fisica precisam compreender que a préatica
pedagogica se constrdi em um fazer cotidiano, sem que se possa prever
todos os acontecimentos, cotidiano este que é surpreendente, original e
complexo. E como consequéncia, a praxis pedagogica, acaba por ser
justamente, o entrelacamento do cotidiano, que ndo é linear, com as
reflexdes tedricas.

Ruy Krebs, também é outro importante autor que foi mencionado
tanto nas provas dos concursos de 2004 e 2009, quanto em algumas
publicacfes. Apesar de tais proposi¢des ndo estarem inseridas na unidade
tematica, Autores, Estudiosos e Teorias, considerou-se importante
comenta-las nesse momento, visto que, o presente estudo trata sobre as
trés unidades tematicas mais recorrentes nos concursos analisados.
Basicamente, a ideia passada por meio das questdes que estdo
relacionadas ao autor, é que o desenvolvimento humano é um processo
global que deve integrar todas as mudancas pelas quais o ser humano
passa desde a concepcdo até o final de sua existéncia, logo, essa area
emergente tem potencial para ser uma base teérica para todas as
discussdes que tém o movimento humano enquanto objeto de estudo.
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Em se tratando da presenca do autor nas publicacdes da RMEF, ele
comeca a aparecer no ano 2000, periodo anterior ao das provas, quando
se explica sobre o principal pressuposto do presente documento que era o
de garantir o direito ao acesso e permanéncia que todo aluno deve ter a
uma educacdo com qualidade, considerando a cultura do
corpo/movimento como patriménio de todos, e, que também, fosse
considerado um instrumento de busca e consolidacdo da cidadania, ndo
podendo, em hipGtese alguma, caracterizar-se como uma instrugdo
descontextualizada de préaticas de jogos, esportes, ginasticas, dancas e
lutas. Para fornecer subsidios a esta proposta, nesse momento, o
documento cita Krebs (2000), e a premissa de que todo aluno € um ser
humano ativo em desenvolvimento, vivendo em ambientes dindmicos e
em constantes mudangas. Assim a Educagdo Fisica assumird o seu
verdadeiro papel dentro de uma politica educacional efetivamente
democratica. O outro momento, que ja vimos no decorrer da presente
pesquisa algumas vezes, em que o0 autor é mencionado no documento do
ano 2000, refere-se a Teoria dos Sistemas Ecoldgicos de Bronfenbrenner.
Esta teoria foi incorporada a proposta de trabalho pedagdgico expressa na
publicacdo, com o intuito de fundamentar a pratica pedagoégica em
Educacdo Fisica, ao estabelecer que as propriedades da pessoa devem ser
interpretadas em uma perspectiva ecologica, e que 0s parametros do
contexto devem ser vistos em uma abordagem desenvolvimentista.

O documento orientador da pratica pedagdgica de 2008, também
conta com partes em que Ruy Krebs é citado. Como vimos no decorrer da
presente pesquisa, esta publicacdo foi elaborada tomando como base as
propostas curriculares para a area da Educagdo Fisica elaboradas nos
periodos de 1993 a 1996, e, de 1997 a 2004, ltimo periodo este, marcado
pela proposta elaborada por Krebs juntamente com docentes da RMEF.
Logo, a publicacdo de 2008, teve o objetivo de analisar, revisar, ampliar
e aprimorar tais propostas, e atrelar tais aspectos encontrados com leituras
e discussdes de textos atrelados a relatos de experiencia dos professores,
gue também foram utilizados de modo a contribuir para a efetivacdo da
elaboracdo do documento de 2008.

Outra importante autora que aparece citada na prova de 2009, é
Deborah Sayao. Na presente proposicdo, ela menciona o aspecto da
cultura infantil, que corresponde as histérias de vida das criangas, suas
origens socio-culturais, o pertencimento a diferentes classes sociais,
género, credo religioso e etnia. Além disso, a autora afirma que estas
singularidades oportunizam ao professor um conhecimento maior das
criangas que, quando interagem entre si, conhecem outras culturas, se
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reconhecem como classe, e podem paulatinamente se conscientizarem em
torno da luta pela igualdade de oportunidades. Com relacdo a Sayéo, ela
foi a responsavel por conduzir os debates em torno da Educagéo Fisica na
Educacdo Infantil, que acabaram resultando na sistematizagdo do
documento de 2004, tais contribui¢des foram inseridas no capitulo: O
Fazer Pedagogico do/a Professor/a de Educacdo Fisica na Educacao
Infantil. O presente capitulo tratou, basicamente, em falar sobre a
importancia em promover a ampliacdo das experiéncias de movimento
das criangas, sendo responsabilidade do adulto em organizar e propor
NnOVosS espagos e materiais com o objetivo de possibilitar as criangas
criarem novas formas de brincar com os objetos, com seus corpos e com
os corpos dos colegas e dos adultos (SAYAOQ, 2004). A autora volta a ser
mencionado no documento especifico da Educacdo Fisica na etapa da
Educacéo Infantil de 2016, principalmente na parte introdutéria, em que
se aprofunda acerca do surgimento e da ampliacdo da area nessa etapa da
Educacéo Basica.

Por fim, outros autores, que apareceram com mMenos recorréncia,
também estiveram presentes nas provas dos concursos publicos
analisados, foram eles: Hurtado, e as fun¢6es formativa e informativa da
Educacdo Fisica; Libaneo e a classificacdo das tendéncias pedagogicas,
Socrates, Platdo, Aristoteles, Hipdcrates e Galeno e 0s seus respectivos
posicionamentos acerca da Educacdo Fisica; Gallahue e Ozmun e a
classificagdo das habilidades motoras na fase de movimentos
fundamentais, Ghiraldelli e os periodos da historia da Educacdo Fisica,
Paulo Freire e a concepcédo pedagdgica libertadora, Lawrence Kohlberg,
Urie Bronfenbrenner, Howard Gardner e Klaus Riegel, e as teorias e
modelos do desenvolvimento humano que vem sendo utilizados na
Educacdo Fisica; Soares e a estruturacdo de um programa de Educacdo
Fisica que contemple elementos fundamentais para a efetivacdo do
processo de ensino aprendizagem, Tavares e 0s passos metodoldgicos
para a materializacdo da pratica pedagdgica de ensino da Educacdo Fisica
a partir de uma pedagogia interativa, comunicativa e dial6gica; Barbanti
e a definicdo de Educacdo Infantil dentro da Educacéo Fisica; Brougére e
0 brinquedo inserido em um sistema social, Piaget e as trés grandes
estruturas dos jogos, e, por fim, Darido e a divisdo da avaliacdo em
Educacdo Fisica. O exemplo abaixo foi retirado da prova de
conhecimentos especificos de 2013 (p.15):

48. Para Brougere (1997), o brinquedo é a
“materializacdo de um projeto adulto destinado as
criancas (portanto, vetor cultural e social) e tais
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objetos sdo reconhecidos como propriedade da
crianca, oferecendo-lhe a possibilidade de usé-los
conforme a sua vontade, no &mbito de um controle
adulto limitado”. Sendo assim, ¢ correto afirmar:
a. () O brinquedo esta inserido em um sistema
pedagdgico e suporta fungdes pedagdgicas que Ihe
conferem razéo de ser.

b. () O brinquedo esta inserido em um sistema
social e suporta fungles pedagdgicas que lhe
conferem razéo de ser.

c. () O brinquedo esta inserido em um sistema
pedagdgico e suporta fungdes sociais que lhe
conferem razéo de ser.

d. () O brinquedo esta inserido em um sistema
socio afetivo e suporta funcGes sociais que lhe
conferem razéo de ser.

e. () O brinquedo esta inserido em um sistema
social e suporta fungdes sociais que lhe conferem
razdo de ser.
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4 A ANALISE DOS ASPECTOS POLITICO CURRICULARES A
PARTIR DOS DADOS ENCONTRADOS NAS PROVAS E NOS
DOCUMENTOS ORIENTADORES

Apos a leitura e analise das unidades tematicas que estiveram mais
presentes nas provas dos concursos publicos, juntamente, com a
abordagem de tais temas nos documentos orientadores publicados pela
PMF junto a SME, sentiu-se a necessidade em aprofundar o estudo das
questdes, tendo em vista que muitas, consideradas essenciais para a
compreensdo das concepcdes elencadas, ndo foram englobadas nessas
unidades tematicas. Logo, a seguir, sera apresentado um panorama geral
de todas as questdes presentes nas provas, podendo algumas delas ja
terem sido analisadas no capitulo anterior, que auxiliam na compreensao
da abordagem das concepcdes elencadas a priori, sendo elas: infancia,
docéncia e pratica pedagogica, educacdo e Educacdo Fisica na Educacédo
Infantil e no Ensino Fundamental.

De modo semelhante a analise das unidades tematicas no capitulo
anterior, também sera apresentada como estas concepcles foram
abordadas nos documentos orientadores da pratica pedagégica, de acordo,
com o periodo de cada concurso publico, e nesse momento, muitas das
citagbes, podem também aparecer novamente, tendo em vista, que
algumas ja foram mencionadas na analise das unidades tematicas feitas
anteriormente.

4.1 A INFANCIA E AS CONCEPCOES NORTEADORAS
PRESENTES NAS PROVAS DOS CONCURSOS PUBLICOS E NOS
DOCUMENTOS ORIENTADORES

Quanto a presenca do tema da infancia, como foi possivel ver no
inicio da presente pesquisa, esta ndo esteve prevista em nenhum dos
editais dos concursos analisados, na parte onde estavam apresentados o0s
contelidos descritos para direcionar o estudo dos candidatos. Todavia, o
que esteve previsto, €, que de certo modo, estad relacionado ao tema,
refere-se ao conteldo descrito como desenvolvimento infantil, no caso do
concurso de 2009, ou desenvolvimento humano, nos concursos de 2004,
2013 e 2014. Apesar de estarem representados nas questdes das provas,
tais temas trataram, basicamente, acerca de aspectos mais bioldgicos do
individuo, e, portanto, ndo serdo aqui expostos, tendo em vista, que ndo
se relacionam aos elementos presentes na concepgao de infancia no modo
como queremos aborda-la nesse momento.
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Apesar da infancia ndo estar prevista nos editais, ela aparece em
algumas questdes das provas, principalmente, em 2009, como tema que
engloba aspectos caracteristicos relacionados ao seu tempo e as suas
praticas pedagogicas, ou seja, aspectos que dizem respeito aquilo que
queremos abordar na presente pesquisa quanto a esta concepcdo
pedagbgica, € que por esse motivo foram inseridas na unidade tematica:
Concepcoes de Pedagdgicas e Concepc¢des de Educacao Fisica.

Nessa prova, o tempo de infancia ja comecava a ser considerado
tempo ludico, e por esse motivo, a atividade deveria determinar o tempo
e ndo, o tempo determinar a atividade. Por essa razdo, a Educacéo Fisica
organizada com tempo pré-determinado, ndo faz sentido para as criangas
pequenas que pensam, agem e sentem como uma totalidade complexa. Na
mesma prova, este assunto volta a ser abordado em outra questdo ao
afirmar, que a fragmentacdo disciplinar empenhada na transmissdo de
conteldos, acaba por esquecer que a formacdo de um sujeito responsavel,
exigéncia da sociedade do conhecimento, requer como ponto de partida,
a religacdo e circulacdo dos saberes e, uma educacdo empenhada na
construcdo de saberes universalistas que ndo neguem a diversidade na
formacéo de pessoas capazes de enfrentar os desafios do conhecimento e
criar novas formas de entendimento do mundo. Abaixo segue um dos
exemplos, retirado da prova de conhecimentos especificos de 2009 (p.14):

24. Leia o texto abaixo:

“O tempo de infancia € o tempo do ludico no qual
a atividade determina o tempo e ndo, o tempo
determina a atividade”. Perrotti, 1995

Em relagio ao exposto, assinale a(s)
proposicdo(Bes) correta(s).

01. A educacéo Fisica organizada, com tempo pré-
determinado, ndo tem sentido para as criangas
pequenas que pensam, agem e sentem como uma
totalidade complexa.

02. A brincadeira deve ser concebida como eixo
principal do trabalho e como linguagem
caracteristica das criancas pequenas.

04. Recomenda-se organizar o trabalho pedagdgico
nas creches e nos Nucleos de educagao infantis da
mesma forma que se organiza o trabalho
pedagdgico no ensino Fundamental.

08. A rotina de brincadeiras na educacdo infantil
deve ser organizada de forma rigida para que a
crianca se torne responsavel e disciplinada.
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16. A compartimentagdo do tempo nas instituicdes
educativas para a infancia favorece o
desenvolvimento da capacidade criadora das
criangas.

Sobre o assunto do tempo e espaco pedagdgico na etapa da
Educacéo Infantil, ele comega a ser discutido no documento do ano de
2004, ou seja, documento publicado anteriormente a prova em foco. Na
presente publicacdo, comenta-se sobre a necessidade que os profissionais
da érea, que trabalham na etapa da Educacdo Infantil, tinham em elaborar
pressupostos tedrico-metodoldgicos que garantissem o trabalho
pedagogico da Educacéo Fisica a luz da Pedagogia da Educacdo Infantil,
sendo que um desses pressupostos, seria 0 de elaborar uma nova
organizagdo do tempo, espago e curriculo, que até o presente momento
eram tradicionalmente determinados para a realizacdo da Educacdo
Fisica, o que ndo fazia sentido para as criangas pequenas, e,
consequentemente, ndo estavam adequados as concepcdes de crianga e
Educagdo Infantil vigentes nas unidades educativas. Por essa razdo,
muitos professores passaram a desenvolver experiéncias em que a
atividade passou a acontecer no tempo necessario para as criangas.

No documento orientador de 2008, essa problematica também ¢é
pensada para o Ensino Fundamental, quando se fala da mudanca na
duracdo dessa etapa para nove anos, visto que ndo se estd ampliando
somente a escolaridade obrigatdria, mas os direitos e deveres de todos 0s
cidaddos. Por isso, esta ampliacdo requer, além de outras
responsabilidades, uma reorganizacdo dos tempos, espacos e curriculos,
uma vez que o objetivo € assegurar a todas as criangas um tempo mais
longo de convivio escolar com maiores oportunidades de aprendizagem”
(SILVA; IMMING, 2008).

Referente aos documentos mais recentes, publicados
posteriormente ao periodo de todos 0s concursos analisados na presente
pesquisa, o documento especifico da Educacdo Fisica na etapa da
Educacdo Infantil, de 2016, relata que durante a sua construcdo foi
possivel observar uma pluralidade de propostas, contetdos e formas de
organizacdo do tempo da Educacdo Fisica nas instituicGes de Educacédo
Infantil de Florianépolis, 0 que demonstrou a presenca de variadas formas
de organizagdo que se opuseram & ideia de que todo o conhecimento da
Educacdo Fisica pode ser reduzido a uma préatica idealizada. Logo,
enfatiza-se que é necessario romper com a organizacdo pautada pelo
modelo escolar, composta pela fragmentacdo do tempo e do
conhecimento, correspondendo, portanto, a um entendimento amplo
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sobre a condicdo dos seres humanos de pouca idade e aproximando-se de
principios da Pedagogia da Infancia.

Outro aspecto relacionado a infancia abordado no concurso de
2009, foi a cultura infantil que, igualmente, ao tema anterior, esteve
inserido na unidade tematica: Concepg¢des Pedagdgicas e Concepgdes de
Educacdo Fisica. Para introduzir ao assunto, Sayao foi citada no inicio da
questdo, ao falar que a cultura infantil deve expressar as historias de vida
das criancas, suas origens socioculturais, o pertencimento a diferentes
classes sociais, género, credo religioso e etnia. Tais singularidades
oportunizam ao professor um conhecimento maior das criancas que,
guando interagem entre si, conhecem outras culturas, se reconhecem
como classe e podem paulatinamente se conscientizarem em torno da luta
pela igualdade de oportunidades. Nesse sentido, a crianga deve ser
considerada como sujeito de mudltiplas linguagens que se movimenta,
brinca, joga, danga e pode recriar ritmos e brincadeiras a partir das
interacdes com seus colegas e com os adultos mais préximos. Sobre este
tema, a seguir esta apresentada uma questdo da prova de conhecimentos
especificos de 2009 (p. 15):

27. Leia o texto abaixo:

“A cultura infantil expressa as historias de vida das
criancas, suas origens  socio-culturais, o
pertencimento a diferentes classes sociais, género,
credo religioso e etnia. estas singularidades
oportunizam ao/a professor/a um conhecimento
maior das criangas que, quando interagem entre si,
conhecem outras culturas, se reconhecem como
classe e podem paulatinamente se conscientizarem
em torno da luta pela igualdade de oportunidades”.
Saydo, 2000. Com base no texto, assinale a(s)
proposicdo(Bes) correta(s).

01. Na educacdo infantil, as turmas de educagdo
Fisica devem se separadas por idade, tamanho e
Sexo.

02. a crenca religiosa pode ser motivo para a
exclusdo da crianca das aulas de educacdo Fisica.
04. o(a) professor(a) deve conscientizar as criangas
da importancia da busca pela igualdade de
oportunidades.

08. a complementaridade dos papéis sexuais é uma
questdo ética que precisamos encarar desde a
infancia.
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16. a crianca deve ser considerada como sujeito de
mdaltiplas linguagens que se movimenta, brinca,
joga, danca e pode recriar ritmos e brincadeiras a
partir das interacbes com seus colegas e com 0s
adultos mais préximos.

Com relacdo ao assunto, ainda no documento de 1996, brevemente,
afirma-se que a Educacéo Infantil deve ser uma etapa compreendida como
espago socioeducativo, sendo importante permitir que a crianga tenha
acesso a elementos da cultura universal e da natureza, por meio de um
processo de troca de experiéncias com outras criangas e com o professor.
Dessa maneira, a crianca pode construir e elaborar hip6teses para a
compreensdo e intervencdo no mundo, propiciando um processo de
desenvolvimento e aprendizagem mais rico e significativo. No
documento de 2004, também é possivel encontrar trechos relacionados ao
assunto, mesmo que de modo mais geral, quando se fala que é preciso
reconhecer as especificidades da infancia e da crianga em suas diferentes
idades e nos contextos culturais que as constituem, identificando a base
de nossas concepcOes para poder selecionar acdes e experiéncias
educativas necessarias as criangas com as quais se trabalha (WIGGERS,
2004).

Em se tratando dos documentos mais recentes, o tema da cultura
infantil aparece também em 2010, periodo posterior ao da prova em foco,
durante um relato de experiéncia de um professor, que desenvolveu seu
projeto, embasando-se na pedagogia ludica que possibilitou perceber as
criancas em suas potencialidades e singularidades, buscando qualificar o
significado do “aprender” para o segmento da Educagdo Infantil nos
momentos da Educacdo Fisica.

Ainda relacionado a infancia, outros trés elementos considerados
importantes, devem ser aqui expostos, tendo em vista, a sua presenga nas
questdes das provas, mas, sobretudo, as suas respectivas abordagens nos
documentos orientadores da pratica pedagogica.

O primeiro deles diz respeito a concepgéo de crianga, que na prova
de 2009, a definiu como sujeito que pensa, age e sente em uma totalidade
complexa, e por esse motivo, esta questdo foi inserida na unidade
temética: Concepgdes Pedagdgicas e Concepgdes de Educacdo Fisica.
Referente ao tema, foi possivel constatar no documento orientador de
1996, que a crianga era concebida como um ser humano em processo de
desenvolvimento e que necessita de cuidados e educacéo, por isso, a etapa
da Educacdo Infantil deveria perceber a criangca em toda sua
potencialidade, de forma que a autonomia, a criticidade, a criatividade e
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a solidariedade fossem pressupostos nessa etapa da educagdo. Nesse
mesmo ano, a crianga também aparece no momento em que se fala sobre
a interagdo entre os adultos e as criangas, ou seja, esta interacdo deveria
ser realizada numa perspectiva em que a crianca fosse considerada um ser
ativo, critico e autbnomo, sendo estas as condi¢Ges necessarias para que
ela se constituisse enquanto sujeito.

Outra questdo da prova de 2013, afirma que a concepgdo de crianca
deve se expressar por meio da compreensao de que as criancas devem ser
concebidas em suas realidades concretas, considerando toda a pluralidade
de seu jeito de viver. E, por fim, a concep¢do de crianga volta a ser tema
em debate nos documentos orientadores, vinte anos depois, quando no
documento de 2016, ela passa a ser considerada sujeito ativo da sua
prépria formacéo, ressignificando e reformulando os espagos, materiais e
brincadeiras (FLORIANOPOLIS, 2016a). Relacionado ao assunto, ainda
nesse documento, atenta-se ao fato de que, a orientacdo pedagdgica,
antigamente, costumava basear-se em pressupostos que hoje séo vistos
como fortemente vinculados a uma naturalizacdo da crianga, tanto em
seus aspectos biolégicos quanto psicoldgicos, cujos alicerces tinham
origem, de forma geral, em uma interpretacdo do ideario da Escola Nova
(FLORIANOPOLIS, 2016a).

O segundo elemento importante que esta relacionado a infancia é
a brincadeira. De acordo com a questdo do concurso de 2009, que foi
inserida na unidade temética: Concepcdes Pedagogicas e Concepgdes de
Educacao Fisica, a brincadeira deve ser concebida como eixo principal do
trabalho e como linguagem caracteristica das criancas pequenas.
Complementando tal ideia, uma das questdes do concurso de 2014, que
esteve presente na unidade tematica: Conteddos, Curriculos e Saberes,
menciona que a brincadeira permite a crianca vivenciar o ludico e
descobrir-se a si mesma, aprender a realidade, tornando-se capaz de
desenvolver seu potencial criativo. A seguir, esta a questdo que foi
retirada da prova de conhecimentos especificos de 2014 (p.15):

35. A brincadeira permite a crianga vivenciar o
ladico e descobrir-se a si mesma, aprender a
realidade, tornando-se capaz de desenvolver seu
potencial criativo (Siaulys, 2005).

Identifique abaixo as afirmativas verdadeiras (V)
e as falsas ( F ) em relagdo ao assunto.

() As criancas que brincam aprendem a significar
0 pensamento dos parceiros por meio da
metacognicdo, tipica dos processos simholicos que
promovem o desenvolvimento da cognicdo. ( )
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Historicamente a brincadeira, como o ludico
sempre esteve presente na educagdo infantil, Unico
nivel que a escola deu passaporte livre, aberto a
iniciativa, criatividade, inovacéo por parte de seus
protagonistas.

() A brincadeira é cada vez mais entendida como
atividade que promove apenas a criatividade e a
resolucdo construtiva de conflitos.

() A brincadeira das criancas evolui mais nos dois
primeiros anos de vida, do que em qualquer outra
fase do desenvolvimento.

() Em um jogo qualquer, a crianga pode optar por
brincar ou ndo, 0 que € caracteristica importante da
brincadeira, pois oportuniza o desenvolvimento da
autonomia, criatividade e responsabilidade quanto
as suas proprias agoes.

Assinale a alternativa que indica a sequéncia
correta, de cima para baixo.

Quanto a presenca deste elemento nos documentos orientadores da
pratica pedagogica, a brincadeira surge ainda na publicacdo de 1996,
como principio norteador na tematizacdo das atividades da cultura
corporal das criangas, ao possibilitar que as suas manifestacdes corporais
encontrem significados pela ludicidade presente na relacdo que elas
mantém com o mundo. Nesse contexto, fala-se também, que para um
planejamento ir ao encontro das reais manifestacdes ludicas das criancas,
ele precisa identificar na cultura das brincadeiras o seu ponto de
referéncia e de partida para que elas ampliem sua compreenséo de mundo.
No documento de 2010, a brincadeira continua sendo discutida,
juntamente com as interacOes e as diferentes linguagens, como eixos do
trabalho pedagdgico da Educagdo Infantil na RMEF, quando se trata de
praticas pedagdgicas que trabalhem com a crianga em sua totalidade.

Com relacdo a abordagem da brincadeira nos documentos de 2016,
esta, aparece vinculada a cultura corporal de movimento, que deve se
expressar, durante as praticas pedagdgicas, propostas pelos professores
de Educacdo Fisica, por meio de brincadeiras, jogos, dancas, lutas,
esportes, gindsticas, praticas corporais de aventura urbana e na natureza
e, praticas corporais introspectivas. Por fim, no documento especifico da
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Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, explica-se que o desdobramento
das propostas pedagdgicas e dos eixos norteadores que compfem as
Diretrizes Pedagégicas da Educacdo Infantil deve estar articulado com a
Educacdo Fisica por meio de praticas que promovam interacGes e
brincadeiras que proporcionem novas experiéncias e tematizem o grande
acervo de praticas corporais.

O terceiro e Gltimo elemento trata da pedagogia da infancia, que,
apesar da sua relevancia na compreensdo, sobretudo, das concepgdes de
infancia e de Educagdo Fisica na Educagdo Infantil, ndo esteve,
diretamente, mencionada no decorrer das provas dos concursos publicos
analisados. Todavia, em se tratando dos documentos orientadores, ela
vem sendo discutida desde 2004, quando considera a crianga como sujeito
de direitos, possibilitando o desenvolvimento das suas maultiplas
dimensoes e relacdes estabelecidas com outras instituigdes sociais. Nessa
mesma perspectiva, o0 eixo do trabalho pode ser explicitado pelo bindmio
educar/cuidar, que se torna um sé no fazer pedagdgico, ao considerar a
crianca como sujeito integral. Por sua vez, o documento de 1996, apesar
de, como nas provas, ndo mencionar a pedagogia da infancia, ja
apresentava os elementos cuidar e educar implicados pelo ensino na etapa
da Educacdo Infantil, permeando as préaticas pedagdgicas dentro das
unidades educativas da RMEF, o que acontece até os dias de hoje.

Tal concepcdo continua sendo mencionada no documento do ano
de 2010, especificamente, em um relato de experiéncia feito por um
professor, ao explicar que a Educagdo Fisica auxiliou a romper métodos
escolarizantes, através de contribuicdes e desafios. Logo, a parceria da
Educacdo Fisica na articulagdo do trabalho pedagdgico com a integragao
aos projetos de sala proporcionou uma pratica pedagogica mais
condizente com a pedagogia da infancia e com o ser crianca. Partindo para
0s novos documentos orientadores publicados mais recentemente, a
pedagogia da infancia continua sendo tematica presente no documento
que tratou especificamente acerca da Educacdo Fisica na etapa da
Educacdo Infantil, de 2016. Nele evidencia-se a importancia em romper
com a organizacdo pautada pelo modelo escolar, composta pela
fragmentacdo do tempo e do conhecimento, correspondendo, portanto, a
um entendimento amplo sobre a condi¢do dos seres humanos de pouca
idade e aproximando-se de principios da Pedagogia da Infancia.

4.2 A DOCENCIA E PRATICA PEDAGOGICA E AS CONCEPCOES
NORTEADORAS PRESENTES NAS PROVAS DOS CONCURSOS
PUBLICOS E NOS DOCUMENTOS ORIENTADORES
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De acordo com os conteldos apresentados nos editais dos
concursos analisados, o tema da docéncia e pratica pedagdgica nao esteve
citado diretamente como um dos contetidos a serem solicitados para
estudo dos candidatos, todavia, como serd possivel ver na sequéncia,
algumas questdes dos concursos de 2004 e 2009 trouxeram este assunto
no interior de algumas de suas proposicdes.

Com relagdo ao assunto em foco, uma das questdes da prova de
2004, que esteve inserida na unidade tematica: Autores, Estudiosos e
Teorias, mencionou Libaneo, e a ideia de que as praticas do cotidiano
escolar devem ter, por tras de si, varios condicionantes politicos e sociais
que configuram diferentes concepgdes de homem e sociedade, e como
consequéncia, diferentes concepgdes de escola, aprendizagem, relacéo
professor/aluno, técnicas pedagogicas, entre outras. Abaixo segue o
exemplo da questéo que foi retirada da prova de conhecimentos gerais de
2004 (p.02):

3. As préticas do cotidiano escolar tém, por trés de
si, varios condicionantes politicos e sociais que
configuram diferentes concepgbes de homem e
sociedade, e como consequéncia, diferentes
concepcBes de escola, aprendizagem, relagdo
professor/a — aluno/a, técnicas pedagégicas, entre
outras. Conforme Libaneo (1988), as tendéncias
pedagdgicas classificam-se em duas grandes
vertentes:

a) Pedagogia Autoritaria (tradicional, renovada
progressista, renovada nao diretiva e tecnicista) e
Pedagogia Capitalista (libertadora, libertaria e
critico-social dos contetidos).

b) Pedagogia Liberal (libertadora, libertaria e
critico-social dos conteidos) e Pedagogia
Progressista (tradicional, renovada progressista,
renovada ndo diretiva e tecnicista).

c) Pedagogia Liberal (tradicional, renovada
progressista, renovada nao diretiva e tecnicista) e
Pedagogia Progressista (libertadora, libertaria e
critico-social dos contetidos).

d) Pedagogia Liberal (tradicional, renovada néo
diretiva e tecnicista) e Pedagogia Emancipatdria
(libertadora, renovada progressista, libertaria e
critico-social dos contetdos).
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Brevemente, no documento de 1996, a préatica pedagdgica aparece
relacionada com a concepcdo de crianca, que como ja vimos, deve ser
considerada um ser humano em processo de desenvolvimento e que
necessita de cuidados e educacdo, sobretudo, na etapa da Educacgdo
Infantil. Por sua vez, esta etapa deve perceber a criangca em toda sua
potencialidade, de forma que a autonomia, a criticidade, a criatividade e
a solidariedade sejam pressupostos nessa na Educacdo Infantil. Logo, o
principal desafio posto no documento de 1996, foi o de construir uma
pratica pedagdgica em Educacdo Fisica que fosse coerente com esta
concepcao e que atendesse as especificidades da faixa etéria de zero a seis
anos.

Por sua vez, o documento de 2004, foi elaborado a partir de uma
iniciativa de discussdo em torno do tema da pratica pedagogica. Para a
sua sistematizacdo, foram realizadas socializacBes das préaticas
pedagogicas dos professores, num movimento de redimensionamento e
trocas. Estes momentos de socializagdo, oportunizaram uma formagéo em
servigo mais ampla, no que diz respeito, principalmente, ao investimento
sistematico da capacitacdo permanente em servico. No entanto, pouco se
fala na publicacdo sobre estes encontros e o que deles foi resultante,
principalmente com relacéo as contribuices relacionadas aos aspectos da
docéncia e da prética pedagdgica, oriundos destes encontros de formagao.

Durante a leitura e aprofundamento do documento de 2004, é
possivel encontrar outros pontos que podem estar relacionados a tais
concepgBes. Em um deles, fica evidente, como ja vimos anteriormente,
que é atribuido ao papel do professor, elaborar pressupostos teorico-
metodoldgicos que afirmem o trabalho pedag6gico da Educagéo Fisica a
luz da pedagogia da Educacdo Infantil. J4, em outro, que trata sobre a
problematica do distanciamento entre a Educacdo Fisica e a totalidade do
trabalho pedagdgico no ambito das unidades educativas, comenta-se, que
este distanciamento deve ser superado, de modo que, os profissionais
tenham consciéncia de que o corporativismo das formacdes ou funcdes é
um impedimento do trabalho de qualidade. Logo, quando se pensa em
qualidade, é preciso vislumbrar a complementaridade entre as esferas que
constituem o cotidiano das instituigdes de Educagéo Infantil.

Ainda na publicacdo de 2004, quando se fala da problematica do
tempo tradicionalmente determinado para a realizacdo da Educacédo
Fisica, e que este ndo estava indo ao encontro das concepgdes de crianca
e de Educacdo Infantil que se almejavam, relata-se que 0s proprios
professores comegaram a desenvolver experiéncias em que as suas
praticas pedagogicas passaram a se constituir no tempo necessario para
as criangas.
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Com relacdo ao assunto das concepcles de docéncia e préatica
pedagbgica, expressas nas provas dos concursos publicos analisados, na
prova de 2009, uma questdo, que foi inserida na unidade tematica:
Concepc0es Pedagogicas e Concepcdes de Educacdo Fisica, comenta que
guando educadores estdo convencidos de que a sua pratica é educativo-
ética, eles jamais se esquecem de que a educacdo é uma experiéncia
especificamente humana, capaz de transformar as pessoas para que elas
transformem o mundo em que vivem. Outra questéo, nesse mesmo ano, e
gue esteve presente na mesma unidade tematica, afirmou que a educacéo
contemporanea demanda apresentar e efetivar propostas curriculares
entranhadas em concepgdes e praticas de uma escola de formacéo para a
vida. Por fim, outra proposicdo da prova de 2009, presente na unidade
temética: Concepgdes Pedagogicas e Concepgdes de Educacdo Fisica,
relata que os principios pedagogicos com perspectivas educacionais
transformadoras constituem-se em eixos condutores da pratica
pedagogica do professor, auxiliando-o no planejamento e reflexdo de sua
praxis, a qual atribuem sentidos/ significados educativos, entre os quais
estdo, a criticidade, a co-gestdo e a ludicidade como eixos condutores. A
seguir, acerca do tema em foco, estd um exemplo que foi retirado da prova
de conhecimentos gerais de 2009 (p.03):

1. Paulo Freire ressalta que ensinar exige uma
compreensdo de que a educagdo é uma forma de
intervir no mundo.

Nesse sentido, assinale a(s) preposicao(fes)
correta(s):

01. Quando educadores estdo convencidos de que
a sua pratica é educativo-ética, eles jamais se
esquecem de que a educagdo é uma experiéncia
especificamente humana, capaz de transformar as
pessoas para que elas transformem o mundo em
que vivem.

02. Quando educadores estdo convencidos de que
a sua préatica é educativa, eles ndo precisam se
lembrar de que a educagdo é uma experiéncia
especificamente humana, capaz de transformar as
pessoas para que elas transformem o mundo em
que vivem.

04. A educacdo so6 se configura como uma forma
de intervengdo no mundo porque ndo dispbe de
ideologias para afirmar suas praticas escolares e
curriculares,  apenas de  substratos de
conhecimentos cientificos.
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08. A educacdo é uma forma de intervencéo no
mundo porque, além do conhecimento dos
conteldos  ensinados e aprendidos, ela
dialeticamente reproduz e desmascara a ideologia
dominante e seus artefatos.

16. A educacdo é uma forma de intervencéo no
mundo porque €é a alavanca exclusiva de
transformacéo social, de tradugdo dos contelidos
curriculares em saberes estruturados que véo forjar
processos de avaliagdo e descontinuidades
pedagogicas.

Além das contribuigBes ja expostas anteriormente acerca das
concepcdes de docéncia e pratica pedagdgica no documento orientador de
1996 e 2004, outras contribui¢es foram encontradas no documento de
2008, ano anterior ao da prova das questbes mencionadas. Este
documento foi elaborado a partir de leituras e discussfes de textos
atreladas aos relatos de experiencia dos proprios professores, com o
intuito de orientar estes profissionais, para que refletissem o cotidiano e
0 aprimoramento das praticas envolvidas na area. Quanto a pratica
pedagogica, o documento deixa claro que os professores de Educacéo
Fisica devem compreender que ela deve ser construida no fazer cotidiano,
ou seja, nao sendo possivel prever todos 0s acontecimentos, uma vez que,
este cotidiano é surpreendente, original e complexo. Por esse motivo, a
praxis pedagogica acaba sendo o entrelagcamento do cotidiano com as
reflexfes tedricas (SCHNORR; SERAFIN; FREIRE, 2008). Indo ao
encontro do que foi mencionado, em outro momento desse mesmo
documento, é possivel encontrar, que os professores devem reconhecer
gue a prética pedagdgica é feita, em parte de boas teorias, dos bons
projetos e, em parte, de cria¢des cotidianas.

Por fim, nas provas dos concursos de 2013 e 2014, nenhuma das
questbes contribuiu de modo significativo para a compreensdo da
concepcao de docéncia e pratica pedagdgica, no modo como se almeja.
Todavia, as publicacdes realizadas posteriormente ao periodo das provas
de 2004 e 2009, sobretudo, aquelas mais atuais, trataram do tema das
concepgbes de docéncia e pratica pedagogica, ou pelo menos
apresentaram elementos relacionadas a elas, em alguns momentos, e por
esse motivo, serdo mencionadas no paragrafo que segue.

No que se refere as publicacdes de 2016, uma delas relata que
professores tém buscado construir uma legitimidade para o trabalho
pedagdgico com os conhecimentos relativos a Educacao Fisica na escola,
por meio da sua estruturagdo como componente curricular, que lida com
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uma sele¢do de conhecimentos que, organizados e sistematizados, devem
proporcionar aos estudantes uma reflexdo acerca de uma dimensdo da
cultura, contribuindo com a formagdo cultural. Para concluir, a publicacéo
especifica da Educacéo Fisica na Educacéo Infantil, apresenta uma parte
gue vai ao encontro daquilo ja mencionado no documento de 2004, que é
a necessidade que o professor de Educacdo Fisica tem de garantir seu
espaco nas reunides pedagdgicas, bem como sua inser¢do no PPP da
unidade, visto que € nele que o professor deve delinear junto com seus
colegas os principios e estratégias que norteardo seu trabalho especifico e
sua articulacdo com os demais profissionais. O docente deve fundamentar
sua pratica e socializa-la para a comunidade institucional, com seus
objetivos, sua atuacdo orientada pelos Nucleos de Acdo Pedagdgica, as
relagBes com os outros educadores, ou seja, tudo aquilo que se pretende
efetivar ao longo do processo educacional, visando, desse modo,
enriquecer a construcdo e a elaboracdo da sua concepgdo de docéncia e
pratica pedagdgica.

4.3 A EDUCACAO E AS CONCEPCOES NORTEADORAS
PRESENTES NAS PROVAS DOS CONCURSOS PUBLICOS E NOS
DOCUMENTOS ORIENTADORES

Quanto a presenca do tema das concepcdes de educacdo nos editais
dos concursos publicos, nenhum deles citou concepgdes especificas sobre
o tema. Porém, como se trata de um conteldo que abrange diversos
aspectos, foi possivel perceber que no decorrer das provas analisadas,
algumas questdes propuseram apresentar alguns ideais relacionados a
concepcao de educacao.

Comecamos a encontrar exemplos mais consideraveis na prova do
concurso de 2009, em uma questdo presente na unidade tematica:
Concepcbes Pedagdgicas e Concepgdes de Educacgdo Fisica, quando,
como ja vimos em outros momentos do presente estudo, a educacdo é
considerada como uma forma de intervir no mundo, porque, além do
conhecimento dos contelidos ensinados e aprendidos, ela dialeticamente
reproduz e desmascara a ideologia dominante e seus artefatos.

Outra questdo do concurso de 2009, que também ja foi exposta
anteriormente e estd inserida na unidade tematica: Concepgoes
Pedagdgicas e Concepcdes de Educacdo Fisica, nos fornece um ideal de
concepcdo de educacdo ao afirmar que a educacdo contemporanea
demanda apresentar e efetivar propostas curriculares entranhadas em
concepgoes e praticas de uma escola de formacao para a vida. Além disso,
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a educacdo deve estar empenhada na construcdo de saberes universalistas
gue ndo neguem a diversidade na formacdo de pessoas capazes de
enfrentar os desafios do conhecimento e criar novas formas de
entendimento do mundo. A seguir, esta um exemplo retirado da prova de
conhecimentos gerais de 2009 (p.09):

14. A fragmentacdo disciplinar, empenhada na
transmissdo de conteidos, esquece que a formagéao
de um sujeito responsavel, exigéncia da sociedade
do conhecimento, requer como ponto de partida:
01. o ensino por disciplina, delimitando claramente
as especificidades de cada area de conhecimento
para assegurar que a formacgdo dos sujeitos
encontre os fundamentos essenciais que constituem
0S conceitos e as categorias de analise na
aprendizagem.

02. uma formagdo modular, por disciplina,
disponibilizando os saberes elementares das reas
de conhecimento, desde que estes sejam
condizentes com o0 nivel intelectual de
aprendizagem dos estudantes.

04. a religacéo e circulacdo dos saberes, para que
0s sujeitos se sintam aptos a contextualiza-los, e
ndo apenas a conhecer os contornos limitados de
uma é&rea de conhecimento, como enfatiza os
defensores da especializacdo.

08. uma educacdo empenhada na construcdo de
saberes universalistas que ndo neguem a
diversidade na formacdo de pessoas capazes de
enfrentar os desafios do conhecimento e criar
novas formas de entendimento do mundo.

16. a memorizacdo de conceitos e categorias de
andlise que atribuam ao curriculo os significados
de diversidade, complexidade e a solucdo de
problemas étnico-raciais, a fim de preservar a
especializagdo do conhecimento.

No que se refere a presenca da concepgdo de educagéo no decorrer
dos documentos publicados até 2009, podemos encontrar indicios ainda
no primeiro documento de 1996, quando afirma-se que é necessario situar
a educacdo escolar na totalidade da préatica historico-social, tendo em
vista que ela é educativa e formadora do sujeito-cidaddo, para que, a partir
disso, seja possivel identificar, compreender e constituir o seu objeto-
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especificidade. Portanto, é possivel compreender a educacdo escolar
como “[...] uma das praticas sociais, cuja especificidade se constitui na
democratizagdo-socializacdo do saber, lugar onde o individuo estaria se
instrumentalizando para inser¢do e intervencdo no meio social ao qual
pertence” (FLORIANOPOLIS, 1993 apud FLORIANOPOLIS, 1996, p.
15).

Partimos entdo para o documento de 2004, que trata
especificamente da etapa da Educacdo Infantil, e que, apesar de nédo
indicar um ideal de concepcéo de educacdo, afirma que é necessario que
todos tenham em mente as diferentes concepgdes de crianga, infancia,
educacdo e Educacdo Infantil que marcaram os diversos momentos
histéricos do acolhimento da crianca pequena, para que se compreenda
gual deve ser o contetido basico que organiza o cotidiano do atendimento
da crianga em espagos coletivos e alheios ao contexto familiar. E, por fim,
no documento de 2008, ¢ esclarecido que a concepcao de educacdo que
perpassa a presente proposta que foi elaborada pelo conjunto de
professores, deve reconhecer o individuo como cidadao, isto é, capaz de
assumir uma postura critica e criativa do mundo.

Em se tratando das provas mais recentes, em 2013, uma das
proposicdes, que esteve presente na unidade temética: Concepgdes
Pedagdgicas e Concepcles de Educacdo Fisica, buscou saber sobre a
educacdo no Brasil nas décadas de 1960 e 1970, momento este que, se
procurou seguir na dire¢do de uma nova orientacdo pedagogica inspirada
na teoria do capital humano, em que a educacdo tinha por finalidade
preparar as pessoas para atuar em um mercado em expansao que exigia
forca de trabalho educada. Abaixo, estd mencionado o exemplo da
questdo da prova de conhecimentos gerais de 2013 (p.04):

7. Anélise o texto abaixo:

Nas décadas de 1960 e 1970 a educagdo no Brasil
seguiu  uma nova orientacdo pedagogica
inspirada em que a educagao
tinha por finalidade preparar as pessoas para atuar
em um mercado em expansdo que exigia forga de
trabalho educada.

Assinale a alternativa que completa corretamente a
lacuna do texto.

a. () na ideia do coletivo

b. () na ideia da mais valia

c. () na lucratividade docente

d. () na teoria do capital humano

e. () no principio da solidariedade
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Por sua vez, em 2014, duas questdes inseridas na unidade tematica:
Artigos, Leis, Planos, Resolucbes e Documentos Norteadores,
abordaram, por meio da Lei da Camara Municipal de Floriandpolis e da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que a educacéo deve ser
um processo de interacdo entre sujeitos, envolvendo a produgdo e
apropriacao de conhecimentos, abrangendo a formacgéo que se desenvolve
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢ces de
ensino e pesquisa, NOS mMovimentos sociais, nas organiza¢Ges da
sociedade civil e nas manifestacbes culturais, politicas e religiosas. Em
outro momento no concurso desse mesmo ano, em uma questdo presente
na mesma unidade tematica, falou-se sobre a funcdo da educacdo na sua
relagdo com um projeto de nacdo, que de acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais, precisa ter como referéncia o0s objetivos
constitucionais, fundamentando-se na cidadania e na dignidade da pessoa,
pressupondo: lgualdade, Liberdade, Pluralidade, Diversidade, Respeito,
Justica Social, Solidariedade e Sustentabilidade. O exemplo abaixo foi
retirado da prova de conhecimentos gerais de 2014 (p.07):

13. Em seu artigo 3°, as Diretrizes Curriculares
Nacionais especificas para as etapas e modalidades
da Educagdo Basica devem evidenciar o seu papel
de indicador de opg0es politicas, sociais, culturais,
educacionais, e a funcdo da educagdo, na sua
relagdo com um projeto de Nagdo, tendo como
referéncia  0s objetivos  constitucionais,
fundamentando-se na cidadania e na dignidade da
pessoa, 0 que pressupde:

. lgualdade

. Coergéo

. Liberdade

. Pluralidade

. Singularidade

. Diversidade

. Respeito

. Justica social

. Heteronomia

10. Solidariedade

11. Sustentabilidade

Assinale a alternativa que indica todos os itens
corretos.

a. () Apenas ositens 4, 5, 7,9 e 10.

b. () Apenasositens1,2,4,6,7e8.

OO ~NO O WNPE
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c. () Apenasositens1,3,4,6,7,8 10e 11.
d. () Apenasositens,3,4,5,6,7,8,10e 11.
e. () Apenasositens 2, 3,4,5,6,7,9,10e 11.

Quanto a presenca de concepcdes de educacdo nos documentos
orientadores da préatica pedagdgica mais recentes, estes ndo abordam
muito tal tematica, tendo em vista que um deles foi sistematizado de modo
a apresentar as diversas areas do conhecimento, e outro trata,
especificamente, da Educacdo Fisica. Logo, ndo apresentam uma
contextualizagdo mais geral, como acontece nos documentos citados
anteriormente.

Todavia, um outro importante elemento que pode ser relacionado
a concepcao de educacdo refere-se a educacdo integral. A presenca dessa
tematica nas provas analisadas aconteceu de modo ndo muito
aprofundado, surgindo inicialmente em 2009, em uma proposi¢do
presente na unidade tematica; Concepcdes Pedagogicas e Concepcdes de
Educacdo Fisica, que afirmou que o objetivo principal da disciplina de
Educacéo Fisica é o de promover a educagdo corporal dos alunos a qual
ndo se refere, especificamente, & preparagdo fisica, mas a uma educagédo
integral. Ainda relacionado ao assunto, uma questdo da prova de 2014,
gue esteve presente na unidade tematica: Concepgdes Pedagdgicas e
Concepcdes de Educagdo Fisica, cita a Escola Nova como sendo a Unica
forma capaz de promover, no ambito da Educacdo Fisica, a chamada
educacdo integral em prol da educacdo do movimento. Abaixo, segue 0
exemplo que foi retirado na prova de conhecimentos especificos de 2014

(p.19):

44.  ldentifigque  abaixo as  afirmativas
verdadeiras (V) e as falsas ( F).

( ) No inicio do século XX, em fungio de
sistematizar a ginastica na escola, surgem o0s
métodos ginasticos. Os principais foram os
propostos pelo sueco P. H. Ling, pelo francés
Armoros e pelo alemédo Spiess.

() Ap6s as grandes guerras, 0 modelo americano
denominado Escola Nova fixou raizes notadamente
no discurso da educagdo e especificamente da
educacdo fisica, influenciado pelo educador Dewey
em oposicdo a escola tradicional.

() Entre 1969 e 1979, o Brasil observou a ascensao
do esporte a razdo de Estado e a inclusdo do
bindmio educagdo fisica/esporte na planificacdo
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estratégica do governo, muito embora o esporte de
alto nivel estivesse presente no interior da
sociedade desde os anos 1920.

() O discurso predominante na educagdo fisica
escolanovista é “o esporte na escola e ndo o esporte
da escola”.

() A Escola Nova vai advogar em prol da educagéo
do movimento como Unica forma capaz de
promover a chamada educagdo integral.

Assinale a alternativa que indica a sequéncia
correta, de cima para baixo.
a.()VeVeVeFeV

b.()VeVeVeF+F
c.()VeVeFeVeV
d.()F*VeF+F+F
e.()FeFeVeV+F

Para finalizar, com relacdo ao tema da educacdo integral nos
documentos orientadores, ele comegou a aparecer somente na publicacéo
de 2008. Nela, evidencia-se a necessidade em avancar para uma politica
de educacdo integral e inclusiva na perspectiva de uma educacédo voltada
para o desenvolvimento das multiplas dimensdes e singularidades
humanas, com foco na diversidade das especificidades e no
reconhecimento das criangas e dos jovens como seres de direitos, e com
a prerrogativa de que todos podem aprender.

4.4 A EDUCACAO FISICA NA EDUCAGAO INFANTIL E NO
ENSINO FUNDAMENTAL E AS CONCEPGCOES NORTEADORAS
PRESENTES NAS PROVAS DOS CONCURSOS PUBLICOS E NOS
DOCUMENTOS ORIENTADORES

A Ultima concepcéo determinada a priori para analise, a partir das
provas e dos documentos orientadores, diz respeito a Educacéo Fisica nas
etapas da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental. Quanto a sua
presenga nos editais das provas, em 2004, o tema aparece relacionado as
concepgdes psicomotoras na Educagao Fisica escolar, como sendo um dos
contelidos presente na lista de temas a serem estudados pelos candidatos
gue iriam participar deste concurso. Em contrapartida, nos demais
concursos publicos, o tema da concepgdo de Educagéo Fisica, ou aspectos
referentes a ela, ndo aparecem mencionados nos editais dos concursos
publicos de 2009, 2013 e 2014, mas, apesar disso, foram abordados no
decorrer de algumas das questdes presentes em tais provas.
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Iniciamos pelo concurso de 2004, que em uma de suas questdes,
inseridas na unidade tematica: Concepcdes Pedagdgicas e Concepcdes de
Educacdo Fisica, buscou tratar sobre as concep¢des de Educacao Fisica
gue ganharam destaque ao longo da histéria, bem como, seus respectivos
sistemas e métodos préprios, dentre eles: 0 método natural austriaco, a
Educacdo Fisica desportiva generalizada, o0 método francés e a calistenia.
Em outra proposicéao, situada na mesma unidade tematica, consta que a
Educacdo Fisica é considerada componente curricular que se destina a
promover o desenvolvimento integral e harmonico do homem em
crescimento, por meio de atividades corporais. Por fim, ainda em 2004,
uma proposicdo também inserida na unidade tematica: Concepcgoes
Pedagdgicas e Concepgdes de Educacdo Fisica, que apesar de ndo ter
mencionado uma concepcado especifica, denominou, em sua introducéo,
uma aula de Educacdo Fisica como ‘sessdo’ de Educagdo Fisica. Este
termo, acabou por definir quais eram as concepcfes expressas naquela
guestdo, e, consequentemente, os ideais de praticas pedagdgicas em
Educacéo Fisica naquele tempo dentro das unidades educativas da RMEF.
A seguir, esta apresentado o exemplo que foi retirado da prova de
conhecimentos especificos de 2004 (p.08):

13. A falta do preparo do material, corre¢des em
excesso nas aulas préticas, deslocamentos
inadequados, itinerarios ndo previstos, explicaces
muito demoradas, séo fatores que contribuem para
gue uma sessdo de Educacdo Fisica seja,
seriamente, prejudicada na caracteristica de:

a) completitude.

b) graduacéo de intensidade.

c) alternancia.

d) continuidade

Com relagdo aos documentos que foram publicados no periodo
anterior ao da realizagdo da prova de 2004, em 1996 ¢ possivel encontrar
indicios quanto as concepcbes de Educacdo Fisica almejadas naquela
época. Apesar de ser um documento especifico da Educacéo Fisica para
as etapas da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental, os aspectos mais
relevantes encontrados no decorrer da leitura do mesmo, estiveram
relacionados a Educacdo Infantil. Todavia, na parte introdutéria, que se
destinou a abordar temas mais gerais a ambas etapas da Educacao Basica,
enfatiza-se a necessidade que a Educacgdo Fisica tinha em fazer uma
leitura acerca das manifestacbes do movimento humano, ou seja, ela
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precisava ampliar a visdo sobre elas, dando atencéo as diferentes formas
de cultura do movimento, ndo privilegiando algumas em detrimentos de
outras. Para isso, a Educacdo Fisica deveria respeitar as caracteristicas
préprias de cada aluno e suas possibilidades de contribuir para a produ¢édo
coletiva de um novo conhecimento, compreendendo 0 movimento como
forma de expressdo que permeia as relagfes sociais. Logo, 0 que se
prop6s, era que a area precisava ir além da simples préatica dos contetdos
tradicionalmente inseridos nos curriculos escolares, buscando estuda-
los/ensina-los como conhecimento a ser apropriado/reelaborado pelo
aluno, levando em consideragdo sua subjetividade e seus
sentidos/significados.

Com relacdo a etapa da Educacdo Infantil, fica claro durante a
leitura, que, como j& vimos anteriormente, a crianca deve ser considerada
como um ser humano em processo de desenvolvimento, que necessita de
cuidados e educacdo, sobretudo, na etapa da Educacdo Infantil. Etapa
esta, que é capaz de perceber a crianca em toda sua potencialidade, de
forma que a autonomia, a criticidade, a criatividade e a solidariedade
sejam pressupostos durante este periodo. Portanto, o desafio posto no
documento naquela época era o de construir uma pratica pedagégica em
Educacdo Fisica que fosse coerente com essa concepgao e que atendesse
as especificidades da faixa etaria de zero a seis anos.

Consta ainda no presente documento, que Educacdo Fisica
precisava se preocupar com a organizacdo de um curriculo que
contemplasse o cotidiano da escola infantil, apontando para a
concretizagdo de alguns objetivos importantes, como, por exemplo, a
necessidade de ampliar os conhecimentos da crianga, proporcionando-lhe
0s instrumentos para que ela se apropriasse criticamente da cultura
sistematizada pela humanidade. Para que isso se concretizasse, a
publicacdo sugere que area deveria promover um ambiente que
estimulasse a criatividade e a investigacdo, através da brincadeira,
favorecendo o surgimento de atividades em que prevalecesse a
solidariedade, a responsabilidade e o respeito aos direitos humanos. Com
relacdo ao assunto, consta ainda no documento de 1996, que o respeito a
diversidade cultural e a compreensdo dos valores morais presentes em
todas as acdes humanas, devem ser considerados como principios da acdo
educativa, passiveis, inclusive, de serem transformados em temas
educacionais (FLORIANOPOLIS, 1996). Nesse contexto, a etapa da
Educacdo Infantil precisa ser compreendida como um espaco
socioeducativo, onde é fundamental permitir que a crianca tenha acesso a
elementos da cultura universal e da natureza, por meio de um processo de
troca de experiéncias com outras criancas e com o professor. Dessa
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maneira, a crianca podera construir e elaborar hiplteses para a sua
percepcdo e intervencdo no mundo, promovendo um processo de
desenvolvimento e aprendizagem mais rico e significativo.

A publicacdo de 1996, faz uma critica a perspectiva psicomotriz,
em favor de outro modelo de Educacdo Fisica, principalmente, nas pré-
escolas. Esta perspectiva encontrava-se fortemente inserida na pré-escola,
como um fenébmeno na educacdo das criangas, se tornando uma das
grandes solugdes para 0s inimeros problemas relacionados ao fracasso
educacional, dentre eles, o fracasso na alfabetizacdo. Logo, para
conseguir superar este problema, estimou-se que as praticas pedagdgicas
em Educacéo Fisica, deveriam treinar as seguintes habilidades: esquema
corporal, percepcdo temporal, lateralidade, equilibrio, entre outros
aspectos, que, consequentemente, também comecaram a fazer parte do
discurso pedagdgico na Educacéo Infantil, juntamente, com as teorias do
desenvolvimento/aprendizagem motor e a recreacdo. O documento
afirma entdo, que era preciso caminhar em direcdo a uma nova praxis, ou
seja, a Educagdo Fisica tinha a necessidade de justificar seu trabalho no
interior do processo educacional por meio do compartilhamento de uma
compreensdo de ser humano, educacdo e de sociedade dentro da
concepcdo de Educacdo Infantil. Em direcdo a esta nova praxis, o
documento cita o Coletivo de Autores como uma fonte que visou auxiliar
na contextualizacdo e fundamentacdo em torno da discussdo da
concepcdo de Educacdo Fisica que se desejava alcangar naquele
momento, utilizando-se, principalmente, da expressdo corporal como
uma forma de linguagem, ao mesmo tempo em que ela era considerada
um patriménio da humanidade. Complementando, pelas possibilidades do
movimento ser expressivo, comunicativo, criativo, explorativo ou
comparativo, no trabalho com criancas de zero a seis anos, 0 presente
documento, buscou considerar tais aspectos como uma indicacdo
metodoldgica, visto que, eles possibilitam que a crianca compreenda o
seu proprio movimento como uma marca pessoal, como algo histérico e
como parte da producdo da humanidade, caminhando no sentido da
apropriagdo dos fendbmenos da denominada cultura corporal
(FLORIANOPOLIS, 1996).

Ainda no contexto da Educacdo Infantil, o documento traz outra
sugestdo aos professores de Educacédo Fisica, referindo-se as trés formas
de movimento sugeridas por Wallon (equilibrio, preenséo e locomogéo e,
atitudes mimicas), como indicadoras da préatica pedagdgica do professor,
de modo que estas formas estejam organizadas e tematizadas a partir dos
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fendmenos da cultura corporal, tornando possivel a sua reproducdo e
recriagdo por parte das criangas.

Outro elemento importante, mencionado no documento de 1996,
gue esta inserido na concepcao de Educacdo Fisica, principalmente, no
que refere a pratica pedagogica, é a brincadeira. Ela é considerada
principio norteador na tematizagdo das atividades da cultura corporal das
criangas, possibilitando que suas manifestacbes corporais encontrem
significados pela ludicidade presente na relacdo que elas mantém com o
mundo. Todavia, para que isto ocorra, € necessario que o planejamento
caminhe na dire¢do das reais manifestacBes l0dicas das criangas, se
tornando aquele que identifica na cultura das brincadeiras, seu ponto de
referéncia e de partida para que elas ampliem sua compreenséo de mundo.

Por sua vez, a compreensdo do movimento como linguagem
corporal é outro aspecto presente neste documento. O movimento, a partir
dessa concepgdo, surge, sobretudo, para a crianga, como um meio de
comunicacdo, expressdo e interacdo social, ou seja, ele tem significado
para a crianga, principalmente, pelo fato de conseguir representar a sua
intervencdo no mundo. No sentindo de sistematizar alguns ideais de
trabalho com o movimento humano, o documento de 1996 cita Kunz e as
suas contribuicbes quanto aos sentidos/significados que o movimento
humano pode traduzir por suas manifestacdes (sentido comparativo,
sentido exploratdrio, sentido produtivo, sentido comunicativo e sentido
expressivo). Por fim, a Educacdo Fisica, de acordo com a presente
publicacdo, deve considerar que a condigdo social e as caracteristicas dos
alunos transmitem clareza na compreensao de como se articulam o cultivo
dos diversos aspectos das manifestacbes da cultura corporal de
movimento e o desenvolvimento das potencialidades individuais de cada
aluno na relacdo com esse universo de conhecimento.

O segundo documento, publicado no ano 2000, isto é, periodo
anterior ao da prova de 2004, ndo ¢ especifico da area da Educacao Fisica,
todavia, ele apresenta um capitulo acerca desse componente curricular,
relacionando-o com a etapa do Ensino Fundamental. Quanto as
concepgbes apresentadas que estdo diretamente relacionadas com a
Educago Fisica, uma delas trata do aluno, afirmando que este deve ter o
direito ao acesso e permanéncia a uma educacdo com qualidade, que
considere a cultura do corpo/movimento como patrimonio de todos, e,
gue também, seja um instrumento de busca e consolidagdo da cidadania,
ndo podendo, em hip6tese alguma, caracterizar-se como uma instrugéo
descontextualizada de préaticas de jogos, esportes, ginasticas, dancas e
lutas. Complementando, a presente proposta apoia-se na premissa de que
o aluno deve ser considerado um ser humano ativo em desenvolvimento,



153

gue vive em ambientes dindmicos, ou seja, em constante mudanga. Senso
assim, a Educacdo Fisica precisa assumir o seu verdadeiro papel dentro
de uma politica educacional efetivamente democratica (KREBS, 2000).
Para isso, sugere-se que ela se consolide por meio da mediacdo entre
teorias do desenvolvimento humano e a acdo pedagdgica no cotidiano da
escola, fazendo com que a préatica pedagégica em Educacdo Fisica
encontre um equilibrio entre as necessidades de cada crianca e as
necessidades de todas as criancas, tornando 0s conceitos de
individualidade e sociabilidade importantes, tendo em vista, que eles
podem auxiliar os professores a definirem as metas dos seus programas.

Com o intuito de fornecer subsidios para o embasamento tedrico
da presente proposta, o documento em questdo, traz a concepcao
desenvolvimentista e as contribuicbes das teorias do desenvolvimento
infantil, que por sua vez, visam atender as necessidades que cada crianga
tem como um individuo com caracteristicas Unicas, mas também, as
necessidades que cada crianga tem como sujeitos comuns a uma mesma
historia social. Para isso, sugere-se que a Educacéo Fisica seja organizada
de modo que, o objetivo de enfatizar a individualidade seja proposto por
meio de atividades com exercicios, enquanto que, o objetivo da énfase na
socializagdo deva ser trabalhada por meio da atividade do jogo.

Quanto a organizacdo do programa, no que se refere ao
planejamento, este deve estar embasado pela perspectiva
desenvolvimentista da Educacdo Fisica, alinhando-se também a uma
abordagem construtivista, ou seja, o planejamento deve ser concebido
como um processo de construcdo continuo ao longo de todo o ano,
partindo do nivel macro do planejamento até alcangar o nivel micro, além
de orientar-se pela zona de desenvolvimento proximal do educando.

Outra importante teoria que deve estar incorporada a proposta de
Educacdo Fisica, é a dos Sistemas Ecologicos de Bronfenbrenner. Ela
estabelece que as propriedades da pessoa devem ser interpretadas em uma
perspectiva ecologica, e que os parametros do contexto devem ser vistos
em uma abordagem desenvolvimentista (apud KREBS, 2000). Nessa
teoria, a pessoa deve ser considerada como um ser em desenvolvimento,
e 0 contexto, como ambiente dindmico em constante transformagao.
Porém, nesse caso, a abordagem desenvolvimentista ndo pode se resumir
a aspectos maturacionais e aptiddo fisica, mas sim, a uma viséo dinamica
do processo educativo, estando alicergada em teorias do desenvolvimento
humano. Logo, por se tratar do componente curricular que esta mais
relacionado ao elemento do movimento humano, a Educacéo Fisica deve
proporcionar um conceito de inteligéncia motora como norteadora das
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acbes do planejamento, que precisa estar estruturado no equilibrio
dindmico entre as competéncias fisico-cinestésica, percepto-cognitiva e
socioemocional. Tal proposta, visa, portanto, promover a aquisigdo de
novos conhecimentos e habilidades que assegurem a autonomia e
independéncia do aluno, para que ele consiga alcancar o exercicio pleno
de sua cidadania.

O proximo documento a ser analisado é do ano de 2004, isto é,
mesmo periodo de realizacdo da prova em foco. Esta publicacdo tratou,
especificamente, de temas e areas inerentes a etapa da Educacéo Infantil,
entre eles a Educacgdo Fisica. Em sua parte introdutéria, evidencia-se a
importancia em reconhecer as especificidades da infancia e da crianga em
suas diferentes idades e nos contextos culturais que as constituem,
possibilitando, dessa forma, a identificacdo da base das concepcdes e a
selecdo das agOes e experiéncias necessarias as criangas com as quais se
trabalha (WIGGERS, 2004). Fica evidente no decorrer dessa publicagéo,
que o trabalho que ja vinha sendo desenvolvido dentro das unidades
educativas da RMEF, estava baseando-se nos principios da pedagogia da
infancia, ou seja, as praticas ja estavam sendo planejadas de modo a
considerar a crianga como sujeito de direitos, possibilitando o
desenvolvimento de suas multiplas dimensdes e as relagfes estabelecidas
com outras instituices sociais, incluindo as familias. Ainda relacionado
a este contexto, o documento menciona o bindmio educar/cuidar, que é
um dos eixos que devem permear as praticas pedagdgicas tanto na
Educacdo Infantil, de modo geral, mas também, especificamente, na
Educacao Fisica, tornando-se um s no fazer pedagégico, tendo em vista
gue considera a crianga como sujeito integral.

Quanto ao elemento do planejamento na publicacdo de 2004, este
deve ser elaborado, de modo que considere a crianga como ser social e
historico, ou seja, capaz de construir conhecimentos sobre si e sobre o
mundo a medida que se desenvolve como alguém ativo e integral com
competéncias para criar e recriar. Nesse contexto, o planejamento precisa
ampliar a vivéncia das criancas através de acdes significativas e
prazerosas, prevendo perspectivas de interacdes e relagdes educativas
entre crianga/crianga, crianga/adulto, enfim, entre a crianga e 0 mundo
(FLORIANOPOLIS, 2004).

Outro tema presente no documento em questdo, que esteve
relacionado a Educagdo Fisica, tratou acerca do tempo, espago e
conteudos. Tais elementos muitas vezes demarcam as disciplinas no caso
da Educacdo Fisica na etapa do Ensino Fundamental, o que acaba nédo
fazendo sentindo para as criangas pequenas, e ndo condizendo com as
concepgOes de crianga e de Educacdo Infantil vigentes nas unidades
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educativas. Por essa razdo, a pratica pedagdgica em Educacdo Fisica
nessa etapa da Educagdo Basica, comeca a ser discutida, atentando-se ao
fato de que os profissionais precisavam comegar a elaborar pressupostos
tedrico-metodolégicos que garantissem o trabalho pedagdgico da
Educacao Fisica a luz da Pedagogia da Educacdo Infantil. Fato este, que
ja estava acontecendo, pois, muitos professores afirmaram no decorrer do
documento, que ja desenvolviam experiéncias pedagogicas em que a
atividade se desenrolava no tempo necessario para as criangas.
Concomitante aos elementos do espaco, tempo e conteldos, a publica¢éo
menciona também a ampliagdo de experiéncias de movimento das
criancas, sendo responsabilidade do adulto, observar atentamente, para
que ele consiga organizar 0s espagos e materiais com o objetivo de
possibilitar que as criancas criem novas formas de brincar com os objetos,
com seus corpos e com o0s corpos dos colegas e adultos, ou seja,
oportunizar cada vez mais as criancas o direito de brincar e se movimentar
em amplos espacos (SAYAO, 2004)

Para finalizar, outro ponto importante mencionado no documento
de 2004, trata sobre a formacdo permanente do professor de Educacéao
Fisica, tendo em vista, que a formagdo eminentemente técnica desses
profissionais, estava se tornando um forte limitador no avango do trabalho
com criangas pequenas. Logo, as contribuicbes de &reas como:
Sociologia, Histdria, Antropologia, Filosofia e Pedagogia, estavam sendo
negligenciadas, principalmente com relagdo a importancia das mesmas
como irradiadoras da possibilidade de construcéo de uma Educacéo Fisica
mais préxima das criancas e mais distante das técnicas do esporte de
rendimento e das performances instrumentalizantes. A partir dessa
problematica, o presente documento mostra indicios de uma proposta de
formacéo permanente dos profissionais, que ndo busque ficar limitado ao
universo da Educacéo Fisica, ou seja, ela precisa estar ampliada também
para o universo da Educagdo Infantil, num movimento que abarque
algumas  especificidades da  Educacdo  Fisica  articuladas
indissociavelmente a essa etapa da Educacédo Basica.

A seguir, partimos para as questdes que abordaram concepgoes de
Educacdo Fisica na prova de 2009. Comegcamos entdo, falando de uma
das questdes, presente na unidade tematica: Concepcdes Pedagogicas e
Concepcdes de Educacao Fisica, que tratou sobre os diferentes periodos
da historia da Educagéo Fisica que influenciaram de forma determinante
a sua pratica pedagdgica. Nesse momento, aparecem citados o periodo
militar, o periodo higienista, o periodo competitivista, o periodo popular
e 0 periodo pedagogicista. Outra proposicéo, inserida na mesma unidade
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tematica, tratou sobre o repensar da Educacdo Fisica, afirmando que a
area, buscou, promover fundamentagdes tedricas para além das ciéncias
naturais, citando, inclusive, a concepcado de Aulas Abertas a Experiéncias,
como um marco para o repensar da Educacdo Fisica escolar. Estiveram
presentes ainda nessa mesma questao, a concepgao critico-superadora, e
a ideia de que ela visa a concretizacdo do projeto politico pedagégico
articulado com um projeto transformador de sociedade, e a concepcao
critico-emancipatoria, proposta por Elenor Kunz, que, como vimos no
decorrer do presente estudo, baseia-se na Teoria Critica da Sociedade, na
escola de Frankfurt e no paradigma da agdo comunicativa de Jurgen
Habermas.

Por sua vez, com relacdo as propostas metodoldgicas da area da
Educacdo Fisica, uma das questbes, presente na unidade temética:
Autores, Estudiosos e Teorias, abordou sobre as propostas e seus
respetivos autores, sendo elas: desenvolvimentista de Go Tani, critico-
superadora de Valter Bracht, critico-emancipatéria de Eleonor Kunz,
construtivista de Jodo Batista Freire e Sistémica de Mauro Betti. De modo
semelhante em outra proposicdo, que esteve inserida na mesma unidade
tematica, tivemos mencionadas, por meio de obras literarias, as principais
propostas metodoldgicas na &rea da Educacéao Fisica, bem como 0s seus
responsaveis, dentre elas, estdo: Educacdo de Corpo Inteiro de Jodo
Batista Freire, Educacdo Fisica: ensino e mudancas de Eleonor Kunz,
Metodologia do Ensino da Educacdo Fisica de Carmen Lucia Soares
(Coletivo de Autores) e, Educacdo Fisica e Sociedade de Mauro Betti.
Ainda nesse movimento de repensar a Educacao Fisica, uma das questdes
presente na unidade tematica: Concepcdes Pedagogicas e Concepcdes de
Educacdo Fisica, cita o documento das Diretrizes Curriculares para
Educacdo Fisica no Ensino Fundamental e na Educacdo Infantil,
apontando alguns principios considerados primordiais para se alcancar a
mudanca do pensamento da &rea, sendo eles: a criticidade, que permite ao
educando se situar enquanto sujeito historico-social, e também situar o
conhecimento que constroi coletivamente numa perspectiva critica da
sociedade; a co-gestdo, que oportuniza aos alunos agfes autbnomas e
coletivas por meio do planejamento participativo, no qual professor e
alunos sdo sujeitos do processo; e, a ludicidade, ao pressupor que a
Educacdo Fisica escolar precisa proporcionar ao aluno um entendimento
critico do que se passa na aula.

Outra questdo, inserida na unidade tematica: Artigos, Leis, Planos,
Resolugfes e Documentos Norteadores, buscou abordar sobre o
movimento humano, considerando-o objeto de estudo da Educacéo Fisica
tanto na etapa da Educacdo Infantil quanto do Ensino Fundamental. Por
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sua vez, com relacdo a outra proposicdo, presente na unidade tematica:
Concepcdes Pedagogicas e Concepgles de Educacdo Fisica, o objetivo
maior da disciplina de Educacdo Fisica é o de promover a educagdo
corporal dos alunos a qual ndo se refere, especificamente, a preparacao
fisica, mas a uma educacdo integral.

Por fim, em se tratando, da Educacao Fisica, especificamente, na etapa da
Educacdo Infantil, uma proposi¢édo da prova de 2009, inserida na unidade
tematica: Concepcdes Pedagdgicas e Concep¢des de Educacgdo Fisica,
fala que, como ja vimos anteriormente, este componente curricular ao ser
organizado com tempo pré-determinado, ndo tem sentido para as criancas
pequenas, que por sua vez, pensam, agem e sentem como uma totalidade
complexa. Ainda, em outra questdo, presente na mesma unidade tematica,
e que esteve relacionada a Educacéo Fisica na Educacéo Infantil, afirma-
se que o professor deve conscientizar as criancas da importancia da busca
pela igualdade de oportunidades, além de considera-la como sujeito de
maltiplas linguagens que se movimenta, brinca, joga, danca, e recria
ritmos e brincadeiras a partir das interacbes com seus colegas e com 0s
adultos mais préximos. Abaixo segue um exemplo retirado da prova de
conhecimentos especificos de 2009 (p.13):

21. Revendo a histéria da Educacéo Fisica pode-se
classifica-la didaticamente, segundo Ghiraldelli
(1988), em periodos que ndo sdo estanques, mas
que influenciaram de forma determinante a prética
pedagogica dessa unidade curricular.

Sobre os periodos da histéria da educagdo Fisica,
assinale a(s) proposigao(0es) correta(s).

01. No Periodo Militarista a educagéo Fisica tinha
por funcdo preparar o0s individuos para o
desempenho de papéis sociais, de acordo com as
aptiddes individuais e as normas sociais vigentes
na sociedade.

02. as indicagdes de se trabalhar com as punicgdes
fisicas, e as discriminagcGes aos portadores de
deficiéncia eram uma caracteristica do Periodo
Higienista.

04. Com a queda do estado Novo em 1945 e a
reorganizacao da sociedade civil a educagéo Fisica
escolar sai do eixo anatomo-fisioldgico a favor da
perspectiva bio-sécio-filosofica, surgindo entdo o
Periodo Competitivista.

08. O Periodo Popular &, antes de tudo, ludicidade
e cooperacdo, e nele o desporto e as demais formas
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de atividade fisica assumem um papel de
promotores da organizacdo e mobilizagcdo dos
trabalhadores.

16. O Periodo Pedagogicista parte de uma analise
critica das realidades sociais e sustenta,
implicitamente, as finalidades sociopoliticas de
uma educagdo transformadora

Tendo em vista que ja vimos as concepgles, e 0s principais
aspectos referentes a elas, presentes nos documentos de 1996, 2000 e
2004, partimos agora para analise do documento orientador de 2008, ou
seja, periodo também anterior ao da prova em foco. A presente publicacdo
ndo se destina a tratar somente da &rea da Educagdo Fisica, mas também
dos demais componentes curriculares que estdo presentes no cotidiano da
etapa do Ensino Fundamental. Para darmos inicio, por estar diretamente
atrelada a concepgdo de Educacdo Fisica, a concepcdo de educagdo
expressa no documento, conforme ja vimos anteriormente, busca
reconhecer o individuo como cidaddo, isto é, capaz de assumir uma
postura critica e criativa do mundo, e por ter este principio, esta
concepcdo foi utilizada para embasar a presente proposta, que foi
elaborada pelo conjunto de professores.

Um dos principais objetivos da publicacdo de 2008, foi o de
caminhar na direcdo de uma educacdo integral e inclusiva, baseando-se
na perspectiva de uma educacdo voltada para o desenvolvimento das
multiplas dimens6es e singularidades humanas com foco na diversidade
das especificidades e no reconhecimento das criangas e dos jovens como
seres de direitos, e com a prerrogativa de que todos podem aprender.
Portanto, em se tratando do curriculo, nesse contexto, 0 mesmo precisa
ser atualizado permanentemente, uma vez que o0 conhecimento precisa
acompanhar a dindmica, e 0 movimento de mudancas e transformagdes
pelas quais passa a sociedade. Sendo assim, torna-se extremamente
importante que o professor ressignifique o curriculo, revendo ideias,
conceitos, metodologias, processos de aprendizagens, além de pensar o
sujeito nas suas multiplas dimensdes, por meio da implementacdo de
praticas pedagégicas que contemplem a aprendizagem de todas as
criancgas e jovens, tornando a formacéo e a discussdo pela qualidade do
ensino permanentes.

No ambito da Educacdo Fisica, a publicagdo evidencia que a
pratica pedagdgica deve ser construida no fazer cotidiano, visto que ndo
é possivel prever todos os acontecimentos. Além disso, o elemento da
exclusdo também é discutido, no sentindo de que o projeto pedagdgico
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das unidades educativas deve considerar as diversas possibilidades de
inclusdo, isto é, as praticas pedagdgicas precisam contemplar tanto as
semelhancas quanto as diferencas. Sendo assim, elas devem ser flexiveis,
considerando a possibilidade do aluno e dos professores serem ativos,
promovendo espacos de decisdo e de participacdo, ndo somente
coletivamente, mas também de forma individual, o que,
consequentemente, oportuniza a manifestacdo das particularidades de
cada um no interior das propostas de acdo coletiva (SCHNORR,;
SERAFIN; FREIRE, 2008). Complementando, 0 presente documento
buscou refletir a partir de um projeto de professores que reconhecesse que
a pratica pedagdgica ¢é feita, em parte das boas teorias, dos bons projetos
e, em parte, de cria¢Oes cotidianas.

Referente aos conteidos especificos da Educacgdo Fisica, estes,
segundo a publicacdo de 2008, devem proporcionar aos alunos a
consciéncia do proprio corpo, das relagdes com os outros, das questdes
morais e dos sentimentos. Concomitante a isto, uma aula de Educagéo
Fisica deve estar embasada em valores éticos, para que desse modo, a area
amplie o campo de atuacdo dos seus instrumentos, objetivando a
integracdo de componentes sociais em sua abordagem educacional. E,
para finalizar, o documento afirma que o objetivo principal da Educacéo
Fisica deve ser a promog&o corporal dos alunos, elemento este que ndo se
refere, em especifico, a preparacédo fisica nos moldes da Educacéo Fisica
tradicional, mas a uma educacdo integral que reconheca a condicéo
corporal, possibilitando, que os alunos ndo precisem ter seus movimentos
restringidos, ou seja, eles podem e devem atuar com maior liberdade,
agindo corporalmente, e se aproximando daquilo que é a realidade da
crianca (SCHNORR; SERAFIN; FREIRE, 2008).

Seguimos para as concepcdes expressas na prova de 2013, que de
modo semelhante ao concurso de 2009, apresentou algumas proposicoes,
que foram inseridas na unidade temética: Concepgbes Pedagbgicas e
Concepcbes de Educagdo, que abordaram acerca das propostas
educacionais da Educacdo Fisica no decorrer dos anos, sendo citadas
algumas, como: médica (higienista), politica, militar, de rendimento e
pedag6gica. Em outra questdo, presente na unidade tematica: Autores,
Estudiosos e Teorias, aparecem citadas as funcGes formativa e
informativa da Educacéo Fisica, sugeridas por Hurtado, sendo a primeira
focada no atendimento das necessidades bio-psico-fisiol6gico e social da
crianca e, a segunda, relacionada aos principios da cultura. Ainda,
relacionado ao tema, outra proposicéo da unidade temética: Concepgdes
Pedagdgicas e Concepgbes de Educacdo Fisica, relata que a Educacéo
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Fisica tem por finalidade contribuir, por meio da préatica de atividades
fisicas racionais e variadas, para a integracdo e o desenvolvimento
equilibrado das potencialidades bio-psico-fisiolégicas do homem em
geral, entre elas: na aquisi¢do de bons habitos posturais, higiénicos, de
salde e desenvolvimento postural; desenvolver e estimular atitudes
socialmente desejaveis, principalmente, por meio do jogo e do esporte €;
desenvolver e aprimorar as qualidades fisicas e psiquicas, indispensaveis
a formacdo integral do homem, para a formacgdo de uma personalidade
emocionalmente equilibrada, socialmente ajustada e funcionalmente
desenvolvida.

Especificamente, com relacdo a etapa da Educacgdo Infantil,
menciona-se na prova, que a perspectiva socioconstrutivista, abordada
numa questdo inserida na unidade tematica: Autores, Estudiosos e
Teorias, no que se refere a relagdo com o meio, de acordo com o autor
citado, Oliveira, deve envolver formas mais elaboradas de pensamento
gue sdo construidas ao longo da histdria social do homem, ou seja, na sua
relagdo com o meio fisico e social, sendo mediada pelos instrumentos e
simbolos desenvolvidos no interior da vida social, permitindo que o ser
humano crie e transforme seus modos de a¢do no mundo.

Ainda na mesma prova, outra proposi¢do, presente na unidade
temética: Conteudos, Curriculo e Saberes, tratou sobre os conteldos da
Educacdo Fisica escolar, afirmando que eles precisam beneficiar os
alunos, fornecendo-lhes condigdes para decidir conscientemente a favor
de uma sociedade mais justa, a partir de reflexdes sobre os conceitos
béasicos de cultura e cultura escolar, e também, sobre as tendéncias criticas
e pos-criticas da educagdo. Outra proposi¢do da unidade temaética:
Autores, Estudiosos e Teorias, relaciona, segundo o autor mencionado,
Tavares, a pratica pedagdgica de ensino da Educacdo Fisica com uma
pratica, pedagdgica, interativa, comunicativa e dialogica, que considera
as opinides e decisbes dos alunos como elementos que devem ser
valorizados, visando a construcéo coletiva do conhecimento e a avaliacdo
critica do processo de ensino-aprendizagem. Esta abordagem, segue ainda
o principio da reflexdo, pesquisa escolar e agdo, estando, portanto,
baseada na relagdo tedrico-pratica, na qual os alunos analisam suas
dificuldades através do pensamento ja elaborado em suas relagcdes com o
mundo, revelando o poder de sintese com o conhecimento anteriormente
produzido. Por fim, para a materializagdo deste método de abordagem,
sugere-se 0s seguintes passos metodoldgicos: explicacdo dos objetivos,
informes, procedimentos e avaliacdo. A seguir, estd apresentado um
exemplo que foi retirado da prova de conhecimentos especificos de 2013

(p.09):
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27. Hurtado (1983) menciona que a educagdo fisica
apresenta, basicamente, duas fung@es: a formativa
e a informativa.

Das duas func@es acima citadas, € correto afirmar:
a. () A formativa visa ao embasamento tedrico-
préatico e a informativa visa a formac&o integral.

b. () A formativa repousa nos principios da cultura
e a informativa visa ao atendimento das
necessidades bio-psico-fisiolégico e social da
crianga.

c. () A formativa visa ao desenvolvimento das
habilidades, competéncias e conhecimentos e a
informativa  consiste na transmissdo  dos
componentes aos alunos.

d. () A formativa visa ao atendimento das
necessidades bio-psico-fisiolégico e social da
crianca e a informativa repousa nos principios da
cultura.

e. ( ) A formativa visa ao atendimento das
necessidades fisicas e sociais da crianca e a
informativa repousa nos principios da pratica
propriamente dita.

Partimos entdo, para a analise da prova de 2014, que, semelhante,
as duas provas anteriores, abordou em algumas de suas questdes, inseridas
na unidade tematica: Concepcles Pedagogicas e ConcepcOes de
Educacdo Fisica, aspectos histdricos da Educacdo Fisica relacionados as
concepcgOes que surgiram no decorrer dos anos. Tais questfes, abordaram
acerca de informacdes inerentes a reforma Couto Ferraz e a inclusdo da
Educago Fisica nas escolas, a reforma Rui Barbosa e a obrigatoriedade
da ginastica para ambos 0s sexos nas escolas normais, e, a perspectiva
militarista que considerava a Educacdo Fisica uma disciplina
essencialmente pratica, ndo necessitando de fundamentacéo tedrica para
Ihe dar suporte.

Ainda, seguindo nessa linha histérica, outra proposicéo, presente
na mesma unidade tematica, tratou sobre, a abordagem
desenvolvimentista, que visa oferecer a crianca oportunidades de
experiéncias de movimento, de modo a garantir o seu desenvolvimento
normal; a pedagogia critico-superadora, que considera o individuo numa
perspectiva iluminista capaz de criticas e atuacdo autbnomas; e por fim,
0 paradigma da aptidao fisica, que revitaliza a ideia de que a principal
tarefa da educacdo fisica é a educacéo para a salde.
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Em outro momento, ainda na unidade tematica: Concepgdes
Pedagdgicas e Concepcdes de Educacdo Fisica, fala-se sobre o
nascimento da Educacéo Fisica, que, segundo a questdo, aconteceu para
cumprir a funcdo de colaborar na constru¢do de corpos saudveis,
permitindo uma adequada adaptacdo ao processo produtivo e a
perspectiva nacionalista, mas também para legitimar o conhecimento
médico-cientifico do corpo. Essa mesma proposi¢do, tratou também
outros dois temas, sendo o primeiro deles referente a saida da Educacéo
Fisica de uma perspectiva do corpo via racionalizacdo, repressao, com
enfoque bioldgico, para um controle via estimulagdo, enaltecimento do
prazer corporal, com enfoque sociol6gico; e, 0 segundo, sobre a entrada
mais decisiva das ciéncias sociais e humanas na area da educacao fisica,
processo este, que tem varios determinantes, e que possibilitou o
surgimento de uma analise critica do paradigma da aptidao fisica.

Quanto as propostas metodologicas, estas foram mencionadas no
decorrer de uma das questfes, presente na unidade tematica: Concepcoes
Pedagdgicas e ConcepcBes de Educacdo Fisica, mencionando, dentre
elas: o ensino aberto, que se estabelece dentro de uma concepcdo
participativa que se amplia de acordo com o amadurecimento e a
responsabilidade assumida pelos integrantes do grupo; a critico-
superadora, que considera 0 conhecimento como instrumento de
mediacdo entre o aluno e o seu aprender, no sentido de construir, de
demonstrar, de compreender e de explicar para poder intervir; a
construtivista, que trabalha com a metodologia do conflito, a partir do que
0 sujeito sabe, sugerindo mudangas no conteldo, de modo a criar o
conflito entre o que se sabe e 0 que é preciso ser aprendido; e, a critico-
emancipatoria, que tem o0 movimento humano-esporte e suas
transformagcbes sociais como sendo O seu objeto de estudo,
principalmente, ao conhecer e aplicar 0 movimento conscientemente,
libertando-se de estruturas coercitivas e refuncionalizando o movimento.

Outra questdo, inserida na mesma unidade tematica que a
proposicdo anterior, tratou sobre a Educacdo Fisica e as tendéncias
criticas do curriculo, ou seja, menciona algumas das abordagens que
comegaram a pensar o curriculo a partir de reflexdes a respeito das
consequéncias dos contetidos selecionados, ao invés, de compreendé-lo
somente como uma lista de procedimentos e recomendagfes. Dentre as
abordagens mencionadas, comenta-se sobre a concep¢do de uma
pedagogia critica, que pressupde 0 ser humano como sujeito construtivo
de sua prépria existéncia, devendo, portanto, atuar frente as possibilidades
historicas de transformacdo de suas condi¢fes de vida, refletindo
criticamente sobre a realidade. Relata-se ainda, que a pedagogia critica,
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defende uma proposta de conteddo do ponto de vista da classe
trabalhadora, afirmando que a relacdo educacdo/sociedade deve ser
influenciada dialeticamente.

Referente a outros importantes elementos da Educacdo Fisica,
expressos em uma das questdes da prova de 2014, inserida na unidade
tematica: Concepgdes Pedagogicas e Concepgdes de Educacdo Fisica,
estdo: a sistematizacdo da ginastica dentro das escolas, 0 que resultou nos
métodos ginasticos; o0 modelo americano denominado de escola nova, que
era oposigdo a escola tradicional, e incentivava uma educagéo a favor do
movimento como Unica forma capaz de promover a chamada educagdo
integral; e, por fim, a ascenséo do esporte a razdo de Estado, juntamente,
com a inclusdo do bindmio educacdo fisica/esporte na planificacdo
estratégica do governo.

Ainda, com relagdo a prova do concurso de 2014, outra proposicao,
presente na unidade tematica: Contelidos, Curriculo e Saberes, abordou
acerca dos avangos teoricos e académicos que buscam sugerir propostas
inclusivas e cooperativas na Educacdo Fisica, em contrapartida, as
praticas que sdo influenciadas pela competicéo, principalmente dentro do
processo de esportivizacdo na Educacdo Fisica escolar. J4, em outro
momento, uma das questdes, inserida na unidade temética: Concepgdes
Pedagdgicas e Concepgdes de Educagdo Fisica, considerou que o
professor deve assumir a Educacdo Fisica como acdo pedagdgica
consciente e comprometida com a totalidade do processo educativo, o
qual emergindo do social, a ele retorna numa agéo dialética. Para finalizar,
acerca dos contetdos da Educacdo Fisica, uma das proposices, presentes
na unidade tematica: Contetdos Curriculo e Saberes, comenta que, 0s
fundamentos da ginastica, por ser uma atividade que produz significados
e acOes historicamente desenvolvidas e culturalmente elaboradas, deve
estar inserida em todos os ciclos de escolarizacdo e em niveis crescentes
de complexidade. Abaixo, esta apresentado um exemplo retirado da prova
de conhecimentos especificos de 2014 (p.19):

44,  ldentifique abaixo as  afirmativas
verdadeiras (V) e as falsas (F).

() No inicio do século XX, em fungdo de
sistematizar a ginastica na escola, surgem o0s
métodos ginasticos. Os principais foram o0s
propostos pelo sueco P. H. Ling, pelo francés
Armoros e pelo aleméo Spiess.

() Apos as grandes guerras, 0 modelo americano
denominado Escola Nova fixou raizes notadamente
no discurso da educagdo e especificamente da
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educacdo fisica, influenciado pelo educador Dewey
em oposicdo a escola tradicional.

() Entre 1969 e 1979, o Brasil observou a ascensdo
do esporte a razdo de Estado e a inclusdo do
bindmio educacdo fisica/esporte na planificagao
estratégica do governo, muito embora o esporte de
alto nivel estivesse presente no interior da
sociedade desde os anos 1920.

() O discurso predominante na educagdo fisica
escolanovista € “o esporte na escola e nio o esporte
da escola”.

() A Escola Nova vai advogar em prol da educagéo
do movimento como Unica forma capaz de
promover a chamada educacéo integral.

Assinale a alternativa que indica a sequéncia
correta, de cima para baixo.

a.()VeVeVeFeV

b.()VeVeVe

-
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Até o presente momento, j& vimos as concepc¢des de Educacao

Fisica para as etapas da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental
presente dentro dos documentos orientadores dos anos de 1996, 2000,
2004 e 2008. Logo, apos a analise das questdes das provas dos concursos
de 2013 e 2014, torna-se relevante observarmos as concepcdes presentes
na publicacdo de 2010, ou seja, no documento publicado anteriormente
ao periodo das provas.
Neste documento, que é especifico a Educacdo Infantil, evidencia-se a
importancia que a Educacdo Fisica tem em relacionar suas praticas com
0s Nucleos da A¢do Pedagdgica, isto é, a uma proposta de programa que
englobe diversas dimensdes de trabalho. Como j& vimos anteriormente,
ela ndo esta relacionada a uma prescricdo de atividades, mas sim, de eixos
gue pensam 0 corpo em movimento das criangas pequenas, nao sendo,
portanto, um receitudrio estanque de atividades e conteidos meramente
didaticos, que, normalmente, sdo propostos sem nenhuma
contextualizacdo com as condigdes objetivas das criangas, professores e
familias (SILVA, 2010).

Outro importante ponto mencionado nessa publicacao, € a relacdo
gue da Educacdo Fisica com as diferentes areas, tais como: educacéo,
psicologia, antropologia, sociologia, histéria, sa(de, servigco social,
linguistica, arquitetura, artes e letras. Esta proposta de trabalho buscar
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efetivar um trabalho que aborde a crianca em sua totalidade, na qual a
brincadeira, as interacBes e as diferentes linguagens sejam eixos do
trabalho pedagdgico nessa etapa da Educacédo Basica.

Na parte do documento destinado aos relatos de experiéncia, foi

possivel encontrar propostas que ja estavam contextualizadas e
condizentes com a pedagogia da infancia e com o ser crianca. Indo ao
encontro dessas propostas, as praticas pedagodgicas buscaram se basear
também em uma pedagogia ludica, que possibilita perceber as criangas
com suas potencialidades e singularidades, e que busca qualificar o
significado do aprender para o segmento da Educacdo Infantil nos
momentos da Educaco Fisica.
Em se tratando das publicacbes mais atuais, ou seja, aquelas realizadas
posteriormente a data dos concursos analisados, torna-se importante
mencionar suas observacBes mais importantes acerca da concepcdo de
Educacdo Fisica para as etapas da Educacdo Infantil e do Ensino
Fundamental, uma vez que, nos mostram as atuais contribuicdes e
avancos na area.

Iniciando, no documento de 2016, que trata, especificamente, da
etapa do Ensino Fundamental, apresenta uma problematica, que diz
respeito a importancia das interligacdes possiveis dos conhecimentos
cotidianos, e dos conhecimentos das ciéncias, das artes, da filosofia, da
ética e afins.

Especificamente sobre a Educagdo Fisica, afirma-se que 0s
pesquisadores e professores tém buscado construir uma legitimidade para
o trabalho pedagdgico com os conhecimentos relativos a Educacéo Fisica
na escola, isto €, a sua estruturagdo como componente curricular que lida
com uma selecdo de conhecimentos que, organizados e sistematizados,
devem proporcionar aos estudantes uma reflexdo acerca de uma dimenséo
da cultura, contribuindo com a formacdo cultural. Logo, a Educacédo
Fisica deve, na condicdo de componente curricular, sistematizar e
reelaborar criticamente aquilo que vem sendo na histéria da humanidade
um campo de expressdes culturais e que tem sido denominado, de forma
genérica, na literatura cientifica da area pedago6gica e também em
diferentes propostas curriculares, de cultura corporal de movimento, que
se expressa por meio das dancas, brincadeiras, jogos, lutas, esportes,
ginasticas, praticas corporais de aventura urbana e na natureza, e praticas
corporais introspectivas.

No que se refere, aos avancos nos objetivos de ensino e
aprendizagem, nas estratégias metodoldgicas, nos critérios e instrumentos
de avaliagdo, entre outros elementos, que expressem a concepgdo e a
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funcdo pedagdgica da Educacdo Fisica na escola, estes devem ser
pensados no sentido de potencializar e complexificar as formas de
trabalhar com a Educacéo Fisica nas escolas da RMEF.

Referente aos eixos e conceitos relativos ao componente curricular
da Educacdo Fisica, estes devem ter como ideia central que 0s corpos e
seus movimentos sdo compreendidos como simbolos sociais e culturais,
que se expressam de diferentes formas, porque representam
manifestacdes culturais diferentes, expressando principios, valores e
normas. Resultando, portanto na aproximacao do corpo e movimento com
as demais linguagens, que sdo concebidas como formas de acdo e
interacdo no mundo e como processos de producdo de sentidos.

Por fim, sugere-se que o trabalho pedagégico e o conhecimento da
area sejam organizados em trés eixos: a ampliacdo das possibilidades de
movimento dos seres humanos, o conhecimento das manifestagdes
sistematizadas da cultura corporal de movimento, e, a compreensao das
estruturas e representagBes sociais que atravessam 0 universo dessas
manifestacdes (FLORIANPOPOLIS, 2016b). Para que se efetive tal
proposta, é necessario que o professor leve em consideracdo os objetivos
de ensino e aprendizagem por ano do Ensino Fundamental e suas
modalidades, considerando os eixos e contetdos da Educagéo Fisica, bem
como, os diferentes niveis de abordagem (introduzir, ampliar, consolidar
e retomar).

O ultimo documento a ser analisado também é de 2016, porém
refere-se, especificamente, a Educacdo Fisica na etapa da Educagdo
Infantil. A publicacdo inicia falando, basicamente, sobre a insercdo da
area nessa etapa da Educacdo Basica, e a sua mudanga, a partir de debates
do campo da educagdo de zero a seis anos e também da propria Educacdo
Fisica, principalmente, a partir da sua aproximacao com as discussdes das
Ciéncias Humanas e Socias, 0 que acabou resultando em outras formas
de entendimento sobre: formacéo, infancia, educacéo e Educacao Fisica.

Nessa publicacdo, fica evidente que o corpo e o movimento
humano devem ser os elementos centrais da pratica pedagdgica em
Educacdo Fisica, tendo em vista, que as criangas se comunicam, se
expressam, e interagem socialmente. Além disso, com relacéo ao corpo,
destaca-se a importancia na sua relagdo com a educacdo, no sentindo de
atentar para a necessidade de alargamento da compreensdo das préticas
corporais que considere elementos para além da dimensdo motriz.

O presente documento afirma ainda, a importancia em romper com
a organizacdo pautada pelo modelo escolar, composta pela fragmentacéo
do tempo e do conhecimento, correspondendo, portanto, a um
entendimento amplo sobre a condicdo dos seres humanos de pouca idade
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e aproximando-se de principios da Pedagogia da Infancia. Nesse sentido,
relata-se que muitos professores ja vinham promovendo praticas dentro
das unidades educativas, que estavam contemplando uma pluralidade de
conteudos e formas de organizacao do tempo da Educacao Fisica, praticas
estas que se opdem a ideia de que todo o conhecimento pode ser reduzido
a uma forma idealizada. Para finalizar, quanto aos eixos norteadores
presentes nas Diretrizes Pedagogicas da Educacéo Infantil (2010), estes
devem estar articulados com a Educacdo Fisica por meio de praticas que
promovam interacfes e brincadeiras que proporcionem novas
experiéncias e tematizem o grande acervo de praticas corporais.
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5 A DISCUSSAO DOS ASPECTOS POLITICO CURRICULARES,
DE ACORDO COM OS DADOS ANALISADOS NAS PROVAS E
NOS DOCUMENTOS ORIENTADORES, EM CONSONANCIA
COM 0OS AVANGOS ATUAIS NO CAMPO ACADEMICO.

Partimos ent&o, para a parte da discussédo da presente pesquisa, que
tem o intuito de saber se as concepc¢des solicitadas nas questdes das
provas condizem com aquelas presentes nos documentos orientadores da
pratica pedagdgica, referentes ao mesmo periodo de realizacdo dos
concursos publicos. relacionar os dados mais relevantes encontrados,
tanto das unidades tematicas presentes nas questdes das provas, e que se
relacionaram com os aspectos politico curriculares elencados, os dados
encontrados acerca, especificamente, das concepcBes norteadoras, e
ainda, as informacOes pertinentes apresentadas nos documentos
orientadores curriculares publicados de acordo com o periodo de cada
prova de concurso publico.

Tudo isso sera sistematizado, de modo que possamos, a partir da
compreensao dos contedidos solicitados nas provas de concursos publicos
para professores de Educacéo Fisica, relaciona-los com a presenca ou néo
dos mesmos nas publicacGes realizadas pela PMF junto a SME, podendo
estes estarem, inclusive, abordados de modo diferente em ambas fontes
de pesquisa. Como sabemos, os conteidos presentes nas provas tém o
intuito, na pesquisa em foco, de fornecer indicios para a compreensao
daquilo que se almejava com relacéo a compreensao de infancia, docéncia
e pratica pedagdgica, educacio e Educacdo Fisica na Educacéo Infantil e
no Ensino Fundamental, e que, consequentemente expressam o ideal de
praticas pedagogicas em Educacéo Fisica dentro das unidades educativas
da RMEF. Para enriquecer tal discussdo, alguns autores e estudiosos que
realizaram estudos académicos relacionados com as concepcdes
norteadoras elencadas, também serdo apresentados, assim como, suas
principais contribui¢6es, de modo, a promover um momento de debate
mais aprofundado e que nos mostre um pouco mais acerca do modo como
tais aspectos estdo abordados em outras fontes de pesquisa.

5.1 OS ASPECTOS RELEVANTES NA DISCUSSAO DA
CONCEPGAO DE INFANCIA

Iniciamos pela concepcédo de infancia, que como foi possivel ver
durante a etapa de analise no capitulo anterior, comega a apresentar uma
quantidade maior de contribuicGes relacionadas ao assunto nas provas, a
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partir do concurso publico de 2009. Dentre os principais topicos
abordados nesse ano, podemos mencionar o aspecto do tempo da
Educacdo Fisica na etapa da Educacdo Infantil, que estd fortemente
vinculado a concepcdo de infancia, uma vez que, as praticas pedagdgicas
inseridas na proposta de tempo mencionada na prova, baseiam-se na
concepcao de infancia como tempo ludico. Portanto, nessa proposta, a
atividade deve determinar o tempo, e ndo, o tempo determinar a atividade.
Expressa-se ainda na prova de 2009, que a crianca nesse contexto, deve
ser considerada como sujeito que pensa, age e sente como uma “totalidade
complexa”, devendo ser a brincadeira o eixo principal de trabalho e
linguagem caracteristica das criangas pequenas.

Com relagéo ao assunto do tempo da Educacéo Fisica na Educacgéo
Infantil, este ndo volta a ser abordado nos outros dois concursos
posteriores. Todavia, em se tratando dos documentos orientadores da
pratica pedagdgica, 0 tempo e 0s seus principais aspectos relacionados,
aparecem discutidos no documento especifico da Educacdo Infantil, de
2004, ou seja, eles ja comecavam a estar presentes, como problematicas,
nesta publicagdo que antecedeu a prova de 2009.

O documento atentou ao fato de que os profissionais da area
precisavam elaborar pressupostos tedrico-metodoldgicos com o intuito de
garantir o trabalho pedagodgico da Educacdo Fisica condizente com a
Pedagogia da Educacgdo Infantil. Nesse momento, o documento amplia a
problematica para além do elemento do tempo, buscando tratar também
sobre 0 espaco e o curriculo, que até o presente momento eram
tradicionalmente determinados para a realizacdo da Educacéo Fisica, e 0
gue ndo fazia sentido para as criangas pequenas, tendo em vista que ndo
se adequava as concepgdes de crianca e de Educacdo Infantil vigentes nas
unidades educativas da RMEF. Porém, apesar de mencionar tal problema,
o documento deixa evidente, que muitos profissionais, naquela época, ja
estavam comegando a desenvolver experiéncias em que a atividade estava
acontecendo no tempo necessario para as criancas.

Quanto a abordagem do tempo, espaco e curriculo nos documentos
orientadores, eles voltam a ser mencionados no documento especifico da
Educacdo Fisica na Educacdo Infantil de 2016, inclusive, ganhando um
capitulo especifico denominado de: A Educacéo Fisica, a organizacio do
tempo/espaco pedagdgico e sua vinculagdo com o projeto politico
pedagdgico — PPP. Tendo em vista, 0 avango de estudos tedricos
relacionados ao assunto, principalmente durante o intervalo de tempo
entre 2004 e 2016, a publicacéo cita estes elementos e as suas respectivas
organizagdes, inseridas em relatos de experiéncias de professores, que
buscaram falar sobre a importancia em ressignificar e reorganizar tais
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elementos, apresentando uma pluralidade de propostas, contedos e
formas de organizagdo da Educacdo Fisica que estdo mais condizentes
com os avangos dos estudos das concepcdes nas areas da infancia e da
crianca. Para concluir com relacdo ao assunto, a publicacdo deixa claro
que as variadas formas de organizacao devem se opor a ideia de que todo
conhecimento da area pode estar reduzido a uma prética idealizada, sendo
imprescindivel para a efetivacdo da proposta, romper com a organizacdo
fundamentada no modelo escolar, que é composta pela fragmentacdo do
tempo e do conhecimento, cabendo, portanto, a Educacdo Fisica
corresponder a um entendimento amplo sobre a condicdo dos seres
humanos de pouca idade e aproximar-se cada vez mais da pedagogia da
infancia.

Antes de falarmos sobre a pedagogia da infancia, abordaremos
sobre um importante elemento que esta relacionado a ela, denominado no
decorrer da analise das provas e dos documentos orientadores, de binémio
educar/cuidar. Quanto a sua presenca nas questGes das provas, ele foi
bastante recorrente, estando mencionado nos concursos dos anos de 2009,
2013 e 2014, por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais, de modo a
garantir a inseparabilidade entre as dimensdes do educar e cuidar, além
de ser considerado uma maneira de recupera¢do da funcdo social da
Educacdo Bésica, bem como, da sua centralidade, que é o educando,
sendo este considerado como pessoa em formacdo na sua esséncia
humana. Por sua vez, a presenga do bindmio educar/cuidar nos
documentos orientadores comeca a acontecer ainda na primeira
publicacdo de 1996, ao explicar que ele deve permear a prética
pedag6gica dentro das unidades educativas na etapa da Educacéo Infantil.
Oito anos depois, na publicagdo de 2004, ele volta a ser mencionado
dentro de uma perspectiva de trabalho, que deve se tornar um s6 no fazer
pedagogico, considerando a criangca como sujeito integral, e condizente
com a pedagogia da infancia, que era o ideal de pratica pedagogica que
se desejava ha época, e que continua sendo desejada nos dias atuais, uma
vez que, aparece mencionada em muitos projetos politico pedagogicos
das unidades educativas até os dias de hoje.

Referente a pedagogia da infancia, foi possivel perceber durante a
andlise das provas, que ela ndo apareceu diretamente citada nas questdes
dos concursos, surgindo somente alguns elementos relacionados a ela,
como, a concepgao de crianga, a cultura infantil, e o préprio binémio
educar/cuidar que vimos anteriormente. Todavia, em se tratando da sua
abordagem nos documentos orientadores da pratica pedagdgica, ela
aparece, inicialmente, na publicagcdo de 2004, ao afirmar que a crianga
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deve ser considerada sujeito de direitos, afirmando que a etapa da
Educacao Infantil deve possibilitar o desenvolvimento das suas multiplas
dimensdes e relacBes estabelecidas com outras instituicdes sociais. A
tematica volta a aparecer 6 anos depois, na publicacdo de 2010, de modo
mais aplicado a pratica educativa, ou seja, ela esteve presente na parte dos
relatos de experiencias, quando fala-se que a Educacdo Fisica, em sua
articulacdo do trabalho pedagdgico com a integracdo dos projetos de sala,
visa proporcionar uma pratica pedagdgica que esteja mais condizente com
a pedagogia da infancia e com o ser crianga. Por fim, no sentindo de
continuar avancando na fundamentac&o tedrica das propostas de trabalho
baseadas no tempo ltdico, que leva em consideracdo o tempo da crianca,
suas necessidades e potencialidades, sua histéria de vida, ou seja, suas
caracteristicas mais peculiares, o documento de 2016, que foi publicado
posteriormente ao periodo das provas dos concursos publicos analisados,
afirma acerca da importancia em romper com a organizacgao pautada pelo
modelo escolar, composta pela fragmentacdo do tempo e do
conhecimento, correspondendo, portanto, a um entendimento amplo
sobre a condicdo dos seres humanos de pouca idade e aproximando-se de
principios da pedagogia da infancia.

Logo, por se tratar de uma abordagem que continua implementada
em muitas unidades educativas, esta concepgao acaba por se tornar ideal,
principalmente, ao fornecer importantes e pertinentes subsidios ao
planejamento das préaticas pedagogicas na area da Educacdo Fisica. Para
fundamentar tal proposta, nesse momento, podemos mencionar a
dissertacdo de Ana Cristina Richter, de 2005, que teve o intuito de
observar praticas corporais dentro de uma instituicao de Educacéo Infantil
da RMEF, e em seu decorrer apresentou diversos elementos importante
com relagdo a pedagogia da infancia que devem ser aqui mencionados.

Em seu estudo, Richter (2005), comenta sobre a escassez de
debates entre a Educacdo Fisica e as demais &reas do conhecimento,
ressaltando a necessidade de um didlogo mais intenso entre as areas.
Todavia, com o decorrer do tempo e dos avangos em estudos tedricos na
area académica, os debates comegaram a ser mais frequentes, como nos
mostra 0 documento especifico da Educagéo Fisica, de 2016, ao relatar
que o debate com as Ciéncias Humanas e Sociais, no campo da educacao
de zero a seis anos e também na Educacéo Fisica estava ficando cada vez
mais amplo, o que acabou por privilegiar em novas formas de
entendimento sobre formacdo, infancia, educacdo e Educagdo Fisica,
além, de auxiliar no redimensionamento dos debates em torno das praticas
pedagogicas com forte incidéncia sobre a formacao de professores.
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Voltando, Richter (2005), relata que no sentido de estarem
procurando, na época da sua pesquisa, novas propostas pedagogicas que
fossem de encontro com 0s novos avangos tedricos pautados nessa nova
concepcao de infancia, os profissionais das unidades de Educacédo Infantil
da RMEF ja estavam reconhecendo a necessidade, perante seus projetos
politicos pedagdgicos, de:

[...] conceber “outra forma de educagdo infantil”,
que implicaria em “ver e respeitar as criangas em
suas multiplas dimensfes, ndo se prendendo a
apenas um aspecto do universo que a cerca, COmo
tem acontecido com o aspecto cognitivo”. Nesse
sentido, coloca-se em consondncia com as
discussOes atuais a respeito da constitui¢do de uma
Pedagogia da Infancia (p. 140).

De acordo com a autora, a pedagogia da infancia, surge como um
campo particular na area da educagdo, que visa demarcar os limites de
suas fronteiras com a educacdo da crianga na escola (ROCHA apud
RICHTER, 2005). Além disso, esta proposta tem subsidiado o debate em
torno da especificidade que os professores de Educacdo Infantil devem
assumir a partir da definicdo das creches e pré-escolas como institui¢des
educativas ndo escolares que devem desenvolver atividades de cuidado e
educacdo das criangas pequenas de forma indissociavel, em especial em
questdes relativas & formacdo delas. Quanto a concepgdo de crianga
exposta pela autora, ela afirma que esta é diferente do adulto e cujas
manifestacdes espontaneas devem ser preservadas, sobretudo, no que se
refere ao brincar enquanto expressdo caracteristica de seu mundo. A
brincadeira, nesse contexto, como vimos igualmente no decorrer da
presente pesquisa, deve ser concebida como eixo principal de trabalho e
como linguagem caracteristica das criancas pequenas, perpassando todos
0os momentos do trabalho pedagdgico, ndo devendo ser utilizada de
maneira funcionalista, ou seja, como uma atividade que “serve para
alguma coisa predefinida” (SAYAO apud RICHTER, 2005, p. 13).

Como vimos, elementos relacionados a pedagogia da infancia ja
vinham sendo debatidos nos documentos orientadores desde 1996,
principalmente no que diz respeito ao binémio educar/cuidar. Logo,
Richter, em sua dissertacdo em 2005, relata que a RMEF tinha alguns
principios que norteavam o trabalho pedagdgico e que estavam
fundamentados na pedagogia da infancia, que:
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Rompe(r) com a versdo “escolarizada”, com a ideia
de “alunos” e com a énfase no ensino. Entende que
a infancia ndo se rompe com seis anos.
Compreende a Educagdo infantil ndo como um
curriculo  fechado, mas como propostas
pedagdgicas, como espaco de relagdes educativas,
baseada no conhecimento do mundo, como a
proposicéo de vivéncias diversificadas, ha busca do
desenvolvimento pessoal (identidade e autonomia)
e social (universo cultural) (Legislacdo da Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis apud
RICHTER, 2005, p.42).

Para concluir, a pedagogia da infancia, procura, portanto, revelar a
partir das vozes das criangas, outras linguagens, outras formas de
manifestacdo, sobretudo considerando as transgressdes e 0s gestos de
resisténcia dos mesmos que anunciam que o real ainda nao é (RICHTER,
2005). E, no que tudo indica, de acordo com a pesquisa da autora, existem
espacos dentro das unidades educativas, que possibilitam estas novas
manifestagdes, de modo, que elas ndo sejam definidas previamente,
principalmente, no que se refere aos seus tempos, espacos e contedidos.

Outros importantes elementos, relacionados a pedagogia da
infancia, estiveram presentes nas provas. Um deles refere-se a brincadeira
gue é considerada um dos eixos em que as propostas realizadas na etapa
da Educacdo Infantil devem se embasar para acontecerem na pratica. A
brincadeira comeca a aparecer no concurso de 2009, ao ser considerada
eixo principal do trabalho e também como linguagem caracteristica das
criancas pequenas. Ela aparece novamente, em 2014, o que mostra a
continuidade do interesse em abordar sobre a brincadeira, afirmando que
ela permite a crianca vivenciar o lidico e descobrir a si mesma,
aprendendo sobre a realidade e tornando-se capaz de desenvolver o seu
potencial criativo.

Quanto a sua abordagem nos documentos orientadores, o
entendimento da brincadeira acaba indo ao encontro daquilo que foi
expresso nas questdes das provas. Ela surge, portanto, ainda na
publicacdo de 1996, como um principio norteador na tematizacdo das
atividades da cultura corporal das criangas, possibilitando que suas
manifestacdes corporais encontrem significados pela ludicidade presente
na relacdo que elas manttm com o mundo. Complementando, o
documento afirma que um planejamento que va ao encontro das reais
manifestacdes ludicas das criangas, € aquele que identifica na cultura das
brincadeiras seu ponto de referéncia e de partida, para que elas consigam
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ampliar a sua compreensdo de mundo. Por sua vez, em 2010, a brincadeira
aparece, juntamente, com os eixos das interagdes e das diferentes
linguagens, como sendo norteadora do trabalho pedagdgico da Educagdo
Infantil na RMEF, quando se trata de pratica pedagdgicas que trabalhem
com a crianga em sua totalidade. J&, na publicacdo de 2016, periodo
posterior ao das provas, seguindo a ideia do documento anterior, a
brincadeira aparece atrelada a cultura corporal de movimento, como uma
das maneiras em que esta deve ser expressada, enquanto que as demais
correspondem aos: jogos, dancas, lutas, esportes, ginasticas, praticas
corporais de aventura urbana e na natureza, e praticas corporais
introspectivas. No que se refere ao outro documento de 2016, ou seja,
aquele que é especifico da Educacéo Fisica na Educacéo Infantil, explica-
se que as propostas pedagogicas e 0s eixos norteadores devem estar
articulados por meio de propostas que promovam interacdes e
brincadeiras, e que dessa forma, proporcionem novas experiéncias e
tematizem o grande acervo de praticas corporais.

A cultura infantil é outro elemento relacionado a pedagogia da
infancia, estando presente em uma questdo da prova de 2009, que citou
Saydo, importante estudiosa da Educacdo Fisica na etapa da Educacédo
Infantil, e que, como foi possivel observar, esteve citada também em
alguns dos documentos orientadores da pratica pedagdgica. Ela afirma
gue a cultura infantil deve estar relacionada as histérias de vida das
criangas, suas origens socioculturais, o pertencimento a diferentes classes
sociais, género, credo religioso e etnia. Logo, essas singularidades,
acabam oportunizando ao professor um maior e melhor conhecimento das
criangas, principalmente, nos momentos em que elas interagem entre si,
conhecem outras culturas, se reconhecem como classe, e dessa maneira,
conseguem aos poucos se conscientizar em torno da luta pela igualdade
de oportunidades. Ainda referente a esta proposta de trabalho, fala-se,
sobre a concepgdo de crianga, que deve ser considerada como sujeito de
multiplas linguagens, e que se movimenta, brinca, joga, danca, podendo
criar ritmos e brincadeiras a partir das interacdes com seus colegas e com
0s adultos mais préximos.

A presenga da cultura infantil nos documentos orientadores, surge
ainda no documento de 1996, ao se abordar sobre a etapa da Educacédo
Infantil, devendo esta ser compreendida como espago socioeducativo, que
permite & crianga ter acesso a elementos da cultura universal e da
natureza, por meio de trocas de experiéncias com outras crian¢as e com o
professor. Desse modo, ela conseguira construir e elaborar hip6teses para
a compreensdo e intervengdo no mundo, propiciando um processo de
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desenvolvimento e aprendizagem mais rico e cheios de significados. Em
2004, o tema volta a ser mencionado, ao falar que € necessario reconhecer
as especificidades da infancia e da crianga em suas diferentes idades e nos
contextos culturais que as constituem, buscando identificar o fundamento
de nossas concepgdes para, dessa maneira, selecionar acgles e
experiéncias educativas necessarias as criancas dentro do contexto
educativo. Por sua vez, no documento de 2010, a cultura infantil, esteve
expressa dentro dos relatos de experiéncias, quando se falou acerca de um
projeto desenvolvido por um professor de Educacdo Fisica, que foi
elaborado baseando-se na pedagogia ldica e na percepcédo das criancas
guanto as suas potencialidades e singularidades.

Para finalizar, outro importante elemento relacionado a cultura
infantil, e, consequentemente, a pedagogia da infancia, é a concepcéo de
Educacdo Infantil e de crianca. Na prova de 2013, afirmou-se que o
objetivo da Educacdo Infantil é o desenvolvimento integral da crianca,
nos aspectos: fisico, afetivo, psicolégico, intelectual e social. Com relagdo
ao tema da Educacéo Infantil nos documentos orientadores, ela aparece,
em 1996, como etapa que deve se constituir num espago socioeducativo,
em que seja fundamental que a crianca tenha acesso a elementos da
cultura universal e da natureza. Desse modo, ela conseguira construir e
elaborar hipoteses para a compreensdo e intervencdo no mundo, tornando
0 processo de desenvolvimento e aprendizagem mais rico e significativo.
Nesse contexto, a crianga, de acordo com a mesma publicagdo, deve ser
considerada como ser humano em processo de desenvolvimento e que
necessita de cuidados e educacdo, e por esse motivo, a etapa da Educagéo
Infantil deve percebé-la em toda sua potencialidade, de forma que a
autonomia, a criticidade, a criatividade e a solidariedade sejam
pressupostos nessa etapa da Educacdo Basica. Além disso, no que se
refere a interacdo entre adultos e criancas, esta deve acontecer sob uma
perspectiva em que a crianga seja considerada ser ativo, critico e
autdbnomo, sendo estas as condigdes necessarias para que ela se constitua
enquanto sujeito. Indo de encontro com a concepgdo de crianga expressa
na publicacdo de 1996, o documento especifico da Educacéo Fisica na
Educacdo Infantil, de 2016, ou seja, periodo posterior ao das provas
analisadas, passa a considera-la também sujeito ativo da sua prépria
formagéo, e por essa razdo, os planejamentos pedagdgicos da Educacéao
Fisica devem contemplar praticas em que a crianga ressignifique e
reformule os espacos, materiais e brincadeiras (FLORIANOPOLIS,
2016a).
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5.2 OS ASPECTOS RELEVANTES NA DISCUSSAO,DA
CONCEPCAO DE DOCENCIA E PRATICA PEDAGOGICA

Seguimos entdo para a discussao quanto aos aspectos relacionados
a concepc¢do de docéncia e préatica pedagogica, que foram encontrados
durante a andlise das provas e dos documentos orientadores da préatica
pedagdgica.

Inicialmente, surgem mencionadas, na prova de 2004, as préaticas
do cotidiano escolar, e 0s seus condicionantes politicos e sociais, como
sendo os responsaveis em configurar as diferentes concepgdes de homem
e sociedade, escola, aprendizagem, relagdo professor/aluno, técnicas
pedagbgicas, entre outras. Tais concepcdes precisam estar englobadas no
conjunto de elementos que constituem as concepg¢des de docéncia e
pratica pedagdgica, fazendo sentido entre si, e ao estarem articuladas em
conjunto, tornam possivel que o professor alcance os seus objetivos
durante o fazer pedagdgico.

Por sua vez, em 2009, outra proposicdo abordou sobre a
importancia de os educadores terem a consciéncia que de a sua préatica é
educativo-ética, sendo a educacdo uma experiéncia especificamente
humana e capaz de transformar as pessoas para que elas transformem o
mundo. Nesse mesmo ano, outra questdo relacionada a concepgdo de
docéncia e pratica pedagdgica, tratou acerca da educacdo contemporanea,
gue demanda apresentar e efetivar propostas curriculares fundamentadas
em concepgdes e préaticas de uma escola de formagédo para vida. E, por
fim, em outro momento, buscou-se saber sobre os principios pedagdgicos
com perspectivas educacionais transformadoras, que se constituem em
eixos condutores da pratica pedagdgica do professor, ajudando-o na
elaboracdo do seu planejamento e na reflexdo de sua praxis, a qual séo
atribuidos sentidos/significados educativos.

Em se tratando das provas dos concursos de 2013 e 2014, estas nao
apresentaram contelidos significativos referentes a concep¢do de
docéncia e préatica pedagogica que pudessem ser aqui expostos. Logo,
partimos para a abordagem dessa concepg¢do nos documentos orientadores
da pratica pedagégica. Com relacdo a abordagem dos assuntos
mencionados anteriormente, referentes as provas de 2004 e 2009, estes
ndo estiveram mencionados diretamente nos documentos dos anos de
1996, 2000, 2004 e 2008. Porém, com relacdo a outros aspectos
relacionados a concepcéo de docéncia e préatica pedagogica, contidos no
documento de 1996, é possivel perceber que a concepcdo de prética
pedagégica ja aparecia relacionada a concepgdo de crianga. Por essa
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razdo, o desafio colocado na época, era o de construir uma pratica
pedagégica em Educacdo Fisica que fosse coerente com esta nova
concepcao, e que atendesse as especificidades da faixa etaria de zero a
seis anos.

Tendo em vista a continuidade na relevancia do tema, na
publicacdo de 2004, relata-se que houveram momentos de discussdes
entre os professores, em torno da pratica pedagdgica, que aconteceram
durante  momentos de socializacdo num  movimento de
redimensionamento e trocas. Ainda nesse ano, enfatiza-se no documento
acerca da atribuicdo do papel do professor, em ser responsavel por
elaborar pressupostos tedrico-metodoldgicos, que afirmassem o trabalho
pedagogico da Educacéo Fisica a luz da pedagogia da Educacéo Infantil.

Ja no documento de 2008, afirma-se que a pratica pedagdgica em
Educacdo Fisica, deveria ser construida no fazer cotidiano, tendo em
vista, que ndo é possivel prever todos os acontecimentos. Logo, a
concepcao de préatica pedagdgica, nesse contexto, precisava reconhecer o
entrelacamento do cotidiano com as reflexGes tedricas (SCHNORR;
SERAFIN; FREIRE, 2008). Os professores, por sua vez, deveriam
reconhecer que a pratica pedagdgica é feita, em parte, de boas teorias,
bons projetos e boas criagGes cotidianas.

Em consonancia com o documento de 2004, a publicacdo de 2010,
por sua vez, relata que os professores de Educacdo Fisica precisavam
garantir momentos de planejamento em conjunto com os demais
professores, focando na construcdo e manutengdo do didlogo sobre as
propostas de planejamento dos diferentes grupos, didlogos estes que,
consequentemente, deveriam permear também a pratica pedagdgica
dentro das unidades educativas da RMEF.

Quanto a publicacdo do ano de 2016, especifica a etapa do Ensino
Fundamental, comenta-se, com relagdo a concepcédo de docéncia e préatica
pedagbgica, que os professores tém buscado construir uma legitimidade
para o trabalho pedag6gico com os conhecimentos relativos a Educacéo
Fisica na escola, por meio da sua estruturacio como componente
curricular, que lida com uma selecéo de conhecimentos que, organizados
e sistematizados, devem proporcionar aos estudantes uma reflexdo acerca
de uma dimensdo da cultura, contribuindo com a formacéo cultural.

E, por fim, em consonéncia com os documentos de 2004 e 2010, a
publicacdo que trata especificamente da Educacdo Fisica na etapa da
Educacdo Infantil, de 2016, aborda novamente sobre a importancia que o
professor de Educacdo Fisica tem em garantir seu espaco nos mais
diversos momentos dentro das unidades educativas, uma vez que, ele deve
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delinear juntamente com seus colegas, 0s principios e estratégias que irdo
nortear o seu trabalho e a sua articulagdo com os demais profissionais.

Outro elemento mencionado em todas as provas e que estd
relacionado a concep¢do de docéncia e pratica pedagdgica refere-se a
interdisciplinaridade. De modo geral, as questfes buscaram tratar o tema,
considerando-0 um importante elemento, que deve ser trabalhado nas
praticas educativas dentro das instituicdes de ensino e, por este motivo,
deve estar também citado e contextualizado dentro dos Projetos Politicos
Pedagdgicos das instituicdes.

Com relacdo ao assunto nos documentos orientadores, este esteve
presente de modo mais efetivo nos documentos de 2004, 2010, e no
especifico da Educacdo Fisica na etapa da Educacdo Infantil de 2016. As
duas primeiras publicages, trataram da interdisciplinaridade, de modo a
problematiza-la, e consequentemente, procurando encontrar solucbes e
estratégias que fossem colocadas em pratica, visando superar esta
defasagem de propostas mais integradoras entre a Educacédo Fisica e as
demais areas presentes dentro das unidades educativas. Ja, no documento
de 2016, que trata do Ensino Fundamental, aborda a interdisciplinaridade
mais diretamente, contendo, inclusive, um capitulo destinado ao tema.
Neste capitulo, fala-se da importancia do dialogo entre os componentes
curriculares da area de linguagens com as demais areas do conhecimento,
mencionado também, a valorizacdo em reconhecer e apoiar iniciativas de
trabalho coletivo ja existentes nas instituicbes da RMEF, para que assim,
seja possivel avangar no sentindo de uma efetivagdo da politica publica
gue auxilie no dialogo entre os componentes curriculares e as areas do
conhecimento, em beneficio do compromisso politico explicito de
organizar um curriculo (FLORIANOPOLIS, 2016b).

Visando a melhor sistematizacdo do presente trabalho, além de
evitar a repeticdo de informacdes, os aspectos relacionados a concepcao
de docéncia e préatica pedagdgica, que referem-se também diretamente a
area da Educacdo Fisica, serdo mencionados no capitulo destinado a tratar
sobre a discussdo da concepcdo da Educacdo Fisica nas etapas da
Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, que serd apresentado mais
ao final da presente pesquisa.

Partimos entdo a apresentacdo de outros estudos relacionados ao
tema da concepcdo de docéncia e prética pedagdgica, iniciando por
Pimenta (1996), ao relatar que as novas pesquisas tém buscado anunciar
novos caminhos para a formacao docente, sendo um desses caminhos, 0s
saberes que configuram a docéncia. Os resultados dessas pesquisas
evidenciam que a pratica docente exige o emprego dos mais diversos
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conhecimentos, sendo que muitos destes tém sua construcdo iniciada
ainda durante o processo de formacdo inicial do professor, colocando-o
em evidéncia, como sujeito da producdo de seus saberes, por natureza,
maltiplos e amplamente caracterizados pelo fator social (BLOCK;
RAUSCH, 2014).

Dentre os saberes relacionados a docéncia e pratica pedagogica,
temos, inicialmente, os saberes docentes no contexto da formacao inicial,
que sdo aqueles que se configuram como elementos constitutivos da
identidade profissional do professor. A base desses saberes esta na
formagcdo inicial do professor, que por meio da mobilizago do estudo das
teorias da educacdo e da didatica, o futuro professor vai incorporando o
ensino como uma pratica social (PIMENTA apud BLOCK; RAUSCH,
2014).

Ainda com relaco aos saberes necessarios a pratica educativa, por
sua vez, eles ndo estdo limitados somente ao processo de formacdo do
professor, logo, a propria pratica docente é fonte de producéo de saberes.

E durante a acdo didéatica pedagdgica que a
identidade e a profissionalizacdo docente vao se
consolidando. Os saberes sdo produzidos para
subsidiar a acdo pratica da mesma forma que
também se formam, se reelaboram e se
reestruturam a partir dela. E na pratica educativa
que os saberes docentes sdo aplicados, testados,
verificados e desta forma vao sendo legitimados, e
¢ justamente esta dinamica que faz com que se
originem também por meio dela. E por meio da
préatica que o professor exercita a teoria de modo a
agir sabendo tomar decisdes, fazer escolhas e
redirecionar o seu trabalho pedagdgico (BLOCK;
RAUSCH, 2014, p. 252).

Em se tratando, especificamente, do saber da docéncia, destacado
como conhecimento, este, diz respeito as areas do conhecimento
propriamente ditas, porém, Pimenta (apud BLOCK; RAUSCH, 2014),
relata que os alunos, futuros professores, devem se apropriar dos
conhecimentos tedrico cientificos, culturais e tecnoldgicos visando
também seu processo de desenvolvimento humano. No que se refere a
este saber, as autoras também mencionam em seu trabalho, as concepcdes
e visbes utilizadas por Tardif (apud BLOCK; RAUSCH, 2014), que
utiliza a expressdo saberes docentes, e elenca quatro categorias: formacéo
profissional, disciplinares, curriculares e experienciais. Em se tratando da
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formaco profissional, esta é subdividida em dois eixos, o das ciéncias da
educacdo e o da ideologia pedagogica, estando a primeira vinculada as
ciéncias humanas, cujo foco de estudo é o professor e 0 ensino; enquanto
gue a segunda refere-se as teorias da aprendizagem e aos modos e técnicas
de ensinar, englobando toda uma ideologia pedagégica. Por sua vez, o
saber disciplinar tem origem nas disciplinas especificas estudadas nos
cursos de formagcdo, e esta ligado as varias areas do conhecimento. Por
fim, o saber experiencial, é aquele se origina do trabalho docente, durante
0 momento em que o professor executa as funcbes que Ihe competem em
sua pratica pedagogica, e desse modo, vai formando a base de sua
experiéncia profissional.

Relacionando os saberes docentes, com aqueles presentes nas
provas e nos documentos orientadores, foi possivel encontrar em ambas
fontes de pesquisa, conteddos relacionados aos saberes, que
normalmente, sdo aprendidos durante a formacéo inicial, mas também,
foi possivel observar a presenca de conteldos que sdo diretamente
inerentes a préatica pedagdgica docente, e que, em certa medida, passam a
estarem mais presentes e a serem mais apreendidos durante a efetivagédo
do trabalho docente, mas também, em formacgdes continuadas de
professores.

Quanto aos contetidos presentes na etapa da formacéo inicial do
futuro professor, e que foram abordados tanto nas provas quanto nos
documentos, podemos citar, as diversas perspectivas educacionais que
surgiram no decorrer dos anos, bem como, os diversos autores
responsaveis por tais abordagens, principalmente aquelas ligadas as
concepcoes de educacao e Educagdo Fisica, que serdo melhores discutidas
nos capitulos que seguem. Por sua vez, podemos citar também alguns
elementos inerentes a pratica pedagdgica, que, acabam sendo mais
vivenciados, e, consequentemente, adquiridos durante o dia-a-dia do
trabalho pedagdgico, como, por exemplo: os elementos do planejamento,
registro e avaliacdo; e até mesmo a prépria interdisciplinaridade, que teve
seus conceitos e ideais expressos nas provas condizentes com aqueles
descritos nos documentos orientadores.

Sendo assim, para concluir, foi possivel, verificar que os
conhecimentos e saberes solicitados nas provas estdo de acordo com
aqueles reconhecidos, por meio de pesquisas académicas na area, como
sendo importantes para os professores, pois, referem-se a conteldos
inerentes a etapa da formacdo inicial, mas também a conhecimentos
presentes de modo mais efetivo no cotidiano das unidades educativas, ou
seja, durante a atuacdo como professor. Todavia, em se tratando, dos
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conteldos presentes nas provas e nos documentos, que visam auxiliar no
entendimento das concepcdes de educacdo e de Educacdo Fisica nas
etapas da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental, estes comecaréo a
serem abordados nos préximos dois capitulos.

5.3 OS ASPECTOS RELEVANTES NA DISCUSSAO DA
CONCEPCAO DE EDUCACAO

Partimos entdo, para os aspectos relacionados a concepcdo de
educacdo que estiveram presentes nas questbes das provas e nos
documentos orientadores. A primeira prova, em que foi possivel
encontrar elementos significativos relacionados ao tema, foi a de 2009,
quando considerou a educacdo como uma forma de intervir no mundo,
tendo em vista, que além do conhecimento dos conteidos ensinados e
aprendidos, ela, dialeticamente, reproduz e desmascara a ideologia
dominante e seus artefatos. Em se tratando da visdo de educacéo
contemporanea, lembrando que esta questao foi retirada também da prova
de 20009, ela visa apresentar e efetivar propostas curriculares entranhadas
em concepcdes e praticas de uma escola de formacdo para vida. Para isso,
ela precisar estar focada na construcdo de saberes universais que ndo
neguem a diversidade na formagdo de pessoas capazes de enfrentar os
desafios do conhecimento e criar novas formas de entendimento do
mundo.

Quanto a presenca dos elementos relacionados a concepcdo de
educacdo nas demais provas, eles s6 foram encontrados, novamente, no
concurso de 2014, quando se abordou acerca dos aspectos historicos
inerentes a educacdo. Dentre estes aspectos, esta a teoria do capital
humano, que tinha por finalidade preparar as pessoas para atuar no
mercado em expansdo, exigindo forca de trabalho educada; a
classificacdo das tendéncias pedagdgicas, e a concepgdo pedagdgica
libertadora. Explicando melhor sobre os diversos momentos pelos quais
a educacéo passou no decorrer da histéria, Gadotti (2011), afirma que ela:

[..] passou por  diversos momentos
epistemoldgicos-educacionais e organizativos,
desde a busca da conscientizacdo, nos anos 50 e 60,
e a defesa de uma escola publica popular e
comunitéria, nos anos 70 e 80, até a escola cidada,
nas Ultimas décadas, num mosaico de
interpretacBes, convergéncias e divergéncias
(p.07).
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Ainda em relagdo a concepgdo de educacdo no concurso de 2014,
relata-se que ela deve ser concebida como um processo de interacéo entre
sujeitos, que envolve a producdo e apropriacdo de conhecimentos,
devendo abranger a formacdo que se desenvolve na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais, nas organizacdes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais, politicas e religiosas.

Quanto a concepgdo de educagdo expressa nos documentos
orientadores, é possivel perceber, que ela se complementa aquela
apresentada nas questfes das provas até o presente momento, uma vez
que, na publicacdo de 1996, afirma-se que € necessario procurar situar a
educacdo escolar na totalidade da pratica historico-social, tendo em vista
gue ela € educativa e formadora do sujeito-cidaddo, para que, a partir
disso, seja possivel identificar, compreender e constituir o seu objeto-
especificidade. Por essa razdo, a educacdo escolar deveria ser entendida
como: “[...] uma das praticas sociais, cuja especificidade se constitui na
democratizagdo-socializacdo do saber, lugar onde o individuo estaria se
instrumentalizando para insercdo e intervencdo no meio social ao qual
pertence” (FLORIANOPOLIS, 1993 apud FLORIANOPOLIS, 1996, p.
15). De modo semelhante ocorre no documento de 2008, ao definir que
uma proposta de trabalho pedagdgico deve estar embasada em uma
concepcao de educagdo que reconhega o individuo como cidadao, isto é,
capaz de assumir uma postura critica e criativa do mundo.

Partindo para uma concepcdo mais atual acerca da educacéo,
Gadotti (2011), baseado em Freire, propde que educar visa estabelecer
relacdes de proximidades, sem descuidar, “dos conteidos, do saber
cientifico, da rigorosidade” (p. 64). Com relagdo a estes contelidos,
Gadotti (2011), afirma que para Freire, eles deveriam ser “devidamente
tratados, com o cuidado da linguagem” (p.03), deixando em seu legado
educacional a “concepcdo popular emancipadora da educagdo” (p.07).
Por sua vez, com relacdo os contetidos, no documento de 2004, afirma-se
que eles sdo 0s responsaveis em organizar o cotidiano de atendimento da
crianca de zero a seis anos em espacos coletivos, alheios ao contexto
familiar, sendo indispensavel que todos tenham em mente as diferentes
concepgbes de crianga, infancia, educagdo e Educacdo Infantil que
marcaram os diversos momentos historicos do acolhimento da crianca
pequena.

Gadotti, afirma que estamos diante de uma educacdo critica que
produz conhecimento e promove liberdade, como “ato do didlogo no
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descobrimento rigoroso” (GADOTTI, 2011, p.08), amoroso e politico do
ato de educar, separando-nos dos interesses dos colonizadores e
defendendo uma educagdo que emancipa e liberta os sujeitos em
comunhdo. Trata-se de uma “educagéo como produgéo e ndo meramente
como transmissdo do conhecimento” (GADOTTI, 2011, p. 08),
reafirmando a responsabilidade amorosa que devemos ter para com o
educando em processo de politizacdo, de uma educacgdo conscientizadora
e para a liberdade, a partir de um curriculo organizado de forma que a
cidadania seja parte primordial. A cidadania, juntamente com a ética,
como vimos, é parte constituinte dos documentos orientadores da pratica
pedagdgica publicados pela PMF junto a SME, e também esteve presente
no decorrer de algumas questbes das provas de concurso publico
analisadas e que pretenderam selecionar professores de Educagéo Fisica
aptos a desenvolverem um trabalho dentro das unidades educativas da
RMEF.

A concepcdo de educacdo que tem como referencial a libertagéo,
nega o sujeito descontextualizado, mas afirma-o como ser histérico e
inacabado, na esséncia primordial do didlogo e na consciéncia da
totalidade social (GIL, 2013). Logo, para Gadotti (apud GIL, 2013), esta
concepcao deve se inspirar nos principios da autonomia e da participacao,
ela também deve abranger o saber popular, a formagdo das massas, o
compromisso politico e a autoformacéo na luta.

Isso quer dizer que ndo ha como fazer educagdo que
ndo seja com a participagdo efetiva das pessoas a
qguem ela se destina, com autonomia e refletindo
sempre sobre uma questdo fundamental: para qual
sociedade estamos fazendo educacdo? O autor,
nesse sentido, afirma ainda que “s6 podemos
discutir a natureza e a especificidade da educagdo
concretamente, se levarmos em conta a
conservacdo ou a transformacdo das estruturas, que
hoje condicionam o trabalho pedagdgico”
(GADOTTI apud GIL, 2013, p.117-118).

A educacdo integral, é outro importante elemento relacionado a
concepcdo de educacdo, que esteve presente em alguns concursos
publicos. Ela aparece inicialmente na prova de 2009, quando se afirma
que o objetivo principal da disciplina de Educacéo Fisica é o de promover
a educacdo corporal dos alunos a qual nao se refere, especificamente, a
preparacdo fisica, mas a uma educacdo integral. O tema volta a ser
abordado no concurso de 2014, quando a questdo em foco cita a Escola
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Nova como sendo a Unica forma capaz de promover, no ambito da
Educacdo Fisica, a chamada educacéo integral em prol da educagéo do
movimento.

No que se refere a presenca da educagdo integral, ela aparece
mencionada de maneira mais significativa, somente no documento de
2008. Sua abordagem neste documento complementa aquilo que foi
falado sobre ela nas duas provas citadas anteriormente, isto é, afirma-se,
na publicacdo, que é necessario avangar para uma politica de educacédo
integral e inclusiva na perspectiva de uma educacdo voltada para o
desenvolvimento das multiplas dimensGes e singularidades humanas com
foco na diversidade das especificidades e no reconhecimento das criangas
e dos jovens como seres de direitos, e com a prerrogativa de que todos
podem aprender.

Concluindo, como foi possivel verificar durante este capitulo, a
concepcao de educacao presente, tanto nas provas quanto nos documentos
orientadores da pratica pedagogica em Educacdo Fisica, ja estava sendo
abordada de modo a ser compreendida como algo complexo, e por este
motivo, comegou a ser tratada criticamente, devendo envolver néo
somente 0 ensino de certos conhecimentos, mas envolvendo no seu
processo de (re)construgdo todas as demais concepgfes que lhe sdo
inerentes, na busca por praticas pedagdgicas que, além de produzirem
conhecimentos, promovam a liberdade, através de abordagens rigorosas,
afetivas e politicas. Em consonancia, para finalizar, Gadotti (apud GIL,
2013), afirma que a educacdo ¢ a totalidade e complexidade e é “na
referéncia ao todo social que a escola busca legitimidade e ndo apenas na
transmissao do saber elaborado” (apud GIL, 2013).

5.4 0S ASPECTOS RELAVANTES DA DISCUSSAO DA
CONCEPCAO DE EDUCAGAO FISICA NA EDUCAGAO
INFANTIL E NO ENSINO FUNDAMENTAL

Seguimos entdo para a discussdo dos pontos mais relevantes presentes nas
provas dos concursos publicos e nos documentos orientadores acerca da
concepcdo de Educacdo Fisica nas etapas da Educacdo Infantil e do
Ensino Fundamental, buscando saber se elas de alguma forma se
complementam ou se elas néo se relacionam umas com as outras. Tais
concepgdes, buscam auxiliar na compreensdo a respeito das préticas
pedagdgicas em Educacéo Fisica consideradas ideais dentro das unidades
educativas da RMEF, visto que, estiveram presentes dentro das provas
dos concursos publicos que objetivaram selecionar professores para
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atuarem em ambas as etapas da Educacdo Bésica. Para enriquecer esta
discussdo, alguns pontos, serdo confrontados e relacionados com outras
obras e autores, que tenham, de certo modo, contribuigdes pertinentes
sobre as concepcdes de Educacéo Fisica na Educacdo Infantil e no Ensino
Fundamental.

5.4.1 Os aspectos relevantes na discussao da concep¢ao de Educacado
Fisica na Educacao Infantil

Com o intuito de ndo tornar repetitivo o presente capitulo, e por
compreender que as concepgdes de Educagdo Fisica na Educacéo Infantil
e de infancia estdo intimamente interligadas, muitas das consideracdes
entendidas como sendo em comum a ambas categorias, como por
exemplo: a concepgdo de crianga, a concepgdo de educacdo integral, a
concepcdo de cultura infantil, a concepcdo de brincadeira como eixo
norteador das praticas pedagdgicas, e elementos inerentes a propria
concepcao de infancia de modo mais geral; ndo serdo aqui expressas, pois
ja foram mencionadas nos capitulos de andlise e de discussdo da
concepcdo de infancia.

Além disso, aspectos como as perspectivas, bem como, seus
principais pensadores e estudiosos; as finalidades e conteldos da
Educacdo Fisica, 0 movimento humano, entre outros assuntos que se
referem a area de modo mais geral, ou seja, relacionados a ambas etapas
da Educacdo Basica, serdo expostos no capitulo seguinte, que se refere a
concepcao de Educacdo Fisica na etapa do Ensino Fundamental. Nesse
momento, portanto, nos atentaremos a falar das questfes que buscaram
tratar especificamente acerca da Educacdo Fisica na etapa da Educacéao
Infantil.

Um dos principais assuntos, referentes a Educacdo Fisica na
Educacdo Infantil, tratados nas provas analisadas, foi a psicomotricidade,
estando presente nas provas de 2004, 2009 e 2014. Com relacdo a
abordagem dessa perspectiva nos documentos orientadores, estes
comegaram a tratar do assunto ainda no primeiro documento de 1996.
Neste ano, j& se comecgava a fazer uma critica a psicomotricidade em favor
de outro modelo de Educacéo Fisica, principalmente nas pré-escolas. Até
0 presente momento esta perspectiva era considerada forte solugéo para o
fracasso escolar das criangas, dentre os quais a alfabetizacdo,
principalmente por treinar as habilidades do esquema corporal, da
percepcao temporal, da lateralidade, do equilibrio, entre outros aspectos,
que comecaram a fazer parte do discurso pedago6gico nessa etapa da
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Educacéo Bésica, juntamente com as teorias do
desenvolvimento/aprendizagem motor e a recreagéo.

Com relagdo ao assunto da psicomotricidade nos demais
documentos orientadores da pratica pedagdgica, ela acaba ndo sendo mais
mencionada, surgindo em seu lugar outras problematicas mais
emergentes, o que nos faz subentender a sua possivel superacéo por parte
das publicacdes, 0 que ndo acontece, coOmo vimos, com 0S CONCUrsos
publicos que acabam abordando a perspectiva ainda no concurso de 2014.

Mudando para outros elementos relacionados a concepgdo de
Educagdo Fisica na Educacdo Infantil, o concurso de 2009, buscou
abordar acerca da area e a sua organizagdo em tempos pré-determinados,
afirmando que tal organizagdo néo faz sentido para as criangas pequenas,
gue pensam, agem e sentem como uma totalidade complexa. Por fim,
outra questdo presente na prova desse mesmo ano, afirma que o professor
de Educacdo Fisica deve conscientizar as criangas da importancia da
busca pela igualdade de oportunidades, além de considera-las como
sujeitos de multiplas linguagens que se movimentam, brincam, jogam,
dancam, e recriam ritmos e brincadeiras a partir das interacGes com seus
colegas e com os adultos mais préximos.

Em se tratando dos documentos orientadores, como vimos, as
principais contribuigdes literarias referentes a Educagdo Infantil foram
realizadas até 2004, o que nos mostra, a possivel razdo pela qual a prova
de 2009 ter sido aquela que mais conteve proposi¢des consideraveis
relacionadas a area da Educacéo Fisica na Educacéo Infantil. Portanto, de
acordo com o assunto da organizacdo do tempo da Educacdo Fisica, ele
comegou a ser discutido no documento de 2004, ao falar que os
profissionais da éarea precisavam elaborar pressupostos tedrico-
metodoldgicos que garantissem o trabalho pedagdgico da Educacédo
Fisica a luz da Pedagogia da Educacdo Infantil, sendo que um desses
pressupostos, seria o de elaborar uma nova organizacéo do tempo, espago
e curriculo, que até o presente momento eram tradicionalmente
determinados para a realizacdo da Educacdo Fisica, o que ndo fazia
sentido para as criangas pequenas, e, consequentemente, ndo estavam
adequados as concepgdes de crianca e Educacdo Infantil vigentes nas
unidades educativas. O tema continuou sendo abordado no documento de
2010, todavia, ndo mais como uma problematica, mas ja como uma
realidade de trabalho dentro das unidades educativas da RMEF, em que
por meio de relatos de experiéncias, mostrou que as préaticas pedagdgicas
ja apresentavam em seus planejamentos, uma pluralidade de propostas,
contetidos e formas de organizacao.
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O assunto volta a ser abordado novamente no documento
especifico a etapa do Ensino Fundamental, de 2016, ganhando, como
vimos, inclusive, um capitulo destinado ao tema. Nesse momento, assim
como no documento anterior, menciona-se acerca de alguns relatos de
experiéncia, sobre a importancia em ressignificar e reorganizar o tempo,
espaco e curriculo da Educacéo Fisica, buscando condizer melhor com os
avancos dos estudos e das concepcdes nas areas da infancia e da crianca.
Logo, o presente documento deixa evidente que as novas formas de
organizacgdo devem se opor ao entendimento de que todo conhecimento
da Educacdo Fisica pode estar reduzido a uma prética idealizada, sendo
extremamente necessario, romper com a organizacdo que se fundamenta
no modelo escolar, ou seja, aquele composto pela fragmentagéo do tempo
e do conhecimento. Concluindo, de acordo com o documento de 2016,
cabe & Educacéo Fisica se relacionar cada vez mais com o entendimento
amplo acerca da condi¢cdo dos seres humanos de pouca idade,
aproximando-se cada vez mais da pedagogia da infancia.

De acordo com Buss-Simédo (apud Hilsendeger, 2011), a Educacéo
Fisica na Educacdo Infantil deve almejar e contribuir para a ampliacao
dos conhecimentos e experiéncias das criancas. Nessa perspectiva é
fundamental partir das suas proprias culturas, desejos e experiéncias que
devem ser observadas no cotidiano com as criancas. Isso ndo quer dizer
fazer somente o que elas gostam, mas sim pela importancia desta relacdo
de troca, na qual, sempre cabe ao adulto professor o papel de planejar a
acdo pedagogica.

Hilsendeger (2011), afirma ainda que o jogo e a brincadeira
encontram lugar central, como conteldos, 0s quais numa concepgdo
critica de Educacéo Fisica, sdo consideradas ideais no trabalho na etapa
da Educacdo Infantil, pois, como destaca o Coletivo de Autores (apud
Hilsendeger, 2014), o jogo possibilita as interacdes, desenvolvendo e
incentivando as criangas quanto as suas necessidades de realizar agdes, e
em suas escolhas, possibilitando a tomada de decisGes, assim, deve-se
conhecer as necessidades e 0 que atrai as criancas para 0S jogos,
auxiliando assim na escolha dos contetdos.

Indo de encontro com o documento de 2004, Siméo (apud Baretta,
2012) relata, que a Educacéo Fisica vem se consolidando cada vez mais
na sua relagdo com uma pedagogia fundamentada na concepgdo de
Educacdo Infantil, ou seja, com o objetivo de promover uma pratica
pedagdgica que contribua para a leitura do mundo por parte das criancas,
contexto este, em que se destaca a expressdo corporal como forma de
linguagem, e a concepcdo de crianga compreendida como sujeito de
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direitos e produtora de cultura, a qual deve ser respeitada, principalmente
na relagdo com seus aspectos sociais dos quais se origina.

Para finalizar, levando em consideracdo a relagdo entre a Educacéo
Fisica e a Educacdo Infantil, podemos citar também Sayao, autora que foi
mencionada em alguns momentos das provas, mas, sobretudo nos
documentos orientadores da préatica pedagdgica. Ela afirma que a crianga
ao brincar com a linguagem corporal, cria situacdes com utilizando-se das
diversas manifestacfes da cultura corporal, que ao longo dos anos foram
elaboradas pelos seres humanos, principalmente, aquelas relacionadas aos
jogos e brincadeiras, as atividades circenses, as ginasticas e, as dancas,
com o objetivo de promover a dimenséo ludica como elemento essencial
para a agdo educativa na infancia. Ela deixa claro ainda, que essa acéo se
constréi através da relacdo entre crianga/adulto e crianca/crianga, na qual
o professor deve promover a mediacdo do conhecimento para as criangas
por meio de atividades educacionais que visem a interacéo e interlocucdo
em seu processo de desenvolvimento (SAYAO, 2002).

5.4.2 Os aspectos relevantes na discussdo da concepg¢ao de Educagdo
Fisica no Ensino Fundamental

Para darmos inicio, com relagéo a concepcdo de Educacédo Fisica
no Ensino Fundamental, uma proposi¢do da prova do concurso de 2004,
chamou aten¢do, ao mencionar a palavra ‘sessdo’, quando relacionada a
Educacdo Fisica, o que nos leva a crer que as discussdes em torno da area
ainda ndo tinham alcancado as novas abordagens, que foram encontradas
expressas nas provas e nos documentos realizados posteriormente, e que
se aproximam mais dos ideais de concepcdes presentes nos dias de hoje
dentro das instituicdes de educacdo e até mesmo nos documentos
orientadores da préatica pedagdgica.

Referente ao assunto, nos documentos orientadores da pratica
pedagogica dos anos de 1996 e 2000, que abordam a Educacéo Fisica na
etapa do Ensino Fundamental, fica evidente que as propostas pedagdgicas
da &rea jA comecaram a serem pensadas, tendo a brincadeira, como
principio norteador na tematizagdo das atividades da cultura corporal das
criancas, principalmente durante os anos iniciais do Ensino Fundamental,
como fica expresso no primeiro documento, que trata especificamente da
Educagdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental. J4 com
relacdo ao segundo documento, que trata, especificamente, acerca de toda
a etapa do Ensino Fundamental, este relaciona as praticas pedagdgicas da
Educacao Fisica a exercicios, que podem ser formados por estruturas mais



190

simples, sendo denominados de atividades de postura ou locomocéo, e
por desafios adicionais, como no caso das atividades de autocontrole.
Logo, as concepcOes tratadas nestes dois documentos ndo se condizem
com a concepcao expressa pela questdo da prova de 2004, que descreve
tais elementos como ‘sessdo’ de Educacdo Fisica.

Por sua vez, no concurso publico de 2009, afirmou-se para a
necessidade que a 4rea tinha em fundamentar teoricamente seus estudos
e pesquisas para além das ciéncias naturais, mencionando, inclusive, a
concepcéo de aulas abertas como sendo um marco no que se refere sobre
0 repensar da &rea, principalmente dentro das escolas. Com relacdo ao
assunto, ao contrario da Educacéo Infantil, este ndo aparece, diretamente,
mencionado nos documentos orientadores publicados até a data da prova,
ou seja, nas publicacbes de 1996, 2000 e 2008, que tratam do Ensino
Fundamental. Tal problematica, s6 comeca a surgir no documento de
2016, destinado a etapa da Educacdo Béasica em foco, quando se relata
acerca da importancia dos profissionais da educacdo (re)pensarem e
(re)organizarem o processo escolar e o fazer pedagégico, a partir de novas
sistematizacbes e reflexdes que visem a interligacdo entre 0s
conhecimentos cotidianos e 0s conhecimentos das ciéncias, das artes, da
filosofia, da ética e afins, fazendo com que a Educacéo Fisica deixe de ser
considerada como uma 4rea que ndo pensa, ndo se acumula
conhecimento, e nem se constroi conhecimento como nas demais areas.

Quanto & Educacédo Fisica, como foi possivel observar durante a
etapa de andlise das unidades tematicas e das concepcdes referentes
diretamente a esta categoria, diversas questfes das provas abordaram
acerca das perspectivas, que surgiram no decorrer dos anos, bem como,
seus respectivos sistemas, métodos proprios e autores, dentre as
abordagens mais mencionadas, tivemos: a critico-superadora, a critico-
emancipatoria, a desenvolvimentista, a construtivista, e a sistémica.
Todavia, no concurso de 2004, a prova tratou de perspectivas mais
antigas, sendo elas: método natural austriaco, Educacdo Fisica desportiva
generalizada, método francés e calistenia, bem como, estudiosos da
antiguidade, como: Sdcrates, Platdo, Aristoteles, Hipdcrates e Galeno.
Apesar de a prova do concurso de 2004 ndo ter mencionado autores e
perspectivas mais recentes, os documentos de 1996, 2000 e 2004, que
foram publicados até a data de realizacdo da prova, ja tratavam dessas
novas abordagens da Educacdo Fisica, 0 que nos leva a crer que o
concurso, buscou focar somente em aspectos mais histéricos e de
constituicdo da area, ndo tratando de sistemas mais novos, 0s quais
influenciavam diretamente a pratica pedagégica dentro das unidades
educativas da REMF. Portanto, as perspectivas mais recentes, assim
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como, seus respectivos estudiosos e pensadores, comegaram a aparecer
de modo mais efetivo nos concursos posteriores, ou seja, de 2009, 2013 e
2014.

Relacionado as novas abordagens da area da Educacdo Fisica, o
movimento humano, esteve mencionado na prova de 2009, que explicou
que a Educacdo Fisica precisa considerar que a condi¢do social e as
caracteristicas dos alunos transmitem clareza na compreensao de como se
articulam o cultivo dos diversos aspectos das manifestacdes da cultura
corporal de movimento e o desenvolvimento das potencialidades
individuais de cada aluno na relagdo com esse universo de conhecimento.
Portanto, o objetivo maior da disciplina Educacéo Fisica é o de promover
a educacdo corporal dos alunos, a qual nédo se refere, especificamente, a
preparacdo fisica, mas a uma educacgéo integral.

Em se tratando da presenca do movimento humano nos
documentos orientadores da pratica pedagdgica, este surge ainda em
1996, quando se esclarece que a Educacdo Fisica precisava aprofundar a
sua leitura acerca das manifestacbes do movimento humano, buscando
ampliar a visdo sobre elas, com o intuito de atender a todas as diferentes
formas de cultura do movimento. Além disso, fala-se sobre a necessidade
em respeitar as caracteristicas proprias de cada aluno e suas possibilidades
de contribuir para a producdo coletiva de um novo conhecimento,
entendendo o movimento como forma de expressdo que permeia as
relagfes sociais. Todavia, para a concretizacdo de tal proposta de
trabalho, o documento explica que, para além da simples pratica dos
contetdos tradicionalmente inseridos nos curriculos escolares, era preciso
buscar  estuda-los/ensind-los  como  conhecimento a  ser
apropriado/reelaborado pelo aluno, de acordo com a sua subjetividade e
seus sentidos/significados.

Ainda com relagdo ao movimento humano, o documento do ano
2000, relata que a concepcao de aluno, precisa ser compreendida dentro
da Educacdo Fisica, como aquele que deve ter o direito ao acesso e
permanéncia a uma educacdo com qualidade, que considere a cultura do
corpo/movimento como patriménio de todos, e, que também, seja um
instrumento de busca e consolidacdo da cidadania, ndo podendo, em
hipo6tese alguma, caracterizar-se como uma instrucdo descontextualizada
de préticas de jogos, esportes, ginasticas, dancas e lutas.
Complementando, o aluno deve ser considerado um ser humano ativo em
desenvolvimento, que vive em ambientes dindmicos, ou seja, em
constante mudanca. Desse modo, a Educacao Fisica precisa assumir o seu
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verdadeiro papel dentro de uma politica educacional efetivamente
democratica (KREBS, 2000).

A sugestdo que o documento traz para se consolidar tal proposta, €
a de mediacdo entre teorias do desenvolvimento humano e a acédo
pedagogica no cotidiano da escola, fazendo com que a Educagédo Fisica
encontre um equilibrio entre as necessidades de cada crianca e as
necessidades de todas as criancas, tornando 0s conceitos de
individualidade e sociabilidade importantes, tendo em vista, que podem
auxiliar os professores a definirem as metas dos seus programas. Para
subsidiar tal proposta, o documento aponta para a concepgdo
desenvolvimentista e as contribui¢cbes das teorias do desenvolvimento
infantil, procurando atender as necessidades que cada crianga tem como
individuo e também, aquelas que cada crianga tem como sujeitos comuns
a uma mesma historia social. Para se alcancar tal objetivo, propde-se que
a Educacéo Fisica seja organizada de modo que o0 objetivo de enfatizar a
individualidade seja proposto por meio de atividades com exercicios,
enquanto que, o objetivo da énfase na socializacdo deve ser trabalhada
por meio da atividade do jogo.

O documento, de 2000, menciona ainda a teoria dos Sistemas
Ecol6gicos de Bronfenbrenner, como sendo incorporada a proposta
apresentada, tendo em vista, que ela estabelece que as propriedades da
pessoa devem ser interpretadas em uma perspectiva ecoldgica, e que 0s
pardmetros do contexto devem ser vistos em uma abordagem
desenvolvimentista (apud KREBS, 2000). Logo, a pessoa deve ser
considerada ser em desenvolvimento, e o contexto, como ambiente
dindmico e em constante transformacao. Entretanto, atenta-se ao fato de
gue nessa perspectiva, a abordagem desenvolvimentista ndo pode estar
resumida a aspectos maturacionais e aptidao fisica, mas sim, a uma visao
dindmica do processo educativo, estando alicercada em teorias do
desenvolvimento humano. Consequentemente, por ser a Educacao Fisica,
0 componente curricular que estad mais vinculado ao movimento humano,
ela precisa proporcionar um conceito de inteligéncia motora como
norteadora das ag¢des do planejamento, que precisa estar estruturado no
equilibrio dindmico entre as competéncias fisico-cinestésica, percepto-
cognitiva e socioemocional. Em resumo, a Educacdo Fisica pretende
promover a aquisicdo de novos conhecimentos e habilidades que
assegurem a autonomia e independéncia do aluno, para que ele, enfim,
consiga alcancar o exercicio pleno de sua cidadania.

Por fim, ainda relacionado ao assunto do movimento, em se
tratando dos contelidos especificos da Educagdo Fisica, 0 documento de
2008, afirma que os alunos, durante as préaticas pedagdgicas, precisam ter
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consciéncia do proprio corpo, das relacbes com os outros, das questdes
morais e dos sentimentos. Portando, o objetivo principal da Educagéo
Fisica é a promocéo corporal dos alunos, que se refere, ndo a preparagéo
fisica nos moldes da Educacdo Fisica tradicional, mas a uma educacéo
integral que reconheca a condicdo corporal, possibilitando, que os alunos
ndo precisem ter seus movimentos restringidos, ou seja, eles podem atuar
com maior liberdade, agindo corporalmente, e se aproximando daquilo
que ¢ a realidade da crianca (SCHNORR; SERAFIN; FREIRE, 2008).

Partimos entdo, para os principais aspectos mencionados na prova
de 2013, relacionados a concepc¢do de Educacgéo Fisica na etapa do Ensino
Fundamental. Uma de suas questdes, tratou acerca da finalidade da area,
expressando-se como aquela que tem o intuito de contribuir, por meio da
pratica de atividades fisicas racionais e variadas, para a integracdo e o
desenvolvimento equilibrado das potencialidades bio-psico-fisiologicas
do homem em geral, entre elas: na aquisicdo de bons habitos posturais,
higiénicos, de salde e desenvolvimento postural; desenvolver e estimular
atitudes socialmente desejaveis por meio do jogo e do esporte,
principalmente, e, desenvolver e aprimorar as qualidades fisicas e
psiquicas, indispensaveis a formacdo integral do homem, para a formacéo
de uma personalidade emocionalmente equilibrada, socialmente ajustada
e funcionalmente desenvolvida.

Nesse mesmo ano, falou-se sobre os conteidos da Educacéo Fisica
escolar, de modo que eles devem beneficiar os alunos, fornecendo
condicBes para decidir conscientemente a favor de uma sociedade mais
justa, a partir de reflexdes sobre os conceitos basicos de cultura e cultura
escolar e sobre as tendéncias criticas e pds-criticas da educacéo. Logo, a
pratica pedagodgica de ensino na area da Educacdo Fisica, deve estar
vinculada a aspectos pedagogicos, interativos, comunicativos e
dialégicos, o que, consequentemente, considera que as opinides e
decisBes dos alunos devem ser valorizadas, para a construcéo coletiva do
conhecimento e para a avaliacdo critica do processo de ensino-
aprendizagem.

Com relagéo ao concurso de 2014, o que mais chamou atencao, e
que esté relacionado ao entendimento da concep¢do de Educagdo Fisica
no Ensino Fundamental, diz respeito aos avancos teéricos e académicos
gue tém buscado o planejamento de propostas inclusivas e cooperativas
na educacdo fisica, em contrapartida, as praticas que sao influenciadas
pela competicao, principalmente dentro do processo de esportivizagao.

Em se tratando dos documentos orientadores, e as contribuigdes
acerca dos aspectos mencionados, referentes as provas dos dois Ultimos
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concursos, podemos citar o documento de 2016, ou seja, publicacdo
realizada somente ap6s o periodo de realizacdo das provas. Neste
documento, que é especifico a etapa do Ensino Fundamental, fala que a
Educacdo Fisica tem buscado construir legitimidade para o trabalho
pedag6gico com os conhecimentos que lhe sdo inerentes, ou seja, uma
estruturacdo como componente curricular que lide com uma selecéo de
conteudos que, organizados e sistematizados, devem proporcionar aos
estudantes uma reflexdo acerca de uma dimenséo da cultura, contribuindo
com a formagdo cultural. Sendo assim, a Educacao Fisica, na condi¢do de
componente curricular, precisa sistematizar e reelaborar criticamente
aquilo que vem sendo, na histéria da humanidade, um campo de
expressdes culturais e que tem sido denominado, de forma genérica, na
literatura cientifica da area pedagogica e também em diferentes propostas
curriculares de cultura corporal de movimento, que se expressa, por meio
das dancas, brincadeiras, jogos, lutas, esportes, ginasticas, praticas
corporais de aventura urbana e na natureza, e praticas corporais
introspectivas. Nesse sentido, 0s corpos e seus movimentos devem ser
compreendidos como simbolos sociais e culturais, que se expressam de
diferentes formas, uma vez que, representam manifestagdes culturais
diferentes, expressando principios, valores e normas, para que acontega a
aproximacdo do corpo e do movimento com as demais linguagens, que
sdo consideradas formas de a¢do e interacdo no mundo, além de processos
de producdo de sentidos.

Indo de encontro com a concepcdo de Educacéo Fisica para a etapa
do Ensino Fundamental apresentada, sobretudo nos documentos
orientadores da pratica pedagogica, Betti (apud DAOLIO, 2010, p. 50),
afirma que a area precisa se consolidar com a “fun¢do pedagogica de
integrar e introduzir o aluno [...] no mundo da cultura fisica, formando o
cidaddo que vai usufruir, partilhar, produzir, reproduzir e transformar as
formas culturais da atividade fisica (0 jogo, o esporte, a danga, a
ginastica...). Complementando, surgem com o decorrer dos anos, as
abordagens e perspectivas mais criticas, que se referem a uma Educacéo
Fisica que tem buscado a sua identidade e sua esséncia de maneira mais
consciente, assumindo também o papel politico e moral na formag&o da
sociedade.

Junior (2012), afirma que, no decorrer dos estudos e avancos
relacionados a area, fica evidente que a Educagdo Fisica “tem que ter
sentido na vida dos individuos, deve ir além das quadras e das préaticas
esportivas, sair das escolas e ultrapassar os muros. O movimento pelo
movimento ndo faz diferenca” (p. 14). Logo, ndo deve se tratar de uma
mera reproducao, pois além de saber fazer é preciso saber o que fazer com
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0 movimento. Por essa razdo, torna-se imprescindivel, pensa-lo, significa-
lo e inseri-lo no cotidiano, sendo este o papel do professor de Educagéo
Fisica. O autor relata ainda, que a forma de compreender o trabalho com
0 corpo visa ao movimento consciente e com significado no cotidiano do
aluno, superando com isso uma préatica descontextualizada. Por essa
razdo, a Educacéo Fisica deve significar algo, envolvendo o saber fazer,
0 porqué fazer e como utilizar este fazer fora da escola.

Segundo Daolio (2006, p.24), “o professor de Educacdo Fisica, ao
trabalhar diretamente com o corpo como ser social que é, também
participa deste processo de transmissdo cultural”. As praticas mais
recentes, comegaram a ser mais marcadas por aspectos sociais, politicos
e culturais, o que faz com que o professor precise ir além do que
simplesmente beneficiar aos seus alunos com variadas formas de
aprendizagem motoras e corporais, ou seja, no presente momento, ele
precisa também contribuir para a “valorizagdo da sociedade em que
vivemos, por meio de uma atua¢do competente” (DAOLIO, 2006, p. 24)
Um importante autor, que foi citado em algumas questfes das provas, foi
Freire, e de acordo com o autor, a Educacédo Fisica vem deixando de ser
exclusivamente pratica, trazendo para as aulas o desafio de pensar e
debater assuntos do cotidiano que estejam direta ou indiretamente
relacionados as praticas desportivas (2009). A area deve, portanto, dentre
tantos objetivos a serem alcancados, buscar o desenvolvimento de todas
as dimensdes intelectuais, sensoriais, afetivas e gestuais.

A Educacgdo Fisica busca hoje assumir papéis diversificados na
formacdo do individuo e, consequentemente, profissionais que lutem,
incessantemente, para destituir o esteredtipo de educador do fisico
somente. Desse modo, conforme Junior (2012), é preciso trabalhar em
beneficio do seu reconhecimento, respeitando 0s outros saberes, porém, é
de extrema importancia que saibamos qual é o verdadeiro papel dos
professores de Educacdo Fisica. Complementando, Freire e Scaglia
(2009) contam que:

A educacdo fisica tem um vasto campo de
desenvolvimento pela frente. Nunca nos
ensinaram, na escola, a sermos sensiveis, nem lidar
com as emogdes. Nunca nos ensinaram a viver em
sociedade, nem a ter uma moral autbnoma; muito
menos nos ajudaram a desenvolver o sentido
estético. A Unica coisa que, de modo geral,
interessa ao sistema escolar é o desenvolvimento
das funcdes intelectuais (...). Se souber enxergar
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suas possibilidades educacionais, a educacéo fisica
poderd realizar uma pedagogia integrada, que
encerre em cada ato e em cada atitude a
mobilizacdo de recursos motores e intelectuais (p.
32).

Concluindo, ndo é pela Educacdo Fisica conseguir participar do
curriculo escolar, assim como as demais disciplinas na formagéo e no
desenvolvimento do individuo, que tenha cessado a busca pela sua
afirmacéo no universo escolar. Como sabemos, ela produz conhecimento,
mas para muitos a Educacdo Fisica é vista como pratica social, o que faz
surgir a necessidade de uma definicdo. Logo, a Educacéo Fisica ndo esta
voltada somente para o desenvolvimento da aptiddo fisica, da satde, do
desenvolvimento bioldgico dos alunos, cabendo a ela também refletir
sobre 0s aspectos sdcio/histdrico/cultural do movimento produzido pelo
corpo, para complementar o processo de formacio do aluno (GOES e
MENDES apud JUNIOR, 2012). A Educaco Fisica escolar, na condi¢éo
de componente curricular, tem a finalidade de “formar individuos dotados
de capacidade critica em condi¢Bes de agir autonomamente na esfera da
cultura corporal de movimento e de forma transformadora como cidadédos
politicos” (BRACHT E GONZALEZ apud JUNIOR, 2012, p. 27).
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CONSIDERACOES FINAIS

Chegamos a parte final da presente pesquisa que teve o objetivo de
analisar as provas de concursos publicos para professores de Educacédo
Fisica da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis, realizadas entre 0s
anos de 1996 e 2014. A primeira observagdo, refere-se a formulacéo,
organizacdo e intencionalidade das questdes, isto €, a maneira como 0s
conhecimentos foram solicitados aos candidatos. Como vimos, em
exemplos retirados das provas e expostos no decorrer do estudo, algumas
guestdes foram formuladas de modo a cobrar do candidato algumas
informagdes “decoradas” e muito especificas, principalmente, nas
proposi¢cdes inseridas na unidade tematica: Artigos, Leis, Planos,
ResolucGes e Documentos Norteadores. Nesses casos, houveram questdes
gue exigiram do candidato que 0 mesmo soubesse todas as palavras ou
trechos de frases, exatamente do mesmo modo ou ainda na mesma ordem,
como elas apareciam dentro das fontes de onde foram retiradas.

Sendo assim, surge a necessidade de questionarmos se, por se tratar
de concursos publicos que visam a sele¢do de candidatos para atuarem
como professores de Educacédo Fisica nas unidades educativas da RMEF,
a formulacéo e intencionalidade de algumas proposicdes, objetivaram,
realmente, auxiliar na selecdo de professores aptos ao trabalho
pedagogico? Ainda com relacdo a este assunto, é possivel encontrar um
problema com relagdo aquelas questdes consideradas “decoradas” e muito
especificas, que, apesar de o conhecimento inerente a elas ser importante,
a maneira como foram solicitadas dentro de algumas questdes, acabaram
passando a ideia de que tais conteidos podem néo ser condizentes com
aqueles presentes nos documentos orientadores e também com a realidade
do trabalho que ja vem sendo realizado dentro das instituicdes de ensino
da Prefeitura Municipal de Florianépolis.

O que se subentende-se, € que por se tratar de empresas
terceirizadas responsaveis pela organizacdo, formulacdo e execucdo dos
concursos publicos, assim como das questdes das provas, o conhecimento
solicitado muitas vezes ndo condiz com 0s avangos tedricos presentes nos
documentos orientadores, e até mesmo, como vimos, com a realidade das
praticas pedagdgicas dentro de escolas e nlcleos de educacdo infantil
municipais. Por essa raz&o, cabe pensarmos se 0s conteidos das questdes
das provas realmente exigiriam e continuam exigindo dos candidatos
conhecimentos pertinentes e condizentes com as concepcbes e
abordagens que fundamentam o trabalho pedagdgica da area da Educacéo
Fisica dentro da RMEF.
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Quanto as concepcbes que foram analisadas no decorrer das
questdes das provas, estas, estiveram, conforme a sua categoria, mais ou
menos condizentes com aquelas expressas nos documentos orientadores,
gue, por sua vez, procuraram mostrar 0s avancos tedricos em torno da
Educacao Fisica e das demais categorias que estiveram relacionadas a ela.

Com relagéo a concepcao de infancia, como foi possivel perceber,
a maior parte das proposices referiram-se a aspectos biol6gicos da
crianca, deixando um pouco de lado outros elementos considerados
importantes na fundamentacdo do trabalho pedagégico, sobretudo, na
Educacdo Infantil, e que estdo diretamente relacionados a esta etapa
especifica da vida do sujeito. Em contrapartida, os documentos ja estavam
caminhando no sentindo de compreender que as praticas pedagogicas,
principalmente dentro das unidades de Educacéo Infantil, deveriam estar
embasadas na pedagogia da infancia, que considera a crianca sujeito
capaz de produzir outras linguagens e outras formas de manifestacées,
por meio de praticas que ndo tenham tempos, espacos e curriculos pré-
estabelecidos, utilizando a brincadeira como eixo norteador de sua praxis,
e a cultura infantil como principio fundamental da estruturagcdo do
planejamento de trabalho, uma vez que, considera as diversas
especificidades das criangas com as quais se trabalha. Portanto, as poucas
guestdes presentes nas provas que trataram acerca da infancia nao
corresponderam aos avancos tedricos expostos nas publicacdes realizadas
na mesma época dos concursos publicos.

No que se refere a concepcdo de préatica pedagdgica e docéncia,
estas também foram pouco abordadas no decorrer da analise das questoes
das provas, entretanto, como foi possivel observar, elas acabam
complementando as abordagens descritas no decorrer dos documentos
orientadores com relacdo ao assunto. De modo geral, tanto as provas
quanto as publicacdes buscaram afirmar que a concepcdo de docéncia e
pratica pedagdgica deve envolver em seu interior outras concepgoes,
como por exemplo: crianca, aluno, educacao, entre outras. Portanto, o
professor precisa ter conhecimento de que estas concepgdes precisam
fazer parte do processo de construcdo do seu planejamento, e,
consequentemente, de suas praticas pedagdgicas. Além disso, estas
concepcbes ao serem trabalhadas em conjunto, tornam possivel a
compreensdo dos ideais, assim como dos objetivos de trabalho, no
decorrer das vivéncias propostas nas aulas, mas também do cotidiano das
unidades educativas que envolvem em seus projetos politico pedagdgicos,
concepgOes que permeiam os diversos momentos que ali se constroem,
buscando respeitar sempre as dificuldades dos sujeitos com os quais se
trabalha, mas, sobretudo, promover suas potencialidades.
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Em se tratando da concepcdo de educacdo, esta, de modo geral,
esteve expressa por meio de questdes que buscaram tratar acerca de
aspectos mais historicos, ou seja, as proposi¢des buscaram mencionar
abordagens e perspectivas que surgiram no decorrer dos anos e que se
diferenciam entre si, principalmente com relagdo aos seus principios e
autores. Logo, poucas proposi¢cGes buscaram abordar especificamente
sobre as concep¢des contemporaneas, bem como, seus ideais sobre
educacdo. Além disso, os documentos deixam evidente, que a concepcao
de educacédo deve abranger diversas outras perspectivas em seu interior,
gue ao serem trabalhadas em conjunto, resultam em praticas pedagdgicas
gue condizem melhor com os atuais avancos e planejamentos que se
almejam dentro das unidades educativas da RMEF. Logo, as questdes das
provas que estiveram relacionadas a concepcdo de educacdo acabaram
abordando pouco a relacéo entre ela e as outras concepgoes, assunto este,
que ficou evidenciado nas publica¢es e que, por esta razdo, deve embasar
o0 planejamento das atividades e também nos diversos momentos inseridos
no dia-a-dia das institui¢des de ensino.

De modo semelhante ocorreu com a concepcédo de Educacéo Fisica
na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental, que também apresentou
um namero considerdvel de proposi¢des que abordaram mais sobre
aspectos historicos. Tais conteldos sdo fundamentais no processo de
selecdo de professores, porém, de acordo com a analise das proposicdes,
consideraram-se poucas as questdes que abordaram, especificamente,
acerca das novas metodologias e perspectivas pertinentes a area da
Educacao Fisica.

Como foi possivel ver no inicio da presente pesquisa, alguns
concursos publicos e processos seletivos para professor de Educacéo
Fisica na Rede Estadual de Ensino de S&o Paulo, apresentaram, segundo
Darido (2000), um maior nimero de proposices que buscaram tratar,
especificamente, sobre determinadas abordagens, mostrando um aumento
consideravel da abordagem das concepgdes criticas em relagdo as demais
perspectivas. Ja em outro estudo, que analisou o concurso de 2003 para
professor de Educacéo Fisica na Rede Publica Estadual de Ensino do
Parand, Brouco e Darido (2006), afirmam que as proposi¢des abordaram
em sua maioria sobre a concepcao critico-superadora, o que se confirmou
em outro estudo realizado pelos mesmos autores em 2010, que buscou
analisar os conteuidos, as bibliografias e os marcos conceituais exigidos
nas provas de concursos publicos aplicados a professores de Educagdo
Fisica da Rede Estadual de Ensino das regides Sul e Sudeste do Brasil nos
anos de 1986, 1993 e 1998.
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Por sua vez, em se tratando das concepcdes da Educacdo Fisica nas
provas analisadas, as concepgdes criticas mais recentes, ao contrario do
estudo, ndo foram abordadas em questfes especificas sobre elas, mas
estiveram inseridas em proposic@es que abordaram diversas concepgdes
que fizeram parte da histdria da Educacdo Fisica no decorrer dos anos,
dificultando a mensuragdo como no caso dos estudos citados
anteriormente. Ainda com relacdo as concepcdes presentes nas questfes
analisadas acerca da area, elas corresponderam, em alguns momentos,
com aquelas expressas nos documentos orientadores, como no caso da
problematica do tempo da Educacdo Fisica, e da importancia da
brincadeira como eixo norteador da construcdo das atividades, e da
prépria pratica.

Todavia, assim como na concep¢do de educacdo, as proposigdes
das provas analisadas ndo aprofundaram quanto a importancia da relacéo
entre a Educacdo Fisica e as demais concepgdes consideradas importantes
para a efetivacdo do trabalho pedagégica. Isto é, de acordo com os estudos
realizados e expostos nas publicagdes, pouco se abordou nas questdes
acerca dos avangos quanto, a perspectiva de crianga como sujeito de
direitos, de Educacéo Infantil como etapa especifica da Educacdo Bésica
e, por esse motivo, cheia de especificidades; de movimento para além do
simples entendimento de que ele deve ser o contetido especifico do qual
deve tratar a Educacdo Fisica, e de corpo, para além do viés biologico,
partindo para a compreensdo de que ele também é uma construcdo
cultural.

Os documentos orientadores, mostram claramente, a importancia
da relacdo entre as diversas concepgBes que permeiam a prética
pedagbgica e os planejamentos em Educacédo Fisica, tendo em vista, que
as abordagens de infancia, crian¢a, aluno, Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental, educacdo, docéncia e pratica pedagdgica, corpo e
movimento, entre outros, precisam estar integrados, de modo que o
professor compreenda que o seu trabalho deve ir além do simples estudo
dos assuntos que sdo especificos a Educacéo Fisica, passando a entender
gue a sua pratica deve estar embasada na relagdo com as demais areas do
conhecimento, além de compreender que suas praticas devem promover
a formacdo de um sujeito que é concebido como ser integral. Por isso,
torna-se tdo importante entender quais sdo as demais concepgdes que
auxiliam nesta compreensdo e que refletem diretamente no ideal de
Educacdo Fisica com a qual se quer trabalhar.

Foi possivel observar ainda no decorrer da pesquisa, que a maior
parte das questdes das provas parecem néo solicitar de fato do candidato
um conhecimento inerente e condizente com os avangos dos estudos da
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época, presentes nos documentos orientadores publicados. Isto €, apesar
da existéncia das publicacfes no periodo de realizacdo das provas, as
concepcgOes ali expressas pouco se relacionaram com aquelas presentes
nos documentos, focando em aspectos mais histéricos e em
documentacdes legais sobre a educacdo e a Educacdo Fisica. Logo, as
concepcdes de infancia, de docéncia e pratica pedagdgica, de educacao, e
de Educacdo Fisica na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental,
presentes nas questdes das provas dos concursos publicos analisados,
pouco condizem com aquelas expressas nos documentos orientadores da
pratica pedagdgica e que expressam o ideal de trabalho pedagdgico que
se quer dentro das unidades educativas da RMEF.

Para finalizar cabe refletirmos se, as questfes das provas, assim
como suas formulagbes e abrangéncia dos contetdos, caminham no
sentindo de auxiliar a selecionar professores que, de fato, tenham
conhecimentos condizentes com aqueles que ja fazem parte dos
planejamentos atuais dentro das instituices e dos avancos tedricos
expressos nos documentos orientadores, ou se, as questdes, na verdade,
buscam selecionar aqueles que conseguiram de alguma forma responder
a tais questdes, que como estamos vendo, podem ndo ter sido bem
formuladas, além de ndo solicitarem de fato conhecimentos téo
importantes e inerentes ao exercicio da funcdo de professor de Educagéo
Fisica, ndo correspondendo, portanto, s concepcles norteadoras da Rede
Municipal de Ensino de Florianépolis.
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