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RESUMO

A Tese — Fotoatlas: Uma Cartografia De Género Em Imagens de Livros Didaticos De
Geografia — realiza uma leitura sobre a producdo das representagdes de género por meio de
imagens fotograficas veiculadas por livros didaticos de Geografia destinados ao Ensino
Fundamental. As obras que selecionadas como material empirico desta investigagdo foram
aquelas aprovadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD em 2016 e que
circularam nas escolas publicas brasileiras nos anos de 2017, 2018 ¢ 2019, com foco nos
exemplares mais escolhidos pelas Professoras e Professores de Geografia da rede publica no
municipio de Florianopolis — SC. A pesquisa transitou por dois campos de producdo de
saberes distintos: os Estudos Culturais em Educacdo as Geografias Feministas em suas
aproximagdes com vertentes pds-estruturalistas de andlise, no desejo de complexificar o livro
didatico de Geografia como potente artefato escolar na formagao das representagdes sociais,
bem como, integrar um caminho de construcao de equidade de género no Brasil. Os livros
didaticos foram compreendidos nesta investigacdo como um artefato cultural que produz e
veicula significados, fabricando verdades e as pondo em circulacio atuando tal qual uma peca
da maquinaria escolar inserta em uma arena politica cujo jogo autoriza certos discursos €
desautoriza outros. Imersa neste enredo e mobilizando a cartografia como método, esta
pesquisa buscou responder a seguinte pergunta central: como as imagens fotograficas dos
livros didaticos de Geografia criam representacdes sobre a relacdo entre espago e género?
Nesta dire¢cdo, foram mobilizadas as nog¢des de poder, discurso e linguagem no esforco de
problematizar o livro didatico de Geografia como construgdo cultural discursiva no processo
educativo. Em seguida, foram analisadas as imagens fotograficas de mulheres e homens como
componentes dos discursos de género, e criado um fotoatlas para que fossem identificadas as
relacdes de género na compreensao do espago. Por fim, a Tese apresenta o funcionamento de
um conjunto de mecanismos de poder que atuam nas fotografias destes livros didaticos de
Geografia e que produzem uma acentuada hierarquia de género, vinculando-a ao pensamento
espacial geografico.

Palavras-chave: Livros didaticos de Geografia 1. Género 2. Ensino de Geografia 3.
Fotografias 4. Geografias Feministas.



ABSTRACT

The present thesis — Photo-atlas: a cartography of gender in Geography textbooks images —
carries out a study on the production of gender representations through photographic images
conveyed by Geography textbooks for elementary school. The empirical material selected for
this investigation were the official textbooks approved by the National Textbook Program -
PNLD in 2016 which were distributed in Brazilian public schools from 2017 to 2019,
focusing on the most preferred textbooks by public school Geography teachers from
Florianépolis — SC. This research permeated between two different fields of knowledge
production: the cultural studies in education and the feminist Geographies in their approaches
with post-structuralist aspects of analysis with the scope to complexify the Geography
textbook as an effective learning artifact in the formation of social representations, as well as,
to integrate a way of structure gender equity in Brazil. Thus, these textbooks were understood
in this work as a cultural artifact that produces and conveys meanings, fabricating truths and
putting them into circulation by acting like a piece of school machinery inserted into a
political arena whose authorizes and disallows certain discourses. Immersed in these concepts
and applying cartography as a method, this research sought to answer the following central
question: how the photographic images of Geography textbooks create representations about
the relationship between space and gender? Moreover, the notions of power, discourse and
language, were gathered to problematize the Geography textbook as a discursive cultural
construction in the educational process. Then, the photographic images of women and men
were analyzed as components of the gender discourses, and finally, a photo-atlas was created
to identify gender relations in the understanding of space.

Keywords: Geography textbooks 1. Gender 2. Geography teaching 3. Photographs 4.
Feminist Geographies.



RESUME

La présente thése intitulée Photo-Atlas: une cartographie de genre en images des livres
didactiques de géographie réalise un abordage sur la production de représentation de genre a
travers des images photographiques véhiculées par des manuels de géographie destinés a
I’école primaire. Les ceuvres sélectionnées comme matériel empirique pour cette recherche
sont lesquelles approuvées par le Programme National de Manuels Scolaires — PNLD en 2016
et distribuées dans les écoles publiques brésiliennes de 2017 a 2019, en se concentrant sur les
manuels les plus préférés par les professeurs de géographie des écoles publiques a
Florianépolis — SC. Ce travail a traversé par deux domaines différents de production de
connaissances: les études culturelles dans I’éducation et les géographies féministes et leurs
approches avec les aspects (post-) structuralistes d’analyse, ou le désir de complexifier le
manuel de géographie comme un objet d’apprentissage puissant dans la formation de
représentations sociales, ainsi que 1’intégration d’un moyen de renforcer 1’égalité des sexes au
Brésil. Donc, ces manuels ont été compris dans cette investigation comme un artefact culturel
qui produit et transmet des significations, fabrique des vérités et les met en circulation,
agissant comme une machine scolaire insérée dans une aréne politique dont le jeu autorise
certains discours et en interdit d’autres. Puis, plongée dans cette ambiance et utilisant la
cartographie comme méthode, ce travail a cherché a répondre a la suivante question centrale:
comment les images photographiques des manuels de géographie créent des représentations
sur la relation entre 1’espace et le genre? Dans ce sens, les notions de pouvoir, de discours et
de langage ont été réunis comme une maniere de problématiser le manuel de géographie
comme construction culturelle discursive dans le processus éducatif. Enfin, les images
photographiques des femmes et des hommes ont été analysées en tant que composantes des
discours sur le genre, et puis, un photo-atlas a été créé pour identifier les relations entre les
sexes dans la compréhension de I'espace.

Mots-clés: Manuels de Géographie 1. Genre 2. Enseignement de la Géographie 3.
Photographies 4. Géographies féministes.
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PREAMBULO

Uma simultaneidade de estérias-até-agora'

“Sou uma mulher. Essa verdade constitui o fundo
sobre o qual se erguerda qualquer outra
afirmagdo.”

(Simone de Beauvoir)

Utilizo no titulo deste memorial uma citacdo de Doreen Massey (2009), pois neste
texto de abertura, minha escrita se apresenta como um modo de contar de que modo chego até
esta ‘vontade de pesquisa’ que minha tese apresenta, logo, pelas historias, lugares e pessoas
que aqui me trouxeram. Inspirada por Massey (2009), Gedgrafa Feminista, experimento me
contar a partir dos espacos que me afetaram e fizeram com que eu produzisse uma Geografia
que possibilitou minha chegada as perguntas que mobilizam o trajeto desta pesquisa. Dessa
forma, neste memorial tento escapar, por meio de minha escrita, da no¢ao de espaco como
uma superficie lisa buscando imagina-lo como uma “[...] simultaneidade de estorias-até-entao
[...]” (p. 190).

A escrita de um memorial nos coloca o desafio de contar a nossas possiveis leitoras e
leitores a forma como chegamos as perguntas que nossas pesquisas anseiam responder.
Assim, para escrever este memorial, revisito alguns dos espagos que me geografizam como
mulher, professora e pesquisadora imersa no campo de saberes da Geografia perpassando
lugares, tempos, objetos e pessoas que, de alguma forma, me atravessaram e atuaram na
construcdo de minha existéncia.

Desde crianga, em minha familia materna, sempre fui cercada por uma maioria de
mulheres, Professoras em sua maior parte, algumas ja aposentadas e outras lecionando na
Educacdo Basica ou no Ensino Superior em variadas 4reas do conhecimento. Minha avo
materna, Zo€, professora de Historia, era uma dessas mulheres. Minha mae, Nazle, também,
pois atuava como professora de Ciéncias e Biologia em diferentes escolas estaduais do

municipio que mordvamos para conseguir fechar sua carga horaria de trabalho.

' MASSEY, Doreen. Pelo espaco: uma nova politica da espacialidade. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2009.
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Quando revisito minha infincia uma imagem vem a mente: o dia em que risquei as
paredes de meu quarto com os desenhos que fazia as minhas ‘estudantes-bonecas’, pois ja
naquela época, eu lecionava um variado temario escolar, do qual eu tomava conhecimento nas
manhas como estudante do pré-escolar. Em meio a uma dessas aulas as minhas bonecas, meu
pai entrou em meu quarto e ficou estatico — muito sério — ao ver que eu havia desenhado por
toda a parede com variadas cores de giz de cera.

Achei que ele fosse gostar de meus desenhos feitos na parede, fiquei esperando um
elogio como ele sempre fazia aos trabalhos que eu lhe presenteava em folhas sulfite, mas ele
ficou um tanto quanto desconcertado frente a parede rabiscada. Seu semblante ndo era muito
alegre. Ele ndo estava bravo, nem mesmo me reprimiu pelo que eu havia feito, apenas chamou
minha mae para ver e eles explicaram que eu ndo poderia mais desenhar na parede de meu
quarto, pois aquele ndo era o melhor lugar para isso.

Naquela mesma tarde, quando meu pai chegou em casa apds o trabalho, fui
presenteada por ele com um pequeno quadro verde escolar que ele trazia com satisfagao
debaixo dos bragos junto a uma caixa de giz colorido. No dia seguinte, eu contava as minhas
amigas que havia ganhado de meu pai um quadro ‘de professora’, convidando todas a ir a
minha casa para com ele brincarmos.

Aquele pequeno quadro, com cavaletes de madeira, era imenso para mim. Ele tinha
lugar de destaque em minha °‘sala de aula-quarto’, onde organizava minhas bonecas
enfileiradas em pequenas cadeirinhas, e assim passava as tardes lecionando a elas na
‘Escolinha’, brincadeira que eu mais gostava na infancia. Acredito que naquele lugar,
atravessada por uma ‘colecao de estorias’ (MASSEY, 2009) nascia em mim a for¢ca de uma
‘vontade de ser’ Professora, ¢ que venho construindo até entao.

A figura de minha ‘mae-professora’ também me transporta para outra memoria: a
mesa redonda da sala de nossa casa. Sentada a essa mesa, vejo minha mae corrigindo provas,
fechando médias, conferindo os diarios de classe, rodeada por pilhas de trabalhos e provas dos
estudantes a serem corrigidas aos montes. Quando crianga, adorava a ajudar a passar as notas
deles para os diarios de classe, eu ditava a pontuacio, e ela registrava no diario. Acredito que
também naquele momento, a0 acompanhar os fazeres docentes de minha mae, algo aconteceu
me motivando sobre a ideia de ser professora.

Com o passar do tempo, deixei de morar na cidade que vivi desde a infancia, Imarui,

e passei a morar em Floriandpolis por conta dos estudos. Era vontade minha e de meus pais,



realizar o Ensino Médio em uma cidade que oferecesse melhores condi¢des de estudos, bem
como acesso a cursos de idiomas, dentre outras coisas.

Em 2008, ingressei no curso de Graduagdo em Geografia com habilitagdo em
Licenciatura Plena, na Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), onde em 2011
me formei Professora licenciada para atuar na Educacdo Basica. Posteriormente, em 2014,
conclui no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC), o curso de Mestrado em Educagao.

Em meados de 2015, passei a integrar o quadro de Professoras(es) do Departamento
de Geografia do Centro de Ciéncias Humanas e da Educagdao da FAED/UDESC, atuando nos
cursos de Graduagdo em Geografia e Pedagogia como Professora substituta na area de ensino
de Geografia, lecionando em disciplinas como Estagio Curricular Supervisionado, Praticas
Curriculares em Geografia, Geografia e Ensino, dentre outras.

Também em 2015 comecei a pensar na possibilidade de estruturar um projeto de
pesquisa de doutorado a ser submetido ao processo seletivo que ocorreria ao final daquele ano
no Programa de Pos-Graduacao em Geogratia (PPGG) da UFSC. Naquele momento, estava
concentrada em encontrar uma tematica diferente da que havia pesquisado no mestrado, e que
se relacionasse intrinsecamente com o ensino de Geografia, lidando com meus interesses
teoricos daquele momento, diferentes dos que havia me instigado no curso de mestrado.

O momento politico que o pais vivenciava era tenso. Mudangas estavam em curso e
as discussoes sobre diversas questdes eram bastante polarizadas, porém, uma fértil e resistente
mobiliza¢ao em defesa da educagao publica brasileira ganhava coro.

Em outubro de 2015, o governo de Sao Paulo, sob a atuacao do governador Geraldo
Alckmin, prop0s uma reorganizagdo escolar que determinava o fechamento de
aproximadamente 90 escolas publicas naquele estado a fim de destinar o espago fisico
daquelas unidades a outros usos.

As/os estudantes disseram ‘ndo’ a tentativa do governo paulista de fechar as unidades
e ocuparam as escolas exigindo qualquer didlogo dos poderes publicos com a comunidade
escolar antes de que qualquer reformulacdo ou proposta fosse realizada. A comunidade
escolar atravessou, entdo, os muros que até aquele momento a mantinha, quase como uma
instituicdo a parte da sociedade, ao ministrar ao pais uma aula sobre politica e resisténcia

(Figura 1).
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Figura 1 — Comunidade escolar protestando no ano de 2015 contra o fechamento de escolas publicas

em Sdo Paulo.
- il

Fonte: Agéncia Brasil (2015).

Outras discussdes também atravessaram as fronteiras dos espagos académicos, as
quais dividiam e segregavam determinadas discussdes, € com pujanga passaram a ser
debatidas para além das universidades. No Brasil, pesquisadoras, professoras e teoricas de
diferentes areas ocupavam espagos da midia e protagonizavam discussdes a partir de suas
pesquisas, especialmente vinculadas as Ciéncias Humanas, ultrapassando o grande e sélido
muro académico das universidades, o qual por anos manteve-se erguido a fim de isolar e
restringir-se a suas proprias dindmicas, concepgdes e sujeitos. Tematicas que até entdo eram
pouco discutidas pela populagdo brasileira, — com certa ressalva para os espacos académico e
escolar —, e que pouco compunham o imaginario social de nosso pais, como questdes
relacionadas a género, raga, classe e sexualidade, passaram a estabelecer contato com a
populacdo em geral, abordadas em jornais, telenovelas, filmes, livros voltados ao publico
infantil e adulto efc.

Djamila Ribeiro, por exemplo, ¢ uma dessas mulheres académicas que passa a
ocupar os espagos das midias sociais (

Figura 2) ao lancar seu livro “O que ¢ lugar de fala?"?, parte da cole¢io de livros
chamada Feminismos Plurais. Nesse livro a filésofa lanca um questionamento sobre quem
teria direito a voz ou fala em uma sociedade que tem como norma a branquitude, a

masculinidade e a heterossexualidade. Ao articular um olhar didatico e interseccional sobre

? RIBEIRO, Djamila. O que é lugar de fala? Belo Horizonte: Letramento, 2017. 112 p.



raca, género e sexualidade, Djamila passa a discutir a partir do Feminismo Negro o conceito
de ‘lugar de fala’, expressdo que nos anos seguintes a 2017 alcanga ampla proporg¢ao tornando

a autora conhecida em diferentes paises.

Figura 2 — Djamila Ribeiro, filésofa brasileira, autografando exemplares no langamento de seu livro
‘O que ¢ lugar de fala?’

Fonte: D Serena (2017).

No Brasil, cada vez mais, tornava-se pungente discussdes sobre género e
sexualidade, visto que eram (sdo) permeadas muitas vezes por desconhecimento, conflitos
provocados pelo desconhecimento de novas palavras e termos, tematicas, situacdes e/ou por
notavel oportunismo partidario, disfar¢ado de protecionismo social, causando distor¢des em
torno das discussoes sobre género e sexualidade em diferentes espagos, sobretudo, o politico-
partidario e o religioso.

Imersa nesse cenario, em uma constante aproximagao com leituras feministas, vinha
percebendo em mim o desejo de aproximar questdes relacionadas ao campo da Geografia, no
qual eu costumava atuar, a tematicas de Género e Sexualidade.

Além disso, atuando no ano de 2015 como professora substituta no Departamento e
Geografia da UDESC, algumas situagdes vivenciadas levantavam em mim certos
questionamentos, 0s quais passaram a se configurar como uma necessidade a ser explorada,
uma vez que percebi a presenca de um potente discurso circulante, ndo somente naquele
ambiente, sobre como ser Professora em um espaco académico.

Percebia em determinadas situagdes, por meio de atitudes e palavras de pessoas que

me rodeavam naquele ambiente universitario e fora dele, que o espaco docente destinado as
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mulheres ainda era aquele do imaginario social machista, portanto, unicamente o da Educagao
Basica, como Professoras de criancas e adolescentes.

Assim, no ano de 2015, ao ministrar nessa universidade a disciplina de Pratica de
Ensino em Geografia, propus a turma uma breve reflexdo sobre as imagens dos livros
didaticos de Geografia que mantinhamos para pesquisa no LEPEGEO’, os quais foram
aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) nos anos de 2011 e 2014.

Essa aula ocorreu no dia oito de margo, mais conhecido por ser o ‘Dia Internacional
das Mulheres’. A proposta era que a turma se reunisse em duplas, e que cada uma delas
folheasse os livros e se demorasse em suas imagens fotograficas a fim de observa-las. As
perguntas que transpassavam a pratica de observagdo eram: ‘Quais tipos de imagens
compunham estes livros didaticos de Geografia?’, ‘Qual tematica era explorada pelas
imagens daqueles livros de Geografia?’, ‘Quais as presencas e as auséncias inscritas
naquelas imagens?’. Naquele dia, lancei a turma a tarefa de apresentar a mim textos escritos
sobre os questionamentos realizados a partir daquelas imagens para que pudéssemos discutir o
que havia sido levantado pela turma de forma conjunta, sem a pressa ou a necessidade de
obter respostas corretas, fixas ou limitantes.

Com os textos entregues pelas duplas, solicitei que a turma se acomodasse em um
circulo para que pudéssemos debater coletivamente a respeito dos questionamentos
levantados e sobre a atividade proposta naquele dia em sala de aula.

A centralidade das falas das alunas e dos alunos voltou-se para a questdao da baixa
frequéncia de aparecimento de mulheres nas imagens da maioria daqueles livros didaticos.
Nao s6 de mulheres, mas de pessoas. Aqueles livros didaticos de Geografia traziam em suas
diagramacdes uma consideravel maioria de fotografias de paisagens rurais e urbanas, tabelas,
graficos, mapas em contraste a uma minoria de ilustragdes de pessoas. As poucas imagens
fotograficas de mulheres e homens encontradas naqueles materiais e trazidas para debate pela
turma, em sua maioria, representavam em maior nimero homens do que mulheres, além de
explorar os contextos espaciais masculinos daquelas imagens de maneira majoritariamente

positiva em relagdao ao feminino.

> O Laboratério de Estudos e Pesquisas de Educagdo em Geografia é formado por professoras/es,

pesquisadoras/es e alunas/os vinculadas aos cursos de Graduagdo em Geografia, e aos cursos de Pos-
Graduagdo em Geografia e Educa¢do da UFSC e UDESC. O LEPEGEO localiza-se no prédio do Centro de
Ciéncias Humanas e da Educac¢ao da UDESC.



Minha intengdo com aquele debate era justamente desenvolver com a turma um
momento de reflexdo em suas formagdes que os mobilizasse frente as relagdes de Género nos
livros didaticos de Geografia, os quais futuramente seriam objeto importante a compor suas
aulas como professoras/es, visto que em breve teriam de realizar uma escolha acerca desses
materiais.

A problematizagdo sobre Género nas imagens dos livros didaticos de Geografia ndo
iniciou com aquela atividade desenvolvida em 2015, uma vez que ja havia percebido isso
anteriormente quando ocupava o cargo de Professora de Geografia na Educacdo Basica.
Demanda destacada mais intensamente quando participei, no ano de 2016, como avaliadora
dos livros didaticos de Geografia voltados aos Anos Finais do Ensino Fundamental no PNLD
2017.

As imagens que encontrava naqueles livros eram de mulheres em situacdes de risco
associadas a empregos mal remunerados, indices de natalidade e fertilidade, conflitos
imigratorios, questdes relacionadas ao trabalho doméstico, assim como ao analfabetismo no
Brasil e no mundo. Aquelas fotografias associadas quase intrinsecamente a mulheres me
desconcertavam de certo modo, contudo me movimentavam a pensar o Género no ensino de
Geografia como uma categoria de analise (SCOTT, 1995) em meu projeto de pesquisa de
doutorado.

No ano de 2015, participando do Grupo de estudos do LEPEGEO e das discussoes
tedricas mobilizadas pelas colegas em suas pesquisas, elaborei um pré-projeto de doutorado
intitulado “Imagens e clichés de livros didaticos: problematizagdes e possibilidades para o
ensino de Geografia” e o submeti a selecao de doutorado do PPGG da UFSC, composto por
uma prova escrita e pela analise de curriculo.

Nesse processo de selecdo me classifiquei em primeiro lugar na area de concentragao
‘Desenvolvimento regional e urbano’, para a linha de pesquisa ‘Geografia em Processos
Educativos’, sob a orientacdo da Professora Rosa Elisabete Militz Wypyczynski Martins,
iniciando meus estudos como doutoranda no PPGG/UFSC no ano de 2016.

Nos primeiros encontros de orientagdo, eu € minha orientadora conversamos sobre o
pré-projeto de pesquisa submetido a selecdo de doutorado sabendo, nos duas, que eu
precisaria fazer recortes na tematica escolhida para a pesquisa da tese.

As imagens contidas nos livros didaticos de Geografia sempre me chamaram a
atencdo, por trazerem consigo muitas possibilidades de alargamento de pensamento e de

praticas em Geografia e Educa¢do — ainda que muitas delas veiculassem discursos providos
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de clichés e esteredtipos a respeito de classe, raca, género, geragdo efc. Diante disso, passei a
investigar os livros didaticos, suas politicas de inser¢do nas escolas publicas, bem como seu
historico na educagao brasileira.

Nesses quatro anos de pesquisa de doutorado dividia-me entre as atividades
docentes, no curso de Licenciatura em Geografia, e a realizagcdo e a presenca nas disciplinas
obrigatoérias referentes ao doutorado. Além disso, debrucei-me a pensar sobre um recorte de
investigacdo tematica e temporal alcangavel a partir das imagens desses livros didaticos de
Geografia.

No inicio admito que senti medo — sim, medo — de assumir o Género como uma
tematica e categoria de analise em minha pesquisa de doutorado. Embora houvesse uma breve
aproximac¢do a leituras desse campo de saberes e pesquisas, ainda era bastante novo esse
campo de estudos para mim enquanto pesquisadora.

Diante dessa narrativa, pude apresentar os tragados, as pessoas € as estorias-até-entao
que possibilitaram o alegre e privilegiado encontro que tive ao vivenciar esta pesquisa € me
possibilitaram apresentar minha tese de doutorado, a qual batizei como ‘Fofoatlas: uma
cartografia de género em imagens de livros didaticos de Geografia’.

E importante ressaltar que, ao construir esta pesquisa e ao encarar o problema que a
contorna, me fortaleco com o que salienta Beauvoir (1916a) sobre a impossibilidade de tratar
qualquer problema humano sem preconceito. Isto posto, saliento que por vezes me eximo de
versar sobre determinadas questdes e privilegio outras ao abordar, a minha maneira, os
deslocamentos que realizo e as perspectivas tedricas que assumo ¢ inscrevo a este trabalho.
Dessa forma, todo o desenho desta pesquisa “[...] pressupde uma hierarquia de interesses:
toda qualidade envolve valores” (BEAUVOIR, 2016b, p. 25).

Simone de Beauvoir (2016b) inicia o segundo volume do seu livro ‘O segundo sexo
— a experiéncia vivida’ com uma de suas mais conhecidas frases: “Ninguém nasce mulher:
torna-se mulher.” (BEAUVOIR, 2016b, p. 11). Em consonancia com a filosofa francesa
apresento esta Tese, também como um movimento de emancipagdo que venho tecendo sobre
ser e permanecer mulher. Esse movimento ganhou forca e existéncia de pesquisa por e com as
mulheres aqui citadas, mas também com tantas outras mulheres que encontrei nessa trajetoria
e a mim ofereceram seu apoio, amizade e lealdade: mulheres que me tornaram quem sou hoje.

Que sejamos e permanegamos mulheres juntas, umas com as outras.



Figura 3 — “The Kiss - V-J Day in Times Square’, fotografia de Alfred Eisenstaedt.
1 J L

Fonte: Revista Life (1945)
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1 INTRODUCAO

A fotografia ‘The Kiss’, apresentada pela Figura 3, de autoria do fotografo Alfred
Eisenstaedt, foi produzida em agosto de 1945 na Times Square, uma das ruas mais
movimentadas e famosas da cidade de Nova York, nos Estados Unidos. A imagem mostra
pessoas festejando a vitoria dos paises que formavam o grupo dos Aliados, os quais sairam
vitoriosos da Segunda Guerra Mundial, entre eles, os Estados Unidos. Essa fotografia, em
particular, muito me marcou como Professora de Geografia, pois por diversas vezes a
encontrei nos livros didaticos que utilizava nas escolas em que lecionava. Geralmente, nos
livros didaticos, essa fotografia era encontrada nas paginas que abordavam tematicas
relacionadas a geopolitica dos paises a fim de explanar sobre a participacdo das poténcias
economicas daquele periodo historico, assim como suas estratégias territoriais meio as
disputas que estavam postas pelo contexto da Guerra.

Recordo que a fotografia de Eisenstaedt aparecia meio a textos escritos sobre a
geopolitica da Segunda Guerra Mundial, e também entre outras imagens, como mapas da
guerra, fotografias dos soldados fardados nos combates sangrentos, figuras politicas fazendo
acordos entre seus paises, graficos com estimativas do numero de pessoas mortas, tabelas
contendo os percentuais de bilhdes gastos em armamentos pelos paises etc.

O que chamava a minha atengcdo nessa imagem, disparadora nesta minha tese de
doutorado, diz respeito ao fato de ela nos ‘fazer ver’ uma cena de amor: um casal formado por
uma mulher e um homem se beijando em meio a pessoas que comemoravam o fim da guerra.
Posteriormente tomei conhecimento que a imagem fotografica dos livros didaticos de
Geografia que por anos utilizei em sala de aula como professora era, na verdade, clique de um
abuso.

A sequéncia apresentada na Figura 4, a seguir, veio a tona apenas décadas depois,
quando a protagonista da fotografia, em entrevista, declarou que sequer conhecia o rapaz que
forcosamente a beijou. Esse episédio muito me marcou, uma vez que essa famosa fotografia,
durante décadas, veiculou, nao s6 por meio dos livros didaticos, mas por meio de outros
suportes, um discurso romantizado, produzindo em nos significados e sentidos estabelecidos

como verdade.



Figura 4 — Sequéncia de fotografias de autoria do fotografo Alfred Eisenstaedt, em 14 de agosto de

Fonte: Revista Life (1945)

Como consequéncia, o desejo de estudar fotografias de livros didaticos gerou
maiores propor¢des até chegar a presente tese ‘Fotoatlas: Uma Cartografia De Género Em
Imagens De Livros Didéticos De Geografia’.

Assim, como evoca Simone de Beauvoir (2016b) na introdugdo do livro que me
inspirou a produzir esta tese — O segundo sexo: a experiéncia vivida — gostaria de ressaltar
algumas importantes questdes iniciais que tocam palavras e categorias recorrentes neste
estudo, como: mulher, feminino, homem e masculino. Quando utilizo essas categorias ao
longo de minha investigagao ndo estou me referindo a uma esséncia bioldgica imutavel ou a
um arquétipo fenotipico e psiquico para definir a forma que a fémea e o macho humano
assumem na sociedade, uma vez que reconheco nesta pesquisa que “[...] ser homem e ser
mulher constituem-se em processos que acontecem no ambito da cultura” (LOURO, 2008, p.
18).

Minha pesquisa afirma o Género como uma categoria de andlise social (SCOTT,
1995) e como tematica necessaria a ser promovida e apoiada nos curriculos de formagao
inicial e continuada de estudantes, professoras/es e demais profissionais da Educacao das
redes federal, estadual e municipal no Brasil.

Meu objeto empirico de andlise ndo ¢ o livro didatico em si, mas suas imagens
fotograficas, portanto, uma significativa linguagem atuante na composicdo desse objeto
escolar. Entretanto, cabe destacar que reconheco os livros didaticos de Geografia neste estudo
como um artefato cultural, o qual oferece o cendrio para o desenvolvimento de minhas
analises. Dessa forma, minha pesquisa se desenvolve no ambito da educacdo formal,
investigando a producdo das representacdes que envolvem os gé€neros a partir de imagens

difundidas pelos livros didaticos de Geografia.
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Como dito, os livros didaticos sdo apreendidos nesta tese como artefatos culturais,
pois como objetos escolares sdo produzidos culturalmente e emergem de uma complexa
conexao entre politicas publicas, mercados editoriais e conceitos que se conectam a diferentes
tempos e espagos que constroem esses artefatos.

A tessitura desta pesquisa se justifica pela necessidade e pela urgéncia de abordagens
sobre o Género como uma categoria de andalise social, uma vez que a area de ensino de
Geografia apresenta lacunas e poucas pesquisas a respeito desse campo de estudos,
consolidando uma produ¢do ainda pouco explorada relacionada aos assuntos delineados
anteriormente.

A elaboracdo conceitual empreendida nesta investigacdo se fez urgente para mim em
virtude da necessidade de enfrentar questdes de gé€nero que surgiram em meu contexto
profissional como Professora de Geografia atuante tanto na Educagdo Bésica como no Ensino
Superior trabalhando em um curso de Geografia voltado a licenciar Professoras e Professores
habilitados a docéncia. Imersa neste cenario, me sentia incomodada com o siléncio académico
que me rodeava frente aos estudos de género no ensino de Geografia. Por este motivo, me
sentia teoricamente vulneravel frente as forcas do mundo nos embates politicos sobre estas
tematicas que permeavam a produgdo de nossa realidade docente, pela qual construimos
nossos territorios de existenciais. (ROLNIK, 2011).

A metodologia que conduz as praticas, os conceitos e as teorias por meio das quais
esta pesquisa se constroi, a partir da nogdo de cartografia, lido com imagens fotograficas de
livros didaticos de Geografia como uma linguagem ndo apenas em sua existéncia material e
visivel, mas como poténcia de criagao. Imagens fotograficas potentes em si que operam
discursivamente na producdo de representagdes sociais autorizadas por multiplas relagdes de
poder. Sendo assim, os escritos de Marlucy Alves Paraiso (2004, 2012), Eduardo Passos,
Virginia Kastrup e Liliana da Escdssia (2012) foram fundamentais para a consolidagdo da
metodologia escolhida para orientar esta pesquisa.

Ao consolidar o aporte tedrico e metodologico desta pesquisa, os escritos de Joseli
Maria Silva (2007; 2009; 2009a) também foram de inteira significAncia no que toca as
discussdes sobre as Geografias Feministas.

Quando delineio os livros didaticos como objetos escolares produzidos
culturalmente, quero dizer que sdo produtos criados e interpretados pelas sociedades por meio
das culturas inerentes a elas, pois, de acordo com Ivaine Maria Tonini (2002), os livros

didaticos sdo objetos escolares que atuam produzindo e veiculando significados, fabricando



verdades e as pondo em circulagdo, atuando tal qual uma peca da maquinaria escolar inserida
em uma arena politica cujo jogo autoriza certos discursos e desautoriza outros. Portanto, eles
ndo s6 inventam a si proprios meio a uma cultura, como também constroem, produzem e
regulam a cultura pelos discursos que ele mesmo funda e pulveriza. Nessa direcao, as leituras
dos estudos realizados por Tonini (2002, 2003 e 2013) foram essenciais para pensar os livros
didaticos de Geografia e suas imagens, bem como as formas pelas quais as identidades
culturais sdo construidas nesses artefatos.

Diante dessa consideragdo, a pergunta central que mobilizou a construgdo desta tese
se deu a partir do seguinte questionamento: como as imagens fotograficas dos livros didaticos
de Geografia criam representacdes sobre a relagdo entre espago e género? A partir desta
inquietagdo, quatro objetivos foram formulados com o intuito de melhor responder tal
questionamento, conforme apresentado a seguir:

Geral: compreender como as imagens fotograficas dos livros didaticos de Geografia
criam as representagdes sobre a relagdo entre espago e género.

Especificos:

. problematizar o livro didatico de Geografia como constru¢do cultural discursiva no
processo educativo;

. analisar as imagens fotograficas de mulheres e homens como componentes dos
discursos de género;

. identificar as relacdes de género na compreensdo do espago geografico.

A fim de organizar a cartografia apresentada por esta tese de doutorado, € possivel
ter a no¢do dos temas abordados ao longo desta pesquisa por intermédio dos capitulos
dispostos a seguir:

Preambulo — Nesta prefacdo expressa como a memoria desta tese de doutorado,
conto como chego ao tema investigado por mim e divulgado por esta pesquisa. Me narro
como mulher, pesquisadora e professora, bem como revisito os espagos € as pessoas que me
trouxeram até aqui.

Introdug¢do — Capitulo 1 — O capitulo introdutério apresenta a tese que proponho e
delineia rapidamente o tema a ser desenvolvido, bem como os conceitos e categorias a serem
abordados, o problema de pesquisa, os objetivos da pesquisa ¢ a metodologia escolhida para
dar conduzir a investigagao.

Movimentos da Cartografa — Capitulo 2 — Manifesta as linhas teodricas e

metodoldgicas da pesquisa, que auxiliardo na compreensdo da jornada investigativa que criei
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e percorri, trazendo especialmente: a cartografia como método de pesquisa e experimentagao,
os territorios tedricos pelo qual a investigagdo se anuncia e as pistas criadas pela pesquisadora
cartografa.

Poder, Discurso e Linguagem: o tracado teorico — Capitulo 3 — Revela as nogdes
mestras — poder (FOUCAULT, 1997, 2014b, 2015), discurso (FOUCAULT, 1997, 2014a,
2014b) e linguagem (HALL, 1997, 2016) — operadas a partir de uma caixa de ferramentas,
com a finalidade de consolidar o referencial teérico mobilizado ao longo da pesquisa.
Também nesta se¢do me aproximo de livros escolares do passado para estabelecer
proximidades e poténcias a partir das imagens vinculadas a estes materiais didaticos.

Género e Geografia: fotografias para ‘ver’ — Capitulo 4 — Neste capitulo examino as
imagens fotograficas de mulheres e homens que encontrei nos livros didaticos de Geografia,
0s quais ofereceram o cenario para a minha investigacdo. Ademais, apresenta um fotoatlas em
que imagens didaticas sdo dispostas em pranchas como uma forma de melhor as conhecer.

Movimentos Cartografados — Capitulo 5 — Compde uma reflexdo final acerca da
cartografia percorrida.

Dessa forma, acredito que, ao examinar fotografias de livros didaticos de Geografia,
percorro com minha escrita experimental um percurso investigativo que se anuncia na
presente tese de doutoramento.

Por fim, € oportuno salientar que este trabalho se tece nas paginas a seguir, mas nao
se paralisa com o seu fim. Ele se coloca em aberto, a espera de novas, possiveis e outras

multiplas conexdes com o porvir.



2 MOVIMENTOS DA CARTOGRAFA

No presente capitulo apresento, a partir de uma revisao bibliografica, a forma como
chego ao problema de pesquisa que aqui sera explorado. Nesse esfor¢o, minha escrita se volta
as lacunas tematicas existentes na educacdo geografica no que diz respeito aos estudos de
Género. A auséncia percebida nestes levantamentos bibliograficos sobre o estudo que aqui
empreendo, me auxiliaram a delinear, tanto teoricamente quanto metodologicamente, o
caminho investigativo que criei e percorri, no esfor¢o nada facil de experimentd-lo como uma
cartografa’.

Dessa forma, apresento inicialmente uma revisdo bibliografica que entrelaga trés
diferentes campos de saberes — Geografia, Género e Educagdo — seguida dos argumentos e
nog¢des que fiz uso para me langar em uma pesquisa cartografica. A cartografa, figura que aqui
busco corporalizar, coloca-se como uma figura que acompanha processos, adentrando um
territorio de pesquisa “[...] pelo meio, entre pulsagdes.” (BARROS; KASTRUP, 2012, p. 58),
tomando como no¢do fundante neste caminhar uma performance em constante devir, sempre a
espera de conexdes outras.

Mobilizando a cartografia como um método — uma maneira de criar minha pesquisa
— ¢ como um modo de experimentagdo — para investigar imagens fotograficas de livros
didaticos de Geografia —, produzi uma escrita com as fotografias que compdem os livros
escolares selecionados como material empirico de minha pesquisa e que resultam nesta tese,
uma cartografia de Género em imagens de livros didaticos de Geografia, por meio de um
Fotoatlas. Os movimentos da cartografa sao distintos, mas coerentes e complementares entre
si. Mais adiante, apresentarei esses movimentos que, no contexto desta pesquisa, funcionam
como uma pratica metodologica e experimental que a faz existir.

Nas paginas a seguir, a/o leitora/o encontrard pistas que irdo orientar a compreensao
sobre a forma como produzi esta pesquisa, € como a criagdo e a escolha desse caminho foi
uma possibilidade dentre muitas outras que também eram possiveis. Assim, organizei esse
percurso em dois subcapitulos ou coordenadas que auxiliam na compreensdo da minha

pesquisa, conforme apresento a seguir.

* Rolnik (2011) e Kastrup (2012) delineiam o perfil e trabalho do cartografo em investigagdes que tomam a
cartografia como uma pesquisa-intervenc¢do. Entretanto, passo a utilizar o substantivo cartdgrafo no feminino,
cartografa, no esforgo de fazer uso de uma linguagem ndo sexista e mais equitativa.
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Em Lacunas na Educa¢do Geogrdfica: um problema de pesquisa apresento uma
revisdo bibliografica sobre as Geografias Feministas entre os anos de 2002 e 2017 realizadas
em dois repositdrios académicos em um recorte temporal de quinze anos.

Em Cartografar: um modo de pesquisar e experimentar esbogo minha compreensao
sobre cartografia auxiliada por pesquisadoras/es e autoras/es que escreveram até o momento
sobre esse tema e fundamentam a metodologia a ser operada. Nessa se¢ao percorro trés etapas
especificas descritas brevemente a seguir.

Em Territorios que pulsam busco argumentar minha aproximacdo com os dois
campos de conhecimentos e a perspectiva tedrica que minha investigagdo se desenvolve. Por
sua vez, em Limites cartogrdficos: os recortes da pesquisa apresento os procedimentos que
estabeleceram os materiais empiricos de analise e os recortes temporais € espaciais que
delinearam a pesquisa. E, por fim, em Pistas do trajeto da cartografa apresento os indicios
do percurso realizado pela cartografa, como as nogdes mestras que elucidaram teoricamente
esta investigacdo, a forma como foram selecionadas as fotografias que compuseram o material
empirico de andlise e de que modo foram organizadas essas imagens em pranchas que juntas
compuseram o que chamo de fotoatlas (DIDI-HUBERMAN, 2018) e guiam o encontro da

leitora com a cartografia apresentada por esta tese.

2.1 LACUNAS NA EDUCACAO GEOGRAFICA: UM PROBLEMA DE PESQUISA

As pesquisas geograficas vinculadas aos estudos de género e sexualidade tém
crescido nos ultimos trinta anos no Brasil, apresentando énfase e produtividade nos anos
2000, periodo marcado pela profusdo de trabalhos académicos em nivel de mestrado e
doutorado nas diferentes universidades brasileiras (CESAR; PINTO, 2015).

Os temas discutidos na relagdo entre Geografia, género e sexualidades sdo variados”,
conduzindo desde questoes relacionadas ao mercado de trabalho, passando por estudos sobre

as relacdes de conjugabilidade, corporeidade, espacialidades transexuais e travestis, chegando

> Para uma leitura mais aprofundada sobre a produgio académica brasileira relacionadas as Geografias
Feministas no Brasil, consultar:

CESAR, Tamires Regina Aguiar de Oliveira; PINTO, Vagner André Morais. A producdo intelectual da
Geografia Brasileira em torno das tematicas de Género e Sexualidades. Revista Latino-americana de
Geografia e Género, v. 6, p. 119-132, 2015.

CESAR, Tamires Regina Aguiar de Oliveira; PINTO, Vagner André Morais. Relagdes de género e a Revista
Brasileira de Geografia: expressoes da tradi¢do geografica nacional (1939-2005). GEOUSP: espaco e tempo,
v. 22, p. 366-379, 2018.



também ao enfoque tematico que potencializa ¢ movimenta a area do ensino de Geografia,
problematizando a docéncia, seus territérios de enunciacdo e os objetos do escolar, como os
livros didaticos.

Os debates construidos em torno dos Estudos de Género no Brasil sdo oriundos de
movimentos forjados ndo somente por pesquisadoras e pesquisadores vinculadas as
universidades, mas também por ativistas, profissionais da Educagdo Béasica, bem como
pessoas interessadas nas questdes de género que envolvem o cotidiano da sociedade
contemporanea.

Ainda que pareca ser um movimento lento, essa mudan¢a vem tomando cada vez
mais forca e se tornando resistente e frutifera, pois parte da sociedade interessada em debater
género e as sexualidades tem feito o uso de manifestagdes populares e das tecnologias em
beneficio do empoderamento desses assuntos, mobilizando e inserindo pautas que tocam esses
debates no cotidiano escolar, por exemplo.

Neste subcapitulo apresento um levantamento das producdes académicas brasileiras®
que entrelacam os campos de saberes da Geografia, Género e Educacao, realizado ao longo do
segundo semestre do ano de 2017. As fontes consultadas para esta revisao bibliografica foram
dois repositorios académicos brasileiros, o Catalogo de Teses e Dissertacoes da CAPES e a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), este ultimo gerido pelo
Instituto Brasileiro de Informa¢do em Ciéncia e Tecnologia (IBICT). O recorte temporal
explorado pelo levantamento dessas pesquisas académicas considerou os anos de 2002 a
2017.

Nos quinze anos compreendidos pelo recorte temporal explorado pelo levantamento
bibliografico realizado, os repositérios consultados indicaram a existéncia de um total de
dezoito producdes académicas, sendo doze dissertagdes de mestrado e seis teses de doutorado,
que focalizam temas, questdes e praticas relacionadas ao entrelagamento de tematicas sobre
Geografia, Género e Sexualidades, pesquisas estas que compdem o campo teorico das
Geografias Feministas.

As pesquisas sdo aqui mencionadas com o objetivo de mapear, de maneira breve, o
que vem sendo desenvolvido e produzido dentro da 4rea de conhecimento da Geografia no
que diz respeito as perspectivas feministas deste campo: as Geografias Feministas. Silva

(2009) afirma que a propria denominagdo do campo, expressao plural, implica a no¢do da

® As produgdes académicas consideradas foram dissertagdes e teses em Ciéncias Humanas realizadas em
Programas de Pds-Graduagao vinculados as areas de Geografia e Educacao.
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diversidade de abordagens que caracterizam as chamadas ‘Geografias Feministas’ (SILVA,
2009, p. 27).

O levantamento realizado ndo deve ser compreendido como uma analise cronologica
de composicdo dessas pesquisas, mas sim como um mapeamento delas em um campo que
vem se desenhando por meio de multiplas possibilidades tematicas em sua relagdo com os
géneros e as sexualidades.

No ambito das dissertagdes, foi identificado entre as pesquisas examinadas que duas
delas se ocuparam de andlises que entrelacam os temas Geografia, género e mercado de
trabalho. De forma mais especifica, esses trabalhos articulam questdes relacionadas a inser¢ao
das mulheres no mercado de trabalho. Porto (2006) apresenta em sua dissertagdo uma analise
de como o mercado de trabalho posiciona de maneira distinta mulheres e homens em
ocupagdes de trabalho construidas historicamente a partir do género como categoria de
analise, na cidade de Santa Maria/RS. Por outro lado, Oliveira (2007) investiga em sua
pesquisa as relagdes entre mercado de trabalho e género na cidade de Fortaleza/CE,
focalizando os setores ocupacionais com a finalidade de compreender, no periodo
compreendido entre 2001 a 2005, por meio de quais maneiras as mulheres estdo posicionadas.

Adentrando a tematica das mulheres agricultoras, por exemplo, foram encontradas
duas dissertagdes que abordam este tema a partir das relagdes de género, politicas publicas,
trabalho feminino e agricultura familiar. Basquerote Silva (2015) analisa os processos de
transformagdo ocorridos na agricultura familiar, a partir da investigacdo do deslocamento do
contexto de producdo convencional para o de producao de base agroecologica, procurando
identificar, compreender ¢ descrever as influéncias que esses processos tém causado nas
relacdes familiares e de género. Nessa pesquisa, o espagco empirico analisado foi a Associacao
de Produtores Agroecologicos Semente do Futuro (APASF) localizada na cidade de Atalanta,
no estado de Santa Catarina. Ainda explorando essa tematica, Paula (2015) apresenta como
objetivo de sua dissertagdo avaliar como o Programa de Aquisi¢do de Alimentos (PAA), o
Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE), o Pronaf-Mulher, o Programa Nacional
de Documentagdo da Trabalhadora Rural (PNDTR) e o Programa Bolsa Familia estdo sendo
operacionalizados e quais resultados tém gerado na vida das integrantes da Organizagdo de
Mulheres do Assentamento Tucano (OMAT), na cidade de Euclides da Cunha Paulista, em
Sao Paulo.

A producdo geografica cientifica analisada sob a Otica das relagdes de género e

sexualidade também se coloca como tema de andlise pesquisado em algumas dissertagdes de



mestrado. Cesar (2015) salienta em sua dissertacdo que tem por objetivo compreender as
relagdes de género como elemento da producdo cientifica geografica no Brasil. Aproximando-
se de Cesar (2015), Pinto (2017) afirma que tem por finalidade em sua pesquisa compreender
como o género compde o perfil de produgdo cientifica geografica nos espacos académicos de
Instituigdes de Ensino Superior (IES) publicas do estado do Parana.

O entrelacamento entre corpo, género e saude, assim como as relagdes de
conjugabilidade também demarcam presenca em outras duas dissertagdes de mestrado. De
acordo com Alves (2010), seu trabalho salienta que os servicos de saude sdo fundamentais
para a producdo do espaco urbano, uma vez que podem vir a criar diferencgas espaciais e de
circulagdo nele. Neste estudo sobre as relagdes de género em temas relacionados a saude, a
autora apresenta questdes que envolvem o cancer de mama captando as representagcdes do seu
processo saude-doenga, tanto do ponto de vista fisico quanto subjetivo. No que diz respeito ao
plexo entre as relagdes de conjugabilidade, género e teorias do patriarcado, Caetano (2013) se
poe a compreender a dindmica demografica do municipio de Santa Maria/RS sob tais pontos
inserindo assim sua pesquisa sob uma das 6ticas das Geografias Feministas.

Sob o titulo ‘Os terreiros de cultos afro-brasileiros ¢ de origem africana como
espacos possiveis as vivéncias de travestis e transexuais’, Nascimento (2016) desenvolve sua
dissertacao no campo dos géneros e das sexualidades trangando relagdes a partir de analises
geograficas. Assim, a pesquisa busca relacionar os estudos de género, sexualidade e religido
na perspectiva geografica, destacando, principalmente, a andlise do discurso dos sujeitos
travestis e transexuais que integram o espaco do terreiro de cultos afro-brasileiros e de origem
africana (NASCIMENTO, 2016).

A invisibilidade das mulheres ¢, de forma geral, abordada de maneira expressiva nas
Ciéncias Humanas e, nesse sentido, a dissertacdo apresentada por Rodrigues (2008) aborda a
invisibilidade das mulheres em busca justamente dessa visibilidade geografica e historica nas
relagdes de género na Congada da Festa do Rosario na cidade de Cataldo, estado de Goias,
uma das maiores manifestacdes populares da cultura negra no Brasil. De acordo com a
pesquisadora, a reflexdo acerca das mulheres e da identidade de género na Congada, tendo a
invisibilidade espacial da mulher como tese, ultrapassa os limites da Congada e atinge a
realidade sociocultural da mulher negra e brasileira (RODRIGUES, 2008).

No que diz respeito a area de estudos de ensino de Geografia, foram encontradas
duas pesquisas de mestrado relacionadas a essa area de estudos. A primeira delas intitula-se

‘Geografia e Género: Um Estudo no Contexto Escolar’ e tem por objetivo identificar as
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representacdes de género no ensino de Geografia, compreendendo que homens e mulheres
compdem, habitam e transformam o espago (MEDEIROS, 2008). A segunda pesquisa
correlaciona questdes entre género, diversidade na escola, espago-tempo ¢ vida cotidiana. A
pesquisadora apresenta ao longo de sua pesquisa um estudo sobre as transformagdes ocorridas
no trabalho docente no século XXI. Seu objetivo central parte do entendimento de que a
formagdo continua aparece como um momento de flexibilizagdo das relagdes do trabalho
docente (SANTOS, 2013) e, nessa logica, a dissertagao ‘(Re)pensando o trabalho docente e a
formacao continuada de Professores/as: o curso género e diversidade na escola’ consolida-se
como mais um trabalho académico na subarea de ensino de Geografia que articula questoes
entre género e docéncia.

Nas andlises de relagdes de género sob a odtica da luta pela terra, da classe
trabalhadora e dos assentamentos e acampamentos rurais, a tese de Franco Garcia (2004)
situa-se como problematizadora da diferenca existente entre a producdo e reproducdo das
relacdes sociais de género nos lugares de luta pela terra. A autora apresenta o espago
geografico como estrutura generificada que organiza socialmente os individuos.
Aproximando-se da problematizagdo analitica abordada pela pesquisadora citada
anteriormente, Campos (2009) discorre em sua tese sobre a relagdo existente entre o aumento
da riqueza do agronegbcio e da pobreza feminina a partir de um estudo de caso realizado em
Cruz Alta, no estado do Rio Grande do Sul, um dos maiores municipios produtores de soja do
referido estado. A pesquisadora conclui que o agronegocio coloca-se como um dos grandes
responsaveis pela producao da pobreza e da exclusao em seus territorios; esses fendmenos nao
sdo apenas diferentes para homens e mulheres, ¢ sim mais amplos, profundos e duradouros
para o género feminino.

As mulheres e suas representacdes sociais sao o tema de pesquisa de Surek (2012) no
que diz respeito a forma como se estabelecem os elementos de permanéncia ¢ mudanca do
papel feminino na reestruturagdo espacial das mulheres de Roca Velha, em Araucaria no
estado do Parand. A investigacdo se insere no dominio de uma pesquisa qualitativa valendo-se
de técnicas de observacao assistematica e aplicacao de entrevistas ndo estruturadas realizadas
com mulheres. Além disso, a pesquisadora teve como base tedrica os escritos da Teoria das
Representagdes Sociais de Moscovici, a hermenéutica de Paul Ricceur, as obras e escritos de
Paul Claval no que toca a Geografia Cultural, além das abordagens de género de Butler,

McDowell e Joseli Maria Silva.



Chimin Junior (2016) aborda em sua tese de doutorado o género em suas relagdes
com as redes geograficas, no caso, as eleicdes dos anos 2008 e 2012 esbogando questdes
relativas ao empoderamento feminino. Nessa pesquisa, o autor se volta a seguinte questao:
como ocorre o efeito das politicas de empoderamento das mulheres promovidas no programa
federal dos Territorios da Cidadania na representagdo feminina nas eleicdes de 2008 ¢ 20127
De acordo com Chimin Junior (2016), a pesquisa aponta que a posi¢do das mulheres nas redes
de financiamento eleitoral ¢ fundamental para o alcance do sucesso na conquista dos cargos
do legislativo municipal de modo que algumas mulheres possuem tradu¢do familiar no campo
politico, bem como ampla sociabilidade nas institui¢cdes locais, tornando-se, assim, alvos de
financiadores. Portanto, o autor ressalta que o grande nimero de mulheres candidatas possui
um perfil de baixa qualificagdo profissional, educacional e pequenas chances de atrair
parcerias financeiras, prejudicando suas chances de sucesso eleitoral.

A tese de Tonini (2002) intitulada ‘Identidades Capturadas: Género, geragao e etnia
na hierarquia territorial dos livros didaticos de Geografia’, destaca-se no contexto de minha
pesquisa, pois a autora inaugura a tematica dos estudos de género no campo do ensino de
Geografia. Em sua tese a autora realiza uma leitura sobre a produgdo das identidades de
género, geracao e etnias nos livros didaticos de Geografia do ensino fundamental, as quais sao
construidas em sua maioria a partir de uma matriz bipolar que fixam as identidades em
territorios opostos e binarizados excluindo as multiplas possibilidades de construcao
provenientes de tais identidades culturais (TONINI, 2002). A pesquisadora insere sua
pesquisa no campo das discussdes que compreende as relagdes entre poder e producdo de
significados a partir da perspectiva tedrica fornecida pelo pods-estruturalismo dos Estudos
Culturais em Educacao.

Na mesma dire¢do, a tese de Cunha (2012), ‘Geografia e Educagdo: implica¢des do
género no exercicio da docéncia e na construcao do espaco das escolas publicas estaduais de
Manaus/AM’, apresenta um estudo realizado em vinte e sete escolas estaduais do municipio
de Manaus, realizado juntamente a mulheres e homens com o objetivo de compreender as
implicacdes de género constitutivas do exercicio da docéncia, as provaveis diferencas nas
praticas pedagogicas e as especificidades que determinam as caracteristicas profissionais do
ser professor e ser professora na constru¢do do espago escolar (CUNHA, 2012). A
pesquisadora insere a investigagdo como uma pesquisa qualitativa que tem por base de
interpretacdo a andlise de contetidos. Em parte da pesquisa foram considerados dados

quantitativos obtidos por intermédio da utilizacdo de questiondrios, entrevistas e observagdes.
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Posteriormente foram realizados grupos focais com o objetivo de compreender os conceitos,
sentimentos, atitudes, crengas, experiéncias e reacdes relacionadas a docéncia tendo como
figura fundo: o género. (CUNHA, 2012).

Ainda no campo de estudos do ensino de Geografia, a tese de Cunha (2012),
realizada dez anos apo6s Tonini (2002), ¢ a segunda pesquisa que mobiliza as questdes de
género ¢ sexualidade no ambito da educacdo geografica. As duas pesquisas citadas
anteriormente foram as teses de doutorado encontradas como estudos que relacionam género,
sexualidade e o campo de ensino de Geografia at¢ o ano de 2017, momento da realizagao
deste levantamento bibliografico nos repositorios acessados como fonte de informacao.

E possivel observar nos estudos brevemente esbogados acima que o género feminino
¢ o mais evidenciado, visibilizado e discutido nas pesquisas de mestrado e doutorado
compreendidas neste recorte temporal de quinze anos. As mulheres e suas identidades
culturais, em suas multiplas formas sociais de se construir — camponesas, agricultoras,
transexuais, negras, pesquisadoras, maes, religiosas, trabalhadoras, dentre outras —, sdo o
foco de analise dessas pesquisas.

A constru¢dao social de mulher e de feminino ¢ aquilo que ¢ abarcado no que
concerne ao género predominante nessas pesquisas aqui delineadas, ainda que para que essas
analises sejam consolidadas, os géneros precisam ser compreendidos em uma arena de disputa
social, econdmica e cultural, em suas multiplas inser¢des espaciais.

Ao realizar esse levantamento bibliografico, percebi que as tematicas que se voltam
ao ensino de Geografia e Educacdo geografica sao bastante diminutas quando comparadas aos
demais assuntos explorados nas investigacdes realizadas no campo das Geografias Feministas,
ainda que esse seja um campo potente e que vem crescendo e forjando outras formas de
compreender e operar a Geografia como ciéncia contemporanea.

Ao mapear as pesquisas académicas no ambito de mestrado e doutorado no Brasil, as
quais entrelagam os temas referentes a Geografia, aos géneros e as sexualidades, ¢ possivel
observar a pequena producdo existente na area de estudos de ensino de Geografia, bem como
em outras areas de estudo. Contudo, esse € o campo de interesses da presente pesquisa.

Em um desejo tedrico e politico de ampliar o debate que toca a questdo da
invisibilidade das mulheres nas imagens dos livros did4ticos de Geografia, esta tese de
doutorado se insere na perspectiva de andlise das Geografias Feministas e dos Estudos
Culturais no intuito de refor¢car o debate em torno das relacdes de género no que diz respeito

ao ensino de Geografia.



Dessa forma, tomo a escassez numérica relacionada as pesquisas de mestrado e
doutorado neste amplo espago temporal — ndo objetivando cair em uma analise meramente
quantitativa ainda que os mimeros nos tragam uma resposta relevante para a questdo aqui
levantada — como um registro de que ainda encontramos poucas producdes académicas na
area de pesquisas das Geografias Feministas. Esse mimero ainda pequeno de pesquisas,
embora resistente e ativo, ¢ compreendido nesta pesquisa como uma problematica que

justificativa a consolidagao desta tese de doutorado.

2.2 CARTOGRAFAR: UM MODO DE PESQUISAR E EXPERIMENTAR

“Para os geografos, a cartografia — diferentemente do

mapa: representacdo de um todo estatico — € um desenho
que acompanha e se faz ao mesmo tempo que os
movimentos de transformagdo da paisagem. Paisagens
psicossociais também sdo cartografaveis. A cartografia,
nesse caso, acompanha e se faz ao mesmo tempo que o

desmanchamento de certos mundos — sua perda de sentido

— e a formacdo de outros: mundos que se criam para
expressar afetos contemporaneos, em relagdo aos quais os
universos vigentes tornaram-se obsoletos.”

(Suely Rolnik)

A epigrafe que inicia este subcapitulo apresenta as aproximagoes tragadas por Rolnik
(2011) entre a técnica da cartografia, bastante utilizada pelo campo da Geografia, ¢ a nogao de
cartografia esbogada, inicialmente, por Gilles Deleuze e Félix Guattari. Em seu registro,
Rolnik (2011) estabelece uma ténue relagao entre a técnica cartografica, que produz mapas, e
a no¢ao de cartografia inspirada nas proposicdes de Deleuze e Guattari (2017). Contudo, €
importante salientar que a palavra cartografia assume diferentes sentidos de acordo com o
contexto que a mobiliza, especialmente em pesquisas académicas.

Diante da aproximacdo entre os multiplos sentidos da palavra cartografia e sua
relacdo com meu campo de formacdo e pesquisas, Geografia, sinto necessidade em delinear
com uma demora maior as compreensdes que minha pesquisa assume acerca da cartografia
COmMoO uma nog¢ao.

Acerca da nogao de cartografia manifestada por Deleuze e Guattari na introdugao de
Mil Platds — Capitalismo e Esquizofrenia 2 (Vol. 1), cabe destacar que os autores a delineiam

como um principio aproximativo do pensamento rizomatico — conectavel, heterogéneo,
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multiplo, ruptural — que atesta no pensamento “[...] sua for¢a performatica, sua pragmatica
em um principio inteiramente voltado para uma experiéncia ancorada no real.” (DELEUZE;
GUATTARI, 2017, p. 21) e que toma forma no acompanhamento de percursos, na conexao de
redes ou rizomas.

Minha aproximagdo da cartografia como um modo de experimentar ndo ¢ nova em
minha ainda breve trajetéria académica, pois me dediquei a estudar a cartografia ao produzir
minha dissertagdo de mestrado, mobilizando-a como metodologia operada na pesquisa, no ano
de 2012.

Fo1 naquele periodo que também iniciei minha aproximagdo em torno dos Estudos
Culturais em Educacdo em suas vertentes pos-estruturalistas, pois encontrei nesse territdrio
tedrico maneiras menos rigidas e prefixadas de lidar com o termo ‘metodologia’. Dessa
forma, as leituras realizadas durante o curso de mestrado me conduziram a compreensao de
metodologia como o modo por meio do qual fazemos nossas pesquisas, como uma maneira de
perguntar, experimentar, problematizar questdes de pesquisa articuladas em um conjunto de
procedimentos para coletar informagdes e produzir anélises (MEYER; PARAISO, 2014) mais
proximas e condizentes as teorizagdes articuladas em nossas investigacoes.

Nesta investigacao, sigo na dire¢do de Meyer e Paraiso (2014) buscando me afastar
daquilo que me parece rigido “[...] das esséncias, das convic¢des, dos universais, da tarefa de
prescrever, e de todos os conceitos € pensamentos que ndo nos ajudam a construir imagens de
pensamentos potentes para interrogar e descrever-analisar nosso objeto.” (p. 18-19).

Em minha pesquisa, a cartografia ¢ explorada inicialmente como uma metodologia,
ou seja, um fazer que mostra a maneira como conduzo minha pesquisa € os caminhos que com
ela vou percorrer. Esse fazer metodologico mostra a maneira com a qual transito em minha
investigacao, como, por exemplo, construo uma pergunta de pesquisa, qual perspectiva tedrica
assumo, qual o recorte espacial delimito para estudar, quais nog¢des retino para produzir um
pensamento potente a fim de analisar meu objeto de estudo, em um movimento de
aproxima¢ao dos pensamentos que nos auxiliam a encontrar caminhos para responder as
perguntas que nos inquietam diante de um artefato escolar, por exemplo.

Embora a cartografia aqui seja atribuida inicialmente a Deleuze e Guattari (2017), os
filosofos em momento algum desejaram criar um modelo metodolégico a ser seguido a partir
dessa nocdo. Entretanto, foi inspirada em pesquisadoras que se aproximaram da nogdo de
cartografia proposta por Deleuze e Guattari (2017) que passei a movimenta-la como um

método de pesquisa.



Oliveira e Paraiso (2012), Passos, Kastrup e Escossia (2012), Paraiso (2004) operam
a nocao de cartografia como método a partir do pensamento de Deleuze e Guattari (2017) que
busco mobilizar em minha pesquisa. Nesse sentido, o método cartografico relaciona-se com
uma maneira de pesquisar que se volta ao desejo de apostar no carater inventivo das

pesquisas, em um desejo de

[...] colocar a ciéncia em constante movimento de transformacgdo, nio
apenas refazendo seus enunciados, mas criando novos problemas e exigindo
praticas originais de investigagdo. E nesse contexto que surge a proposta do
método da cartografia, quem tem como desafio desenvolver praticas de
acompanhamento de processos inventivos e de producdo de subjetividade.
(BARROS; KASTRUP, 2012, p. 56).

Minha tese, que apresenta uma cartografia de género em imagens de livros didaticos
de Geografia, se tece pelo método cartografico, mas, a0 mesmo tempo, movimenta em sua
constru¢do um modo de experimentacao que por meio de uma escrita acompanha um processo
que estd em curso com o intuito de forjar uma forma de existir dentre tantas outras. Nesse
sentido, Deleuze e Guattari (2017) salientam que a escrita ¢ um modo experimentar politico,
pois escrever nada tem a ver com querer significar, mas com aquilo que os autores nomeiam
de cartografia, ou seja, o exercicio de acompanhar processos para mobilizar um pensamento
diante do objeto que me proponho a me aproximar e analisar.

Oliveira e Paraiso (2012) salientam que um método ndo ¢ um caminho para saber
sobre as coisas do mundo, mas um modo de pensamento que se desdobra acerca delas e que
as toma como testemunhos de uma questdo: a poténcia do pensamento. Nessa perspectiva, a
cartografia “[...] tem uma linguagem especial, como os carpinteiros, sé quer saber quais
ferramentas usar, como elas funcionam, o que podem criar, nunca por que construir.”
(OLIVEIRA; PARAISO, 2012, p. 165).

Assim, a pesquisadora cartografa langa mado da escrita como um modo de
experimentacdo, mas ndo para fixar significados ou definir verdades, pois ela esta atenta de
que a verdade ¢ intensidade manifestada pelo poder e vontade do desejo, sustentada pela

nossa vontade de verdade que nos arrasta para a for¢a ordenadora do mundo.

2.2.1 Territorios que pulsam
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Esta ¢ uma pesquisa qualitativa atravessada por distintas no¢des tedricas, campos de
saberes e sujeitos, ndo sendo essa uma questdo que possa vir a desmerecer a consolidacao
deste estudo. Os territorios nos quais esta pesquisa se inscreve, como as Geografias
Feministas ¢ os Estudos Culturais em Educago, sdo heterogéneos em sua composigdo “[...]
abrangendo posicdes ¢ estratégias diferentes em contextos especificos, tratando de muitas
questdes, extraindo seu alimento de muitas raizes e moldando a si proprio no interior de
diferentes institui¢cdes e locais.” (NELSON; TREICHLER; GROSSBERG, 2017, p. 10).

Sendo assim, esta pesquisa priorizou um didlogo com autoras/es dos quais me
apropriei de alguns no¢des e conceitos para dar forma a trama tedrica operada em minhas
analises com e por meio de imagens fotograficas de livros didaticos de Geografia. Além
dessas autoras e autores, trouxe para o meu didlogo tedrico outras pesquisadoras/es que
movimentam os pensamentos dos autores/as citados anteriormente de maneira mais
contemporanea e que me ajudaram com seus deslocamentos analiticos a operar as nogdes
mestras que mobilizo nesta pesquisa.

Além desses autores e pesquisadores/as, também me apoiei teoricamente em
outros/as estudiosos/as que lidam com vertentes tedricas que deslocam seus olhares a temas
entendidos pelas tradicionais formas da racionalidade ocidental — totalizante, explicativa, fixa,
hierarquica e centralizada — como temas de pesquisa marginais, menores, fronteiricos e
periféricos, por exemplo, género, corpo, sexualidade e loucura.

Os Estudos Culturais valorizam abordagens que tratam sobre tais temas ditos
marginais, como género, sexualidade, nacionalidade, colonialismo, pos-colonialismo, raca,
etnia, dentre outros. Portanto, de acordo com Nelson, Treichler e Grossberg (2017), “[...] os
Estudos Culturais apenas parcial e desconfortavelmente podem ser identificados por estes
dominios de interesse, uma vez que nenhuma lista pode limitar os topicos dos quais os
Estudos Culturais podem tratar no futuro.” (p. 10). Esse campo de saberes se volta a
pesquisadoras/es que se interessam por “quaisquer artefatos, processos e produtos que
‘signifiquem’” (COSTA; SILVEIRA; SOMMER, 2003, p. 47) préaticas sociais que funcionem
no territorio da cultura, produzindo representacdes. E nesse principio que minha pesquisa se
relaciona com os Estudos Culturais em Educagdo, pois € o conceito de cultura movimentado e
entendido por esse campo de saberes que permite a mim dar forma tedrica e metodologica a
meu estudo, uma vez que “[...] todas as praticas sociais, na medida em que sejam relevantes
para o significado ou requeiram significado para funcionarem, t€ém uma dimensdo ‘cultural’.”

(HALL, 1997, p. 32).



Nessa logica, a cultura ¢ compreendida nos Estudos Culturais como “o terreno real,
solido, das praticas, representagdes, linguas e costumes de qualquer sociedade historica, bem
como as formas contraditorias de ‘senso comum’ que se enraizam na vida popular e ajudam a
molda-la” (HALL, 1997, p. 15), portanto, a cultura produz constantemente um intercambio de
significados, dando e recebendo essas significagdes entre os “[...] membros de uma sociedade
ou grupo.” (HALL, 1997, p. 02). Isso ndo quer dizer que tudo seja cultura, “[...] mas que toda
pratica social depende e tem relagdo com o significado: consequentemente, que a cultura ¢
uma das condigdes constitutivas de existéncia dessa pratica, que toda pratica social tem
dimensao cultural.” (HALL, 1997, p. 33). O que Stuart Hall defende a questdo afirmando que
“[...] ndo que nao haja nada além do discurso, mas que toda pratica social tem o seu carater
discursivo” (HALL, 1997, p. 33).

De acordo com Heidegger (1951 apud BHABHA, 2014, p. 19), “[...] uma fronteira
nao ¢ o ponto onde algo termina, mas, como os gregos reconheceram, a fronteira ¢ o ponto a
partir do qual algo comega a se fazer presente.” Nas palavras de Albuquerque Junior, Veiga-
Neto e Souza Filho (2011), aquilo que uma sociedade joga para as margens € o que constitui
seus limites, suas fronteiras, sendo ali o ponto onde algo comega a se fazer presente, pois ¢
onde encontramos os contornos, os desenhos que permitem cartografar novas configuragdes

para o acontecer de uma dada sociedade. Assim, esse deslocamento do olhar para as margens:

[...] permite constituir outras visibilidades e outras dizibilidades sobre
qualquer tema ou problema que se queira colocar para o conhecimento.
Conhecer ¢, portanto, também uma questdo de localizagdo, da abertura de
um dado espago para o pensamento. (ALBUQUERQUE JUNIOR; VEIGA-
NETO; SOUZA FILHO, 2011, p. 10).

Assim, minha pesquisa se inscreve no campo dos Estudos Culturais em Educagao,
pois compreendo os livros didaticos de Geografia como um artefato cultural que assume um
lugar de produgdo de significados na prética cultural escolar, sendo produzido tanto como
politica publica educacional quanto criador de uma forma de pensar e agir geograficamente,
definindo assim, aquilo que deve ser ensinado nas escolas brasileiras por meio de suas
diferentes formas de significar as coisas.

As imagens fotograficas desses livros didaticos, material empirico de andlise desta
minha pesquisa, foram entendidas e analisadas neste estudo como uma linguagem que
manifesta discursos nesse artefato escolar. Nessa ldgica, minhas andlises vao além do que elas

mostram em sua visualidade, buscando captar e entender como essas funcionam como uma
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pratica de significacdo ao construir supostas verdades sobre mulheres e homens a partir de
discursos de género, identificando tais relagdes na compreensio do espaco geografico.

Os Estudos Culturais em Educagdo se interessam por temas ditos fronteirigos e
marginais e esse interesse ¢ uma das caracteristicas pelas quais esse campo de estudos se
encontra em minha investigacdo com as Geografia Feministas. Silva (2007) ressalta que
dentro do campo cientifico geografico, tematicas que lidam e abordam os géneros e as
sexualidades também sdo historicamente entendidas como marginais e fronteiricas. De acordo
com a autora, o discurso geografico cientifico dominante se consolidou de maneira
hegemonica e foi marcado por privilégios de sexo e de raca. Tal preponderancia discursiva

desta ciéncia, dificultou

[...] a expressdo das espacialidades dos grupos das mulheres, dos ndo-
brancos e dos que ndo se encaixam na ordem heterossexual dominante.
Durante muito tempo, as existéncias espaciais desses grupos ou de suas
agOes concretas ndo foram consideradas “adequadas” como objetos de
estudos do campo da geografia. (SILVA, 2009. p. 26).

Os campos cientificos e seus saberes sao produzidos dentro de um enredo historico e
espacial, compostos e praticados por intensas relacdes de poder. Silva (2007; 2009; 2009a)
mostra em seus estudos que a Geografia se inseriu nessa contextualizacdo ao longo de
décadas de forma ndao s6 hegemonicamente masculina e branca, mas também de maneira
binarizada, fazendo permanecer fortemente na d4rea preceitos ligados a modernidade
cientifica: hierarquizante e totalizante, sendo essa uma das discussdes levantadas pelas
Geografias Feministas, assim como pelos Estudos Culturais em Educacdo, os quais “[...]
reconhecem as sociedades capitalistas industriais como lugares de divisdes desiguais no que
se refere a etnia, sexo, divisdes de geracdes e de classes.” (COSTA, 2004, p. 25).

O campo de estudos das Geografias Feministas ¢ nomeado no plural justamente por
sua caracteristica de diversidade tedrica e metodologica. Além disso, as Geografias
Feministas sdo parte integrante da ciéncia geografica e “[...] sob essa dominagdo ha trabalhos
positivistas, marxistas, fenomenologicos, e assim por diante [...]” (SILVA, 2009, p. 95), bem
como estudos orientados por vertentes pos-estruturalistas, pds-colonialistas, Queer, teoria
psicanalista efc.

Essa pluralidade pode ser vista nos estudos de Silva (2007; 2009; 2009a), os quais
apresentam panoramas teoricos € metodologicos da abordagem de género na Geografia. César

e Pinto (2015) também apresentam um estudo em que € possivel compreender a configuragdo



da producdo geografica brasileira em torno das abordagens de género e sexualidades, o qual,
por meio de levantamento em periddicos online, aponta para uma vitalidade na produgao
nesse subcampo geografico, especialmente nas primeiras décadas do século XX.

Nesse sentido, cabe ressaltar que a Geografia foi institucionalizada majoritariamente
por homens, e estes validaram por décadas um discurso generificado, racial e hierarquico do
pensamento geografico no que diz respeito a sua produtividade, difusdo e significacdo dos
conhecimentos. Acompanhando esse contexto de producdo cientifica, o espago geografico
conceitualmente ¢ compreendido e visibilizado ha décadas por parte da sociedade como uma
superficie homogénea, simétrica, estavel e regular de producao e modificacdo das sociedades
construida pelo entendimento e trabalho masculino.

Um exemplo da hegemonia masculina no pensamento geografico sdao as
compreensdes tedricas sobre escalas geograficas, predominantemente hierarquicas e
ordenadoras, apreendidas e ensinadas em universidades e escolas como espagos
hierarquizados entre si: parte-se sempre do menor € menos complexo para o maior. Do bairro
para chegarmos ao mundo, do local para o global, reforcando uma légica masculina para
pensar o espago geografico: hierarquica, dicotomizada, harmonica e fixa. Em raros casos
compreende-se as escalas geograficas por meio de uma simultaneidade de espacos arranjados
e atuantes entre si, em toda a sua multiplicidade e heterogeneidade, conforme aponta Massey
(2009).

Outro paralelo que também evidencia a consolidacdo de uma Geografia
conceitualmente masculinizada ¢ trazido por Silva (2009) ao explorar os estudos das
gedgrafas inglesas McDowell (1999) e Rose (1993), em que as pesquisadoras apontam para
os entendimentos produzidos sobre o conceito de paisagem como natureza passiva,
entendimento que opera a logica essencialista do feminino, exemplificando tal questao pela
nocao de ‘Mae Terra’.

As geografas inglesas apontam que em oposicdo a essa nocao atribuida ao feminino,
“[...] constréi-se a ideia de conquista e dominagao da natureza, realizada pela razao e pelo
trabalho ‘do homem’ que produz o espago” (SILVA, 2009, p. 30). De acordo com McDowell
(1999 apud SILVA, 2009, p. 31), as caracteristicas associadas ao feminino sdo de
irracionalidade, emocdo, dependéncia, privacidade e proximidade a natureza enquanto as

masculinas estdo ligadas ao campo racional, cientifico, independente e publico, ou seja:
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As mulheres estdo a mercé do corpo e das emogoes, ao passo que os homens
representam a superacdo desses aspectos considerados ‘primarios’. Essa
divisdo binaria, segundo McDowell, relaciona-se intimamente com o espago
e com a definicdo daquilo que é ‘natural’ e do que ¢ ‘cultural’, e relaciona-
se, ainda, com as regulagdes que influenciam quem ocupa determinado
espago e quem esta excluido dele; por consequéncia, ela estrutura o
pensamento e a produgdo cientifica da geografia. (SILVA, 2009, p. 31).

O pensamento geografico se construiu a partir de um discurso hegemonicamente
masculino, branco e heterossexual e se estabeleceu por meio da subordinagcdo de outros

grupos por meio de relagdes de poder. Dessa forma,

[...] os grupos subordinados sdo ativos e exercem um contrapoder a ordem
estabelecida. O poder apresenta fissuras e implica multiplos feixes de
relagdes. Assim, a subordinagdo das pessoas ao discurso hegemonico se
estabelece por meio de tensdes, que desestabilizam a pretensa universalidade
cientifica (SILVA, 2009, p. 26).

Também a expressao e a visibilidade das espacialidades de determinados grupos se

deram, ou ndo, em diferentes artefatos da cultura:

A razdo de suas auséncias no discurso geografico deve ser entendida pela
legitimagdo naturalizada dos discursos hegemonicos da geografia branca,
masculina e heterossexual, que nega essas existéncias ¢ também impede o
questionamento da diversidade de saberes que compdem as sociedades e
suas mais variadas espacialidades (SILVA, 2009, p. 26).

Os discursos geograficos possuem forte relacao de producdo, significagdo, afirmagao
e difusdao nos diferentes conjuntos de praticas culturais inerentes ao espaco escolar. O livro
didatico de Geografia ¢ um artefato cultural e escolar que valida, afirma e faz transitar
discursos por meio de relagdes de poder. Logo, o discurso geografico cientifico,
majoritariamente produzido por uma logica hegemdnica masculina, habita e se afirma na
cultura escolar, ndo se restringindo a discussdes académicas.

Nessa logica, os livros didaticos de Geografia sdo artefatos em que os conhecimentos
geograficos se organizam, e nele sdo também manifestados por diferentes linguagens — verbal,
visual, dentre outras — nas quais praticas de significagdo criam representagdes sobre a relacao
entre espago e género, ou seja, as representagdes atravessam os sujeitos na construgdo de

significados.



Sendo assim, minha pesquisa busca compor com as Geografias Feministas, pois se
esforca para articular uma postura investigativa que entrelaca teoria ¢ método como forma de
compreender como sdo criadas as representacdes sobre a relacdo entre Espaco e Género,
tomando estes dois ultimos conceitos e categorias de andlise centrais nas Geografias
Feministas de maneira indissocidvel e relacional.

Dessa forma, essa pesquisa nio avalia se as imagens fotograficas sobre a relacdo
entre espagco e género nos livros didaticos de Geografia sdo validas ou ndo. Minha tese
apresenta como essas imagens sdo criadas no interior dos discursos a partir de jogos de
linguagem que significam as relacdes de género por meio de uma politica espacial,
significando os modos de pensar no contemporaneo a partir destas imagens.

Portanto, minha pesquisa tem como anseio e estd comprometida em estruturar a
constru¢do de um caminho voltado a equidade de género, tensionando o livro didatico de
Geografia como artefato importante na formacao de estudantes, professoras e professores, o
qual atua potentemente na criagdo das representagdes sobre a relagdo entre espago € género.

Enunciado o territorio tedrico desta pesquisa, a seguir, passo a aprofundar e a

delinear os caminhos metodologicos a serem percorridos nesta pesquisa.

2.2.2 Limites cartograficos: os recortes da pesquisa

Como forma de tornar possivel as andlises do volumoso material empirico a ser
examinado — as imagens fotograficas de livros didaticos de Geografia — organizei critérios
de inclusao e exclusdao que estabeleceram caracteristicas privilegiadas pelo estudo, uma vez
que sdo numerosas as obras didaticas escolares de Geografia existentes no Brasil, bem como
suas inameras imagens fotograficas. Esses critérios de inclusdo me ajudaram a inscrever este
estudo em um contexto escolar especifico, de forma que eu conseguisse responder a pergunta
de minha pesquisa.

O primeiro critério de inclusdo se deu pelo recorte espacial em que a pesquisa
abrange, que ¢ o municipio de Florianopolis, estado de Santa Catarina (Figura 5). Esse recorte
espacial se justifica pela necessidade de didlogo com as escolas publicas do municipio de
Florian6polis ao longo do desenvolvimento da pesquisa, bem como o empréstimo de

exemplares de livros didaticos de Geografia.



Figura 5 — Mapa de localizag@o de Florianopolis, Santa Catarina.
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O segundo critério de inclusdo se deu pelo recorte temporal assumido pela pesquisa,

em que foram definidas as obras didaticas de Geografia aprovadas pelo PNLD 2017 — Ensino

Fundamental — Anos Finais, os quais podem ser observados no Quadro 1.

Quadro 1 — Colecdes aprovadas pelo PNLD 2017 — Geografia — Anos Finais do Ensino Fundamental.
Colecdes de Geografia aprovadas pelo PNLD 2017

Colecdo Autoria
& Melhem Adas
& Sergio Adas
Q Andressa Alves
& Levon Boligian
& Rogério Martinez
Q Wanessa Gracia

Expedicoes Geograficas

Geografia Espaco e Vivéncia

Por dentro da Geografia & Wagner Costa Ribeiro
Jd'Fernando dos Santos Sampaio
& Marlon Clovis Medeiros
Q@ Valquiria Pires Garcia
& Beluce Bellucci

Vontade de saber - Geografia Q Neiva Torrezani

Para viver juntos - Geografia

Projeto Mosaico - Geografia

Geografia Cidada & Laércio Furquim Jr.

Anos Escolares
6°ao0 9°

6°ao0 9°

6°ao0 9°
6°ao0 9°

6°ao0 9°

6°ao0 9°
6°ao0 9°

Editora

Moderna

Saraiva Educacao

Saraiva Educagao

SM

Scipione

FTD
AJS



& Helio Garcia
& Paulo Roberto Moraes
& Anselmo Lazaro Branco
& Elian Alabi Lucci
Q Claudia Magalhées
Q Lilian Sourient
& Marcos Gongalves
@ Roseni Rudek
& Claudio Giardino
Q Ligia Ortega
Q Rosaly Braga Chianca
Q Virna Carvalho
Fonte: Ministério da Educagdo (Brasil, 2016). Organizagao da autora.

Integralis - Geografia 6°ao 9° IBEP

Geografia - Homem & Espaco 6° a0 9° Saraiva Educagdo

Projeto Apoema - Geografia 6° a0 9° Editora do Brasil

Geografia nos dias de hoje 6° a0 9° Leya

Essas onze colecdes de livros didaticos de Geografia aprovadas pelo PNLD 2017
(Quadro 1) circularam nas escolas publicas brasileiras nos anos de 2017, 2018 ¢ 2019, periodo
quase inteiramente contemporaneo a execucao desta pesquisa, o que facilitou o acesso a esses
materiais.

O terceiro critério de inclusao se deu pela escolha feita pelas/os professoras/es entre
as onze colegoes de Geografia aprovadas pelo PNLD 2017 — Ensino Fundamental — Anos
Finais. No levantamento de dados apresentado pelo Quadro 27, é possivel observar as
cole¢des de livros didaticos de Geografia escolhidas por cada uma das 56 escolas publicas do
municipio de Floriandpolis/SC. Com base nos dados coletados e sistematizados no Quadro 2,
¢ possivel identificar as colegdes de livros didaticos de Geografia escolhidas por
professoras/es da rede publica de Floriandpolis/SC nos trés niveis administrativos de governo:
federal, estadual e municipal no periodo analisado por esta pesquisa, expressos

numericamente pelo grafico da Figura 6.

7 O Quadro 2 — Colegdes aprovadas pelo PNLD 2017 — Geografia — Anos Finais do Ensino Fundamental consta
no APENDICE - A.
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Figura 6 — Quantitativo de escolas que adotaram as colecdes
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Fonte: SIMAD - Sistema do Material Didatico (2018). Organizagdo da autora.

A expressividade na escolha das trés colegdes de livros didaticos de Geografia
manifestadas por essas/es professoras/es e apresentada pela Figura 6, foi o segundo critério a
delimitar a escolha do material analitico desta pesquisa. Desse modo, foram selecionadas as
trés colecdoes de livros didaticos mais escolhidas por essas/es professoras/es, e que,
consequentemente, mais circularam nessas escolas publicas entre os anos de 2017 a 2019,

conforme pode ser observado com mais detalhes numéricos e editoriais na Tabela 1.

Tabela 1 — Colegdes selecionadas para compor o material analitico da pesquisa

Nome da Colecao Editora Numero de escolas que utilizam
Expedlgoes Moderna 32 Escolas
Geograficas
G@gra‘ﬁa Espaco e Saraiva i 06 Escolas
Vivéncia Educacdo
Projeto Mosaico — .
Geografia Scipione 03 Escolas
Total - 41 Escolas

Fonte: SIMAD — Sistema do Material Didatico (2018). Organizagio da autora.

Essas colegdes de livros didaticos de Geografia selecionadas para compor o material
analitico desta pesquisa reunem obras que circularam em 41 das 56 escolas publicas —
federais, estaduais e municipais — no municipio de Floriandpolis que dispdem a etapa dos
Anos Finais do Ensino Fundamental e que se encontravam em atividade até o ano de 2018, de
acordo com o Censo Escolar de 2018 (INEP, 2019). Assim, esse terceiro critério de inclusio

elegeu as colecdes mais utilizadas, recentes em sua vigéncia e atuais para o periodo de



realizagdo desta pesquisa, pois privilegiou livros didaticos de Geografia utilizados em
aproximadamente 73% das escolas publicas do municipio de Florianopolis/SC até o ano de
2018, como pode ser observado na Figura 6.

Minha escolha por pesquisar as imagens fotograficas de livros didaticos de Geografia
e suas representagdes sobre a relacdo entre espaco ¢ género também me levou a utilizar o
quarto e ultimo critério de inclusdo, o qual se deu pela etapa e ano escolar relacionados a
pesquisa por meio das tematicas curriculares da Geografia Escolar. Assim, dentre essas cinco
cole¢des de livros selecionadas, privilegiei os exemplares de 9° ano dos Anos Finais do
Ensino Fundamental, pois ¢ nessa fase escolar que os temas geograficos explorados, também
em livros didaticos, mais conversam com meu foco analitico.

Sdo nos livros didaticos de Geografia de 9° ano do Ensino Fundamental que
expressivamente sdo encontrados conteudos que permitem “[...] o desenvolvimento da
consciéncia de que o territdrio nacional ¢ constituido por multiplas e variadas culturas, povos
e etnias, distintos em suas percepgdes e relagdes com o espago, desenvolvendo atitudes de
respeito as diferengas socioculturais que marcam a sociedade brasileira.” (BRASIL, 1998, p.
39).

Além disso, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) sugerem, sobre a
importancia da Geografia Escolar em sua relacdo com temas transversais nos Anos Finais do

Ensino Fundamental:

Situar em um mesmo patamar os papéis desempenhados por homens e
mulheres na constru¢do da sociedade contemporanea ainda encontra
barreiras que ancoram expectativas bastante diferenciadas com relagdo ao
papel futuro de meninos e meninas. Tais expectativas talvez possam ser mais
bem explicadas quando se aborda o tema trabalho, em que a questdo de
género ¢ um fator ainda de forte preconceito em nossa sociedade. Um
exemplo de preconceito pode ser colocado quando se analisa a questdo da
maternidade. A mulher ¢ muitas vezes menos valorizada ou excluida como
forca de trabalho onde o desempenho ¢ previamente estimado a partir do
sexo do candidato. Considera-se, em muitas situagdes, que a mulher € menos
preparada. (BRASIL, 1998, p. 41).

Devido a propria designagdo curricular destinada a essa fase escolar, os PCN
sugerem que a Geografia Escolar no 9° ano do Ensino Fundamental lide com temas como
diversidade, identidades culturais e sociais de povos, etnias e nagdes no redesenhamento e
reconstrucdo de suas fronteiras identitdrias. Além disso, tais temdticas sdo exploradas nesse

ano escolar com o objetivo de compreender como minorias identitdrias foram enclausuradas
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em certos espacgos das sociedades majoritarias desencadeando por vezes lutas para adquirir
uma autonomia territorial e social.

O 9° ano do Ensino Fundamental se caracteriza pelo processo de construcdo do
mundo desse jovem estudante, o qual se encontra em um processo de passagem que ocorre em
virtude da transformacdo da crianga em adolescente (BRASIL, 1998). Este se consolida por
meio de significacdes e atravessamentos culturais que se constroem a partir de uma busca por
formas de expressdo de identidades de multiplas categorias, como género, classe, geragio,
etnia, nacionalidade efc. O espago escolar se consolida nesse contexto como um
importantissimo territorio de formagdo e compreensdo desse jovem na sociedade da qual ele
faz parte, influenciando esses em suas condutas e gerando efeitos concretos na sociedade. A
Geografia Escolar ¢ fundamental nesse processo, pois permite a esse jovem compreender a
sua propria condigdo identitdria na sociedade, bem como contribui para criacdo de
perspectivas futuras de vida destes por meio da construcao de valores culturais.

O Ensino Fundamental ¢ a etapa escolar mais longa da Educacdo Basica brasileira,
resultando em nove anos de duracdo, que compreende os Anos Iniciais (1° ao 5° ano) e os
Anos Finais (6° ao 9° ano). O Censo Escolar de 2018 (INEP, 2019) indica que os Anos Finais
do Ensino Fundamental vém se caracterizando de maneira problematica no que diz respeito a
permanéncia de estudantes nas salas de aula, mostrando que os nimeros de matriculas do 9°
ano do Ensino Fundamental cairam em 14,2% entre 2013 e 2017 no Brasil. Além disso, a taxa
de reprovacdo no 9° ano, por exemplo, ultrapassou os 11%. Entre o 6° e 0 9° ano, a soma da
taxa de reprovagdo e abandono em 2017 foi de 12,6%, em média, bastante superior, por
exemplo, aos dos Anos Iniciais (5,8%).

O Censo Escolar de 2018 (INEP, 2018) aponta que quase um terco dos alunos, ao
final do Ensino Fundamental, repetiram pelo menos dois anos e essa questdo acaba por
contribuir para o abandono escolar desses jovens ao final do 9° ano, sendo este, muitas vezes
o ultimo contato que esses jovens tém com o ambiente escolar e consequentemente com livros
didaticos. O Censo Escolar de 2018 (INEP, 2018) apresentou variados problemas a serem
enfrentados na etapa final do Ensino Fundamental, como por exemplo, a evasdao escolar
destas/es alunas/os. Ainda assim essa etapa da Educacdo Bésica tém recebido pouco

investimento de politicas educacionais e apresenta pouca demora investigativa de



pesquisadoras/es e universidades, conforme afirmou a Fundagio Carlos Chagas® (FCC) em
sua justificativa ao langar um edital de pesquisa no ano de 2018 voltado as problematicas
enfrentadas pelos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Por fim, cabe ressaltar que a escolha pela cartografia, como método de pesquisa,
implica em um caminho investigativo que insere esta pesquisa em um determinado percurso
ao mesmo tempo que o exclui de outros, criando um trajeto singular e subjetivo construido a

partir de minhas leituras e escolhas tedricas e metodoldgicas.

2.2.3 Pistas do trajeto da cartéografa

Mobilizando a cartografia como método e modo de experimentagdo, busquei tramar
nesta pesquisa uma outra forma de imaginar o espago geografico. Na busca desse anseio,
estava fortemente inspirada por Doreen Massey (2009), gedgrafa feminista que me auxiliou a
pensar o espago como um emaranhado de trajetorias que coexistem, se cruzam, se conectam e
desconectam em um complexo exercicio de significar o espaco de maneira relacional.

Assim, com as estorias que até entdo me atravessavam e me constituiam (MASSEY,
2009) procurei me colocar nesta pesquisa como uma cartdgrafa, apresentando a vocé leitora,
a) o modo como inventei meus procedimentos de pesquisa; b) a maneira como busquei me
movimentar como uma cartografa e c) as pistas criadas a fim de consolidar minha tese, que
apresenta uma cartografia de género em imagens fotograficas de livros didaticos de
Geografia.

Utilizo por vezes a palavra ‘inventar’, pois ela se relaciona de maneira direta com a
cartografia como um modo de experimentacdo, em meu caso, atuando com as imagens
fotograficas de livros escolares de Geografia para com minha escrita forjar uma forma a dar
existéncia a uma cartografia de género, por meio de um fotoatlas.

Assim, a cartografia como um modo de experimentar se colocava por conta de um

desejo de ir um pouco além do que a mim ja estava posto, caminhar quem sabe alguns passos

8 De acordo com o site do Edital de Pesquisa: Anos Finais do Ensino Fundamental — Adolescéncias, Qualidade e
Equidade na Escola Publica, o Itat Social e a Fundagdo Carlos Chagas lancaram esta iniciativa com o objetivo
de apoiar pesquisas que apontem recomendagdes para a superagdo dos desafios dos 6° ao 9° ano. O objetivo da
iniciativa ¢ fomentar, apoiar e disseminar investigacdes que estejam comprometidas com a construcdo de
solucdes para os desafios e obstaculos a melhoria da qualidade das politicas educacionais e ao funcionamento
cotidiano das escolas, com foco na amplia¢do das oportunidades de aprendizagem de todos os estudantes e na
mitigacdo e superagdo de desigualdades educacionais dos Anos Finais do Ensino Fundamental.
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adiante do que até entdo me era conhecido, me colocando diante de um desafio como
pesquisadora: inventar o meu modo de fazer uma pesquisa.

Nessa busca, assim como Rolnik (2011), sentia em mim uma “[...] necessidade de
enfrentar a dificil elaboracdo conceitual e existencial da dimensdo micropolitica, bem como
sua articulagdo com a macropolitica, nos embates entre as for¢as que permeiam a producao da
realidade.” (ROLNIK, 2011, p. 11). Assim, a leitora e o leitor perceberdo que me demoro na
maneira como apresento a quem me 1€ — ou acompanha — a maneira como construi minha
pesquisa de forma ndo tdo estdtica ou prescritiva, pois acredito que nessa aposta de me
inventar como cartografa, também coloquei em pratica uma escrita bastante subjetiva, que
entendo como uma politica, pois apresenta algumas pistas de como o mundo me toca, ou,
inspirada em Massey (2009), como o espago em toda a sua dimensao e expressao politica, me
grafa, produz, subjetiva.

Imersa nesse cenario, mergulhei nas intensidades da cultura escolar. Foi a partir de
entdo, que busquei dar lingua e narrar nesta tese, por meio de minha escrita experimental — e
cartografica — os afetos que me pediam passagem (ROLNIK, 2011) como professora e
pesquisadora.

Com minha escrita busquei marcar os movimentos que teci ao longo dessa
investigacao. Mais adiante, mostrarei como minha pesquisa, que apresenta uma tese, ira se
apropriar com mais especificidade do método da cartografia para tracar seus procedimentos e
caminhos investigativos, pois em uma cartografia, essa analise “[...] das linhas, dos espagos,
dos devires.” (DELEUZE, 2013, p. 48) que sdo os elementos constitutivos das coisas ¢ dos
acontecimentos “[...] pode-se apenas marcar caminhos ¢ movimentos [...]” (DELEUZE,
2013, p. 48).

Em uma pesquisa cartografica algumas pistas sao criadas pela cartografa para guiar o
caminhar deste percurso no desejo de responder a pergunta central que mobiliza esse modo de
pesquisar: como as imagens fotograficas dos livros didaticos de Geografia criam
representacdes sobre a relagdo entre espaco e género?

Com a pergunta mobilizadora estabelecida, passei a reunir os materiais, as autoras e
os autores que me ajudariam a tornar possivel minha proposta de tese ao doutorado de
apresentar uma cartografia de género em imagens de livros didaticos de Geografia, por meio
do que chamo de fotoatlas.

Meu objetivo principal era compreender como as imagens fotograficas dos livros

didaticos de Geografia criam as representacdes sobre a relacdo entre espago e género. Esse



anseio de pesquisa relacionava-se diretamente com o trabalho da pesquisadora-cartdgrafa,
pois seus movimentos de pesquisa buscam entender o processo de construgdo e criacao
representacional, que “[...] ndo tem nada a ver com explicar e muito menos com revelar [...]
o que ha em cima, embaixo e por todos os lados, [pois] sdo intensidades buscando expressao.”
(ROLNIK, 2011, p. 66). E nesse sentidlo que método da cartografia lida com o
acompanhamento de processos e com as representacoes destes em sua imersdo nas culturas
(KASTRUP, 2012).

Nessa perspectiva, fiz uso de trés noc¢des mestras que me auxiliaram, como uma
caixa de ferramentas, a problematizar o livro didatico de Geografia como uma constru¢dao
cultural discursiva no processo educativo. Com essa caixa opero as nocdes de poder
(FOUCAULT, 1997, 2014b, 2015), discurso (FOUCAULT, 1997, 2014a, 2014b) e linguagem
(HALL, 1997, 2016) para tal problematizacao.

Nao utilizei somente as nogdes supramencionadas, mas me apropriei delas para
estabelecer um didlogo tedrico com a problematizacdo explorada, para, posteriormente,
analisar as imagens fotograficas dos livros didaticos de Geografia como linguagem que
produz significados em uma dada cultura. Como ja salientei, minha pesquisa ndo tem a
intengdo de explicar e nem mesmo de analisar se as representagdes sobre espaco € género sao
verdadeiras, corretas ou ndo, mas sim compreender como tais representagdes sao produzidas
por meio do funcionamento dessas imagens fotograficas, compreendidas neste estudo como
linguagem que constroi significados (HALL, 2016).

Meus objetivos seguintes eram analisar as imagens fotograficas de mulheres e homens
como componentes dos discursos de género, bem como identificar as relagdes de género no
espaco geografico. Nessa logica, realizei uma breve sistematizagdo dessas imagens com a
intengdo de classifica-las de acordo com o seu conteido discursivo, possibilitando uma
aproximacao quantitativa sobre frequéncia masculina e feminina dessas fotografias nos livros
didaticos. Em seguida, também examinei essas imagens a partir de quatro distintas tematicas,
inspirada em Michelle Perrot (1998): Mulheres ¢ Homens Publicos, o espago militar, o espaco
religioso e o espago da politica.

Com os resultados da sistematizacdo em maos, criei o que chamo de foroatlas,
inspirada por Didi-Huberman (2018) em Atlas ou O Gaio Saber Inquieto — O olho da Historia
III. A nocdo de atlas estabelecida por Didi-Huberman (2018) lida com uma maneira de pensar
com imagens, sendo estas jamais tomadas como ilustragdo ou explicagdo de algo, mas como

poténcia de criagdo que nos convida a ler o mundo pela imaginagdo, aceitando o multiplo.
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Assim, o fotoatlas funciona nesta pesquisa como “[...] uma forma visual do saber
que inquieta e introduz uma impureza fundamental.” (DIDI-HUBERMAN, 2018, p. 19) e
como um argumento filos6fico, mas ndo para resumir o mundo ou esquematizar, catalogar ou
esgotar suas poténcias, mas para com ele “[...] detectar novas relagdes [...] e novas analogias
que serdo elas mesmas inesgotaveis, assim como ¢ inesgotavel todo pensamento das relagdes
que uma montagem inédita, cada vez, sera suscetivel de manifestar.” (DIDI-HUBERMAN,
2018, p. 20).

Dessa forma, apresento nesta investigagdao quatro diferentes pranchas nas quais estao
dispostas as imagens fotograficas selecionadas e que atuaram como corpus de analise desta
pesquisa. A partir dessas pranchas discuto as fotografias de mulheres e homens como
componentes dos discursos de género e as identifico em sua relacdo com o espago geografico.

Sendo assim, o fotoatlas foi organizado da seguinte maneira:

. Prancha 1 — Mulheres e Homens Publicos;

. Prancha 2 — Espaco e Género: o Militar;

. Prancha 3 — Espaco e Género: a Religido;

. Prancha 4 — Espaco e Género: a Politica.

As imagens fotograficas selecionadas para compor o fotoatlas, ou o corpus de andlise
desta pesquisa, foram aquelas que evidenciam mulheres e homens em sua relagdo com o
espaco geografico, ou seja, imagens fotograficas que trazem a tona a corporalidade feminina e
masculina, a fim de estabelecer uma analise relacional nessas fotografias por meio de sua
poténcia em compor discursos de género.

E importante salientar que as imagens do fotoatlas ndo estavam diretamente
relacionadas nos livros didaticos com tematicas e assuntos sobre as relacdes de género,
entretanto, essa relagdo ¢ estabelecida pela propria poténcia da imagem ao representar o
feminino e o masculino em sua relagdo com o espaco geografico.

Portanto, foram privilegiadas nas fotografias do fofoatlas os planos fotograficos que
permitiram a visualizagdo do feminino e do masculino em sua complexidade espacial
geografica, assim, foram excluidas imagens que por conta do plano e enquadramento

fotografico nao fosse possivel evidenciar a tematica estabelecida para analise.



3 PODER, DISCURSO E LINGUAGEM: O TRACADO TEORICO

No presente capitulo estabelegco as tramas tedricas de minha investigagdo por meio
de trés no¢des mestras que interagem e atuam de maneira complementar entre si, € nao
isoladamente. Essas nog¢des possibilitaram a mim experimentar uma escrita que problematizou
livros didaticos de Geografia e suas imagens fotograficas como uma construgdo cultural
discursiva intrinseca ao processo educativo escolar brasileiro.

Inspirada pelo dialogo’ entre Michel Foucault (2015) e seu colega filosofo Gilles
Deleuze mobilizei de minha caixa de ferramentas as noc¢oes de poder (FOUCAULT, 1997,
2014b, 2015), discurso (FOUCAULT, 1997, 2014a, 2014b) e linguagem (HALL, 1997,
2016), as quais funcionaram nesta pesquisa como instrumentos disparadores de uma pratica

que conduz a cartografia de género que apresento em Tese.

3.1 GEOGRAFIAS E LIVROS DIDATICOS ESCOLARES

Em conversa com Foucault (2015), Deleuze diz que “[...] uma teoria € como uma
caixa de ferramentas [...] ¢ preciso que sirva, ¢ preciso que funcione.” (p. 132). Nessa
conversa, os dois tomam a mesma direcdo ao falar sobre o papel do intelectual no
contemporaneo em sua relagdo com a dimensdao pratica da teoria, pois esta [...] ndo
expressara, nao traduzird, ndo aplicard uma pratica; ela ¢ uma pratica.” (FOUCAULT, 2015,
p. 132).

Os filosofos comentam que uma teoria precisa funcionar para pessoas como uma
pratica, a comegar pelo proprio pesquisador ou intelectual, que a opera como instrumento de
combate, como uma pratica que luta contra o poder, “[...] luta para fazé-lo aparecer e feri-lo
onde ¢ mais invisivel e mais insidioso [...] ndo para uma ‘tomada de consciéncia’, mas para a
destruicdo progressiva e a tomada do poder ao lado de todos aqueles que lutam por ela, e ndo
na retaguarda, para esclarecé-los.” (FOUCAULT, 2015, p. 132).

A partir do exposto Foucault (2015) ressalta que o papel do intelectual no
contemporaneo se difere do que era praticado por estes nos séculos XIX e XX, em que se
dizia a verdade aqueles que ainda ndo a viam e em nome daqueles ndo podiam dizé-la. Para

Foucault (2015), as massas ndo necessitam de intelectuais para ter acesso a um determinado

° Esta conversa pode ser encontrada na obra Microfisica do Poder, de Michel Foucault, no capitulo intitulado
“Os intelectuais e o poder”.
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saber, mas o filésofo ressalta que existe um sistema de poder que regula os saberes,
impedindo, proibindo e invalidando determinados discursos. Dessa forma, Foucault (2015)
ressalta que ha um sistema de poder atuante nas sociedades, que se exerce por diferentes
meios e formas, como instituicdes e artefatos, pois o poder ndo se encontra ou ¢ unicamente
praticado por instancias superiores, pois o poder “[...] penetra profundamente, muito
sutilmente em toda a trama da sociedade.” (FOUCAULT, 2015, p. 131).

E a partir da nogdo de poder em Foucault (2015) que toda a trama tedrica desta
investigacao € construida e permeada, estabelecendo a partir de entdo, didlogo com as nogdes
de discurso e linguagem com o intuito de problematizar livros didaticos como construcdes
culturais discursivas.

Alguns dos trabalhos de Foucault, como ‘As palavras e as coisas’ (1966), ‘A
Arqueologia do saber’ (1969) e ‘A Ordem do Discurso’ (1970), me ajudaram a problematizar
o livro didatico, especificamente o de Geografia, como uma produgdo cultural discursiva.

Em sua aula inaugural no College de France, pronunciada em 2 de dezembro de
1970, Michel Foucault apresentava as elaboragdes teoricas que consolidaram sua obra A
Ordem do Discurso. Pode-se considerar esse estudo como um texto de ligacdo entre outras
trés de suas obras datadas da década de 60: Historia da loucura, As palavras e as coisas € A
arqueologia do saber. Nesse estudo o autor buscava compreender a producao dos discursos
nas sociedades, afirmando que esta “[...] € ao mesmo tempo controlada, selecionada,
organizada e redistribuida por certo nimero de procedimentos que t€ém por funcdo conjurar
seus poderes e perigos, dominar seu acontecimento aleatorio, esquivar sua pesada e temivel
materialidade.” (FOUCAULT, 2014a. p. 8-9).

Nessa finalidade de compreensdo, Foucault (2014a) se voltava a apresentacao de
formas pelas quais o poder, em suas complexas relagdes, definia determinados discursos a fim
de produzir efeitos de saber e verdade nas sociedades. Nessa perspectiva, para o autor, o

discurso é:

Um bem — finito, limitado, desejavel, ttil — que tem suas regras de
aparecimento e também suas condi¢des de apropriag@o e utilizagdo: um bem
que coloca, por conseguinte, desde sua existéncia (e ndo simplesmente em
suas aplicagdes praticas), a questdo do poder; um bem que € por natureza,
objeto de uma luta, e de uma luta politica (FOUCAULT, 1997, p. 136-137).

E pelo principio tedrico de discurso anunciado por Foucault que compreendo o livro

didatico de Geografia, pois esse objeto, tdo proprio e caracteristico do escolar, se produz, se



consolida e é concebido discursivamente por meio de suas regras, condicdes € normas de
utilizacdo, apropriacdo e existéncia em escolas publicas brasileiras.

Assim, o livro didatico de Geografia ¢ um privilegiado espaco de funcionamento de
discursos, permeando de maneira atuante o processo educativo, materializando-se
discursivamente, ou seja, um “[...] conjunto de saberes e praticas que formam
sistematicamente os objetos de que falam.” (FOUCAULT, 2014a, p. 56).

De acordo com Foucault (2014b), é pelo aspecto disciplinar das instituicdes das
sociedades modernas e de suas praticas que as relagdes de poder se tornam mais facilmente
captaveis. Seminarios catodlicos e evangélicos, quartéis, fabricas e escolas, todos sao exemplos
de instituigdes modernas que resistem no contemporaneo € em que tais praticas disciplinares
buscavam moldar os corpos dos sujeitos. Sistemas diversos, em diferentes tempos e espacos,
como o judiciario, o religioso e o educacional, foram organizados pelas sociedades e julgados
como necessarios para a defesa dos direitos privados e publicos, punindo aqueles sujeitos
considerados inadequados por esses sistemas.

Esses sistemas, cada qual a sua €época e espaco, criou suas proprias normas e leis,
fazendo uso das mais variadas praticas de controle e dominagdo, por meio de processos
punitivos, a fim de formar sujeitos doceis e uteis para integrar uma determinada sociedade,
como, por exemplo, as escolas, instituigdes modernas que resistem no contemporaneo. A
cultura escolar ¢ composta por um aparato educacional que por intermédio de uma ampla rede
de mecanismos e condutas “ensinam” determinados discursos.

Sobre tal questao, Foucault (2014a) reflete:

[...] o que ¢ afinal um sistema de ensino sendo uma ritualizacdo da palavra;
sendo uma qualificacdo e uma fixagdo dos papéis para os sujeitos que falam;
sendo a constituicdo de um grupo doutrinario ao menos difuso; sendo uma
distribui¢do e uma apropria¢do do discurso com seus poderes e seus saberes?
(FOUCAULT, 2014a, p.42).

Assim, o que quero destacar ¢ a complexa arena cultural e politica na qual o livro
didatico de Geografia estd inserido: um territério de poder e disputas, no qual, a0 mesmo
tempo, ele ¢ objeto que atravessa instituigdes e sujeitos e ¢ atravessado por esta e outras
institui¢des e sujeitos.

Segundo Foucault (2014b), as relagdes de poder sdo postas por instituicdes marcadas

pela disciplina, como a escola. Nesse sentido, o livro didatico de Geografia ndo ¢ isolado
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desse sistema e, por isso, ndo ¢ germinal nem mesmo fundante ao veicular discursos que
produzem significados e efeitos de verdade nos sujeitos escolares.

O livro didatico de Geografia esta inserido em uma complexa maquinaria escolar,
também constituida por discursos outros em suas relacdes de poder, uma vez que “[...] todo
sistema de educagdo ¢ uma maneira politica de manter ou de modificar a apropriacao dos
discursos, com os saberes e os poderes que eles trazem consigo” (FOUCAULT, 2014a. p. 41).

Dessa forma, a escola, como institui¢do disciplinar, constrdi valores a partir de uma
cultura especifica, no caso, a da escola e de seus sujeitos, tendo em vista que ¢ na pratica
cultural e social do escolar que se consolida o carater discursivo dos livros didaticos.

Nesse processo, a linguagem tem um importante papel, uma vez que, segundo Hall
(2016), ela ¢ o meio de expressdo dos discursos. Hall (2016) salienta que a linguagem esta
atrelada a um processo representativo e cultural, assumindo papel fundamental na cultura,
pois atua como meio de representacao no processo de construgdo de significados e sentidos.
Nesse viés, nas palavras de Foucault (2016), “[...] se a linguagem exprime, ndo o faz na
medida em que imite e reduplique as coisas, mas na medida em que manifesta e traduz o
querer fundamental daqueles que falam” (FOUCAULT, 2016, p. 306).

A relagdo entre o discurso e a linguagem pode ser entendida dentro do contexto
relacional aqui estabelecido entre livros didaticos de Geografia e suas imagens fotograficas,
respectivamente, uma vez que esta ultima funciona como meio de expressao que manifesta e
traduz os muitos discursos veiculados e expressos pelos livros. Nessa logica, as imagens

fotograficas sdo tomadas como linguagem, que, segundo Hall (2016),

[...] constroem o significado e o transmitem. Eles[as] significam. Nao tém
qualquer significado claro em si. Em vez disso, sdo veiculos ou meios que
carregam significacdo por funcionarem como simbolos, que significam ou
representam (i.e., simbolizam) os significados que desejamos comunicar.
Usando outra metafora, eles[as] funcionam como sinais. Os sinais significam
ou representam nossos conceitos, ideias e sentimentos de forma que
possibilitam que outros “leiam”, decodifiquem ou interpretem seu
significado mais ou menos do mesmo jeito que noés o fazemos. (HALL,
2016, p. 05).

De acordo com Hall (2016), é na cultura que se d4 a producdo de significados, e que
estes sdo construidos por meio de um sistema de representagdo, sendo colocados em
funcionamento por meio da linguagem. Sendo assim, a linguagem ¢ entendida nesta pesquisa

como meio de manifestagdo dos discursos, a qual esta “[...] enraizada ndo na coisa percebida,



mas no sujeito ativo. E mais o produto do desejo e energia do que da percepgio e da
memoria” (SHERIDAN, 1980/1981, p. 306).

Assim sujeitos pertencentes a uma mesma cultura tendem a interpretar de maneira
similar os signos de uma linguagem, construindo sentidos e significados entre os sujeitos

envolvidos e imersos nesta cultura. Conforme afirma o autor,

Pertencer a uma cultura € pertencer, grosso modo, a0 mesmo universo
conceitual e linguistico, saber como conceitos e ideias se traduzem em
diferentes linguagens ¢ como a linguagem pode ser interpretada para se
referir ao mundo ou para servir de referéncia a ele (HALL, 2016, p. 43).

Em suma, Hall (1997) afirma que a no¢do de discurso elaborada por Foucault e aqui
relacionada aos livros didaticos lida tanto em relacdo “[...] [a] produ¢do do conhecimento
através da linguagem (...) quanto ao modo como o conhecimento € institucionalizado,
modelando praticas sociais € pondo novas praticas em funcionamento.” (HALL, 1997, p. 29).
Assim, discurso e linguagem sdo coisas distintas, na medida que o discurso inventa e cria
significados dando sentido as coisas dispostas na cultura, e a linguagem manifesta esta
invencao discursiva, construindo-se como pratica de significacdo que estabelece valores sobre
as coisas.

Nesta investigacdo, o livro didatico de Geografia ¢ compreendido como uma
producdo e construgdo cultural discursiva e, nesse sentido, Tonini (2002) afirma que a relagao

contida entre o discurso e a linguagem nos livros didaticos funciona como

[...] uma operagdo circular em que ambos se apoiam para funcionar como
regime de verdade. O que ¢ definido como verdadeiro deve ser entendido
como um problema de poder, pois os significados nunca flutuam livremente
no discurso. Eles movimentam-se num contexto de relagdes que tentam
impor seus valores (TONINI, 2002, p. 35).

Dessa forma, discurso e linguagem sdo nog¢des diferentes, mas que estdo bastante
relacionadas entre si e se fortalecem para fazer funcionar um regime de verdade, o qual se
estabelece por meio de relagdes de poder e ‘vontades de verdade’.

Buscando aproximacdo com essa trama tedrica, as representagdes que lidam com
espago e género foram analisadas pela linguagem imagética presente nos livros didaticos de

Geografia. As fotografias selecionadas para compor o corpus de analise desta pesquisa sdo
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compreendidas como uma linguagem que manifesta discursos e que se constitui como uma
pratica de significacdo que fabrica regimes de verdade.

A escolha por uma analise com centralidade na imagem fotografica como linguagem
também se da por conta de que “[...] o significado surge ndo das coisas em si — a ‘realidade’ —
mas a partir dos jogos da linguagem e dos sistemas de classifica¢do nos quais as coisas sdo
inseridas. O que consideramos fatos naturais sdo, portanto, também fenomenos discursivos”.
(HALL, 1997, p. 29). Sob 0 mesmo prisma, Tonini (2002) afirma que as imagens sdo veiculos
dos significados e das mensagens simbolicas produzidas discursivamente. Assim, os discursos
“[...] ndo sdo, em si, nem falsos nem verdadeiros, mas definem regimes de verdade que
balizam e separam o verdadeiro de seu contrario [...]” (VEIGA-NETO, 1995, p. 36), mas,

como nos aponta Foucault (1999),

[...] aquele que exerce o poder, na vontade de verdade, na vontade de dizer
esse discurso verdadeiro, o que estd em jogo, sendo o desejo do poder? O
discurso verdadeiro, a que a necessidade de sua forma liberta do desejo e
libera do poder, ndo pode reconhecer a vontade de verdade, essa que se
impoOe a nos ha bastante tempo, ¢ tal que a verdadeira que ela quer ndo pode
deixar de mascara-la (p. 20).

Foucault e Hall compartilham a nogao de que o discurso inventa e constrdi o assunto,
definindo e produzindo os objetos da cultura. Portanto, ambos salientam que ¢ necessario
mostrar como o discurso opera na construgdo desses significados, logo, quais sdo suas

praticas de funcionamento:

Dizer, portanto, que uma pedra ¢ apenas uma pedra num determinado
esquema discursivo ou classificatorio ndo € negar que a mesma tenha
existéncia material, mas é dizer que seu significado ¢é resultante ndo de sua
esséncia natural, mas de seu carater discursivo (HALL, 1997, p. 29).

De acordo com Foucault (2014a), o discurso produz significados e sujeitos nas
sociedades. Ademais, a partir dos discursos, supostas verdades ou regimes de verdade sdo
produzidos em diferentes tempos e espagos da cultura. Essas supostas verdades atuam na
constituicdo dos modos de ser dos sujeitos contemporaneos. Nessa logica, o discurso,
compreendido como um conjunto e pratica de saberes que molda as formas pelas quais os
sujeitos se relacionam com/na cultura, construindo e resinificando significados, se materializa

pelo exercicio do poder.



O discurso ¢ forjado por um desejo de verdade e estabelecido pelas relagdoes de
poder. Assim, conforme salienta Foucault (2014a), “[...] a producao do discurso ¢, a0 mesmo
tempo controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo nimero de procedimentos
que tém por fun¢do conjurar poderes e perigos, dominar seu acontecimento aleatdrio, esquivar
sua pesada e terrivel materialidade” (p. 8).

Se a cultura ¢ compreendida como o terreno das praticas, das representagdes, das
linguas e dos costumes das sociedades e suas formas contraditorias de ‘senso comum’, as
quais se consolidam na vida dos sujeitos e as moldam, entdo ¢ também na cultura que se dé a
producdo e o cambio dos significados em meio a uma sociedade ou grupo (HALL, 1997).
Desse modo, toda pratica social possui um carater discursivo.

Nessa direcdo, € possivel afirmar que os discursos inventam representagcdes de

género por meio de relagdes de poder. Para Hall (2016),

[...] o tempo e o espago sdo também as coordenadas basicas de todos os
sistemas de representacdo. Todo meio de representagdo — escrita, pintura,
desenho, fotografia, simbolizagdo através da arte ou dos sistemas de
telecomunica¢do — deve traduzir seu objeto em dimensdes espaciais e
temporais (p. 40).

Conforme ressaltado anteriormente, varias esferas culturais estruturam formas de
representacao dos géneros e, portanto, de mulheres e de homens. Sao supostas verdades
construidas e postas em circulagdo predominantemente por homens brancos heterossexuais de
classe média, aqueles que detém historicamente, lugar de fala, fontes, documentos e vestigios
(PERROT, 2017). Estes sujeitos construiram ao longo dos tempos, a partir de suas vontades
de verdade, representagdes sobre o mundo e as sociedades, fabricando assim verdades sobre
espacialidades de mulheres e homens: como devem se vestir, onde devem trabalhar, como
devem se comportar ou quais espagos sao destinados a ambos 0s sexos.

Diante disso, a escolha por investigar livros didaticos e suas imagens fotograficas se
deu em razao de sua ampla circulagdo e presenga em escolas publicas brasileiras, transitando
em variadas esferas que estruturam multiplas representagdes, como por exemplo, as de
género. Entretanto, antes de transitar amplamente meio aos sujeitos escolares, no Brasil, os
livros didaticos passam por um processo de avaliagdo realizado pelo Ministério da Educagao
(MEC), para entdo passarem a ser distribuidos em todo o territério nacional, mediante a

escolha de Professoras e Professores da Educagao Basica, por meio do PNLD.
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Mediante o exposto, passo a explorar na proxima secao a particularidade contextual
inerente ao livro didatico brasileiro, a partir das nogdes mestras ja utilizadas acima, mas que
também permeiam o PNLD, politica publica educacional que regula a existéncia deste artefato

escolar no Brasil.

3.2 OPNLD: OS LIVROS DIDATICOS NO BRASIL

O livro didatico brasileiro configura-se como um privilegiado espaco de
funcionamento de discursos, os quais, atravessados por multiplas relagdes de poder, produzem
efeitos de verdade atuando de maneira potente na producao de significados.

Esse objeto do escolar, no Brasil, possui um contexto bastante proprio e singular.
Ressalto de inicio sua singularidade, pois os livros didaticos utilizados nas escolas publicas
brasileiras sdo regulados por uma politica piblica educacional: o Programa Nacional do Livro
Didatico, o PNLD.

O PNLD caracteriza-se por ser um conjunto de acdes voltadas a avaliagdo e
distribui¢ao de livros didaticos, assim como obras pedagogicas e literarias, destinadas a
estudantes e professores das escolas publicas de Educacdo Baésica de todo o territorio
nacional. Essa politica de Estado objetiva fazer a gestdo dos materiais didaticos utilizados nas
escolas publicas brasileiras, a fim de que estas os recebam gratuitamente.

No Brasil, os interesses do Estado, voltados as obras didaticas utilizadas em escolas
publicas, deu-se por meio de variados decretos, leis e medidas governamentais, as quais se
modificaram em seus nomes, siglas e formatos de execucao ao longo dos tempos. Entretanto,
¢ no governo de Getulio Vargas'® que foi instituida a primeira politica publica de estado que
legisla e controla a produgdo e circulagao de livros didaticos no Brasil, exercida naquele
momento pela Comissdo Nacional do Livro Didéatico (CNLD).

Ao longo desses mais de 80 anos em que o poder publico brasileiro faz a gestdao dos
materiais didaticos de escolas publicas brasileiras, a criagdo do PNLD'! ¢ bastante recente,
datando de 1985 e entrando em vigor apenas no ano seguinte. O PNLD trouxe com sua
criagdo modificagdes significantes no que diz respeito a essa politica publica educacional, por

exemplo, a garantia da participagio de professores atuantes no ensino de 1° grau'> no

" Decreto-lei n° 1.006, de 10/12/1938 (BRASIL, 1939).
"0 PNLD" foi criado com a edigdo do Decreto-Lei n® 91.542 (BRASIL, 1985).
"2 Atualmente o extinto 1° grau é o que conhecemos por ensino fundamental.



processo de escolha dos livros didaticos a serem utilizados nas escolas publicas mediante
analise ¢ indicagdo desses materiais, bem como a ado¢do de obras reutilizaveis (BRASIL,
1985), dentre outras alteragdes.

Dessa forma, essa politica publica educacional — o PNLD — conduz a relacdo entre
o Estado e o livro didatico escolar, antes mesmo deste chegar as maos dos professores e
posteriormente de estudantes. Logo, o PNLD estabelece um mecanismo politico de controle,
certa forma de exercitar o poder.

Nesse sentido, a nogdo de poder em Foucault (2015) permeia esta investigagdo para
problematizar e pensar o livro didatico brasileiro como um objeto escolar que se consolida,
tanto histérico como culturalmente, em uma perspectiva politica macroscopica — o PNLD e o
Estado — quanto microscopica em seu espraiamento na sociedade contemporanea, mas que
ndo se confina ou se limita a esse cenario.

Longe de ser produto de uma conjuntura unissona como objeto de controle e
exercicio de poder somente por meio do Estado, o livro didatico, se pensado por uma
perspectiva genealdgica foucaultiana, escapa e transborda a qualquer andlise totalizante e
ordenadora que se propde a desvendar sua natureza macrofisica, uma vez que o poder
funciona e se exerce em rede “[...] como uma coisa que circula, ou melhor, como uma coisa
que so funciona em cadeia. Jamais ele estéd localizado aqui ou ali, jamais esta entre as maos de
alguns, jamais ¢ apossado como uma riqueza ou um bem.” (FOUCAULT, 1999, p. 35).

Entretanto, o complexo, longo e constitucional contexto de enunciacdo politica do
livro didatico brasileiro nos induz, muitas vezes, a pensar este objeto unicamente pelo poder
de sua macrofisica estruturante. Portanto, a perspectiva genealogica de Foucault me ajuda a
salientar que pensar o livro didatico de maneira unidirecional, ¢ abrir espaco para uma andlise
desconexa. O livro didatico escolar se funda a partir de uma superestrutura estatal — o PNLD,
mas ao mesmo tempo transita entre os sujeitos escolares, circulando em espagos difusos e
heterogéneos, manifestando-se como um artefato permeado por relagdes de poder exercidas

em rede, em que

[...] ndo s6 os individuos circulam, mas estdo sempre em posicao de ser
submetidos a esse poder e também de exercé-lo. Jamais eles sdo o alvo inerte
ou consentidor do poder, sdo sempre seus intermediarios. Em outras
palavras, o poder transita pelos individuos, ndo se aplica a eles
(FOUCAULT, 1999, p. 35).
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E na microfisica do poder, a qual permeia o livro didatico, que minha pesquisa se
concentra. Entretanto, reitero aqui a necessidade de trazer brevemente um pouco de sua
‘macro’ narrativa. Nas palavras de Gallo (2004), quando falamos sobre o poder em uma
sociedade a partir de uma perspectiva Foucaultiana, estamos a falar de uma particular
arquitetura que as correlagdes de forcas determinantes dessa sociedade assumem em um
momento especifico, baseadas nos micropoderes enredados em seu tecido.

E importante salientar que a concep¢io Foucaultiana de poder escapa do
entendimento deste por meio de uma concepcdo negativa, como repressdo, proibigdo ou
dominacao, comumente concebido em algumas vertentes tedricas da filosofia politica ou do
campo juridico, por exemplo.

Para Foucault (2015), o poder se exerce em rede e, por isso, deve ser analisado como
algo que circula no tecido social e funciona em cadeia. Diferentemente na concepgao classica,
por meio da qual o poder é concebido como materializado ou fixado a um lugar especifico,
Foucault ¢ combativo a esta nog¢do e o afirma como transeunte e onipresente no tecido social.
Assim, para Foucault (2015) sao nas malhas desse tecido social ou rede que o poder se exerce,
atuando nao como uma forga estruturante unissona, mas sim em poderes multiplos e multiplos
contra poderes que s6 se definem em sua intrinseca relagdo uns com os outros (GALLO,
2004).

Assim, o poder em Foucault, segundo Gallo (2004), nunca ¢ somente repressao ou
privagao, mas o responsavel por produzir saberes por meio de uma série de agenciamentos de

significagdes que se expdem no corpo, no desejo e no prazer:

Pois se o poder s0 tivesse a funcdo de reprimir, se agisse apenas por meio da
censura, da exclusdo, do impedimento, do recalcamento, 4 maneira de um
grande superego, se apenas se exercesse de um modo negativo, ele seria
muito fragil. Se ele ¢ forte, & porque produz efeitos positivos a nivel (sic) do
desejo — como se comeca a conhecer — e também a nivel (sic) do saber. O
poder, longe de impedir o saber, o produz. Se foi possivel constituir um
saber sobre o corpo, foi através de um conjunto de disciplinas militares e
escolares. E a partir de um poder sobre o corpo que foi possivel um saber
fisioldgico, organico. (...) O enraizamento do poder, as dificuldades que se
enfrenta para se desprender dele vém de todos estes vinculos. E por isso que
a nocdo de repressdo, a qual geralmente se reduzem os mecanismos de
poder, me parece muito insuficiente, e talvez até perigosa (FOUCAULT,
2015, p. 148-149).

E também nessa rede, na qual o poder se exerce, que os individuos circulam e “[...]

estdo sempre em posicdo de exercer este poder e de sofrer a sua agdo; nunca sao o alvo inerte



ou consentido do poder, sdo sempre centros de transmissdo. Em outros termos, o poder ndo se
aplica aos individuos, passa por eles.” (FOUCAULT, 2015, p. 183).

Desse modo, ¢ a partir de Foucault (2015) que o livro didatico de Geografia se
afirma nesta pesquisa como construg¢do cultural discursiva imersa no processo educativo,
tendo em vista que € construido a partir de uma cultura institucional e académica para habitar
o escolar, se consolidando por multiplas relagdes de poder que o definem como artefato
detentor de supostas verdades.

Em virtude do exposto, o livro didatico de Geografia, tanto por ser produzido a partir
de uma politica publica, quanto por consolidar-se como objeto que protagoniza a cultura
escolar, acaba tornando-se potente ao prescrever e definir os conhecimentos geograficos que

devem ou ndo compor o temdrio escolar.

3.3 GEOGRAFIAS DIDATICAS: UM CONTEXTO IMAGETICO

Apesar do esforco empreendido por diferentes campos em tentar fixar o livro
didatico como um objeto escolar tradicional e ultrapassado, a pesquisa de Moreira (2012)
mostra, por meio de um mapeamento da produgdo académica em Historia da Educagdo no
Brasil, o quanto ¢ expressivo o numero de estudos que tem o livro didatico como fonte de
pesquisa. Essa expressividade mostra o que esse insistente protagonismo do livro didatico em
pesquisas ao longo dos anos configura pela sua relevante presenga na cultura escolar € na
pratica docente em diferentes disciplinas escolares atualmente. Esse protagonismo ¢
controverso e discutivel, porém ¢ justamente ele que o coloca como um objeto escolar
polissémico, em constante construcao e ressignificacdo, que nunca se fixa e se limita a uma
area, conceito, entendimento ou perspectiva.

A partir de entdo, as imagens passam a ser exploradas neste capitulo, como uma
linguagem que adquire seu espaco de existéncia em livros didaticos, no seio de uma politica
neoliberal capitalista, também discursiva, a qual, pela linguagem imagética fotografica,
constroi representacdes em livros didaticos de Geografia, este completo artefato cultural
discurso.

Ao pesquisar o tragado historico do ensino de Geografia no Brasil, Azambuja (2014)
ressalta que € apos a elaboragdo dos PCN para a Educacdo Bésica (BRASIL, 1998) que o
livro didatico dessa disciplina, voltado ao Ensino Fundamental, passa a apresentar mudancas

qualitativas no que diz respeito ao projeto grafico.
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Até a década de 1990, os livros didaticos eram majoritariamente produzidos por uma
majoritaria linguagem textual, apresentando em raros momentos outras linguagens. A partir
da implantagdo dos PCN (1998) o projeto grafico dos livros didaticos de Geografia passaram
a explorar linguagens até entdo pouco ou nunca utilizadas em suas paginas, como imagens
fotograficas, graficos, mapas etc.

Dessa forma, a inser¢cdo de imagens fotograficas em livros didaticos de Geografia,
que data da década 1990, coincide com a inser¢do do Brasil em um processo de reformas
neoliberais, ainda que o livro escolar ilustrado ndo seja uma invengao recente, conforme sera
explorado mais adiante. Nesse contexto, a educacao publica brasileira passa por um intenso
processo de privatizacdo passando a ser mobilizada como mercadoria em diferentes
dimensdes, tanto em relacdo a oferta educacional, quanto a privatizacdo de sua gestdo e
curriculo.

Assim, foi no contexto brasileiro pos implantacdo dos PCN (1998) juntamente ao
fomento e regulamentacdo oficial dos programas de distribuicao de livros didaticos: PNLD,
para o Ensino Fundamental, em 2005, e para o Ensino Médio em 2009, que as editoras de
livros didaticos ampliaram formalmente o mercado voltado ao sistema educacional brasileiro
e passaram a trabalhar para tornar esse artefato escolar o principal veiculo de implantacao das
novas bases curriculares estabelecidas naquele momento.

Atualmente no Brasil, os livros didaticos sao produto desta politica educacional de
estado, o PNLD, o qual passou a configurar esse artefato ndo somente como um objeto
escolar, mas como uma politica publica que passou a concebé-lo como mercadoria
(BITTENCOURT, 1998), diante desse cenario de privatizagdo curricular, em parceria com
editoras.

Imerso nesse contexto, o livro didatico brasileiro ¢ produzido a partir de praticas
politicas e econdmicas que se configuram por meio de instituicdes e sujeitos em suas relagdes
com a producdo de verdades. O livro didatico €, antes de mais nada, um complexo objeto do
escolar, de carater politico, uma vez que ¢ produzido e moldado pelas relagdes de poder que o

atravessam. Nesse sentido, Tonini (2003) salienta que

O livro didatico tem funcionado como a engrenagem principal da pratica
pedagdgica. Por seu intermédio o conhecimento se organiza, quer adotando-
o, quer seguindo-o como fonte de consulta. Nele se entrecruzam praticas de
significacdo, identidade e poder. O livro didatico, ao estar inserido na
politica educacional, atua, como macro discurso, por expressar as visoes € 0s
significados do projeto dominante, ajudando a refor¢a-las, a dar-lhes



acolhida e, como microtexto, como pratica de significagdo em sala de aula,
pela escolha e maneira de trabalhar seus contetidos pelos professores e pelas
professoras (TONINI, 2003, p. 36).

Desta forma, os livros didaticos de Geografia sao entendidos neste estudo como um
artefato cultural, pois assumem um lugar de producdo de significados na pratica cultural
escolar, sendo produzido tanto “[...] a partir dos critérios avaliativos elaborados pelos
pareceristas do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) quanto ¢ produtor de uma
forma de pensar e fazer Geografia” (TONINI, 2003, p. 36). Além disso, por conta de ainda
funcionar como a principal orientagdo da pratica pedagogica de professores/as este artefato
também acaba por definir “[...] uma pauta daquilo sobre o que ¢ necessario ser ensinado na
escola” (TONINI, 2003, p. 36).

Assim sendo, foram por meio de politicas de carater neoliberal que o livro didatico
brasileiro encontrou bases solidas para se firmar como uma mercadoria em uma sociedade
capitalista. Sob esse contexto de produgdo capitalista que as imagens adentram livros em

grande escala, ndo somente os escolares. Diante dessa perspectiva, Sontag (2004) afirma que

A sociedade capitalista requer uma cultura baseada nas imagens. Ela
necessita fornecer uma ampla quantidade de entretenimento, de forma a
estimular o consumo e anestesiar os danos causados a determinadas classes
sociais, ragas e sexo. Além disso, ela também necessita reunir uma ilimitada
quantidade de informagdes para melhor explorar os recursos naturais,
aumentar a produtividade, manter a ordem, fazer guerra ¢ dar emprego aos
burocratas. (...) A producdo de imagens também fornece uma ideologia
dominante. A mudanga social é substituida por uma mudanga nas imagens.
A liberdade para consumir inumeras imagens e produtos € equiparada a
liberdade em si. O estreitamento entre liberdade de escolha politica e
liberdade de consumo econdmico exige um consumo € uma produgdo de
imagens ilimitadas. (SONTAG, 2004, p. 57).

Coexistindo a esse cendrio histérico e econdmico uma cultura da visualidade nos
atravessa, priorizando cada vez mais um “mundo-imagem”, como nos fala Sontag (2004), que
se incorpora as culturas fabricando verdades por imagens, o cotidiano escolar ndo se descola
desse contexto. Em vista disso, Martins (2017) ressalta que as relacdes do ambiente escolar
tém mudado substancialmente por conta das constantes mudangas que estamos vivenciando.
Dessa forma, novas realidades e discussdes caracterizam novas exigéncias para a profissao

docente, por exemplo, a educagdo com e pelas imagens.
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Nesse viés, a sociedade industrial permitiu que a fotografia fosse incorporada e
reproduzida em diferentes artefatos. Com o advento da industrializacdo, a fotografia tornou-se
acessivel e reprodutivel, funcionando também como objetos simbdlicos e fontes de
informacao (SONTAG, 2004). Em exemplo da dimensdo alcancada pelas fotografias esta a
“catalogacdo burocratica do mundo, em que muitos documentos importantes nao sio validos a
menos que tenham colada a eles, uma foto comprobatéria” (SONTAG, 2004, p. 32) de um
rosto, lugar ou acontecimento.

A cultura escolar, certamente, ndo se encontra a parte da emergéncia da cultura

visual que nos interpela. De acordo com Herndndez (2007),

A expressdo cultura visual refere-se a uma diversidade de praticas e
interpretagdes criticas em torno das relagdes entre posi¢des subjetivas e as
praticas culturais e sociais do olhar. Desse ponto de vista, quando me refiro
neste livro a cultura visual, estou falando do movimento cultural que orienta
a reflexdo e as praticas relacionadas a maneiras de ver e visualizar as
representagdes culturais e, em particular, refiro-me as maneiras subjetivas ¢
intersubjetivas de ver o mundo e a si mesmo (p. 22).

Ao pensar sobre a cultura visual no contemporaneo, ¢ possivel perceber que praticas
culturais em torno das imagens aumentam a cada dia que passa, se tornando cada vez mais
presentes em nosso cotidiano. Nos anos 1970, a sociedade era atravessada por imagens do
cinema, da televisdo, da pintura e da fotografia, por exemplo. Atualmente, as plataformas
sociais de interagdo se constroem fortemente por meio de imagens fotograficas. A escola,
imersa nesse cendrio, ¢ intensamente atravessada por esse movimento que orienta a reflexao,
assim como as praticas a respeito das maneiras de visualizar as representacdes culturais, como
as que tocam questdes de género e sexualidade, por exemplo.

Observando esse cenario, Hernandez (2007) ressalta a importancia da escola para
estabelecer situagdes, materiais e praticas que “[...] auxiliem meninas a compreender que as
imagens das midias e da cultura visual sobre a feminilidade e sobre o que ¢ ser mulher dao
forma a suas identidades e influenciam meninos e rapazes na construcdo de sua
masculinidade” (HERNANDEZ, 2007, p. 77).

Ainda que muitos duvidem, os livros didaticos sdo “[...] intensamente produtivos na
constituicdo de padrdes e referéncias sociais” (COSTA, 2004, p. 74) e ¢ em virtude dessa
realidade que se dd a importancia em estudar artefatos escolares e suas linguagens, ao longo

dos tempos, uma vez que esses transitam entre praticas, sujeitos e instituigdes, em um
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constante movimento de ressignificagdo do mundo e das coisas. Em consonancia, Veiga-Neto
(2007) afirma que “[...] cada um de nos nasce num mundo que ¢ de linguagem, num mundo
em que os discursos ja estdo had muito tempo circulando, nds nos tornamos sujeitos derivados
desses discursos” (VEIGA-NETO, 2007, p. 91), pois a construcdo de nossas identidades
perpassam os discursos que sdo autorizados e veiculados na cultura.

Wortmann, Costa e Silveira (2015) afirmam que s3o nos estudos que atuam na
ressignificacdo de questdes, discursos e artefatos tradicionalmente relacionados ao campo
pedagogico escolar que a “[...] produtividade da cultura em processos educativos ganham
forca” (p. 35). Em vista disso, Salerno e Cunha (2011) destacam que “[...] as imagens
produzem uma pedagogia, uma forma de ensinar as coisas do mundo; produzem conceitos €
pré-conceitos sobre diversos aspectos sociais, produzem formas de pensar e agir, de estar no
mundo e de relacionar-se com ele.” (p. 132). Nessa dire¢do, Cunha (1999) exemplifica a

questao ao citar as imagens que estampam as capas de livros didaticos, e afirma que estas

[...] podem ser decifradas como um conjunto de signos, como um suporte
para representacdes ideologicas; a linguagem dos titulos aguca a imaginagdo
e faz pensar no seu conteudo, e a linguagem das disposi¢des tipograficas
pode dar uma organiza¢do mais ou menos clara a leitura. Isso nunca escapa
aos leitores (CUNHA, 1999, p. 51).

Diante do exposto, faz-se importante ressaltar que as imagens se fazem pedagdgicas
ao produzir significados e sujeitos, pois atuam como “[...] veiculos dos significados e das
mensagens simbdlicas produzidas discursivamente.” (TONINI, 2013, p. 179). Além disso, ao
fazer circular discursos e produzir significados, as fotografias que compdem esses materiais
didaticos atuam também como uma pratica de significacdo, que nos atravessa e constitui

como sujeitos no contemporaneo.

ORBIS SENSUALIUM PICTUS: O PODER DAS IMAGENS-MUNDO
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Figura 7 — Fotografias de diferentes edi¢des 13 da obra Orbis Sensualium Pictus (1658), de Comenius,
em exposicao no Museu Nacional de Praga, na Republica Tcheca
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Fonte: Larissa Corréa Firmino (2019)

Por vezes a vida se organiza de forma a nos passar a impressao de que a profusao de
imagens hoje ¢ maior do que em periodos anteriores da historia. Quantitativamente essa
afirmagdo pode ser verdadeira, segundo Georges Didi-Huberman (2008). Milhares de
imagens nos atravessam todos os dias: imagens sobre lugares, guerras, pessoas efc.
Entretanto, para Didi-Huberman (2008), a ideia de que essa profusao de imagens seja uma
invencao contemporanea, atual, ¢ equivocada. Equivocada pois, por exemplo, ao adentrar uma
igreja medieval estamos rodeados de imagens por todos os lados: rostos e corpos de anjos,
santos, divindades, os quais nos olham e que olhamos. A questdo ¢ que o poder das imagens ¢
bastante antigo, entretanto, a poténcia de imagens no contemporaneo, como a fotografia, ¢
recente se pensada na ampla historiografia das imagens.

Da mesma forma, a presenca de imagens em livros didaticos escolares também nao ¢
uma invengdo recente ou unicamente contemporanea. Desde o século XVII, a concepgao
pedagdgica do educador Tcheco Comenius, ja tinha como foco o uso da linguagem visual nos
manuais didaticos criados pelo Professor e Intelectual Tcheco, denotando o poder das imagens
J& naqueles tempos em que ¢ apresentada, no ano de 1658, a obra Orbis Sensualium Pictus ou

Orbis Pictus, o primeiro livro didatico infantil a fazer uso de imagens em sua composi¢do. A

1 O National Museum, localizado na cidade de Praga, na Republica Tcheca, recebeu no ano de 2019 a exposicio
‘Orbis Pictus/Throughout the Ages’, assinada por Richard Sipek e originada de um projeto conjunto entre o
Museu Nacional, o Museu Pedagoégico e da Biblioteca Pedagdgica Nacional Comenius, em Praga. A exposicdo
trazia a publico a obra de Comenius ndo apenas em suas edigdes mais valiosas, entre os séculos XVII e XVIII,
mas também os volumes mais recentes dos séculos XIX e XX.



fotografia, técnica recente, se comparada ao advento da imagem, pode vir a ser uma presencga
considerada recente em livros didaticos.

Na tradigdo ocidental, a palavra “imagem” tem origem na palavra latina imago, que
por sua vez correspondia ao significado atribuido a uma mascara mortudria. Essa atribui¢ao
léxica fundada pelo mundo ocidental da palavra imagem nos apresenta a estreita relacao entre
morte e imagem, ou também, entre pessoas e imagens, pois os povos da Antiguidade
Ocidental produziam mascaras de cera moldadas pelo rosto de pessoas mortas, criando assim
uma maneira de responder a necessidade da €poca de preservar a memoria da pessoa que
estava morta. E dessa pratica cultural especifica que a imagem se funda em sua relagdo com
as pessoas, conforme endossa Regis Debray (1994), pois permitia um ressurgimento de algo
ou alguém que nao existia ou ndo estava mais no mundo ‘real’.

Naquela cultura, a imagem tinha fun¢do de imortalizar uma pessoa, fazer com que
aquela que ja ndo estd mais no mundo ‘real’ continue existindo, valendo-se da criacdo de uma
mascara moldada no rosto da pessoa morta, simbolizando a duplicagdo da pessoa morta pelo
principio da semelhanca. Assim, criando uma mascara moldada no rosto da pessoa morta,
esse objeto que permanecia em posse da familia da pessoa morta atuava como um simbolo
que permitia imitar a presenga de alguém que existia no mundo real, por meio da nogao de
mimese (KERN, 2006), a qual se relaciona também com a nogao de representacdo como uma
copia do real, entdo, “[...] nasceu, assim, da morte para prolongar a vida e apresentou, com
isso, as nogdes de duplo e memoria. A imagem tinha o papel de recompor o homem, cujo
corpo se decompoe pela morte. [...] Ela teve o carater magico de proteger os vivos da visao
do corpo putrificado” (KERN, 2006, p. 23).

Nessa logica, a Geografia, existente desde os Gregos, mas formalizada somente no
século XIX, ¢ definida como um estudo grafico (graphein) da Terra (gé¢), em que mapas sao
representacdes graficas do espago geografico, assim, “[...] o raciocinio geografico sempre
esteve associado a um imprescindivel aparelhamento visual, atendendo, desde seus
primordios, a um verdadeiro imperativo grafico” (GOMES; RIBEIRO, 2013, p. 28-29).

Nos milhares de anos que se passaram desde a Antiguidade, diferentes culturas
atribuiram significados as imagens. O conhecimento geografico se delineou fortemente por
meio de imagens, como 0s mapas, por exemplo, que em sua variedade dispar em tecidos,
tabuletas, desenhos ou gravuras, os quais ofereciam uma compreensao espacial dos eventos

no mundo humano (BROTTON, 2014).
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O que quero elucidar ¢ que hd uma imaginagdo geografica atuante em nos que se
reproduz por meio de discursos, tanto de ordem politica quanto popular. A problematica de
uma imaginagao geografica por meio da qual a Geografia ¢ transformada em Historia, ou seja,
quando os discursos realizam essa operagdo, marca que o que esta em jogo ¢ a desvalorizagao

das diferencas. Massey (2009) exemplifica tal problematica:

Quando em nossas visOes mentais localizamos o Chade, Brasil e Estados
Unidos da América numa sequéncia historica (subdesenvolvido, em
desenvolvimento, desenvolvido) estamos resistindo ao reconhecimento das
diferencas (historica, real e potenciais) que existem entre eles. O fato de que
esses lugares podem ter trajetorias distintas é obscurecido. E somente
quando reconhecemos que, de fato, estes trés paises ndo formam uma
sequéncia historica, é que podemos investigar a extensdo de sua distingdo
individual e, com certeza, a sua interdependéncia (MASSEY, 2017, p. 39)

A imagem fotografica e sua técnica sdo invengdes relativamente recentes, entretanto,
seu advento modificou as relagdes estabelecidas pelas imagens até entdo, passando esta a ser
centro de discussdo de diversos teoricos desde o fim do século XIX, como Walter Benjamin
(2012), Roland Barthes (2015), Charles Baudelaire, Aby Warburg, dentre outros.

Entretanto, essa compreensao espacial dos eventos do mundo humano elaborada por
meio de imagens-mapas, por vezes lida muito mais com o tempo do que com o espago, pois
significam esses eventos do mundo humano de forma sequencial, passiva, hierdrquica e
escalar.

Dessa forma, a nog¢do de espaco, na qual invisto nesta pesquisa, ¢ proposta por
Doreen Massey (2009; 2017), quem nos instiga a construir uma nova e potente forma de
imaginar o espago, diferente da concep¢ao afirmada pela tradicdo ocidental crista, que o
significa de forma estatica, lisa, fixa etc. Massey (2009) afirma que pensar geograficamente
relaciona-se com a forma que imaginamos o mundo, pois carregamos COnosco, em nossas
mentes, imagens do mundo, sobre paises, cidades, paisagens, lugares efc. Dessa forma, o
pensamento geografico parte inicialmente de uma articulagdo entre nogdes de inter-relagdo,

contemporaneidade, heterogeneidade, abertura radical, coetaneidade, dentre outras.

3.5 PENSAR COM IMAGENS: ESPACO E GENERO

E nesta complexa arena da cultura escolar que o discurso veiculado pelos livros

didaticos, em especial suas fotografias de mulheres e homens, que minha investiga¢do se



debruca e comeca a tomar forma. Entretanto, tomar as imagens contidas nesses manuais
didaticos como aleatérias e despropositais, isentas de valores, principios e concepgdes
politicas, como se sua escolha e presenca em nada significara nada mais ¢ que uma negagao
que, como ja salientou Beauvoir (2016), ndo se configura como uma libertagdo para os
interessados, mas sim uma fuga inauténtica.

As relagdes existentes entre os trés campos de estudos explorados aqui demonstram
as possiveis aproximacdes € compreensdes com a tematica abordada por esta pesquisa: as
relacdes de género em sua tocante para com o espaco geografico. Nesse sentido, este estudo
busca aproximar-se de perspectivas que relacionem espago e género em imagens de livros
didaticos de Geografia a fim de pensar estas tanto no ambito da producdo de sentido, quanto
como potencialidade para ensinar e aprender Geografia no campo do escolar.

A escola ¢ uma invencdo da Modernidade e que resiste ao mundo contemporaneo.
Poucos lugares da experiéncia humana evocam ao mesmo tempo um caos de sentimentos,
memorias e sensagcdes como a escola, uma vez que muito de nossa identidade ¢ forjada por ela
ou nela. A escola tem por premissa instruir, ensinar, construir um corpo de conhecimentos que
atua na postura dos sujeitos sociais. O contemporaneo foi construido de modo que a escola,
instituicdo disciplinar e de controle, preparou-se para educar e corrigir sujeitos de corpos
doceis, docilizados. A escola foi e ainda ¢ um espago que concorreu com o mundo
contemporaneo para a educacdo de pessoas. Portanto, a educacao ¢ um processo amplo que
permeia a vida dos sujeitos, e que acontece tanto dentro da escola como fora dela, logo, um
“[...] conjunto de processos pelos quais individuos sdo transformados ou se transformam em
sujeitos de uma cultura”. (MEYER, 2012, p. 50).

Simbolicamente, a escola trabalha desde nossos primeiros anos de vida com nossa
forma de ser, estar e pensar no mundo que atuamos e nos construimos. A cultura escolar nos
produz subjetividades e se integra a nos por intermédio da pratica do discurso em toda a sua
materialidade e imaterialidade.

Assim, a educacdo escolar, munida de seus multiplos, coesos e organizados
discursos, atua em nossa construgdo como sujeitos generificados. Dessa forma, uma
percepcao dos nossos modos de ler, ver e viver o espaco geografico atuam por meio de um
complexo contexto cultural no qual estamos situados e que situam nossas maneiras de
experimentar o mundo e suas urgéncias, como as relagdes de género.

No caso de minha pesquisa, importa pouco refletir sobre a qualidade imagética dos

livros didaticos de Geografia, sobre sua veracidade ou grau de fidedignidade as espacialidades
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de mulheres ¢ homens. Pelo contrario, minha pesquisa toma forca a partir das imagens
fotograficas, por vezes clichés e encharcadas de preconceito de raga, género, classe, geracao e
etnia, que encontrei nos manuais didaticos escolhidos para esta investigacdo. No desejo de
problematizar essas fotografias me demorei nessas imagens com a intencdo de arrasta-las para
fora de seu lugar habitual de representagdo, ilustragdo, verificagdo, todos lugares comuns que
buscavam elucidar a vontade de verdade que o texto manifestava, que ensinavam Geografia
por uma espacialidade generificada em um contexto escolar por vezes sexista.

Nessa perspectiva, as imagens tém assumido um espago cada vez mais central na
cultura escolar contemporanea. As imagens fotograficas de mulheres e homens presentes nos
livros didaticos de Geografia lidam com o que Louro (2000; 2008) chama de Pedagogias de
género. O regime fotografico que lida com mulheres € homens nos livros didaticos cria
representacdes sobre a relacdo entre espaco e género, e, portanto, nos educam de maneira
generificada. No interior desse regime imagético sao forjadas representacdes de mulheres e
homens que compdem os discursos de género do contemporaneo.

Nesse sentido, as imagens fotograficas dos livros didaticos atuam de forma intensa
na fabricagdo de imagens de mulheres e constituem uma proficua problematica no campo das
teorias feministas e dos estudos de género.

O género ¢ uma tematica que entra na arena cultural do contemporaneo com uma
urgéncia arrebatadora, ¢ a escola, ndo se exime deste constante e difuso processo de forjar
subjetividades, atuando por meio de praticas e aprendizagens.

Nossos modos de ler, ver e viver o género em sua relagdo com o espago ¢
atravessado por uma complexa rede de significacdes, negociagdes, instituicdes e praticas
sociais e culturais que nos situam, bem como situam nossa compreensao sobre a relagdo entre
espaco e género. A escola ¢ apenas uma destas instancias, ainda que uma instituicao
privilegiada nesta arena de disputa e que resiste da modernidade ao contemporaneo,
concorrendo com outras variadas instancias e espacos sociais pelo poder de inscrever corpos
femininos e masculinos em normas a serem seguidas.

Na contemporaneidade marcada por uma profusdo de imagens produzidas e
difundidas por midias e tecnologias digitais, publicidades em massa e redes sociais, os livros
sdo vistos como obsoletos. Entretanto, as imagens fotograficas de mulheres e homens
encontradas nos livros didaticos de Geografia me convidaram a um exercicio do pensamento:

problematizé-las em sua atuacdo como componentes dos discursos de género.



O regime imagético dessas fotografias atua em nossas imaginagdes em sua relagao
com o espago, portanto, em uma dimensdo geografica. Assim, as fotografias desses manuais
didaticos criam representagdes sobre espaco e género atuando em nosso cotidiano como
Pedagogias de género (LOURO, 2000; 2008). A construgdo dos géneros por meio de
aprendizagens e praticas ndo se dao de maneira explicita, mas em um “[...] processo
minucioso, sutil, sempre inacabado. Familia, escola, igreja, instituicdes legais e médicas
mantém-se, por certo, como instancias importantes nesse processo constitutivo” (LOURO,
2008, p. 18). Entretanto, ndo estou a afirmar que a fotografia substitui algo, mas sim que atua
como um regime imagético o qual desempenha papel como meio e mediador dos discursos de
género.

Os livros didaticos de Geografia, de maneira geral, ainda trazem muito pouco em sua
abordagem temadtica questdes sobre a tematica do género. O que quero dizer ¢ que as
tematicas da Geografia, exploradas na escola, ainda muito pouco ou em quase nada lidam
com o género como categoria analitica ou conceito. Entretanto, muitas praticas vém sendo
elaboradas por Professoras da Educagdo Basica em seus cotidianos escolares, em um esforgo
para lidar com uma Geografia que lide com a urgente questdo de género em nossa sociedade.

Foucault (2016), em As palavras e as coisas, elucida que a modernidade posicionou
o sujeito “homem” de maneira ambigua: hora como objeto para um saber (trabalho, economia,
biologia), hora como sujeito que conhece algo (gramatica, técnica). Foucault argumenta que
essa ambigua condi¢do que a modernidade associou o sujeito — “homem”, ao se referir de
maneira generificada aos sexos — se tece quando este ¢ dominado pelo trabalho, pela vida,
pela linguagem. Um sujeito que de maneira subjacente a si mesmo ¢ instrumento de produgao,
um “[...] veiculo para palavras que lhe preexistem.” (FOUCAULT, 2016, p. 432).

Ao me demorar nas imagens fotograficas selecionadas para compor o material
empirico de minha investigacdo, percebo que aqueles livros didaticos apresentam os
conteudos geograficos de maneira muito aproximada a arqueologia das ciéncias humanas que
o autor desenvolveu em seus estudos. As imagens de pessoas, sejam femininas ou masculinas,
sdo reduzidas numericamente quando comparadas ao numero de fotografias, mapas,
ilustracdes e desenhos de lugares, paisagens e objetos esvaziados do componente humano.
Espacos e lugares esvaziados de seu carater politico, expressos por pessoas e suas colecdes de
trajetorias e estorias-até-entdo (MASSEY, 2009).

Desse modo, o género — conceito e categoria — ¢ compreendido nesta pesquisa

como uma constru¢do social permanente, renovada e diferenciada espacial e temporalmente, e
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por esse motivo, género e espaco sdao aqui entendidos como categorias de analise

indissocidveis e complementares, pois

[...] cada grupo social em diferentes tempos e espacgos, num campo de lutas,
constroi e renova incessantemente as representacdes de género. Algumas
representagdes tornam-se hegemonicas, tendem a instituir padroes de
conduta e configuram os elementos fundantes da representacdo de género: o
sexo, o género ¢ o desejo. (SILVA, 2007. p. 102).

Além disso, entender o género como uma categoria de andlise (SCOTT, 1995)
implica em uma postura relacional dos complexos universos femininos e masculinos. Essa
postura lida com o entendimento “[...] de que os seres sdo estdo isolados e estaticos, € que os
recortes sociais estabelecidos no processo de pesquisa devem ser considerados de forma
relacional e processual na estrutura socioespacial a que pertencem.” (SILVA, 2009, p. 94).

Nesta pesquisa compreendo os géneros “como construgdes sociais e historicas
ligadas as distingdes percebidas entre os sexos” (LOURO, 1995, p. 126). A historiadora
estadunidense Joan Wallach Scott desenvolve em um de seus estudos uma analise sobre o
género enquanto categoria de andlise historica. Nesse artigo, Scott salienta que o termo género
“[...] torna-se uma forma de indicar ‘constru¢des culturais’ — a cria¢ao inteiramente social de
ideias sobre os papéis adequados aos homens e as mulheres. Trata-se de uma forma de se
referir as origens exclusivamente sociais das identidades subjetivas de homens e de
mulheres.” (SCOTT, 1995, p. 75).

Scott (1995) afirma que “[...] estudar as mulheres de maneira isolada perpetua o
mito de que uma esfera, a experiéncia de um sexo, tenha muito pouco ou nada a ver com o
outro sexo.” (p. 75). Dessa forma, ao estudar mulheres ¢ homens em fotografias de livros
didaticos de Geografia, abordo o género de maneira relacional, uma vez que analisar o
masculino ou o feminino de maneira isolada, me distanciaria da perspectiva e dos
entrelacamentos que aqui proponho. Também ancorada nos estudos de Silva (2009), entendo
o género como construgdes sociais que vao além da representacdo de papéis a serem
desempenhados por corpos de homens e mulheres, fortemente construidos sob a hegemonia
da heteronormatividade.

Nessa dire¢ao, inspirada em Massey (1984, 2009), passei a identificar o masculino e
o feminino a partir de relagdes de género em seus entrelacamentos com o espago geografico
nessas imagens de livros didaticos, a fim de mostrar que essas relagdes se constroem por meio

de uma politica da espacialidade, organizando o espaco de forma sexista e funcionando como



um elemento de organizacdo, significacdo e producdo de verdades sobre as relagdes de
género. Massey (2009) compreende o espaco como “[...] aberto, multiplo e relacional. Nao
acabado e sempre em devir, ¢ um pré-requisito para que a historia seja aberta e, assim, um
pré-requisito, também, para a possibilidade da politica.” (MASSEY, 2009, p. 95). Nessa
direcdo, a autora argumenta que “[...] a no¢do de espaco deve compreender processos e
relagdes em constante movimento e que, sendo assim, é na dimensao espacial que podemos
compreender a dinamica da vida cotidiana, que abre perspectivas tanto a conduta infracional
quanto a transformacdo da realidade violenta.” (MASSEY, 2009, p. 220). Assim como
Massey (2009), também compreendo que o espaco € necessariamente politico € em constante
movimento de tensdo, superando a visdo estatica e acabada da estrutura material” (p. 220-
221).

O projeto grafico dos livros didaticos de Geografia e, consequentemente, as imagens
fotograficas inseridas nos mesmos se modificam ao longo da historia de existéncia
(AZAMBUIJA, 2014) desse artefato quando imerso em larga escala de reproducdo na cultura
escolar. Tais mudancas se consolidaram tanto quando essas imagens fotograficas foram
inauguradas na potente materialidade nas paginas dos livros didaticos, quanto na medida que
compunham representagoes diversas, contraditdrias e particulares sobre, por exemplo, aquelas
que tocam as relagdes entre espaco e género.

Neste estudo penso as imagens como uma, dentre outras tantas, formas de
representacao de realidades sociais multiplas. Sendo assim, as imagens fotograficas contidas
nos livros didaticos de Geografia criam representagdes sobre as relagdes de género e estas se
tecem por meio de uma conceituagdo geografica inscrita nessas imagens € que atuam em sua
significagdo: o espaco. Assim, as representacdes sobre as relagdes de género encontram no
espaco geografico uma maneira de produzir e de validar, por meio de imagens fotograficas,
um discurso sobre mulheres ¢ homens.

Desse modo, este estudo assinala inicialmente que as representagdes criadas pelas
imagens fotograficas dos livros didaticos de Geografia ndo apenas significam e validam as
relagdes de género, como também as produzem por meio do conceito de espago geografico,
demarcando, por exemplo, quais espagos sdo enderecados aos universos feminino e
masculino. E nesse sentido que entendo o espago geografico como conceito que consolida a
composi¢do dos discursos de género, pois tanto cria essas relacdes por meio de representacdes

imagéticas quanto as produz.
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O discurso e a linguagem que envolvem as imagens fotograficas de livros didaticos
de Geografia atuam de maneira conjunta nesse contexto, pois significam essas representagoes,
apresentando por meio do espago geografico um processo social e cultural em que o feminino
e o masculino sdo produzidos. Em outras palavras, as representagdes fabricam espagos do
feminino e do masculino, pois ddo significado e sentido as relagdes de género por meio do
espago inerente ao geografico.

O que ressalto aqui € que as representagdes das relagdes de género que tocam o
feminino e o masculino ndo sdo produzidas somente historica, mas também geograficamente
por diferentes praticas politicas e culturais articuladas entre si. Ndo somente existe um
discurso historico que cria representacdes sobre a relacdo entre espaco e género, mas também
uma Geografia.

Assim, o discurso dos livros didaticos de Geografia cria representacdes por meio de
suas diversas linguagens, por exemplo, a imagética, encontrando eco dentro da cultura escolar
e se reverberando para fora dela. E evidente que os livros didaticos atuam em conjunto com
outros artefatos na constru¢do de uma cultura ndo somente escolar, mas também politica e
social, e o contrario também me parece prudente de ser pontuado, pois os livros didaticos
também sao impregnados de elementos culturais ndo escolares.

A concepgao de espago de Doreen Massey (2009), que o designa como “[...] a esfera
da possibilidade e da existéncia da multiplicidade, no sentido da pluralidade contemporanea,
como a esfera na qual distintas trajetorias coexistem” (p. 29), lida com uma imaginagao
espacial potente com e pelas imagens, se construindo por meio de multiplas e possibilidades.
Assim, para Massey (2009), o espaco ¢ um produto de inter-relagdes que ocorrem “[...] como
uma ‘colegdo de trajetérias’.” (p. 190).

Nesse sentido, Massey (2009) argumenta dizendo que quando ha apenas uma
historia, ndo hd nenhuma geografia. Essa tendéncia em uniformizar o espaco lida com a forma
como construimos nossa imaginacdo geografica e que nem sempre condiz com um
pensamento geografico, mas sim histérico. Essa maneira de imaginar o espago ¢ bastante
caracteristica da modernidade ocidental e encontra-se alinhada ao que Foucault (2016)
delineou ao analisar a génese e filosofia das ciéncias humanas, mostrando o aparecimento do
“homem” na historia do saber.

Para Doreen Massey (2009), essa insisténcia de compreensdo do espacial como
aberto e em processo “[...] ¢ baseada em tentativa de escapar da inexorabilidade que, tao

frequentemente, caracteriza as grandes narrativas ligadas a modernidade” (p. 32). Para tanto,



tal postura tedrica implica em uma “[...] insisténcia constante, cada vez maior, dentro dos
discursos politicos, sobre a genuina abertura do futuro” (MASSEY, 2009, p. 31), pois
segundo a autora, apenas se o futuro for aberto haverd campo para uma politica, também

espacial, que possa fazer a diferenca.
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4 GENERO E GEOGRAFIA: FOTOGRAFIAS PARA ‘VER’

Neste capitulo examino as imagens fotograficas de mulheres e homens que encontrei
nos livros didaticos de Geografia, os quais ofereceram o cenario para minha investigagao.
Neste momento, meus objetivos estdo centrados em compreender estas fotografias como
imagens componentes dos discursos de género, bem como identificar tais relagdes na
compreensdo do espaco geografico.

Por meio de uma escrita experimental e analitica, pretendo mostrar os mecanismos €
estratégias de poder que possibilitam compreender estas imagens fotograficas como
componentes atuantes nos discursos de género.

Além disso, ao examinar as fotografias e identificar as relagdes de género na
compreensao do espaco geografico, percebi nestas imagens a predominancia do que Perrot
(1998) identifica como as trés ordens da Idade Média, as quais constituem os santudrios
medievais que fogem as mulheres ao longo da historia: o militar, o religioso e o politico.

Nesta pesquisa, entendo esses santudrios, designados por Perrot (1998), como
espacos de poder que ainda hoje sdo veiculados por meio das imagens fotograficas desses
livros didaticos, predominantemente vinculadas ao masculino. Sao eles: o espago militar, o
espaco religioso, o espaco da politica acrescido, por fim, ao espaco das mulheres ¢ homens
publicos.

O enfoque que privilegio em minha escrita ¢ a frequéncia feminina e o contetido
discursivo destas fotografias, bem como as condi¢des e caracteristicas que fabricam as

representacdes de mulheres nesses livros escolares quando relacionadas ao masculino.

4.1 MECANISMOS DE PODER E REPRESENTACOES DE GENERO

Ao examinar as fotografias dos livros didaticos de Geografia, apresento
argumentacdes teoricas de maneira relacional, com o objetivo de mostrar os mecanismos de
poder que estruturam as representagoes de género nesses materiais.

A partir de minha escrita, apresento estas fotografias tanto a partir do feminino
quanto do masculino, pois o género, quando mobilizado como categoria de andlise social
(SCOTT, 1995), se estabelece sempre de maneira relacional entre os sexos.

O primeiro mecanismo de poder que estrutura as fotografias de mulheres e homens

como componentes do discurso de género se da justamente pela questdo de que estas imagens,



quando dispostas em livros didaticos, atuam como uma representacao (HALL, 2016), logo,
“[...] produzindo os significados dos conceitos de nossa mente por meio da linguagem” (p.
34). Hall (2016) salienta que ¢ por intermédio da conexdo que estabelecemos entre os
conceitos e a linguagem (nesse caso, a imagética) que podemos fazer referéncia ao mundo
‘real’ dos objetos, sujeitos ou acontecimentos.

A imagem fotografica, quando mobilizada como representa¢dao em livros didaticos de
Geografia, atua como um dos principais mecanismos de poder na producdo de discursos de
género, pois ¢ designando as relagcdes sociais entre os sexos (SCOTT, 1995) de maneira
hierdrquica — quanto a frequéncia, posi¢do e caracteristicas — e as vinculando a determinados
espacos geograficos, que essas imagens atuam discursivamente como verdades que
comprovam e ilustram narrativas do ‘real’.

Ao atuar na produgdo das representagdes e compor os discursos sobre género, a
linguagem fotografica desses materiais tem importante funcdo, pois elas expressam os
discursos (HALL, 2016), conforme ja salientado. Nesse sentido, a linguagem estd atrelada a
um processo representativo e cultural, pois atua como meio de representagdo na construcao de
significados e sentidos pelo status de verdade ao “[...] se colocar como o mundo” (HALL,
2016, p. 34).

Essa logica, pela qual um sistema de representacdo se consolida, torna-se
problematica quando faz referéncia ao mundo a partir de discursos hierdrquicos, como ocorre
nas imagens examinadas nesta pesquisa.

Ao mobilizar a cartografia como o método que conduz esta investigagdo, me
distancio da pretensdao de representar ou fixar os objetos e relagdes que aqui examino. O que
apresento em minha escrita sdo as aproximagoes que estabeleco com as fotografias analisadas,
na intencdo de mostrar como a produgdo de significados sobre o género se da a partir de
discursos sexistas que se vinculam a determinados espacos de poder.

Conforme ressalta Veiga-Neto, os discursos “[...] ndo descobrem verdades, sendo as
inventam” (VEIGA-NETO, 1995, p. 36), pois atuam na produgao dos regimes de verdade em
uma determinada cultura, como a escolar. Os discursos produzem verdades que sdo garantidas
por mecanismos de poder e que atuam sob o livro didatico, colocados em funcionamento por
meio da linguagem — como a imagética, textual, por exemplo — e que nesta arena cultural
estabelecem representagdes como verdades que comprovam e afirmam a realidade do mundo.

A partir deste ponto de vista, Tonini (2011) afirma que o movimento de compreender

fotografias de livros didaticos como linguagem manifestada pelo discurso é entender este
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ultimo como elemento disciplinar, o qual funciona para tentar fixar um determinado

significado como natural, por esse motivo

[...] tornam-se tdo relevantes as indagacdes iniciais sobre o que se esta
vendo com o que esta sendo produzido como conhecimento da imagem.
Examinar a imagem veiculada nos livros didaticos de Geografia como
produtora de significados, que utiliza diversas estratégias implicadas em
relagdes de poder para tecer uma malha privilegiada para determinados
conhecimentos (TONINI, 2011, p. 153).

A fotografia ¢ uma linguagem constituidora de um sistema de significagdo, atuando
como mecanismo de poder que fabrica de discursos “que balizam e separam o verdadeiro de
seu contrario” (Veiga-Neto, 1995, p. 36). A fotografia quando mobilizada como representagao
e comprovacao da realidade ¢ uma das principais estratégias de poder que institui os discursos
de género em imagens nos livros didaticos, pois o regime de visualidade desses artefatos nao
¢ praticado somente pela linguagem da fotografia, mas por um arsenal de imagens outras,
como mapas, tabelas, graficos e ilustragdes variadas.

Essas imagens transitam cotidianamente na cultura escolar e nos constituem sujeitos,
sobretudo, dada a centralidade exercida pelas imagens em artefatos escolares, nos ultimos
vinte ou trinta anos, tanto em quantidade como em tamanho (TONINI, 2014). Além disso, o
protagonismo dos livros didaticos nas escolas publicas brasileiras “[...] permanece na
centralidade da pratica pedagdgica e com seu irresistivel desejo: de comunicar-se” (TONINI,
2014, p. 150) questao que realga ainda mais a forga politica desse artefato e seu enraizamento
na cultura escolar.

Para Perrot (2017), a invisibilidade das mulheres ao longo da histéria se deu, em
primeiro lugar, por elas serem menos vistas que os homens no espago publico, ficando em sua
maioria confinadas ao espaco privado, como a casa ¢ a familia. Dessa forma, ¢ por serem
“[...] pouco vistas, que pouco se fala delas.” (p. 17). A constatagdo de Perrot (2017),
estabelecida em uma perspectiva historica a partir da Idade Média, ainda hoje muito se
relaciona com a forma que mulheres aparecem nas fotografias dos livros didaticos de
Geografia que aqui examino.

Ao sistematizar as fotografias analisadas de acordo com a presenga do feminino e do
masculino nestas imagens, percebo uma frequéncia desigual entre os sexos nestas fotografias,
0 que se configura também como uma estratégia de poder que privilegia e constroi nesses

objetos escolares um discurso hegemonicamente masculino. Nessa perspectiva, conforme



pode ser observado na Tabela 2 e na Figura 8, as fotografias de homens e mulheres aparecem

de maneira desigual nesses livros, no que diz respeito a frequéncia da corporalidade destes,

uma vez que imagens masculinas aparecem cerca de 3 vezes mais do que as femininas.

Tabela 2 — Frequéncia de corporalidade feminina e masculina no contetido imageético por livro didatico

. .y res Frequéncia de
Livros didaticos q

. Corporalidade
analisados . .
Feminina
Expedigoes 14
Geograficas
Geografia Espago &
o 7
Vivéncia

Projeto Mosaico 12
Consolidado 33

e consolidado.

Frequéncia de Frequéncia de Fator
Corporalidade Corporalidade desigualdade
Masculina Mista (Masc/Fem)
44 6 3,14
21 7 3
30 11 2,5
95 24 2,88

Fonte: Larissa Corréa Firmino (2019).

Figura 8 — Frequéncia da corporalidade feminina e masculina nos livros didaticos de Geografia

selecionados.

B Frequéncia de
Corporalidade
Feminina

E Frequéncia de
Corporalidade
Masculina

= Frequéncia de
Corporalidade Mista

Fonte: Larissa Corréa Firmino (2019)

Portanto, ao destinar ao masculino um maior nimero de fotografias nesses livros

didaticos, estas imagens funcionam de maneira reducente em relagdo a presenga de imagens

de mulheres, estabelecendo um descompasso entre a frequéncia dos sexos. Isso refor¢a uma

presenca masculina hegemonica, resultando em uma certa invisibilidade do feminino em

relacdo ao masculino nesses artefatos escolares.
Nas obras Geografia Espago & Vivéncia (BOLIGIAN et al., 2015) e Projeto
Mosaico (GARCIA; BELLUCCI, 2015) ¢ possivel que a presenga de autoras mulheres tenha

contribuido para amenizar as assimetrias relacionadas a frequéncia da corporalidade. Apesar
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disso, em todos os livros analisados, permanece a preponderancia de imagens masculinas
quando comparadas as femininas.

Na breve amostragem que realizei no ambito desta pesquisa, também busquei
quantificar a frequéncia com que figuras publicas e notaveis personalidades do universo
feminino e masculino foram retratadas naquelas obras. Os resultados que obtive foram
igualmente desiguais, tendo em vista que as figuras publicas masculinas foram retratadas oito
vezes mais que as femininas, atreladas sempre a espagos de poder.

As fotografias de homens publicos aparecem numerosamente quando a temadtica
geopolitica € explorada nesses livros didaticos, em temas como a Revolucdo Russa ou sobre
acordos geopoliticos internacionais.

Nas diminutas vezes em que mulheres aparecem em imagens de livros didaticos de
Geografia estdo atreladas a tematicas da Geografia da Populagdo, meio a graficos de
natalidade, constituicdo familiar, ao trabalho de baixa remuneracao em fabricas e a questao de
refugiadas na Europa.

A frequéncia imagética das identidades publicas do universo feminino e masculino
nas obras amostradas estdo dispostas na Tabela 3 e na

Figura 9. Como se observa, nos livros Geografia Espago e Vivéncia (BOLIGIAN et
al., 2015) e Projeto Mosaico (GARCIA; BELLUCCI, 2015) ndo ha relevantes referéncias as

imagens de mulheres e homens publicos.

Tabela 3 — Frequéncia imagética de homens e mulheres publicas, por livro didatico consultado e
consolidado em nimeros.

. L. Fotografias de Fotografias de
Livros Diditicos Consultados Mulheres Publicas Homens Piblicos
Expedicdes Geograficas | 71
(ADAS; ADAS, 2015)
Geografia Espaco & Vivéncia 0 )
(BOLIGIAN et al., 2015)
Projeto Mosaico ) )

(GARCIA; BELLUCCI, 2015)
Consolidado 3 25
Fonte: Larissa Corréa Firmino (2019)



Figura 9 — Frequéncia de figuras publicas nos livros didaticos de geografia selecionados.

m Figuras Publicas
Femininas

® Figuras Publicas
Masculinas

Fonte: Larissa Corréa Firmino (2019)

Contudo, ao manusear o livro didatico de Geografia mais utilizado e escolhido por
57% por escolas da rede publica do municipio de Florianopolis, por exemplo, identifiquei que
Christine Lagarde ¢ a unica mulher publica retratada entre 21 outras imagens de homens,
como George W. Bush, Boris Yeltsin, Ronald Reagan e outros.

A fotografia como representacao, a frequéncia desigual encontrada entre imagens de
mulheres e homens e o conteudo discursivo inscrevendo e veiculando esteredtipos sexistas a
essas fotografias foram os trés mecanismos de poder identificados na estruturacao destas
imagens como componentes nos discursos de género.

Dessa forma, minha escrita concentra-se no subitem a seguir em identificar as

relacdes de género na compreensao do espaco geografico.

4.2 A PRODUCAO DAS REPRESENTACOES SOBRE ESPACO E GENERO

Ao trabalhar na selecdo das fotografias que compuseram o corpus de analise desta
pesquisa, percebi ao folhear por repetidas vezes os livros didaticos de Geografia que
privilegiei como cendrio de minha investigacdo (ADAS E ADAS, 2015; BOLIGIAN et al.,
2015; GARCIA E BELLUCCI, 2015) o quanto aqueles materiais exploram a corporalidade de
mulheres e homens de maneira diminuta quando as comparo com fotografias de paisagens,
paises, cidades e lugares.

Percebi que fotografias de pessoas, publicas ou anonimas, sdo reduzidas nesses
materiais didaticos, se comparadas a fotografias esvaziadas de pessoas. Essa constatagdo ¢é

interessante para iniciar alguns delineamentos acerca dos mecanismos de poder que produzem



&9

os géneros em livros didaticos de Geografia, uma vez que tal esvaziamento de pessoas produz
uma nocdo de espaco como uma superficie lisa, homogénea, que nos faz significar o
geografico como um espago fixo, morto, coerente e estatico desprovido de pessoas.

Os livros que menciono sdo voltados ao 9° ano do Ensino Fundamental, os quais
abordam tematicas curriculares da disciplina escolar de Geografia a partir de continentes,
paises, territérios, paisagens e regides polares, privilegiando fotografias esvaziadas de
relagdes sociais e que significam essas tematicas a partir de simbolismos fisicos e naturais que
produzem uma imaginacdo geografica estatica e homogénea, que significa o espago como
uma superficie lisa, sequencial e ordenadora na qual as relacdes ocorrem desprovidas de
tensionamentos e disputas.

Um exemplo de fotografias desprovidas de pessoas sdo geralmente aquelas
vinculadas ao continente Europeu, o qual ¢ retratado massivamente em fotografias didaticas
por conta de suas caracteristicas fisicas e naturais de lugares e paisagens: cidades
cosmopolitas, ambientes naturais, rochas exoticas, formagdes vulcanicas, geleiras, castelos e
cavernas. Nesse sentido, Martins (2014) chama a atengdo de que “[...] o modelo de escola
existente tem deixado muito a desejar em razdo da visdo homogénea e padronizada dos
conteudos e praticas desenvolvidas no seu dia a dia, assumindo uma visao monocultural da
educagdo.” (p. 66).

A nocao de espago proposta por Massey (2009) compde de maneira potente minha
investigacao, pois ao identificar nestas fotografias as relagdes de género a partir de um
enfoque geografico, lidando com o espaco como o produto de relacdes construidas entre
multiplas e plurais existéncias por relagdes de disputa, e que por sua vez consolidam um
pensamento geografico que preza por uma outra imaginagdo espacial (MASSEY, 2009;
2017).

Essa outra forma de imaginar o espaco, ndo como uma superficie lisa e estatica, mas
como uma colecdo de trajetorias e estdrias-até-entdo, na qual o espaco ndo existe antes de
identidades/entidades e de suas relagdes, pois “[...] as relagdes ‘entre’ elas e as espacialidade
que delas faz parte sdo todas co-constitutivas.” (MASSEY, 2009, p. 30).

Nesse sentido, ao colocar em questdo as fotografias dos livros didaticos de
Geografia, movimento-me teoricamente no esforco de construir uma imaginagdo e um
pensamento geografico com imagens que ndo funcionem “[...] somente fortalecendo e
repetindo imagens-clichés nos faz reprodutoras de discursos e posicionamentos que podem vir

a imobilizar nossas possibilidades para com o espago geografico.” (FIRMINO; MARTINS,



2017, p. 106). Assim, as relagdes de género inscritas nas fotografias de mulheres e homens
desses livros escolares de Geografia tratam a nogdo de espago geografico que incorpora “[...]
as geometrias de poder que constroem este mundo de maneira altamente desigual”, como
explica Massey (2017, p. 34).

A questdo que esta posta por meio dessa andlise com fotografias de livros didaticos
de Geografia ¢ a “[...] forma como nds pensamos o planeta, na verdade, a forma como
pensamos sobre o proprio espago geografico.” (MASSEY, 2017, p. 03), uma vez que essas
imagens criam, autorizam e fazem circular discursos sobre mulheres e homens em sua relacao
com o espago.

Dessa forma, percebo que, em primeiro lugar, hA um mecanismo de poder que
funciona discursivamente de maneira desigual ao veicular imagens de mulheres e homens nos
livros didaticos que explorei. Desigual, pois, inicialmente, veiculam narrativas hierarquicas
estabelecendo o masculino de maneira hegemodnica em relacdo ao feminino.

Se me deparo com grupos invisiveis a estes artefatos imagens, quando procuro pela
presenca de mulheres, percebo uma invisibilidade ainda maior. As vezes em que estas
aparecem nas paginas desses livros, pensando em relacdo aos homens, ¢ nitidamente menor,
em menos imagens € assim, “[...] porque sdo pouco vistas, pouco se fala delas.” (PERROT,
2017, p. 17) também imageticamente.

Portanto, as representagdes das mulheres em imagens trazem em si uma logica
predominantemente masculina para contar esse género, pois sao verdades “[...] produzidas
por homens, [logo], elas nos dizem mais sobre os sonhos ou os medos dos artistas do que
sobre as mulheres reais.” (PERROT, 2017, p. 17).

Apesar dos livros didaticos trazerem imagens de mulheres e estas aparecerem de
forma diminuta (quantitativamente e qualitativamente) em relagcdo aos homens, o
contemporaneo comporta uma abundancia de discursos sobre as mulheres, os quais, na
maioria das vezes, sdo “[...] obra dos homens, mas ignora-se quase sempre o que as mulheres
pensavam a respeito, com elas se viam ou sentiam.” (PERROT, 2017, p. 22).

O questionamento sobre a invisibilidade das mulheres e do feminino nas imagens de
livros didaticos ndo se dd unicamente pela irrisdria presenca na quantidade de imagens que
encontramos do referido género nesses materiais, mas também pela existéncia da desigual
presenca em relacdo aos homens nessas imagens os quais aparecem ocupando diversificados e

privilegiados espacos na sociedade. Perrot (1998) nos afirma que a invisibilidade das
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mulheres, ligada ao espaco, se da também porque “[...] as mulheres sdo menos vistas no
espago publico, o unico que, por muito tempo, merecia interesse e relato” (p. 24).

O universo masculino ¢ os homens aparecem, nas imagens estudadas,
quantitativamente mais do que mulheres, ¢ a presenga deles se faz marcada por espagos de
poder, nos quais aparecem lideres politicos, personalidades influentes no Brasil e no mundo,
representantes religiosos € manifestantes politicos engajados em causas que repercutem na
grande midia, pois “[...] os homens sdo individuos, pessoas, [que] trazem sobrenomes que sdo
transmitidos. Alguns sdo ‘grandes’, ‘grandes homens’. As mulheres ndo t€ém sobrenome, tém
apenas um nome. Aparecem sem nitidez na penumbra dos grupos obscuros.” (PERROT,
1998, p. 17).

Um minimo olhar interseccional a estas imagens fotograficas, percebe-se que, nao
somente no Brasil, como também em outros paises da Africa, é impossivel descolar as
categorias analiticas género e raga. Nas fotografias que examinei, encontrei casos, em
diferentes livros didaticos, mulheres negras sendo representadas nestas imagens em situagdes
de pobreza e vulnerabilidade, relacionando sua corporalidade a doencas (como, a Aids),
empregos de baixa remuneragao, situacao de rua, refugiadas de guerras, conforme mostram as

figuras 10, 11, 12, 13, 14, 15 e 16.



Figura 10 - A legenda da imagem diz: “Mulheres portadoras de HIV trabalham na prevenc@o da Aids
em um subtrbio da cidade de Johanesburgo, na Africa do Sul (2013).

—

Figura 11 — A fotografia apresenta uma crianga e uma mulher relacionando-as a problemas como
fome, pobreza, conflitos armados e doengas (destacando a Aids).

oz, 110

Fonte: Garcia e Bellucci (2015)
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Figura 12 — Médica da ONG Médicos Sem Fronteiras trata mulher na localidade de Batangafo,
Republica Centro-Africana.

Fonte: As e Adas (2015)

Figura 13 — Mulher em destaque em, segundo a legenda, um: “Bairro pobre na periferia da Cidade do
Cabo, Africa do Sul (2014)” (ADAS E ADAS, 2015, p. 231).

s




Figura 14 - Mulheres, criancas ¢ homens refugiados, no Zaire em 1997, atual Republica Democratica
do Congo.

4

Fonte: Adas e Adas (2015)

Figura 15 - Mulheres e Homens adultos distribuem comida a criangas na Somalia, em 2014, por conta

Fonte: Adas e Adas (2015)
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Figura 16 - A fotografia mostra um campo de refugiados no ano de 2014, em Gambela, na Etiopia.

-

E A %X B

Fonte: Garcia e Bellucci (2015)

A presenca dessas imagens torna fragil a possibilidade de criagdo de narrativas de
empoderamento ¢ autonomia de mulheres negras, as quais sdo constantemente associadas,
nessas fotografias, ao estereotipo de maes e de donas de casa, se dedicando, sozinhas, ao
cuidado com os filhos e os familiares reforcando o familismo.

Na questao salientada no paragrafo anterior, sdo poucas ou inexistentes as imagens
de homens na mesma situagdo, pois, comumente, apenas as mulheres aparecem cercadas por
criangas ou desempenhando papéis domésticos e/ou privados, sozinhas realizando as tarefas
relacionadas ao trabalho e ao ambiente doméstico, como podemos observar nas figuras a

seguir.



Figura 17 — Mulheres passeando com seus filhos em Berlim, capital da Alemanha. A imagem ilustra as

medidas de incentivo a natalidade adotadas pelo pais citado.
= Cily

™

Fonte: Adas e Adas (2015)

Figura 18 — Mulheres e criancas nas ruas da cidade de Kashgar, na China, em 2013.
i L [ E

!!;. B4 ~

Fonte: Adas e Adas (2015)
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Figura 19 - Mulher e crianga em um campo de refugiados na Republica Democratica do Congo, em
2012.

Fonte: Boligian et al. (2015)

Figura 20 — A imagem apresenta mulheres e criangas Japonesas para representar o investimento do
or¢amento familiar japonés na educacdo dos filhos.

Fonte: Boligian et al. (2015)



Figura 21 — Mulheres Japonesas em um mercado de peixes, em Toquio.

Fonte: Garcia e Bellucci (2015)

Se ao masculino as imagens de livros didaticos destinam a forga, a lideranca, a fibra,
a poténcia, a virilidade e a racionalidade, sobram a sua margem e ao feminino todo o conjunto
deste em seu oposto: a fragilidade, a obediéncia, a subordinacdo, a inexperiéncia, a
incompeténcia, o desequilibrio e a loucura, pois a partir dessa concepgao pré-estabelecida as
mulheres “[...] atuam em familia, confinadas em casa, ou no que serve da casa. Sao
invisiveis” (PERROT, 2017, p.17).

Os mecanismos de poder evidenciados acima mostram que a frequéncia das imagens
de mulheres ¢ muito menor em relagdo a dos homens, evidenciando a presenga de uma
hegemonia masculina no que diz respeito a frequéncia de aparecimento dessas imagens.

Além disso, quando o feminino aparece nessas poucas imagens, €m raros casos
aparecem em espagos de poder, pois esses sdo inscritos discursivamente, nessas fotografias,
ao masculino. O foco tematico explorado, a partir de Perrot (1998), mostra que os discursos
posto pelas imagens de mulheres e de homens inscrevem estes em determinados espacos € os
exclui de outros, ao fazer predominar caracteristicas estereotipadas do feminino — como
maternidade, pobreza, doengas — as quais veremos no fotoatlas. Assim, a hegemonia
masculina evidenciada nessas imagens ¢ o mecanismo que torna invisivel as mulheres.

O contetido discursivo quando inscrito as fotografias e que designam de forma
hierarquizada as relagdes entre os géneros, funciona de outra maneira, quando lida com estas

ocupando o mesmo espaco geografico. Em imagens que mulheres e homens ocupam o mesmo
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espago, como, por exemplo, o militar, o religioso e o politico, percebo que os discursos
veiculados pelas fotografias, inscrevem as mulheres caracteristicas de um esteredtipo sexista.
Essa relagdo entre espaco e género pode ser identificada nos espagos militar,
religioso e politico, ao observar representagdes que demarcam claramente uma sexualizagdo
desses espagos ao relacionar a corporalidade feminina a tarefas domésticas, cuidados com as

criangas e caracteristicas que remetem a passividade, como pode ser observado nas figuras a

seguir.

Figura 22 — Soldado brasileira em Missao das Nagdes Unidas no ano de 2013, em Porto
Principe, Haiti.

Fonte: Garcia ¢ Bellucci (2015)

Figura 23 — Mulheres hinduistas se banhando nas dguas sagradas do Rio Ganges, na cidade
peregrina de Benares, na India.

Ftag

Fonte: Adas e Adas (2015)



Figura 24 — Mulheres Polonesas celebram a adesdo de seu pais ao Acordo de Schengen. Elas
vestem camisetas da Unido Europeia e seguram baldes com as cores da bandeira de seu pais e
da Alemanha, celebrando a abertura de fronteiras e a livre circulagdo de pessoas.

Ao examinar as imagens dos livros selecionados em minha pesquisa, percebi uma
forte predominancia de fotografias que exploram trés distintos espagos de poder: o militar, o
religioso e o politico. Essa predominancia observada nas imagens afirma em partes o que
Perrot (1998) atribui a santudrios que fogem as mulheres. De acordo com a historiadora, “[...]
o militar, o religioso, o politico, como as trés ordens da Idade Média, constituem trés
santuarios que fogem as mulheres. Nucleos de poder, sdo os centros de decisdo, real ou
ilusdria, a0 mesmo tempo que simbolos da diferenca dos sexos" (PERROT, 1998, p. 117).
Percebo que uma sutil diferenga se configura quando as mulheres sdo destinadas, nestas
fotografias, a espagos de poder do militar, do religioso e do politico. Ainda que elas aparecam
de maneira diminuta nestes espagos de poder em relacdo a homens, as mulheres ndo estao
totalmente excluidas deles, ainda que a maneira como aparecem nestas fotografias reforcam
significativos estereotipos de género.

As fotografias, conforme estdo inseridas nesses materiais, contribuem para a
construcao de representagdes sexistas, uma vez que as mulheres sdo destinadas caracteristicas
inversamente relacionadas aos esteredtipos masculinos, como a ‘“for¢a” naturalizada e
destinada ao homem. Assim, os esteredtipos sexistas reforgados por essas fotografias parecem
ser o principio pelo qual hd uma divisdo dos espacos destinados a homens ou a mulheres

nessas representagoes imagéticas.
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Foi da predominancia de fotografias de trés distintos espacos de poder destinados
majoritariamente ao masculino — o militar, o religioso e o politico — acrescida de uma vasta
lista de homens publicos, que surgiu a inquietagdo que me fez criar o que chamo em minha
pesquisa de fotoatlas.

Nesse sentido o capitulo seguinte exibe um fotoatlas que apresenta as fotografias que
encontrei relacionadas aos trés espagos de poder citados anteriormente, como forma de
evidenciar e organizar as imagens, para em seguida, com minha escrita, identificar as relagdes

de género nesses espacos.

43 FOTOATLAS: O GENERO EM FOTOGRAFIAS DIDATICAS

“[...] um atlas ndo é necessariamente feito de ‘paginas’, no
sentido habitual do termo: antes mesas, pranchas onde
estdo dispostas imagens, pranchas que consultamos com um
fim preciso, ou, antes, que folheamos com vagar, deixando
divagar nossa ‘vontade de saber’ de imagem em imagem e
de prancha em prancha.”

(GEORGES DIDI-HUBERMAN)

Georges Didi-Huberman (2018) afirma que um atlas pode ser comparado a um
objeto perigoso e explosivo, como uma mina. Essa comparacdo ¢ estabelecida pelo autor,
pois, para ele, um atlas imbrica dois paradigmas: estético, por apresentar “uma forma visual
do saber” (DIDI-HUBERMAN, 2018, p. 18) e epistémico por operar “uma forma sabia de
ver” (DIDI-HUBERMAN, 2018, p. 18).

Nesta secao apresento as imagens fotograficas selecionadas para a analise, todas
provenientes dos livros didaticos de Geografia que compdem esta pesquisa. No contexto de
minha investigacdo chamo o conjunto de fotografias selecionadas de fotoatlas inspirada em
Georges Didi-Huberman (2018) ao estudar e problematizar o Atlas Mnemosyne composto por
Aby Warburg entre 1924 ¢ 1929.

Dessa forma, este fotoatlas ¢ composto por cinco pranchas de imagens que “[...]
aparecem antes de qualquer péagina de narrativa, de silogismo ou de defini¢cdo” (DIDI-
HUBERMAN, 2018, p. 19). Essas pranchas apresentam as montagens realizadas por mim
com as fotografias selecionadas nesse processo de pesquisa, com o intuito de encontrar uma
maneira de /er o mundo inscrito por estas imagens. Nessa logica, Didi-Huberman (2018)

ressalta que “[...] ler o mundo ¢ algo extremamente fundamental que ndo se pode confiar



unicamente aos livros ou se confinar a eles: pois ler o mundo ¢ também reatar as coisas do
mundo segundo suas relagdes intimas e secretas, suas correspondéncias ¢ suas analogias”
(DIDI-HUBERMAN, 2018, p. 19).

No esforgo de estabelecer relagdes e analogias outras com as imagens fotograficas
que foram selecionadas nos livros didaticos, as reuni em cinco diferentes pranchas, sendo
uma delas geral, em um movimento de montagem que me permitiu explorar estas fotografias a
partir de espagos de poder.

No subitem a seguir apresento as imagens didaticas por meio de pranchas para ver o
que essas fotografias “dizem” quando tocam estes quatro espagos de poder ao relaciona-los a
mulheres e homens.

Assim, a partir deste fotoatlas dialogo com e por estas imagens, assim como, com
autoras no exercicio de ver como as fotografias de mulheres e homens atuam como
componentes dos discursos de género, identificando nestas imagens como sdo produzidos o

masculino e 0 feminino na compreensao do espaco geografico.



Fotoatlas:

imagens para Geogralar
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4.4 ESPACOS DE PODER E HEGEMONIA MASCULINA

Neste fotoatlas, aqui entendido como uma forma visual do saber (DIDI-
HUBERMAN, 2018), apresento as fotografias didaticas selecionadas para compor minha
pesquisa. Assim, neste fotoatlas apresento quatro pranchas, construidas a partir de imagens
categorizadas em diferentes espagos de poder que mostram representacdes de mulheres e
homens ocupando trés diferentes espacos de poder: o da figura publica, o militar, o religioso e
o politico.

Os espacgos de poder explorados pelas pranchas foram organizados inspirados em
Perrot (1998). A autora apresenta o militar, o religioso e o politico como os ntcleos da Idade
Meédia que fugiam as mulheres, pois somente os homens eram ali significados. Neste sentido,
mobilizo nesta tese os ntcleos citados por Perrot (1998) como espagos de poder que ainda
escapam as mulheres, mas de maneira diferente do periodo medieval. Nomeio estes nucleos
como espagos de poder, pois 0s mesmos sdo ocupados em simbolicamente por identidades de
figuras publicas, militares, politicos e religiosos que se apresentam como nucleos de decisao
“real ou ilusoria” (PERROT, 1998, p. 107) e ao mesmo tempo como “simbolos da diferenga
dos sexos" (PERROT, 1998, p. 107).

E na mesma direcdo dessa historiadora que percebo que as fotografias destes livros
didaticos de Geografia funcionam simbolicamente na diferenciagdo hierarquica entre os
sexos, quando significam os espacos de poder evidenciados pelas cinco pranchas
apresentadas, pois configuram relagdes de género a partir de representagdes estereotipadas ao
diferenciar mulheres e homens.

Ao observar o fotoatlas ¢ perceptivel a hegemonica masculinizagdo presente nos
quatro espagos de poder inscritos as fotografias, uma vez que hd uma consideravel maioria de
fotografias de homens em todos os espagos explorados, onde esses sdo associados
simbolicamente a partir de esteredtipos de género.

O que percebo nessas imagens, ao relacionar os espacos de poder enderegados ao
feminino e ao masculino, ¢ que, dependendo da situagdo representada, mulheres ¢ homens
apresentam uma corporalidade que ora sdo acessorias ou centrais nas relagdes de poder. As
fotografias nas quais mulheres sdo significadas a partir de uma corporalidade acessoria ¢
bastante mais frequente nestes materiais, 0 mesmo ndo ocorre de maneira expressiva quando
se trata de homens. A maneira pela qual mulheres sdo significadas como acessorias nessas

imagens ¢ permeada pelos papéis desempenhados pelo género, uma vez que as fotografias de
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homens, nesse mesmo contexto narrativo, nos relaciona a outro tipo de corporeidade acessoria
ou central, na qual os homens possuem nomes, sobrenomes, prestigio social e cargos de
confianca.

Essa significacdo ocorre ao relacionar os espagos de poder explorados pelas quatro
diferentes pranchas por meio de simbolos que nos remetem a estereotipias de género tanto
acerca do masculino quanto do feminino. Perceba que, nesse jogo de significa¢des, o discurso
tem importante papel atrelado a linguagem, pois ¢ na materialidade da linguagem, neste caso
a partir de fotografias, que sdo criadas representacoes sobre a relagdo entre espago e género,
ou seja, representagdes que significam praticas espaciais, produzindo e fixando os géneros
atrelados a determinados espagos de poder.

A Prancha 1 — Mulheres e Homens Publicos, além de evidenciar uma hegemonica
representacao do masculino, garantida pelo mecanismo de poder que atua exibindo apenas
trés fotografias de mulheres publicas — uma de Christine Lagarde e duas Malala Yousafzai —
em meio a todo o restante de homens, também ¢ indicativa na forma como homens sdo
significados nestes materiais didaticos. Observa-se que nas fotografias em que homens
aparecem, eles estdo retratados de maneira geral em primeiro plano, de maneira que ocupam a
centralidade de toda a narrativa da imagem, garantindo visibilidade positiva e destacada nao
apenas em expressividade numérica, mas qualitativa no que diz respeito a estas representacdes
de género.

Além disso, o conteudo discursivo explorado nessas fotografias vincula,
simbolicamente, estereotipias sexistas ao significar homens como liderangas politicas,
religiosas e cientificas em diferentes paises do mundo. E importante frisar que a hegemonia
da presenca masculina evidenciada nessas imagens, ndo ¢ realizada por nomes de andnimos,
como ocorre em maior numero com as fotografias do feminino, pois as imagens vinculadas ao
masculino sdo de personalidades mundiais, geralmente apresentadas por nome e sobrenome,
constantemente noticiados nas diferentes midias.

Percebo que essas imagens configuram uma marginalizacdo da figura feminina, a
qual funciona por sua invisibilidade, estruturada em larga escala por uma visualidade
hegemoOnica masculina. Nos livros examinados, apenas duas mulheres aparecem
protagonizando como personalidades publicas: Christine Lagarde e Malala Yousafzai, sendo
que, por exemplo, nenhuma mulher publica brasileira ¢ visibilizada ao longo desses livros

didaticos de Geografia.
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Esses livros, além de apresentar quantitativamente menos imagens de mulheres,
circunscrevem essas representagdes a papéis tradicionais a partir de estereotipias de género
apresentar mulheres. A Prancha 2 — Espago e Género.: o militar mostra a presenga de uma
fotografia na qual apenas uma mulher aparece em relagdo a todo o restante do espago militar
composto por imagens do masculino, evidenciando, mais uma vez, que a frequéncia da
corporalidade como mecanismo de poder atuante nessas fotografias. Além disso, as imagens
da Prancha 2 tratam de narrativas que simbolizam de maneira diferente a forma pela qual
homens e a Uinica mulher presente sdo inscritos discursivamente nessas imagens.

Ao me demorar na Unica fotografia em que uma soldado das for¢as armadas aparece
nas imagens da Prancha 2 — Espago e Género. o militar, percebo que ela estd desempenhando
uma tarefa doméstica na imagem, ao distribuir comida a uma fila de criangas. Essa imagem
atua, em primeiro lugar, significando discursivamente o feminino a partir de uma posi¢ao de
importancia secundaria no espaco militar, pois tarefas domésticas ndo sao funcao principal
das forcas armadas. Em seguida, o conteudo discursivo da imagem vincula a presenga da
soldado um discurso que reproduz esteredtipos sexistas ao relacionar mulheres a tarefas
domésticas, conforme mostra a prancha como um todo.

Em nem uma das fotografias da Prancha 2 — Espaco e Género: o militar o masculino
¢ significado a partir de tarefas domésticas. O discurso inscrito ao masculino nessas imagens ¢
produzido a partir de simbolos evocados por suas fardas militares, armamentos bélicos, botas,
tanques de guerra, bandeiras de paises etc., os quais fazem uso soldados do exército
estadunidense e brasileiro. Essas fotografias mostram soldados homens em diferentes eventos
difundidos pela historia, nos quais estes estdo geralmente armados com fuzis e metralhadoras
ou até mesmo correndo do que parece indicar algum ataque. Além disso, o conteudo de outras
imagens veicula soldados homens posando ao lado de lideres politicos parecendo comemorar
certa conquista, sendo, portanto, significados a partir de conflitos bélicos em escalas
geograficas, os quais se relacionam com nogdes e categorias como territdrio, estado e nagao.

Ainda que o fofoatlas apresente as imagens de livros didaticos em que homens e
mulheres estao vinculados a espagos de poder, estas ultimas aparecem com rara frequéncia, e
nessas poucas vezes estdo associadas a esses espagos, como € possivel observar na Prancha 2
— Espago e Género: o militar, por meio de fotografias pouco enfatizadas nesses materiais. A
unica fotografia de uma mulher soldado encontrada nesses materiais didaticos examinados,
nao ¢ destacada nem mesmo centralizada no livro, aparecendo a margem da folha do material

didatico. Sem contar que, quando comparada as imagens fotograficas de homens, essa tnica
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fotografia encontra-se em tamanho menor, quando as imagens relacionadas ao masculino, por
vezes, ocupam a metade da folha dos livros didaticos.

A Prancha 3 — Espago e Género: a religido apresenta as imagens que se relacionam
com o espaco das religides, no qual percebo ser fortemente limitado a homens, os quais,
geralmente, exercem cargos de lideranga religiosa, sendo reconhecidos mundialmente. Meio a
essas fotografias, em apenas duas mulheres aparecem. Do contrario, a maioria de figuras
masculinas, em geral lideres religiosos, aparece em posi¢cdo de prestigio e hierarquia superior
as mulheres. Por sua vez, estas ultimas sdo designadas nesses espacos religiosos por
fotografias que as mostram realizando rituais sagrados permeados de simbologias que mais as
segrega do que as privilegia.

Dessa forma, a religido se configura nessas fotografias como um espaco em que o
exercicio do poder permanece exclusivamente associado e restrito ao masculino. Entretanto, €
importante frisar que na antiga relacdo existente entre religido e imagem, uma produc¢do
simbolica mantém-se: as mulheres no espaco religioso apenas ocupam lugares de prestigio
quando associadas a representacdo imagética, personificadas alegoricamente por um
arcabouco simbolico que se relaciona a significados de pureza, castidade, doacdo, caridade,
paciéncia, maternidade, bondade, piedade etc. Nesse sentido, os véus, as vestimentas que
cobrem o corpo como um todo, dentre outras analogias em signos, podem ser observadas nas
mulheres das fotografias apresentadas pela Prancha 3 — Espago e Género: a religido, como
forma de aproximacao ao universo representacional que inscreve mulheres ao espago de poder
religioso.

No espaco de poder da politica, apresentado pela Prancha 4, sinto falta, nessas
imagens, de fotografias nas quais as mulheres tenham protagonizado ou participado de
eventos politicos e historicos, muitas vezes se destacando por sua prestigiada posi¢ao publica
e politica perante a sociedade, como a Ex-Presidenta Dilma Rousseff, Marina Silva, Nisia
Floresta, Leolinda Daltro, Bertha Luz, dentre outras.

As poucas imagens do feminino encontradas nesses livros didaticos de Geografia,
tanto em nimero quanto em corporalidade, muitas vezes de maneira acessoria, limita ao
masculino os espacos de poder e o seu exercicio nessas representacdes. Além disso, essas
poucas fotografias de mulheres nesses materiais didaticos ndo atuam como possibilidade de
constru¢do feminina para que meninas encontrem nesses livros escolares modelos positivos de

identificacdo. Nessa logica, nessas representagdes elas ndo sdo incentivadas a participar de
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espagos da economia, da politica ou qualquer outro espaco que ndo seja aquele condicionado
por estereotipos sexistas.

Assim, a invisibilidade de determinados grupos, quando se trata de lidar com
imagens de livros didaticos, esta expressa no exercicio de folhear as paginas desses manuais
didaticos que trazem alguns indicativos para pensar acerca dessa auséncia demarcada nas
muitas folhas desses livros. Falo de livros que possuem mais de duzentos e trinta paginas em
sua estrutura¢ao, como ocorre com o livro didatico de Geografia escolhido pela maioria de
Professoras e Professores de Geografia de 32 escolas publicas do municipio de Florianopolis,
sem contar o manual didatico voltado a docentes.

Ainda que em alguns livros didaticos seja possivel encontrarmos, nos textos verbais,
discussdes em torno das mulheres, essas representacdes ainda sdo poucas € pequenas frente a
visibilidade destinada aos homens e ao universo masculino: forte, viril, racional e dominante,
como nos mostram as imagens desses livros didaticos.

Assim, percebe-se que os livros didaticos trazem em suas imagens representacoes
hegemonicamente masculinas, inscrevendo as mulheres e o feminino a espagos de menor
prestigio ou, quando em espacos de poder, em posicdes menos privilegiadas do que os
homens. Nesse sentido, concordando com Duby (1992), penso que as mulheres que encontrei
nessas fotografias didaticas ndo representam a si mesmas, elas sdo representadas, pois percebo
ainda hoje nessas imagens o olhar dos homens sobre as mulheres, logo, um imaginario
masculino construindo o feminino (DUBY, 1992). Dessa forma, a maneira diminuta e
marginal pela qual estas sdo significadas, substancialmente por homens, também significa e
reforca ao mesmo tempo aquilo que se compreende majoritariamente como pertencente ao
universo representativo masculino e aos homens. Essa logica nao ¢ recente, Duby (1992)
salienta que pintores conhecidos no mundo todo foram mestres em representar mulheres a
partir do seu proprio imaginario, como Michelangelo e Girodet.

Essas imagens que aparecem em sua for¢a maior visibilizando homens de forma
desigual em relagdo as mulheres fixam e destinam concomitantemente a sua margem
determinados espagos as mulheres, contornando uma nogao de feminino. Assim, ainda quase
invisiveis meio a hegemonia masculina identificada nessas imagens de materiais com fins
didaticos, as mulheres sdo espacializadas de maneira marginal, diminuta e pouco valorizadas.
Portanto, hd uma hierarquica geografia inscrita ao feminino nessas fotografias, a qual demarca

espacos de dominagao e baixo prestigio.
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As permanéncias inscritas nas imagens de livros didaticos de Geografia salientam a
presenca de uma forte hierarquizagdo sexista no que toca os géneros. Nesse fio condutor,
Scott (1995) afirma que as representagdes veiculadas sobre as mulheres s3o racionalmente
também sobre os homens, e vice-versa, logo, “[...] um implica o estudo do outro. Essa
utilizacdo salienta o fato de que o mundo das mulheres faz parte do mundo dos homens, que
ele é criado nesse e por esse mundo masculino.” (SCOTT, 1995, p. 75).

O livro didatico de Geografia, potente artefato atuante na cultura escolar, significa e
permeia as relagdes de socializacao dos sujeitos escolares. Além disso, por conta desse objeto
escolar ainda desempenhar amplo protagonismo devido a sua estratégica posicao na pratica
pedagodgica, bem como na construgdo e difusdo das representagdes sociais, os livros didaticos
desempenham um importante papel na formagdao de normas e condutas dos estudantes.

Esses artefatos, por vezes, sdo os primeiros contatos que criangas estabelecem com a
leitura em sua vida, portanto, esses materiais, legitimados por politicas educacionais, por
instituigdes escolares e por professores, raramente serdo confrontados em relacdo ao
conhecimento que veiculam.

Em vias de finalizagdo, penso que o corpo docente, ao estabelecer contato com esses
manuais a fim de realizar suas escolhas didaticas para serem utilizadas em sala de aula,
precisa ser constantemente sensibilizado por meio de problematicas e questoes de género em
espacos de formacdo continuada, a fim de que estabelegam sélidas argumentacdes acerca
dessas tematicas. De fato, a conscientizagdo e¢ o conhecimento de questdes sociais ¢ de
identidade exigem espagos de formagado pensados com a finalidade de mobilizar e identificar
um apurado olhar voltado a questdes sexistas e estereotipadas existentes nesses materiais.

Sem esfor¢o e organizagdo acerca do debate e da ampliagdo de um olhar formativo
voltado para as relagdes de gé€nero, ¢ altamente provavel que os livros didaticos de Geografia
continuem a reproduzir os mesmos tipos de representagdes imagéticas em suas paginas no que

toca o feminino e as mulheres.
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5 MOVIMENTOS CARTOGRAFADOS

“E isso que me parece interessante nas vidas: os buracos
que comportam, as lacunas — as vezes dramaticos, as vezes
nem tanto. Catalepsias ou uma espécie de sonambulismo
por varios anos: muitas vidas comportam esse tipo de coisa.
E talvez nesses buracos que se faz o movimento, como
furar o muro, de modo a ndo dar mais cabecada.”

(Gilles Deleuze)

Nessas ultimas linhas ndo teco apenas as consideragdes finais, pois apesar do
caminho percorrido nessa cartografia marcar o fim desta pesquisa de doutorado, descortina-se
aqui um novo inicio: a possibilidade de vivenciar espagos outros a partir dos deslocamentos
tedricos aqui apresentados.

No desejo de tecer linhas outras a partir da cartografia aqui percorrida, penso ser
necessario retomar alguns pontos desse trajeto, para assim evidenciar os movimentos de
pensamento que compus. Em vista disso, retomo nestas paginas finais, esses movimentos
apresentados nos capitulos anteriores juntamente com algumas das inquietagdes que me

provocaram nesses deslocamentos cartograficos, conforme destaco a seguir.

A presente investigagao examinou livros didaticos de Geografia como um artefato
cultural presente de maneira expressiva no contexto escolar brasileiro. Dessa forma, os livros
didaticos brasileiros atuam na cultura escolar como um privilegiado espago de funcionamento
de discursos. As fotografias que integram esses materiais didaticos funcionam como uma
linguagem, pois produzem significados permeadas por inimeras associagdes simbolicas que
significam e representam nossos conceitos, sentimentos e ideias.

Embora imersa no desejo de cartografar o Género como categoria social e analitica
nas fotografias desses livros didaticos de Geografia, minha compreensdo cientifica nao
perseguiu uma ambicdo totalizante, ordenadora e explicativa. Pelo contrario, ao investigar as
imagens que aqui apresento busquei me afastar de concepgdes pragmaticas e até mesmo
explicativas que se esforcam em fixar significados e/ou representagdes. Penso que pesquisas

com ambicdes totalizantes sdo impraticaveis.



120

1T

O desejo de pesquisar livros didaticos e as fotografias que o compdem ocorreu em
mim por uma necessidade de me demorar teoricamente nesse artefato que ¢ insistentemente
preterido como ultrapassado e tradicional.

Sempre me perguntei como ainda vivenciamos em nossos espacos de resisténcia uma
contundente e costumeira necessidade de fixar o livro didatico ao lugar comum dos artefatos e
praticas escolares ditas “tradicionais”. Ora, se tdo “p0s” a tudo somos e assim gostamos de
nos apresentar teoricamente, ao produzir saberes a partir de diferentes campos do saber, que
tipo de narcisismo académico e/ou vinganca imagindria ainda ocorre quando nos percebemos
atuando como autoproclamadores da mais pura, real e elitizada “verdade cientifica” ou
“evidéncia académica”?

Outra motivacdo desta pesquisa adveio da necessidade pessoal e académica de
construir, por meio desses artefatos tdo condenados, “obsoletos e tradicionais”, alguns lastros
de diferenga e deslocamentos tedricos que pudessem criar outras maneiras de imaginar o
espaco geografico, ao nos propor poténcia de pensamento, € ndo somente “vontade de
verdade”.

O livro didatico brasileiro adentra as escolas publicas de maneira verticalizada, a
partir de uma politica publica de Estado, o PNLD. Se atuamos pela l6gica binaria e polarizada
do mundo moderno, que tdo seguros refor¢amos estar para além ou “pds”, o livro didatico
sempre estara fadado a ser vilao ou mocinho, bom ou ruim, completo ou incompleto.

A questdo ¢ que livros didaticos, assim como tantos outros artefatos culturais, sdo
imprescindivelmente incompletos e carregados de significagdes complexas, limitadas e
estereotipadas, pois sdo produgdes culturais fabricadas por pessoas, as quais socialmente
também se encontram em constante construcao ¢ mudanca.

E certo que o livro didatico de Geografia jamais ira comportar toda a regionalidade
brasileira, particularidade climatica, especificidade territorial ou totalidade qualquer acerca
dos multiplos debates sobre género, sexualidade, raga, geragdo, etnia efc. Essa nem mesmo ¢
sua intengdo ou funcionalidade ao habitar a cultura escolar. Seria essa, penso eu, uma
premissa vazia e empobrecida quanto a sua poténcia de pensamento.

A defesa que realizo nestas paginas finais ao escolar e seus artefatos, especialmente

livros didaticos de Geografia e suas imagens, se constroi de maneira a contrapor
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interpretagdes que surgem de expectativas e ambicdes erroneas “[...] baseadas em uma
negacdo temerosa e desconfiada do que realmente consiste a escola: uma sociedade que prové
tempo e espaco para renovar a si mesma, oferecendo-se, assim, em toda a sua
vulnerabilidade.” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2014, p. 11).

E no sentido da inegavel vulnerabilidade e incompletude que a escola e seus artefatos
culturais se colocam na sociedade. A interpretacao equivocada de que livros didaticos ndo dao
conta da pluralidade geografica desconsidera a necessaria presenca de Professoras/es. Em
tempos em que o “notdrio saber” busca afirmar-se pela professoralidade (CORAZZA, 2007)
que mais nos aproxima de simulacros a informar e opinar sobre tudo e todos, o livro didatico
pode ser mobilizado a partir de suas imagens como poténcia de pensamento.

E nesse sentido que Deleuze (2013) argumenta que é com a imagem cliché,
estereotipada, esgotada em representacdo que se inicia o pensamento de algo. O esforco para
com a imagem ¢ o de feri-la e amassé-la, criando com ela situagdes para que nao se reduza a
meros esquemas representativos das coisas. Se a imagem ¢ poténcia em si, que dispde de
mecanismos para que possamos perturbar os esgotamentos existentes nela mesma, arrisquei-
me nesta pesquisa a experimentar as fotografias didaticas contidas em livros escolares para, a
partir de minha escrita analitica, apresentar uma cartografia de género em imagens de livros

didaticos de Geografia por meio de um fotoatlas.

I

A cartografia-Tese apresentada mostra que as relagdes de género ainda sdo pouco
problematizadas nos livros didaticos de Geografia analisados nesta pesquisa, especialmente
quando esses artefatos sao pensados a partir da complexidade das imagens como discurso.

Os livros didaticos analisados sdo intensamente imagéticos em seu projeto editorial,
trazendo ao longo de suas paginas uma consideravel expressividade de fotografias que atuam
como componentes dos discursos de género. Essas fotografias que lidam com a categoria
analitica e social de género atuam discursivamente, pois sdo linguagens que funcionam
simbolicamente atribuindo os significados aquilo que desejamos comunicar.

Ao identificar as relagdes de género nessas imagens, percebi o funcionamento de um
conjunto de mecanismos de poder que atuam nessas fotografias e que produzem uma

acentuada hierarquia de género no pensamento espacial geografico.



122

Os mecanismos de poder atuantes nessas fotografias funcionam em diferentes
situacdes € maneiras e organizam-se complementarmente. A imagem fixada em carater
estritamente representativo ¢ um desses mecanismos de poder intensamente verificados nessas
fotografias, pois atuam como fato comprobatorio de uma dada nogdo e/ou recorte do que ¢
inserido como real.

A frequéncia da corporalidade de mulheres e homens nas fotografias analisadas
também ¢ um mecanismo de poder que funciona na composi¢do dos discursos de género. Nos
livros analisados, o nimero de fotografias de homens € cerca de trés vezes maior que as de
mulheres, o que consolida uma hegemodnica corporalidade masculina nesses artefatos. A
predominante presen¢a masculina nos livros didaticos analisados ¢ o mecanismo de poder que
naturaliza e institui discursivamente a diminuta visibilidade feminina nas relagdes espaciais,
pois incorpora geometrias de poder que constituem representacoes de mundo intensamente
desiguais entre homens e mulheres.

Nas pontuais imagens desses livros didaticos que apresentam mulheres, estas estao
atreladas a tematicas da Geografia populacional, representadas em politicas de incentivo ou
nuameros de graficos de natalidade, na constituicdo e no cuidado familiar, em trabalhos de
baixa remuneragao ¢ em campos de refugiados desempenhando fungdes domésticas e/ou da
maternidade.

Um exemplo expressivo da hegemonia masculina constatada nas fotografias desses
livros se desdobra na predominante frequéncia de figuras publicas e notaveis personalidades
do universo masculino sistematizadas. Nos trés exemplares analisados, foram encontradas um
total de vinte e cinco fotografias de homens publicos e apenas trés de mulheres. A
problematica da hegemonia masculina nessas imagens de materiais didaticos ¢ a forma como
esses mecanismos de poder organizam e atuam sobre a forma como pensamos o espaco
geografico, pois essas fotografias atuam discursivamente autorizando e veiculando hierarquias
de género de maneira naturalizada.

Por se constituir hegemonicamente em relacdo ao feminino, o universo masculino
também ¢ predominante qualitativo quando os homens s3o inscritos em espacos de poder. Ao
reunir em um fofoatlas as fotografias de homens e mulheres, presentes nos quatro espacos de
poder citados anteriormente, constatei uma marcante hegemonia de trajetorias masculinas
quando comparadas as femininas nesses cendarios sociais privilegiados. A partir dessa
categorizagao criei um fotoatlas contendo pranchas que mostram que as trajetorias masculinas

sdo intensamente predominantes e mais privilegiadas nesses espagos de poder se comparadas
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as femininas. A presenca masculina nessas imagens ¢ marcada com frequéncia por
reconhecidas liderangas mundiais, nomes e sobrenomes publicos, prestigio social, visibilidade
profissional e midiatica em diferentes situagdes e contextos.

Funcionando também em seu contrario relacional, o fotoatlas evidencia que as
poucas fotografias de mulheres nesses espacos de poder, as vinculam simbolicamente a
esteredtipos relacionados aos papéis de gé€nero. O universo feminino nessas fotografias
apresenta-se inscrito e destinado a situagdes relacionadas ao cuidado de pessoas — remetendo
a maternidade e a outros cuidados familiares —, trabalhos domésticos, cultos de adoragao e
devocao religiosa efc.

Em vista das argumentacdes realizadas e imersa no trabalho de complexificar livros
didaticos de Geografia como artefato cultural, bem como problematizar suas fotografias no
intuito explorar os discursos de género a elas inscritos, reitero que esse artefato ¢
intensamente poderoso na consolidacdo das identidades, especialmente quando mobilizados
imageticamente e destinados ao cotidiano escolar, pois acionam dispositivos de género e
poder que atuam discursivamente no mundo contemporaneo.

Tendo em vista as argumentacdes analiticas delineadas por esta cartografia-Tese,
teco estas palavras finais mobilizada pelo desejo de que professoras/es, pesquisadoras/es e
alunas/os apropriem-se da cartografia de género apresentada nesta pesquisa, para,
metaforicamente, rasgar essas fotografias, criar furos nessas imagens, em um movimento de
pensar essas imagens em toda a sua poténcia e possibilidade de deslocamento, perturbando os
esteredtipos e as hierarquias ali representados. Trata-se de um movimento de ir além com as
imagens ¢ nao contra elas, complexificando pensamentos outros e questionando aquilo que
elas tentam fazer imperar, desnaturalizando nossas vontades de verdade ¢ duvidando de seu

status de absoluta comprovacao do real.

IV

Acredito que minha investigacdo compde de maneira positiva e propositiva ao campo
geografico, uma vez que mobiliza a relevancia em pensar as relagdes de género a partir do
ensino de Geografia e da formacdo destas/es Professoras/es que porventura atuardo na
Geografia Escolar.

Dessa forma, ressalto por fim, a importancia de discutir a curricularizagdo de espacos

formais no percurso formativo de Professoras e Professores de Geografia, no intuito de criar
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disciplinas obrigatorias que possibilitem a abordagem de género em sua centralidade, como
categoria social de analise relacionada a abordagem geogréafica.

Ao institucionalizar discussdes que tocam as relagdes de género no campo de saberes
da Geografia e de seus cursos de formagdo de Professoras e Professores estariamos atuando
no que Martins (2014) chama a atengdo por ser pungente e estratégico ao pensar na
incorporag¢do de novas tematicas e campos de ensino e pesquisa, criando possibilidades para
estabelecer novas e ventiladas relagdes no campo geografico.

A criagdo de um espago curricular formal e obrigatorio possibilitaria compor de
maneira solida a formac¢ao de docentes atuantes na Educagdo Basica, com énfase em
discussdes que mobilizem o espago geografico e suas categorias ndo apenas a partir de
abordagens econdmicos e fisicas, mas também com vistas a educagdo para as relacdes de

género.

\%

Assim, apresento nesta cartografia, as fotografias de livros didaticos de Geografia
que experimentei pelas lentes do género como uma categoria de andlise social. Com essas
imagens detectei diferentes e variados esteredtipos, clichés, narrativas e discursos sexistas
sobre os quais me pus a narrar, a partir de minha escrita analitica, pois naquelas imagens
identifiquei alguns mecanismos de poder que atuam ndo apenas naquelas imagens, mas
também em nds, como forma de significar as relagdes de género.

Ao apresentar esta tese coloquei a mim, como professora de geografia e
pesquisadora, o desafio de criar ¢ mobilizar um pensamento proprio, orientada por uma
diversidade de autoras, a um horizonte de possibilidades, no desejo de ser propositiva ao
campo de formagao de professoras e professores de Geografia. Dessa forma, o esforco deste
trabalho concentrou-se em criar deslocamentos, a partir da linguagem imagética e dos
discursos veiculados por um, quem sabe antigo, contudo, inegavelmente potente artefato
cultural: o livro didatico de Geografia.

A pesquisa que realizei ndo buscou apenas salientar e identificar os esteredtipos
sexistas contidos em fotografias que lidam com representagdes de género como forma de
denuincia, mas sim tencionar essas imagens a partir do lugar habitual que as significamos na
cultura escolar, para com elas movimentarmos outros modos de pensar a respeito da relagdo

entre espago e género.
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Dentro da pesquisa que me propus a realizar, ha uma inquietacdo central que instiga
tudo o que até aqui foi tecido: ha pequena presenca e realizacdo de estudos sobre relagdes de
género em pesquisas geograficas no que toca os espagos de Educagdo, quando comparado a
tradi¢do investigativa que tocam as epistemes humanas.

Ao longo desta pesquisa nao tive o intuito de defender os livros didaticos e seu uso
em espacos escolares, porque esta ndo ¢ uma pesquisa de defesa desses artefatos, mas de
ataque as suas naturalizagdes. Por fim, ressalto que esta cartografia-Tese apresentou em suas
paginas imaginacdes espaciais outras com fotografias de livros didaticos de Geografia. Dessa
maneira, as indagacdes que aqui foram produzidas ndo se paralisam com este fim, mas se

colocam em aberto e a espera de novas e possiveis conexdes com O porvir.
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APENDICE A — Levantamentos de dados

Quadro 2 — Colegdes aprovadas pelo PNLD 2017 — Geografia — Anos Finais do Ensino Fundamental.

Colecao

Expedigoes Geograficas

Geografia Espago ¢
Vivéncia

Por dentro da Geografia

Para viver juntos - Geografia

Projeto Mosaico - Geografia

Vontade de saber -
Geografia
Geografia Cidada

Integralis - Geografia

Geografia - Homem &
Espaco

Projeto Apoema - Geografia

Geografia nos dias de hoje

Autoria
& Melhem Adas
& Sergio Adas

Q Andressa Alves
J Levon Boligian
& Rogério Martinez
Q Wanessa Gracia

& Wagner Costa Ribeiro

dFernando dos Santos
Sampaio
& Marlon Clovis Medeiros
Q@ Valquiria Pires Garcia
& Beluce Bellucci

Q Neiva Torrezani

& Laércio Furquim Jr.
& Helio Garcia
& Paulo Roberto Moraes
& Anselmo Lazaro Branco
& Elian Alabi Lucci
Q Claudia Magalhaes
Q Lilian Sourient
& Marcos Gongalves
Q Roseni Rudek
& Claudio Giardino
Q Ligia Ortega
Q Rosaly Braga Chianca
Q Virna Carvalho

Anos Escolares
6°ao 9°

6°ao 9°

6°ao 9°

6°ao 9°

6°ao 9°

6°ao 9°
6°ao 9°

6°ao 9°

6°ao 9°

6°ao 9°

6°ao 9°

Editora

Moderna

Saraiva
Educacéo

Saraiva
Educacgéo

SM

Scipione

FTD
AJS
IBEP

Saraiva
Educacao

Editora do Brasil

Leya

Fonte: Ministério da Educacao (Brasil, 2016). Organizac¢ao da autora (2018).

Quadro 3 — Colecdes escolhidas pelas escolas publicas que compuseram os recortes espacial e
temporal da pesquisa

Nome da Entidade

—_—

UFSC

2 EEB14 Rosinha Campos

EEB Jornalista Jairo
Callado

(98]

N

Colégio de Aplicacdo da

EEB Edith Gama Ramos

Esfera
Administrativa

Federal

Estadual

Estadual

Estadual

' Escola de Educagio Basica.

Nome da obra

Expedicdes
Geograficas
Expedicoes
Geograficas
Expedicoes
Geograficas

Expedicoes

Bairro da Escola
Trindade
Abrado

Canto

Capoeiras



10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

EEB Prof. Anibal Nunes
Pires

EEB Lauro Miiller

EEB Prof. Henrique
Stodieck
Instituto Estadual De
Educagao

EEB Dayse Werner Salles

EEB Pres. Roosevelt

EEB Intendente José
Fernandes

EEB Rosa Torres De
Miranda

EEB Jurema Cavallazzi

EEB Hilda Teodoro Vieira

EBM15 Dilma Lucia Dos
Santos
EBM Pref Acacio
Garibaldi Sao Thiago

EBM Osvaldo Machado

EBM Brigadeiro Eduardo
Gomes

EBM Osmar Cunha

EBM Virgilio Dos Reis
Varzea

EBM Almirante Carvalhal

EBM Joao Alfredo Rohr
EBM Prof. Anisio Teixeira

EBM Vitor Miguel De
Souza

EBM José Do Valle
Pereira
EBM Henrique Veras

EBM José Amaro
Cordeiro

EBM Mancio Costa

Estadual
Estadual
Estadual
Estadual
Estadual
Estadual
Estadual
Estadual
Estadual
Estadual
Municipal
Municipal
Municipal
Municipal
Municipal
Municipal
Municipal
Municipal

Municipal

Municipal

Municipal
Municipal
Municipal

Municipal

' Escola Basica Municipal.

Geograficas
Expedigdes
Geograficas
Expedigdes
Geograficas
Expedigdes
Geograficas
Expedigdes
Geograficas
Expedigdes
Geograficas
Expedigdes
Geograficas
Expedigdes
Geograficas
Expedigdes
Geograficas
Expedigdes
Geograficas
Expedigdes
Geograficas
Expedigdes
Geograficas
Expedigdes
Geograficas
Expedigoes
Geograficas
Expedigoes
Geograficas
Expedigoes
Geograficas
Expedicoes
Geogréaficas
Expedicoes
Geogréaficas
Expedicoes
Geogréaficas
Expedicoes
Geograficas

Expedicoes
Geogréaficas

Expedicdes
Geograficas
Expedicoes
Geograficas
Expedicoes
Geograficas
Expedicoes
Geograficas

135

Capoeiras
Centro
Centro
Centro

Coqueiros

Coqueiros

Ingleses do Rio
Vermelho

Jardim Atlantico
José Mendes
Trindade
Armagao

Barra da Lagoa

Cachoeira do Bom
Jesus

Campeche
Canasvieiras
Canasvieiras

Coqueiros

Corrego Grande
Costeira do
Pirajubaé

Itacorubi

Jodo Paulo

Lagoa da
Conceigdo
Morro das Pedras

Ratones



29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

41

42

43

44

45

46

47

48

49

50

51

52

53

136

EBM Batista Pereira

EBM Donicia Maria Da
Costa
EBM Maria Conceigdo
Nunes
EBM Albertina Madalena
Dias

EEB De Muquem

EEB América Dutra
Machado

EEB Porto Do Rio Tavares

EBM Maria Tomazia
Coelho

EBM Jodo Goncalves
Pinheiro

EBM Paulo Fontes

EEB José Boiteux

EEB Severo Honorato Da
Costa
EEB Dom Jaime De
Barros Camara

EEB Pe. Anchieta
EEB Tenente Almachio

EEB Simao José Hess

EEB Pero Vaz De
Caminha

EEB Julio Da Costa Neves
EB Beatriz De Souza Brito

EEB Leonor De Barros

EEB Feliciano Nunes Pires

EBM Intendente
Aricomedes Da Silva

EBM Prof* Herondina
Medeiros Zeferino

EEB Getulio Vargas

EEB Ildefonso Linhares

Municipal
Municipal
Municipal
Municipal
Estadual
Estadual
Estadual
Municipal
Municipal
Municipal
Estadual
Estadual
Estadual
Estadual
Estadual
Estadual
Estadual
Estadual
Municipal
Estadual

Estadual

Municipal

Municipal

Estadual

Estadual

Expedigdes
Geograficas
Expedigdes
Geograficas
Expedigdes
Geograficas
Expedigdes
Geograficas
Geografia Espago ¢
Vivéncia
Geografia Espago ¢
Vivéncia
Geografia Espago e
Vivéncia
Geografia Espago ¢
Vivéncia
Geografia Espago ¢
Vivéncia
Geografia Espago e
Vivéncia
Por dentro da
Geografia
Por dentro da
Geografia
Por dentro da
Geografia
Para viver juntos -
Geografia
Para viver juntos -
Geografia
Para viver juntos -
Geografia
Projeto Mosaico -
Geografia
Projeto Mosaico -
Geografia
Projeto Mosaico -
Geografia
Vontade de saber -
Geografia
Vontade de saber -
Geografia

Geografia Cidada

Geografia Cidada

Integralis —
Geografia
Integralis —
Geografia

Ribeirdo da Ilha

Saco Grande

Sdo Jodo do Rio
Vermelho

Vargem Grande

Sdo Jodo do Rio
Vermelho
Monte Cristo

Rio Tavares

Ingleses do Rio
Vermelho

Rio Tavares

Santo Antonio de
Lisboa

Estreito
Pantano do Sul
Ribeirdo da Ilha

Agrondémica

Tapera

Trindade

Capoeiras

Costeira do
Pirajubaé

Pantanal
Itacorubi

Trindade

Cachoeira do Bom
Jesus

Ingleses do Rio
Vermelho

Saco dos Limdes

Carianos
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54 EEB Irineu Bornhausen Estadual e Estreito
& Espaco
55 EEB Prof* Laura Lima Estadual Projeto Apoema - Monte Verde
Geografia
56 EBM Luiz Candido Da Mmise] Geografia nos dias de Vargem do Bom
Luz hoje Jesus

Fonte: SIMAD - Sistema do Material Didatico. Organizacdo da autora (2018).
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ANEXO A — Livros Didaticos consultados

ADAS, Melhem; ADAS, Sergio. Expedicoes Geograficas: 9° Ano - Ensino Fundamental -
Anos Finais. 2. ed. Sao Paulo: Moderna, 2015. 288 p.

BOLIGIAN, Levon et al. Geografia Espaco e Vivéncia: 9° Ano - Ensino Fundamental -
Anos Finais. 5. ed. Sao Paulo: Saraiva, 2015. 224 p.

GARCIA, Valquiria Pires; BELLUCCI, Beluce. Projeto Mosaico Geografia: 9° Ano -
Ensino Fundamental - Anos Finais. Sdo Paulo: Scipione, 2015. 280 p.
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ANEXO B - Dissertacoes e Teses consultadas para a revisao bibliografica

DISSERTACOES

ALVES, Natalia Cristina. A cidade inscrita no meu corpo: género e saide em Presidente
Prudente-SP. 2010. 94 f. Disserta¢ao (Mestrado) - Universidade Estadual Paulista, Faculdade
Ciéncias e Tecnologia, 2010.

BASQUEROTE SILVA, Adilson Tadeu. Associacdo de produtores agroecologicos:
género, migracao e desafios da sucessdo. 2015. 150f. Dissertagdo (Mestrado em
Planejamento Territorial e Desenvolvimento Socioambiental) - Universidade do Estado de
Santa Catarina. Programa de Pos-graduagdo em Planejamento Territorial € Desenvolvimento
Socioambiental, Florianopolis, 2015.

CAETANO, Geani Nene. Dinamica demografica do municipio de Santa Maria/RS: o
estudo acerca das relacoes de conjugalidade através dos contextos do patriarcado e do
espaco paradoxal. 2013. 130f. Dissertagdao (Mestrado em Geografia e Geociéncias) —
Universidade Federal de Santa Maria. Programa de Pos-graduagdo em Geografia e
Geociéncias, Santa Maria, 2013.

CESAR, Tamires Regina Aguiar de Oliveira. Género, poder e producio cientifica
geografica no Brasil de 1974 a 2013. 2015. 140 f. Dissertacao (Mestrado em Gestao do
Territério: Sociedade e Natureza) - Universidade Estadual De Ponta Grossa, Ponta Grossa,
2015.

MEDEIROS, Telma Fortes. Geografia e Género: um estudo no contexto escolar. 2008.
151f. Dissertacao (Mestrado em Geografia) — Universidade Federal de Rondonia, Porto
Velho, 2008.

NASCIMENTO, Taiane Flores do. Os terreiros de cultos Afro-Brasileiros e de origem
Africana como espaco possiveis as vivéncias travestis e transexuais. 2016. 103 f.

Dissertagao (Mestrado em Geociéncias) - Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria,
2016.

OLIVEIRA, Aline Parente. Mundo das mulheres no mercado de trabalho em
Fortaleza/CE. 2007. 109f. Disserta¢do (Mestrado em Geografia) — Universidade Federal do
Ceara, Fortaleza, 2007.

PAULA, Larissa Araijo Coutinho de. Contribuicdes e limitagdes das politicas publicas
para o fortalecimento das agricultoras: o caso da Organizacio de Mulheres do
Assentamento Tucano (OMAT) em Euclides da Cunha Paulista (SP). 2015. 224 {.
Dissertac¢do (mestrado) - Universidade Estadual Paulista, Faculdade de Ciéncias e Tecnologia,
2015.

PINTO, Vagner André Morais. Género e vivéncia cotidiana na instituicio do espaco da
producio cientifica geografica paranaense. 2017. 141f. Dissertacdo (Mestrado em Gestao
do Territorio) - Universidade Estadual de Ponta Grossa. Ponta Grossa, 2017.
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PORTO, Vanessa Almeida. O lugar das ocupantes no mercado de trabalho de Santa
Maria/RS em 2004. 2006. 125 f. Dissertagdo (Mestrado em Geociéncias) - Universidade
Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2006.

RODRIGUES, Ana Paula Costa. Corporeidade, cultura e territorialidades negras: a
Congada em Cataldo — Goias. 2008. 141 f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias Humanas) —
Universidade Federal de Goias, Goiania, 2008.

SANTOS, Juliana de Jesus. (Re)pensando o trabalho docente e a formacio continuada de
professores/as: o curso género e diversidade na escola. 2013. 149 f. Dissertagdo (Mestrado
em Geografia) - Universidade Federal de Goias, Cataldo, 2013.

TESES

CAMPOS, Christiane Senhorinha Soares. Pobreza e exclusao feminina nos territorios do
agronegdcio: o caso de Cruz Alta/RS. 2009. 226f. Tese (Doutorado em Geografia) —
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2009.

CHIMIN JUNIOR, Alides Baptista. Empoderamento feminino: territérios da cidadania
nas eleicoes de 2008 e 2012. 2016. 208 f. Tese (Doutorado em Geografia) — Universidade
Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2016.

CUNHA. Aldenéia Soares da. Geografia e Educacio: implicacoes do género no exercicio
da docéncia e na construcio do espac¢o das escolas publicas estaduais de Manaus/AM.
2012. 273 fls. Tese (Doutorado). Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de Sdo Paulo. Sao Paulo, 2012.

FRANCO GARCIA, Maria. A luta pela terra sob enfoque de género: os lugares da
diferenca no Pontal do Paranapanema. Tese (Doutorado em Geografia) Universidade
Estadual Paulista, UNESP, Presidente Prudente, 2004.

SUREK, Cristina Luiza Czerwonka. As Mulheres de Ro¢a Velha - Araucaria - PR: as do
lugar e as que chegaram. 2011. Tese (Doutorado em Geografia) - Universidade Federal do
Parana, Curitiba, 2012.

TONINI, Ivaine Maria. Identidades capturadas: género, geracio e etnia na hierarquia
territorial dos livros didaticos de Geografia. 2002. Tese (Doutorado em Educagdo) —
Faculdade de Educag¢do, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2002.
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