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RESUMO

A especializacdo em Género e Diversidade na Escola - GDE foi uma politica publica dos
governos da Frente Popular (2002-2016) voltada a prevengdo de violéncias e ao exercicio de
uma sociabilidade baseada no combate a hierarquias de género e respeito a diversidade, com
énfase especifica nos espacos escolares e na prevencao de violéncias contra as mulheres,
diversidades étnico-raciais e de género. No presente trabalho analisei os impactos da terceira
edicao do curso na UFSC (2015-2017) nas trajetorias profissionais e pessoais de egressas €
egressos. A pesquisa foi realizada através de diversas metodologias de pesquisa (entrevistas,
levantamento de dados de arquivos, grupos focais,levantamento de suas produgdes ao fim do
curso) ¢ de andlise (redes sociais, redes semanticas, , temas dos TCCs). Partindo de
pressupostos da teoria antropoldgica, com énfase nos conceitos de subjetividade e redes
sociais, refleti sobre as apropriagdes e interpretacdes que foram feitas pelas cursistas dos
conceitos trabalhados no curso e em suas vidas profissionais e pessoais. Constatei, através da
analise de redes semanticas , as associacdes € apropriagdes mais comuns € provaveis dos
conceitos trabalhados no curso. Por fim, identifiquei que houve um impacto significativo em
suas praticas profissionais ¢ em situacdes de violéncia com as quais se deparam em sala de
aula e no ambiente escolar, viabilizando a¢des bem sucedidas na solucao desses conflitos e no
encaminhamento de situagdes de violéncia e abuso identificadas no ambiente escolar.

Palavras-chave: Género e Diversidade na Escola, Andlise de Redes, Subjetividades, Politicas

Publicas



ABSTRACT

The specialization in Gender and Diversity at School - GDE was a public policy of the
governments of the Popular Front (2002-2016) aimed at preventing violence and exercising a
sort of sociability based on combating gender hierarchies and respecting diversity. It had
specific emphasis in school spaces and in preventing violence against women, ethnic-racial
and gender diversity. In the present work, I analyzed the impacts on the professional and
personal trajectories of alumni of the third edition of the course at UFSC (2015-2017). The
research was carried out through several research methodologies (interviews, data collection
from archives, focus groups, survey of their productions at the end of the course) and analysis
(social networks, semantic networks, themes of the TCCs). Starting from the anthropological
theory, with an emphasis on the concepts of subjectivity and social networks, I reflected on
the appropriations and interpretations that were made by the students of these concepts
worked throughout the course, and appropriated in their professional and personal lives. I
found, through the analysis of semantic networks, the most common and probable
associations and appropriations of the concepts worked in the course. Finally, I identified that
there was a significant impact on their professional practices and in situations of violence that
they face in the classroom and in the school environment, enabling successful actions to
resolve these conflicts and to address identified situations of violence and abuse in the school
environment.

Keywords: Gender and Diversity at Schools. Social Network Analysis. Subjectivities. Public
Policies.
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1. INTRODUCAO

1.1 A PESQUISA

Minha pesquisa de mestrado esteve inserida e foi financiada pelo projeto “Direitos
Humanos, Antropologia, Educagdo: experiéncias de formacdo em Género e Diversidades”,
aprovado pelo edital CAPES/MEC/SECADI 38/20171", desenvolvido entre margo de 2018 ¢
fevereiro de 2020.

Este projeto foi resultado da articulagdao de dois nucleos de pesquisa do departamento
de Antropologia da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)? coordenado pelas
professoras Miriam Grossi, coordenadora do Nucleo de Identidades de Género e
Subjetividades (NIGS) e pela professora Antonella Tassinari, coordenadora do Nucleo de
Estudos de Populagdes Indigenas (NEPI). O projeto teve cinco frentes de pesquisa com foco:

a) no debate sobre as acdes afirmativas na UFSC;

b) sobre os impactos da licenciatura intercultural indigena;

c) sobre os projetos de extensdo realizados com recursos do PROEXT, pelo
NEPI/UFSC na éarea de diversidades étnico-raciais, e pelo NIGS/UFSC voltados para a
tematica de género e prevengdo de violéncias nas escolas;

d) na realizagdo do curso de formagdo continuada Género e Diversidade na Escola
(GDE) pelo Instituto de Estudos de Género (IEG) na UFSC;

e) na avaliagdo da politica de nome social e inclusdo de pessoas trans na UFSC.

Minha pesquisa de mestrado estd incluida no item d) e seu principal objetivo foi
conhecer e refletir sobre algumas experiéncias e desdobramentos da 3* edi¢ao do curso em

GDE para professoras® e professores egressas do curso em Santa Catarina. Este foi um estudo

'Foi langado no ano de 2017 e tinha o objetivo de estimular ¢ apoiar a formagdo de recursos humanos por meio
da realizacdo de projetos de pesquisa dedicados a temdtica de Educacdo em Direitos Humanos e Diversidades,
com o proposito de aprofundar as analises acerca das relagdes, desdobramentos e implicagdes envolvendo a
questdo. Situamos educacdo em direitos humanos, no dmbito deste Edital, com o objetivo central de fomentar a
formacao de cidaddos para a vida e para a convivéncia em sociedade, com o respeito ao outro, reconhecendo as
diferencas, respeitando a diversidade, enfrentando todas as formas de preconceito e discriminag@o, em linha com
o Pacto Universitario pela Promocao do Respeito a Diversidade e da Cultura de Paz e Direitos Humanos.
2Agradecimento em especial as pessoas que participaram da pesquisa e s integrantes do Seminério de Tese de
integrantes do Nucleo de Identidades de Género e Subjetividades da UFSC, atividade de formagdo e de debate
coletivo acerca das pesquisas das integrantes do nucleo.

3Seu programa de Antropologia possui intimos didlogos com as populagdes indigenas do Estado, oferecendo o
curso de Licenciatura Indigena, também avaliado no projeto ao qual pertence esta pesquisa.

*No presente trabalho sera utilizado o feminino universal por conta da predominancia de interlocutoras do género
feminino
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voltado para a terceira edigdo do programa de formagdo continuada Género e Diversidade na
Escola (GDE) que aconteceu em Santa Catarina através de uma perspectiva antropologica, de
maneira a buscar aprofundar e complexificar os debates acerca de politicas publicas
relacionadas as questdes de género, educagado e diversidades.

A problematica central de minha dissertacao foi pensar o GDE e seus desdobramentos
na vida profissional e pessoal das professoras e professores egressos, enquanto um processo
tanto politico como subjetivo sustentado por redes afetivo, conceituais e politicas que
constituem uma “gramatica” de “engajamento” politico. A pesquisa foi feita com base em
diferentes metodologias, tendo iniciado com anélise documental e depoimentos obtidos junto
ao corpo docente (coordenagdo, professoras, tutoras) da 3* edicdo do GDE na UFSC. Na
continuidade foram feitos grupos focais e entrevistas com egressas/os desta primeira edi¢ao
enquanto curso de pos-graduacdo de especializagdo em Género e Diversidade na Escola de
Santa Catarina, que foi realizado entre 2015-2017. Em seguida, um mapeamento das redes de
relacdes entre egressas e também também dos principais conceitos trabalhados em seus
trabalhos de conclusdo de curso (TCC) foram produzidos e analisados através das
metodologias e teorias de redes sociais e semanticas.

Dois foram os conceitos antropologicos chaves para a andlise deste material
etnografico: subjetividade’, e redes. Como metodologia me centrar na andlise de redes sociais
e semanticas, procurando sempre pensar minha subjetividade a partir de minhas experiéncias
nos espagos e contextos em que realizei a pesquisa.

Algumas das questdes que nortearam esta investigacdo foram:

- Que tipo de concepgao de “estudos de género”, “diversidade étnica”, “deficiéncias” e
“violéncias” foi produzida pelo GDE?

- De que forma o contato com as teorias antropoldgicas influenciaram na percepcao
das cursistas a respeito dessas tematicas?

- O que os documentos -provas e materiais didaticos - que existem no acervo do
IEG/UFSC podem oferecer de insight sobre como esses campos do conhecimento foram

trabalhados no curso?

*Feito por antropologas mulheres desde a escola de cultura e personalidade norte americana: Margaret Mead,
Ruth Benedict, Ruth Behar, Debora Gordon, Sherry Ortner, também a historiadora Joan Scott, e a filésofa e
psicanalista Jane Flax.
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- Como seus trabalhos de conclusdo de curso, os TCCs, podem oferecer insight sobre

um tipo de “gramatica” dos conceitos do curso. Quais foram os conceitos mais trabalhados, e

com que outros conceitos mais estabelecem algum tipo de vinculo?

Orientado por esses questionamentos, cheguei as seguintes conclusdes a partir de

minha pesquisa de campo:

1.

Existe uma "gramadtica" de “engajamento” que se constitui ao decorrer do curso: ela
tem relagdo com a escolha dos conteudos apresentados, mas ao decorrer do curso se
produz na experiéncia em conjunto de todas as integrantes da rede social que se forma
(HANNERZ, 2011; LATOUR, 2017; VELHO 2011; KUSHNIR 2009). Em um
processo de gestdo da informacdo (HANNERZ, 1992) o GDE, permitiu a constituicao
dessas, que chamei de “gramaéticas” de “engajamento”, que se referem aos diversos
conceitos que foram trabalhados no curso ¢ a forma como foram apropriados e
produziram efeitos na subjetividade das egressas. Essas egressas se tornam entdo
mediadoras desse processo de gestdo da informagdo. Informacgao esta, que consiste em
conceitos tedricos e estratégias de enfrentamento de violéncias étnico raciais e de
género.

Esta "gramatica" de “engajamento” ¢ composta por uma série de conceitos e debates
que circulam pela rede, e principalmente, de politicas publicas que se relacionam a
grande area dos direitos humanos, e no caso do GDE, foram voltadas para o
enfrentamento de violéncias étnico raciais e de género.

Esta "gramatica" é composta por conceitos e afetos que circulam nessa rede: Se
levarmos os debates sobre a subjetividade (GROSSI; 1992; SCOTT, 1999; ORTNER
2007) de quem pesquisa e da pesquisa enquanto fruto das escolhas do/a
pesquisador/a (LATOUR, 2007), de encontro com as escolhas de producdo dos TCCs
das egressas, ¢ possivel entdo tracar um paralelo para pensar como as subjetividades
dessas pessoas constituem essa rede e orientam suas escolhas, assim como suponho
que também seus debates em sala de aula (durante e depois do curso) e o
direcionamento das discussdes sobre os assuntos trabalhados no GDE também foram
influenciados por suas subjetividade. A "gramatica" tem efeito significativo na

subjetividade das egressas. Essas egressas, se apropriam desses conceitos, € tem sua
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percepcao sobre si, sobre suas identidades (LAGO, 2017; CARDOSO DE OLIVEIRA,
2009), e sobre o mundo alteradas (VELHO, 2011). Essa "gramatica" ¢ resultado da
influéncia do processo de gestdo, mas principalmente ¢ originada na experiéncia

compartilhada pelas cursistas.

4. As egressas se tornam mediadoras (VELHO; KUSCHNIR, 2007) dessas diferentes
ideias e debates em seus proprios meios de convivio. O conceito de mediador
(VELHO, 2007), sobre as pessoas que vivem nas metropoles e tem contatos com
diferentes grupos, e podem se tornar mediadores entre eles, foi desenvolvido para
pensar as relagdes sociais em ambientes metropolitanos. Da mesma forma como as
pessoas que Velho (2007) pesquisa, o GDE estava na metropole catarinense,
Florianopolis, e tinha o diferencial de se propor a expandir o debate para a regido
rural, sendo justamente um processo de mediacdo entre diferentes grupos sociais, €
realizando um tipo de processo de mediacdo similar ao qual fala o autor. A politica
publica GDE ¢ apropriada por todas essas pessoas, que produzem uma ampla rede na
qual circulam tanto esses conceitos componentes da "gramatica" de "engajamento",

quanto afetividades, recursos e influéncia.

Sobre os termos “gramatica” e “engajamento”, a partir do diciondrio cheguei ao
sentido de gramatica como uma ciéncia que estuda os elementos de uma lingua e as suas
combinagdes, pesando no conjunto de principios que regem o uso de uma linguagem. Faz
parte dos estudos de linguistica, que ndo sdo estranhos ao conhecimento antropoldgico, e
consta no nivel Iéxico-semantico de estudo da lingua. No presente trabalho o termo aparece
entre aspas por conta de ser uma apropriacao de outro campo do saber para a analise cultural,
no qual difere no sentido normativo que gramatica pode assumir, focando em seus carater de
co-producdo no contexto da presente pesquisa. Engajamento aqui, aparecera também entre
aspas por fazer referéncia aos estudos e alinhamentos politicos da antropologia brasileira
como a no¢ao de uma “antropologia engajada”. Nesse sentido, engajamento se relaciona a
nog¢do de participagdo e envolvimento ético com o campo, € aparecera entre aspas pois, no

caso das cursistas tém a ver com suas dindmicas de relagdes pessoais e profissionais.
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1.2 A 3A EDICAO DO GDE EM SANTA CATARINA

As trés edigdes do curso EAD Género e Diversidade na Escola (GDE) em Santa
Catarina contaram com o apoio financeiro da SECADI/MEC/FNDE. A terceira edi¢do, a qual
estou analisando, contou com o financiamento da ordem de 800 mil reais, incluindo custeio da
secretaria, viagens ¢ impressao de materiais didaticos do curso no valor de aproximadamente
150 mil reais e em torno de 600 mil reais em bolsas para coordenagao, professoras, tutoras e
outras funcdes de apoio ao curso, pagas diretamente pelo FNDE/MEC e valor similar em
contrapartida da UFSC (instalagdes fisicas, equipamentos, salario de professoras do quadro
permanente e bolsas de pos-doutorado vinculadas ao programa PNPD/CAPES). Esta edicao
formou 140 egressos de um grupo inicial de 269° estudantes. As duas primeiras edi¢des em
SC foram no modelo de curso de aperfeigoamento, com 200 horas de duragdo, sendo que a
primeira e a segunda edicdo ofereceram 300 e 250 vagas, respectivamente, para professoras e
professores do estado de SC, e a terceira como curso de pos-graduacdo com 360 horas aula ¢ a
exigéncia de escrita de Trabalho de Conclusdo de Curso, ofereceu inicialmente 225 vagas, que
se tornaram 269.

O curso foi uma politica publica de formagdo de professores, elaborada a partir de
2005 pela Secretaria de Politicas para Mulheres (SPM), ligada a Presidéncia da Republica e

voltada para questdes étnico-raciais, de género e sexualidade.

1.3 O PESQUISADOR

A minha trajetéria académica comegou em 2009, no curso de Letras Portugués da
Universidade Federal de Santa Catarina. Possuia poucas qualificagdes profissionais além de
minha primeira experiéncia trabalhando como estagiario no SUS de Chapecd quando estava
no Ensino Médio. Logo nas primeiras semanas, descobri que meu conhecimento de inglés,
obtido gracas aos cursinhos na adolescéncia, costumeiros para adolescentes de classe média,
eram considerados o suficiente para que eu conseguisse uma vaga de professor em um
emprego de meio periodo numa pequena escola de idiomas em uma cidade vizinha a
Florianopolis, Sdo José. Foi entdo que, aos dezessete anos, com cabelos verdes, alargadores e
tatuagens, iniciei minha trajetéria como professor de inglés. Com o passar dos semestres,

descobri que o curso de Letras ndo era bem o que buscava. Sai do curso mas continuei

% Informagdo obtida do relatorio oficial do curso
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trabalhando como professor de inglés. Essa situagdo se estendeu até 2014, quando ingressei
no meu segundo curso de graduagdo, Antropologia Social da UFSC.

No curso de Antropologia, que iniciei em 2014, no qual ingressei por conta de meu
grande interesse nas chamadas artes divinatorias’, foi onde aprendi sobre as questdes de
género, classe, raca e etnia. Descobri conceitos como os de estranhamento, alteridade e
etnocentrismo. Nos primeiros semestres de graduacdo fui introduzido a debates que me
fizeram perceber a importancia do reconhecimento do que mais tarde eu iria aprender a
chamar de meu “lugar de fala”. Assim, passei a entender que meu discurso esta localizado
historicamente, geopoliticamente e culturalmente, e profundamente marcado por questdes
étnicas, de classe, género e raga.?

Entro no mestrado em Antropologia Social da UFSC em marco de 2018 com um
projeto que dava continuidade a meu TCC em Antropologia’ sobre as narrativas que as
pessoas tatuadas contam a respeito de suas marcagdes corporais, motivos € momentos em que
realizam tais procedimentos. Por diversos motivos mudei o tema e o foco de minha pesquisa.

A partir desta perspectiva, me posiciono como um homem que possui modificagdes
corporais que podem ser consideradas extremas, homossexual, branco, de classe média, vindo
do interior do estado de Santa Catarina. Acredito que estando posicionado dessa forma, minha
relagdo com o tema pode ter assumido uma dimensao bastante pessoal. Sinto que, enquanto
fiz essa pesquisa, articulei muito das minhas experiéncias prévias para entender esses sentidos
presentes nos discursos das pessoas sobre a sala de aula, sobre sexualidade, e com os relatos
que vieram do oeste do Estado. Bruno Latour (2017) fala que “o fazer da pesquisa ¢ também
um processo que desenha seus ‘resultados’'®. Me pergunto como esse processo pode também
se transcrever em nossa construgdo como sujeitos numa pesquisa. Com o fazer dessa pesquisa
sinto que me rearranjei no mundo por conta do que aprendi nestes dois anos de mestrado, um
processo muito similar das/dos que narram suas experiéncias no curso de especializacdo GDE.

Outro aspecto importante de meu ingresso no programa de Antropologia Social da
UFSC foi o fato de ter trabalhado como tradutor para o 18° IUAES World Congress. Ja estava

trabalhando na equipe organizadora do congresso ha um semestre, tendo comecado em julho

No periodo em que ndo estive vinculado a universidade, levei a cabo a formacdo de tardlogo e terapeuta
holistico. Isso se deu aproximadamente entre 2011 ¢ 2014.

¥Seguindo aqui a ideia de conhecimento situado de Donna Haraway em Saberes Localizados (1995).

Corpos que se constroem: um estudo sobre praticas de tatuagem em Florianopolis, 2017, UFSC. Orientado pelo
Prof. Dr. Alberto Groisman
(https://antropologia.paginas.ufsc.br/files/2018/06/TCC-Leonardo-de-Miranda-Ramos.pdf).

'%Essas palavras sdo minhas, ele fala em termos de rede.



https://antropologia.paginas.ufsc.br/files/2018/06/TCC-Leonardo-de-Miranda-Ramos.pdf
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de 2017, o que teve um impacto muito importante na minha decisdo de finalizar a graduagao e
ingressar no mestrado. No evento, atuei em diversas frentes mas principalmente fiquei no
encargo da coordenacdo da chamada comissdo de tradugdo. Esta foi uma experiéncia muito
marcante na ampliacdo de meu campo de visdo sobre o fazer antropologico em ambito
mundial e a multiplicidade de maneiras de se fazer e produzir conhecimento antropologico.

Gracas ao meu trabalho no congresso mundial, tive contato mais proximo com a
coordenadora geral, professora Miriam Pillar Grossi, com quem ja tinha feito uma disciplina
sobre Familia e Parentesco em Sociedades Complexas em 2015 no curso de antropologia e
que se tornaria minha orientadora. Foi assim que passei a integrar o projeto “Antropologia,
Direitos Humanos e Educacdo”, aprovado por um edital da CAPES em parceria com a
SECADI (Projeto: “Direitos Humanos, Antropologia, Educacdo: experiéncias de formagao em
Género e Diversidades”, aprovado pelo edital CAPES/MEC/SECADI 38/2017) com uma
bolsa de mestrado. A premissa dessa bolsa era realizar uma dissertagdo no campo de género e
diversidades, juntamente com a realizacdo de uma pesquisa de avaliagdo de uma politica
publica voltada para a formagdo de professoras/es no campo de género e diversidade no
ambiente escolar. Falaremos mais a respeito dela a frente.

Paralelo a este projeto, ao longo de um ano, desenvolvi também com a ajuda de minha
orientadora os seminarios da secretaria do 18° Congresso Mundial da IUAES, um projeto de
extensdo com a iniciativa de preparar as/os estudantes do curso de antropologia para o
congresso, focando também em realizar uma so6lida formagdo em antropologias do "sul do
global" (Gustavo Lins Ribeiro; Arturo Escobar, 2006), com o enfoque especifico nas
categorias analiticas de género, classe e raga. Os seminarios foram uma rica experiéncia
pedagogica em que tive de desenvolver uma metodologia de ensino que se encaixasse na
rotina académica das integrantes da organiza¢dao do congresso.

Ambas experiéncias me permitiram entender mais profundamente essas questoes, e
influenciaram de maneira significativa a escolha da bibliografia do projeto do mestrado''.
Muitas situacdes se revelaram extremamente marcantes no momento de desenho da pesquisa,

assim como as referéncias adquiridas ao longo do ano de disciplinas e atividades do

"0 primeiro trabalho intitulado “OUTROS OLHARES SOBRE A HISTORIA DA ANTROPOLOGIA:
EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS NA PREPARACAO DO 18th [IUAES WORLD CONGRESS[1]” em
conjunto com a professora Miriam Pillar Grossi e a professora Ténia Welter, e o artigo publicado em conjunto
com a comissio de tradugdo do congresso, OS INTRADUZIVEIS DA VIDA REAL, que estdo no prelo.
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PPGAS/UFSC" que marcam profundamente a forma como desenvolvi o projeto ¢ como
desenvolvi a pesquisa de mestrado.

Atuando no Congresso Mundial de Antropologia e realizando o mestrado, tive a
oportunidade de aprender muito sobre o cendrio e as cosmopoliticas da antropologia mundial
e nacional. Apresentei trabalhos com resultados de diferentes experiéncias na IUAES e com
primeiros resultados da pesquisa de mestrado nos congressos da Associacdo Brasileira de
Antropologia (ABA) (31 RBA em Brasilia), na 12* Reunido de Antropologia do Mercosul
(RAM) em Porto Alegre, e da 43" Reunido Anual da Associacdo Nacional de Pos-Graduacao
em Ciéncias Sociais (ANPOCS) em Caxambu. Também participei de projetos de extensdao do
NIGS e ajudei em diversas tarefas cotidianas da vida académica de um nucleo de pesquisa,
como prestacdo de contas, organiza¢do de patrimonio, ajuda a colegas graduandas/os e como
estagiario docente em uma disciplina de graduagao.

Neste momento em que finalizo esta dissertacdo, na passagem de 2019 para 2020,
estamos vivenciando um momento de profundas transformagdes na educagdo brasileira.
Vivenciamos no ano de 2019, quando realizei a pesquisa de campo, um periodo de transi¢ao
de governos®, e intensas transformagdes nas praticas governamentais no campo da educacgio e
dos direitos das mulheres, populagdo LGBT, negros e pessoas com deficiéncia. Este trabalho
estd situado nesse momento historico em que diversas categorias relacionadas aos direitos
humanos estdo sendo tensionadas. Nos dois anos temos vivido também um processo muito
intenso no ensino brasileiro que estd relacionado a movimentagdes e deslocamentos de
sentidos politicos, no qual o trabalho académico ¢ visto como um trabalho fécil, com
remuneracdo excessiva etc. Essa parte de meu relato, que ¢ breve, vem também no sentido de

me localizar um pouco neste contexto.

2As disciplinas as quais compareci ao longo do mestrado foram as seguintes: Teorias Decoloniais e
Sexualidades - um giro epistemologico a partir de teorias lésbicas, de cor e latino-americanas; Historia da
Antropologia; Métodos ¢ Técnicas de Pesquisa em Antropologia; Direito a Cidade; Género, masculinidades,
diversidad familiar y sexual, Current Topics in Brazil; Teoria Antropologica I; Relagdes de Género; Vitimizagao
e Intervencdo Social; Estagio de Docéncia na disciplina Antropologia ¢ Feminismo. Os eventos mais marcantes
aos quais compareci ao longo da formagdo do mestrado foram: 18th IUAES World Congress, What About
Women in the history of Anthropology, Reunido Brasileira de Antropologia - 2018, Reunido de Antropologia do
Mercosul - 2019, Jornadas Antropoldgicas do PPGAS - 2019, Encontro Anual da ANPOCS - 2019.

“Momento de impeachment da primeira presidente mulher do Brasil, Dilma Rousseff, segundo Alessandra
Ghiorzi 2018, “No decorrer desse processo, diferentes atores da sociedade brasileira se mobilizaram nas ruas, no
Congresso Nacional e nos meios de comunicacdo para produzir sua versdo do fendmeno, gerando disputas
discursivas em torno do tema.” e ainda “engendrando imagens fixas e discretas de Dilma, as quais a retratavam,
por um lado, como uma mulher autoritaria, louca e incompetente, e por outro, como honesta e forte. ” Esse
momento se dd durante a realizagdo do segundo ano do curso do GDE, e tem impacto nas narrativas das egressas
como veremos ao longo do trabalho.
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1.4 A ESTRUTURA DO TRABALHO

O presente trabalho esta estruturado em 7 capitulos.

Neste capitulo inicial, a Introducdo, apresento o contexto do projeto em que foi
realizada a pesquisa € um pouco de minha trajetdria como pesquisador com o intuito de me
localizar dentro deste debate tedrico e da realizagdo desta pesquisa.

Em seguida, no segundo capitulo, relato mais detalhadamente o processo politico que
da origem ao GDE e ressalto sua importancia enquanto politica publica de educagdo. Relato e
descrevo alguns dos processos de implementacdo do GDE enquanto uma politica publica e
defino mais claramente como o termo “politica publica” esta sendo entendido neste trabalho.
Também ¢ nesse capitulo que a importancia do debate proposto pelo GDE em sala de aula
sera analisada. Por fim localizo a terceira edigdo do curso em seu momento historico e
politico e aprofundo minha analise sobre os sentidos e categorias que constituem a iniciativa
do curso e por consequéncia, influenciam na producdo da rede e na constituicdo da
“gramatica" de "engajamento" do curso.

No capitulo trés, intitulado Metodologias, apresento minhas reflexdes acerca do
trabalho etnografico e os dialogos metodoldgicos que inspiraram a realizacdo desta pesquisa,
ampliando a reflexdo para alguns relatos sobre a minha experiéncia durante a pesquisa, € me
aprofundando na tematica das relagdes de poder em campo, os percursos € deslocamentos
geograficos e primeiros contatos com as interlocutoras.

No capitulo quatro, intitulado Interlocutoras e Subjetividades, fago uma analise dos
perfis das participantes da pesquisa, informando a amostragem de participantes, refletindo
sobre categorias de auto-identificacdo étnico raciais e de género, suas areas de atuacdo no
ensino publico em SC, e aprofundo minha reflexdo tedrica acerca da subjetividade das
interlocutoras e do papel central que esse conceito assume na presente pesquisa.

No capitulo cinco, intitulado As redes da Pesquisa, explico minha chegada a analise
de redes e seu papel em minha reflexdo e desenvolvimento da pesquisa, faco uma
apresentagdo das redes de egressas do curso que participaram da pesquisa, chamada rede de
pesquisa, ou rede do GDE, e prossigo fazendo uma analise das propriedades que podem ser
apreendidas deste tipo de analise.O que identifico neste capitulo, é que existem quatro tipos
de relacdo que conectam essas pessoas na rede. Neste capitulo, uma analise das diferentes

redes nas localidades da pesquisa oferece insight sobre o papel da “afetividade” e
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“subjetividade” na manutenc¢do das mesmas e sobre como influenciam em diferentes posturas
politicas das egressas de cada regido.

No capitulo seis, intitulado Andlises dos TCCs, analiso a producdo de sentidos e
conceitos que circulam e constituem a rede do GDE através da analise dos TCCs e das
disciplinas ministradas ao longo do curso. Em seguida apresento redes semanticas compostas
a partir das palavras chave, escolhidas pelas cursistas, para seus trabalhos de apresentagdo de
curso e aprofundo teoricamente argumentando que o curso GDE foi uma politica publica na
area da educagdo voltada a formagao de determinadas nog¢oes de diversidades € que constituiu
além de redes sociais, uma “gramatica” de “engajamento” politico a partir de sua realizagao

Por fim, no capitulo sete, intitulado Conclusdo, apresento minhas reflexdes finais
acerca da ideia de “gramatica" de "engajamento", e acerca da pesquisa. Apresento também
possiveis caminhos a serem seguidos em novas analises a respeito de politicas publicas como

esta.
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CAPITULO 2.

POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO E HISTORIA DO CURSO DE
ESPECIALIZACAO EM GENERO E DIVERSIDADE NA ESCOLA (GDE) NA UFSC

Apresento inicialmente neste capitulo uma breve revisdo tedrica sobre os temas
“Politicas Publicas” e “Escola” ¢ me debrugo na continuidade, sobre a historia dos cursos
GDE como politica publica para mulheres e educagdo, e seus desdobramentos nas edigdes
realizadas em Santa Catarina pelo Instituto de Estudos de Género da UFSC. Neste primeiro
momento comegamos a entender as principais influéncias na constituicdo da “gramatica” do

GDE e sobre as redes do curso.

2.1.  POLITICAS PUBLICAS

A criagdo e implementagdo de politicas publicas dependem do reconhecimento de que
existe um problema ou alguma questdo que precisa da intervencdo do Estado. Politicas
publicas sdo implementadas e construidas através de processos de disputa. Ao longo de todo o
processo existem negociacdes que influenciam os rumos de uma agdo. A formacgdo de
politicas publicas acontece na busca do equilibrio entre o tecnicamente eficiente e o
politicamente vidvel, ou seja, o que ¢ considerado mais eficiente em termos técnicos de
implementacdo e agdo, levando em conta procedimentos burocraticos e processos
administrativos entre as proprias instancias e seus diferentes interesses.

Essas politicas publicas sdo conjuntos de programas, acdes ¢ decisdes tomadas pelo
governo (federal, estadual, municipal) com participacdo direta ou indireta de entes publicos
ou privados, que visam intervir e resolver algum problema chamado de “problema publico™.
Podem ser consideradas politicas de Estado, ou seja, que independem do governo corrente no
pais para serem realizadas, ou politicas de governo, que seriam programas de governos
especificos e acabariam junto com o fim do mandato, como € o caso no Brasil.

Numa tentativa de refletir sobre esse programa em especifico, poderiamos considerar
o GDE como uma politica publica inserida dentro de uma politica estruturante e constitutiva (
LOWI, 1964), que foi caracteristica dos governos Lula e Dilma, de politicas sociais de

redu¢do da pobreza e promogao da igualdade. A partir de um conjunto de fatores historicos e



24
politicos, e tendo como foco questdes étnico-raciais, de género e sexualidade, observou-se no
Brasil, a partir de 2003, a criagdo de diversas politicas publicas, politicas de agdes afirmativas,
leis de combate as violéncias raciais e sexistas, entre outros avangos.

O GDE ¢ resultado de um processo de reivindicagdes dos movimentos sociais que data
desde 2004, na primeira Conferéncia de Politicas Publicas para as Mulheres implantada pela
SPM em parceria ao MEC. Essas conferéncias nacionais e internacionais foram essenciais no
agenciamento das ferramentas discursivas e politicas que resultaram em diversos programas
das areas de ensino e educac¢do que culminaram no recorte temporal ao qual se dedica esta
pesquisa. "

Segundo Ricardo Agum, Priscila Riscado e, Monique Menezes (2015) a caracteristica
constitutiva desse nivel da politica ¢ a de reger sobre como outras politicas serdo realizadas, e
se refere a questdes éticas. Possui um nivel distributivo, pois o investimento em determinadas
areas da educagdo se refere a concentracdo de beneficios em determinados setores da
sociedade, mas em contrapartida alcanga grandes numero da populagdo; um nivel
redistributivo, pois as analises feitas sobre esse investimento demonstram a necessidade
deste debate no ambiente escolar, que envolve a permanéncia de estudantes integrantes de
grupos considerados minoritarios na escola e em outros ambientes de ensino, e se referem a
contraposi¢do de interesses antagonicos de diferentes setores da sociedade que visam a
manutengdo de um determinado status gquo hegemonico; e um nivel regulatério, por se tratar
de uma questdo de ética e sociabilidade no que concerne a violéncia e aos valores de um
mundo multicultural, com valores baseados na equidade de género. Podemos fazer o exercicio
de enquadrar o GDE ainda em duas tipologias, tal como explicadas por Ricardo Agum,
Priscila Riscado e Monique Menezes (2015),

a) a tipologia de Wilson (1983) na qual seria uma politica publica majoritaria por ter
beneficios distribuidos coletivamente para aqueles que desfrutam da educacdo publica, e de
grupos de interesse, por seu foco ser em grupos especificos (como minorias étnico-raciais e de

género);

“Felipe Fernandes, em sua tese de doutorado sobre o programa federal “Brasil Sem Homofobia™, aponta que
desde 2004 o governo de Luiz Inicio Lula da Silva estava alinhado a uma proposta de conscientizagdo dos
direitos humanos que deveriam ocorrer através da educacio FERNANDES, 2009). Outros trabalhos que se
debrucam sobre este tema ¢ sdo voltados para o GDE sfio a tese de doutorado de Thalles do Amaral Souza Cruz
(2019), que traga a trajetdria politica que leva ao GDE. Também podemos citar o relatorio redigido pelo CLAM,
publicado em 2017, que fard uma andlise comparativa das experiéncias do GDE em dez diferentes localidades.
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b)a tipologia de Gormley (1986) como uma politica de alta audiéncia, pois atrai a
atencdo da midia, de partidos politicos, relativos a movimentos sociais, € por este mesmo
motivo de alta saliéncia e visibilidade.

Ainda, segundo Ricardo Agum, Priscila Riscado e, Monique Menezes (2015),
politicas publicas acumulam uma gama de aspectos da realidade multifacetada de dificil
descricdo, e € necessario que exista um exercicio de reflexdo que amplie a percepc¢do sobre a
abrangéncia da iniciativa politica. Os ciclos de politicas publicas sdo entdo, formas de analisar
a dinamica desses processos de maneira temporal: visualiza-las e interpreta-las em fases e
sequéncias organizadas, de maneira interdependente, seriam dispositivos para analisar seus
efetivos caminhos e descaminhos. Nao devem ser entendidos de maneira linear, ou como um
corpo organizado; no entanto, um de seus potenciais ¢ de organizar a complexidade de uma
politica publica. Segundo as autoras, o primeiro momento do ciclo ¢ o da ocorréncia de um
problema publico, que pode ser algo subito, como o desastre de Mariana'’, ou algo que vem
ganhando importancia ao longo de processos historicos, como as questdes de inclusdo e
combate a violéncia contra a mulher e as diversidades étnico-raciais e de género, o que leva a
formacdo de uma agenda, que além de criada precisa ser mantida através de exercicio
continuo. A formacdo da agenda ¢ quando a agdo € circunscrita no ciclo de agdo de
responsabilidade publica, ou seja, serd apresentada e reconhecida como de competéncia dos
entes governamentais.

O processo de formulagdo de alternativas ¢ o0 momento em que acontece a elaboracao
de estratégias e programas a nivel publico, econdmico e ideologico. E nesse espago de forgas
em que a corrente estruturante das politicas publicas se apresenta com maior clareza. O campo
de producdo de alternativas e avaliagdo de solugdes ¢ um campo de disputa baseado em um
cenario competitivo que precisa equilibrar interesses politicos, o que € politicamente vidvel,
aspectos de executabilidade técnica e custos que estejam dentro do orcamento disponivel.
Segundo Renata Tozetti (2017), um ideal de interlocucdo entre os atores envolvidos no
processo de producdo dessas politicas seria o de criagdo a partir dos olhares de todos/as os/as
interessados/as, lembrando da importancia daqueles/as que estdo na linha de frente dos

problemas sociais e recebem continuamente as diferentes demandas oriundas das areas da

50 desastre de Mariana foi originado pelo rompimento da barragem de rejeitos de mineragdo denominada
"Funddo", controlada pela Samarco Mineragdo S.A. Ocorreu na tarde de 5 de novembro de 2015 em Bento
Rodrigues, a 35 km da cidade de Mariana, MG.



26
saude, educagdo, assisténcia social, considerando que as agdes desses agentes (enfermeiros/as,
professores/as, assistentes sociais, entre outros/as) sdo relevantes para o sucesso e aplicacao
dessas politicas publicas.

Pode-se pensar essas politicas como processos que ocorrem em diferentes espacos de
debate, diferentes instancias das organizacdes estatais, nao-estatais e civis, até chegarem a
populagdo alvo. Sdo constantemente reorganizadas e renegociadas a cada nivel em que suas
praticas sdo debatidas. A negociacdo entre setores dos movimentos sociais e setores politicos,
assim como o processo de reivindicacdo de uma agenda politica voltada para determinada
causa, correspondem a um dos primeiros espacos de dialogo voltado para sua constitui¢ao.
Essas politicas sdo negociadas e debatidas entre as proprias instiancias estatais, ja que o
processo de tomada de decisdo dentro dessas instancias € polifonico, e nem sempre ha
convergéncia de seus interesses. Normalmente, no Brasil, politicas publicas estdo vinculadas a
uma macro-politica que se desdobra em diversos outros contextos a partir de instancias
estatais, de modo que em cada nivel da politica publica haverd um entendimento diferente dos

problemas em questao e das agdes apropriadas para sua solugao.

2.2 FALAR SOBRE GENERO E DIVERSIDADES NO AMBIENTE ESCOLAR

Pesquisas realizadas por Miriam Grossi, Felipe Fernandes e Fernanda Cardozo (2017)
apresentam o espago escolar como um campo heterogéneo e de disputas de sentido entre
diversos mediadores dos saberes escolares que vai além das/os professoras/es ¢ alcanca todas
as instancias da administracdo e da estrutura escolar. Parto do pressuposto de que a escola,
enquanto um espaco de disputa e transmissao de saberes, possui o potencial e a capacidade
para colaborar na construcao de uma sociedade mais justa, igualitaria, democratica, aberta a
novos aprendizados e respeitando as diferencas (TOZETTI; SIGNORELLI; OLIVEIRA,
2018), ja que representagdes escolares sdo construidas e assumidas através de aspectos sociais
que sao ensinados, aprendidos, e apropriados. Ou seja, as praticas e saberes escolares ndo sao
sistemas puramente intelectuais, neutros e objetivos, mas veiculos de transmissdo e
apropriacdo de sistemas sociais localizados no tempo e no espaco, que definem e determinam
percursos e trajetdrias de ensino e geram impacto na forma como as pessoas nesses espagos
sdo socializadas. Os principios que regem as normas e matérias escolares ¢ a relagdo que se

estabelece entre elas, sua maneira de selecionar, classificar e avaliar refletem aspectos
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culturais e expressoes da hierarquia vigente, determinam o comportamento dos individuos e
asseguram um certo tipo de controle social (VALLE, 2014). Nesse sentido, a falta de
visibilidade das diversidades, de suas histdrias, lutas e conquistas em debates escolares,
contribui diretamente para narrativas que perpetuam determinadas estratificagdes sociais.
Portanto, formas inclusivas de transmissao de saberes possuem um papel de centralidade no
desenvolvimento da capacidade de compreender e posicionar-se diante de transformacdes
politicas, econdmicas e socioculturais. E para que elas possam ser bem sucedidas, ¢é
necessario que as/os profissionais atuantes na area da educacdo sejam capacitadas/os a
desenvolvé-las, com suporte tedrico-metodologico apropriado e autonomia.

Quando se possibilita um debate acerca de assuntos que vao além do interesse pessoal
de estudantes e professoras/es, permitimos um ampliamento de sua visdo de mundo, € o
desenvolvimento de pensamento critico e sensibilizacdo para questdes que vao além da
organizacdo simbolica pessoal do individuo. “A educacdo brasileira ¢ marcada por conflitos
entre legislagdo, perspectivas pessoais e tedrico metodologicas”, diz a professora Tania
Welter no modulo dois dos livros do GDE, acerca da laicidade do ensino e dos processos de
disputa entre os sentidos e fun¢des do ensino religioso na escola (WELTER, 2016:30). Tania
Welter também nos fala de como tais perspectivas (no caso de seu texto, mais relacionadas a
questdo da religiosidade) sdo mobilizadas por sujeitos sociais na defesa de seus interesses
pessoais ou institucionais.

A professora Mareli Graupe, na mesma publicagdo, discorre sobre a importancia da
discussdo da temadtica de género nos dispositivos escolares, tomando-os como lugar
privilegiado de discussdo sobre a reproducao de desigualdades e no desenvolvimento
intelectual das estudantes e professoras, ampliando sua visdo de mundo, e complexificando
debates politicos sociais e historicos, formando assim sujeitos com capacidade de reflexdo
critica e cientifica acerca de processos sociais. Estudos realizados por Araci Asinelli-Luz e
Josatd Moreira da Cunha (2011) demonstram a relevancia de se discutir as questdes
relacionadas a homofobia na escola, geradoras de diferentes formas de violéncias no contexto
escolar. Miriam Grossi (2017) traz exemplos de como o espago escolar ¢ um ambiente no qual
perpetuam-se e refor¢am-se representacoes bindrias de género, discursos preconceituosos
contra orientagcdes sexuais, performances de género e afetividades que sdo consideradas
desviantes, e discursos culpabilizadores sobre a agéncia sexual das adolescentes. Ainda, sdo

propagadas narrativas sobre o “bom sexo” e o “mau sexo” que, muitas vezes, acionam
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categorias biologizantes e religiosas em sua articulagdo - além de preconceitos com relagdo a
raga e etnia, religiosidades e deficiéncias.

O debate acerca do “curriculo” esta pautado diretamente na constituicdo do sujeito e
de sua subjetividade, assim como identidade. Ou seja, o conhecimento e os modos de
aprendizagem estao diretamente relacionados a formagao de nossas subjetividade, constituem
nossas identidades e nosso arcabougo para pensar mundo. O que também pode ser tratado em
termos bourdieusianos como capital cultural, retomando o debate acerca da agéncia e da
subjetividade, ancorado no debate que Sherry Ortner desenvolve junto das teorias do
antropologos Anthony Giddens e Clifford Geertz, das teias de significados publicos que
organizam a sociedade, assim ampliando o escopo de acdo e reflexdo desses sujeitos. Ou seja,
conhecer os debates acerca de género através da historia e da cultura nos remete a
questionamentos da ordem dos valores culturais transmitidos pela escola, das relagdes de
poder e justica. Os estudos de género e de outras diferencas sécio-culturais auxiliam
estudantes a contemplar os aspectos relacionais entre mulheres e homens como entremeados
por relagdes de poder. O efeito concreto desse tipo de debate contribui para a “reducdo de
indices de reprovacao e evasdo, que muitas vezes, sdo resultados de atitudes, acdes explicitas
ou veladas de preconceitos e praticas discriminatérias” (Mareli Graupe, 2016:113). Portanto,
¢ importante pensar a constituicdo do curriculo escolar ampliada pelos estudos culturais e
impulsionada por demandas dos movimentos sociais ¢ demandas politicas de inclusao que
marcam a politica brasileira dos ultimos 20 anos.

Para Mareli Graupe, ainda na mesma publicacdo (2016:125), as experiéncias escolares
de criangas impulsionam o alargamento de seus padrdes de referéncia. A escola € um espago
privilegiado de formagdo do sujeito e tem o papel de ampliar o conhecimento de todas as
envolvidas em seus processos. Assim sendo, ¢ imprescindivel que se aborde, no ambiente
escolar, questdes culturais e do universo simbolico de organizacao dos sentido atribuidos a

realidade que nos cerca, oportunizando uma educagao igualitaria.

“Em quase todo o inicio de tema novo eu procuro inserir como foi a participagdo das
mulheres neste eventos. Exemplo: se estou trabalhando Revolugido Francesa - como
foi a participacdo das mulheres na Revolucdo Francesa e assim sucessivamente...”
Professora da Regido Metropolitana de Florianopolis

Em seu contexto historico, a escola publica brasileira, segundo Graupe e Souza, esta
fortemente aliada a mecanismos de exclusdo e producdo de desigualdades. Isso acontece com

a repeticao de atos correspondentes a normas socioculturais que tém influéncia direta na
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subjetivacdo dos sujeitos. Ou seja, as desigualdades entre sujeitos ndo se ddo em suas
determinagdes bioldgicas, mas nas formas de organizacdo social e historica das realidades em
que nos encontramos.

Nao somente as questdoes de género e sexualidades tem esse papel, mas no Brasil, pais
marcado pelo debate acerca das questdes raciais, ignorar tais debates no ambiente escolar ¢
também perpetuar as logicas simbdlicas pelas quais operam preconceitos baseados no
racismo, proselitismo e capacitismo. Trabalhos como o da professora Ana Célia da Silva, em
seu livro “O Racismo no Livro Didatico” (2010), apontam através da andlise de materiais
escolares, como esse tipo de sentido € transmitido a estudantes através de cantigas, ilustragdes
e atividades. Danielle Oliveira Valverde e Laura Stocco, no livro vinculado pelo curso GDE
em 2016, modulo 4, pagina 63, discorrem sobre a diferenca de experiéncia de criangas negras
e brancas na trajetoria escolar e como a qualidade do ambiente escolar tera um impacto na
permanéncia dessas estudantes no ambiente de ensino e em sua progressao para espacos
universitarios. Nao somente, trabalhos como os das antropdlogas Anahi Guedes de Mello
(2016), Antonella Maria Imperatriz Tassinari (2016) e Edilma Nascimento Monteiro (2019)
vao discorrer, respectivamente, sobre a necessidade de debate acerca desses sentidos
atribuidos a populacdo de pessoas com deficiéncia; a necessidade de reflexdo acerca dos
principios escolares em escolas indigenas e na inclusdo de suas ldgicas culturais no ambiente
escolar, e a experiéncia diversa de criancas oriundas de populagdes ciganas e sua relagdo com

o ambiente escolar do homem branco. Segundo uma interlocutora,

“[O GDE trouxe] discussoes referentes a diversidade e necessidade de politicas
publicas, igualdade de género e direitos de minorias histéricas que, muitas vezes, por
falta de informacdo ou preconceito, sdo violados.” Professora da Regido Sul
Catarinense

Portanto, os sentidos transmitidos no ambiente escolar e em politicas publicas, sua
dimensdo administrativa, e sua execucao, serdo apresentados e debatidos em um cenario onde
haverdo sempre multiplas vozes e multiplos interesses. Por exemplo, para Leonardo Secchi
(2016), politicas publicas passam por diversos estagios de negociagdo e sdo implementadas de
acordo com o “clima” politico do recorte historico em questdo. Sdo negociadas dentro dessas
diversas instancias governamentais € em suas interagdes com as instituigdes civis. O que esta
em jogo aqui sdo significado publicos, como aqueles de que fala Clifford Geertz em

“Interpretagdo das Culturas” (1973). Concebidos historicamente, tal como propde Joan Scott
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(1999). Essas dimensdes que sdo percebidas subjetivamente apenas no plano pessoal dos
sujeitos sdo, de fato, também histdricas.

Esses sentidos subjetivos s3o os que orientam as praticas pedagdgicas nas salas de
aula, e estdo em disputa e negociacdo também na criagdo de politicas publicas educacionais,
tanto por estarem no plano da experiéncia de todas as pessoas envolvidas quanto por seu
carater discursivo, que produz sentidos sociais do que ¢ e de como deveria ser a “educagdo”
(SCOTT, 1999). Para Pierre Bourdieu (2014), em “Escritos da Educagdo” (2014)"’, por
exemplo, a escolarizagdo ¢ fundamental para a vida académica e profissional posterior dos
estudantes. Entdo pensar qual o significado acerca do que ¢ essa nogao de “educagao”, quais
seriam os sentidos que sdo atribuidos a “educagdo”, e para qué e para quem eles servem, sao
questionamentos que podem langar luz sobre a trajetéria escolar e a aquisi¢cdo de capital

cultural e simbolico das estudantes.

23 SURGIMENTO DO GDE

Nos primeiros momentos da pesquisa, me dediquei a entender o que havia sido o
GDE, que tipo de politica publica havia constituido e como havia “surgido”. Tomei os
discursos acerca do GDE e de outros processos politicos no cenério nacional como um ponto
de partida. O préoprio entendimento do GDE enquanto uma politica publica também esta
relacionado com a quantidade de vezes que ouvi esse termo nos espacos de circulacdo do
NIGS e do IEG/UFSC, espagos que frequentava como estudante. Foi assim que decidi
comegar a tentar entender o que tinha sido o GDE e como tinha surgido, mas também a buscar
compreender o que foram as politicas publicas dos ultimos 20 anos que estavam ligadas a ele.

O primeiro encontro com o que eu estou chamando de rede da pesquisa se deu pelo
estudo do processo de criagao e implementacdo do GDE. Tive essa ideia diante da leitura de
documentos e artigos em que narram o surgimento do curso ¢ a quantidade de setores
governamentais, ¢ também ndo governamentais, envolvidas em sua constituicdo. Foi nesse
momento que aprendi a importancia das conferéncias mundiais da ONU e como os
compromissos assumidos nessas reunides mundiais estavam diretamente relacionados com a

gama de processos que eu estava pesquisando.

'*Compilado brasileiro de seus escritos publicada em 2014 pela editora Vozes
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Por conta da realizacdo das Conferéncias Mundiais da ONU, muitos paises se
comprometem com metas de redugdo das desigualdades sociais e lutas contra o racismo ¢ a
violéncia contra a mulher'”. Em 2003, alinhado a principios que vinham sendo mundialmente
acordados, o governo brasileiro inicia seus projetos com o objetivo principal de redugdo da
desigualdade social e da miséria. E, assim como nas conferéncias mundiais, a dinamica das
assembleias participativas foi largamente utilizada naquele momento, que era também, fruto
de uma demanda social intensa por a¢des publicas no campo da prevengdo a violéncias. As/os
educadoras/es, a escola e suas dindmicas de ensino tinham lugar central nas expectativas de
cria¢dao de novas dinamicas sociais.

O governo federal entdo criou diversas secretarias e politicas educacionais voltadas
para o que foi chamado de enfrentamento das desigualdades. Esse projeto incluiu diversos
programas nacionais alinhados aos objetivos dessas orientacdes, como a formagao EAD em
Género e Diversidade na Escola (GDE), o Programa de Combate a Violéncia e a
Discrimina¢do Contra LGBT, o de Promoc¢ao da Cidadania Homossexual, chamado “Brasil
sem Homofobia”, e o Prémio Construindo a Igualdade de Género (para estudantes de ensino
médio, escolas e professores/as), entre outros. Foi uma estratégia de carater intersetorial,
envolvendo diversos setores da sociedade, ancorada na formacdo de agentes
multiplicadores/as de um exercicio de uma sociabilidade baseada na equidade de género e
respeito a diversidade, com énfase especifica nos espagos escolares e prevencao de violéncia
contra a mulher, diversidades étnico-raciais e de género.

O programa de formagdo continuada em Género e Diversidades na Escola foi esforgo
de um conjunto de uma série de instancias nacionais e, de forma indireta, internacionais. O
primeiro edital do curso em GDE foi proposto a partir de um projeto elaborado pelo Centro
Latino Americano de Sexualidade e Direitos Humanos (CLAM) da Universidade Estadual do
Rio de Janeiro (UERJ'™) e do British Council'®. Foi ministrado pela primeira vez em 2006,

quando ¢ realizado como experiéncia piloto em municipios de varios Estados. A iniciativa

Conversa com a professora Miriam Grossi a respeito da constituigao deste cenario politico.

"8Centro Latino-Americano em Sexualidade e Direitos Humanos: E um projeto do Programa de Estudos e
Pesquisas em Género, Sexualidade e Saude do Instituto de Medicina Social da UERJ. A iniciativa integra um
projeto internacional que vincula centros congéneres implantados na Asia, Africa e EUA. Desenvolve e incentiva
pesquisas sobre a politica, cultura e saberes sexuais. Entre seus objetivos, capacitar profissionais atuando nas
areas da saude, direito, educagdo e ciéncias sociais; contribuir para a formulag@o de politicas publicas, através do
dialogo entre a universidade, movimentos sociais e formuladores de politicas publicas na América Latina.

Foi um dos responsaveis pela criagio do Colégio Técnico da Universidade Federal de Minas Gerais, e também
pelo sistema de avaliagdo na lingua inglesa internacional, exame de proficiéncia conhecido como IELTS.
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abracava a recente criagdo da Universidade Aberta do Brasil (UAB?) e a possibilidade do
ensino publico a distancia. Os editais foram propostos em todo o pais a partir de 2009, com o
apoio da Secretaria Nacional de Politicas para Mulheres (SPM?!) e através da Secretaria de
Educag¢ido Continuada, Alfabetiza¢do, Diversidade e Inclusio (SECADI*/MEC?). Criou-se,
assim, oportunidade para que as universidades publicas brasileiras que estivessem
interessadas em oferecer a formacao pudessem sediar o curso através de seus diversos nucleos de
estudos sobre género e sexualidade. No ano de 2014, o GDE assume categoria especializacdo. A
articulagdo dessas diversas instancias coincide com o fato de terem sido fundadas ao longo de
um periodo de quase 15 anos que acaba culminando também na criagdo da 3* Edi¢do do GDE
como especializagdo em Santa Catarina.

Como o GDE foi um politica plblica, e como dito acima, tal percepcdo veio dos
espagos em que eu estava circulando, me dediquei a falar sobre o que entendo enquanto
politicas puiblicas no sub-capitulo anterior. E pertinente o comentério de que o relatorio sobre
o GDE, publicado pelo CLAM em 2017 (CARRARA, 2017), também aborda a analise dos
impactos do GDE iniciando seu documento com um comentario acerca do curso enquanto
politica publica. Portanto, essa ¢ uma premissa de analise ja aplicada em outros trabalhos
acerca do GDE.

Na avaliacdo de uma politica publica de educacdo, que envolve temas como os do
GDE, existe um grande desafio, pois como diz Sérgio Carrara, “implicam a utilizagao de um
conjunto de conceitos e metodologias vinculado a efeitos e impactos que somente poderiam

ser mensurados em desenhos de pesquisa experimentais ou quasi experimentais” ( 2017:23).

PUniversidade Aberta do Brasil: Sistema criado em 2005, foi instituido pelo Decreto 5.800 (8 de junho de 2006)
para "o desenvolvimento da modalidade de educagdo a distancia, com a finalidade de expandir e interiorizar a
oferta de cursos e programas de educagdo superior no Pais", sendo gerenciado pela CAPES.

ZSecretaria de Politicas para Mulheres: Criou o planejamento de agdo para programar a transversalidade de
género em todas as politicas do Governo Federal. Mais tarde a SPM se tornou um ministério, ¢ passaria a ter
liberdade orgamentaria e autonomia para a elaboracdo e monitoramento das politicas publicas de género (2012).
Em maio de 2016, o presidente interino Michel Temer extinguiu o MMIRDH e atribuiu suas fungdes ao
Ministério da Justica, que passou a se chamar oficialmente Ministério da Justica e Cidadania. De 2016 a 2017 a
secretaria Nacional de Politicas para as Mulheres foi comandada pela ex-deputada Fatima Pelaes. O atual
Presidente da Republica, Jair Bolsonaro, vinculou a secretaria das Mulheres, no Ministério da Mulher, Familia e
Direitos Humanos (MMFDH) em 2019 comandado por Damares Alves.

2Secretaria Educagdo Continuada Alfabetizagdo Diversidade Inclusdo: Secretaria dentro do MEC que ¢
responsavel pela organizacdo, divulgagdo e manutengdo do GDE. Inserida no debate sobre as questdes de
Direitos Humanos, seu trabalho se dedica a inclusdo. Aborda questdes de género; educagdo ambiental e
sustentabilidade; prote¢do as criangas ¢ adolescentes; satide e preven¢do; diversidade étnico-racial; politicas
afirmativas; educagdo especial e educagao para as populagdes do campo.

ZMinistério da Educagdo: Suas responsabilidades sdo referentes & educagdo em geral, compreendendo ensino
fundamental, ensino médio, ensino superior, ensino de jovens e adultos, educacdo profissional, educacdo especial
e educacdo a distancia; e politica nacional de educacdo educacdo infantil.
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Reconhecer esse tipo de desafio implica, segundo o autor, reconhecer “um conjunto de
variaveis de dificil controle”, reflexdo que também desenvolvo adiante, acerca da
temporalidade do curso e de minha andlise a posteriori de sua experiéncia. Além disso,
trabalhar com temas que envolvem valores “amplamente naturalizados na sociedade, e que
envolvem questoes de moralidade, religiosidade entre outros” (2017:23), ndo exige somente a
aquisicdo de conteudos ou conhecimento tedrico acerca de determinados temas, “mas deve
contribuir para a revisdo de crengas e valores sobre as diferencas que geram desigualdades
sociais, bem como das instancias de poder que as mantém e reproduzem” (2017:24). Segundo
Carrara “[o GDE] deu chances para que os proprios/as cursistas construissem seu caminho de
davidas e reflexdes, provocando em alguma medida, transformagdes na ordem da
subjetividade”.(2017:24)

Nesta pesquisa, me propus a analisar uma dentre muitas das experiéncias do GDE
realizadas em todo o Brasil, propondo uma andlise a partir das teorias relacionadas a
antropologia urbana, pensando as redes que sdo constituidas entre egressas do curso € a
tematica da subjetividade, que ja foi uma questdo identificada em diversas analises sobre o

GDE, e que ganhou centralidade em meu trabalho a partir da experiéncia das egressas.

24  LOCALIZANDO A EDICAO PESQUISADA

O programa GDE se constituiu na categoria de formacao continuada com uma média
de 70% de suas vagas reservadas a funcionarios e docentes de escolas publicas, enquanto
cerca de 25% destinadas a outros profissionais que tenham interfaces com a educag¢do (satde,
justiga, assisténcia social, seguranga publica etc.) (TOZETTI, 2017). Outras pesquisas sobre
os impactos e desdobramentos do GDE/UFSC de edigdes anteriores ja foram realizadas em
seus anos anteriores. A produgdo desse material foi feita por professoras vinculadas ao
Instituto de Estudos de Género (IEG) que participaram da organizacao do GDE.

Foram consultados para a pesquisa os trabalhos de Marivete Grasser e Reginaldo
Medeiros*, com foco no preparo de professoras para tratar das questdes das deficiéncias no
ambiente escolar . Os trabalhos das professoras Luzinete Simdes e Carla Giovana Cabral

(2009) fazem uma avaliacdo da segunda edi¢do do GDE/UFSC através da experiéncia de

#Ainda sera publicado
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tutoras e cursistas. Sobre a primeira e suas diversas experiéncias em diferentes polos,
consultou-se o livro das professoras Mareli Graupe, Olga Zigelli Garcia e Miriam Pillar
Grossi (2014).

Todas as edigdes contaram com periodos de formagao das tutoras e equipe antes da
realizagao das atividades. Em todos os casos, ¢ importante ressaltar que o GDE foi
desenvolvido pelo IEG como um projeto pedagogico de formacdo de pesquisadoras e
académicas, ndo somente das cursistas, mas de toda a equipe de turmas e professoras, assim
como as responsaveis pela gestdo de tal projeto (GARCIA; GROSSI; GRAUPE, 2014). O
GDE ¢ até hoje considerado uma experiéncia inédita de formagdo de profissionais de
educacdo a distdncia nas areas disciplinares de género, sexualidade, orientagdo sexual e
relagdes étnico-raciais.

“A oferta do curso enquadra-se numa agao de politica publica educacional voltada
ao enfrentamento, ao preconceito e a discriminagéo historica de grupos minoritarios
— negros, indigenas, mulheres, homossexuais, entre outros. A intengdo era que a
partir deste tipo de iniciativa, professores, professoras ¢ demais profissionais da
educagdo pudessem fortalecer o papel que exercem como promotores/as da cultura
de respeito a garantia dos direitos humanos, da equidade étnico-racial, de género ¢
da valorizagdo da diversidade.” ( TOZETTI; SIGNORELLI; OLIVEIRA, 2018 p.
31)

A primeira edicdo do GDE abarcou cerca de 19 instituigdes publicas de ensino
superior brasileiras de diversos estados do pais. A meta era de formar 13.000 professoras na
oferta proporcionada pelo primeiro edital em 2008, 500 somente em SC através de seus 10
polos. A expectativa para o segundo edital em Santa Catarina foi 750 professoras. Na primeira
edicao, havia uma professora responsavel por cada polo, coordenando duas tutoras online para
as atividades regulares no moodle - Ambiente Virtual de Ensino Aprendizagem (AVEA), e
duas tutoras presenciais. Eram também responsaveis pela organizagdo dos 3 encontros
presenciais que aconteceriam ao longo do curso de aperfeigoamento (GROSSI; LAGO, 2009).
A segunda edi¢ao em SC teve vagas para 300 professoras e aconteceu em 5 poélos do estado.
Assim como na primeira edi¢cdo, o material desenvolvido pelo CLAM foi adotado,
incentivando as professoras e tutoras a realizarem atividades e oficinas diferenciadas para as
cursistas de forma que sua participagdo fosse estimulada.

Em Santa Catarina, todas as edigdes realizadas aconteceram por conta das redes e das
iniciativas realizadas pelo IEG/UFSC. No caso da primeira edi¢do realizada em SC, aconteceu

por conta de uma solicitacdo direta da SPM para que o IEG da UFSC encabecasse a iniciativa
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# questdo que se da justamente por conta das redes das pesquisadoras do Instituto. As duas
primeiras edigdes do programa GDE em Santa Catarina aconteceram como curso de
aperfeicoamento, sendo que sua terceira edicdo foi entre 2015 e 2016 na categoria de
especializacdo. Como o GDE funciona através de edital, o nimero de edi¢des que cada estado
realiza depende de diversos aspectos, dentre eles, do engajamento de setores educativos do
proprio estado.

As edi¢des foram financiadas pelo Fundo Nacional para o Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE), que, nesse periodo, passou a ter uma participagdo mais significativa no
financiamento de diversas escolas na regido rural do pais (BARBOSA; POLENA, 2019).
Uma das propostas do GDE era justamente essa: a de interiorizacdo do conhecimento.
Podemos identificar isso nos registros mantidos nos acervo do IEG, no qual a primeira edi¢ao
do GDE teve 10 pdlos em todo o estado; experiéncias de outros estados mostram que seus
polos variam entre 9 e 12.

O IEG, principal responsavel pela realizagdo do GDE em SC, foi criado em 2005, um
ano antes da experiéncia piloto que deu origem ao GDE. E um instituto interdisciplinar que
conta com a interlocucdo de diversas pesquisadoras da UFSC trabalhando em sua
coordenacdo, promovendo estagios, pos-graduacao e graduacdao em diversos cursos da UFSC.
Foi uma iniciativa de pesquisadoras que hd mais de dez anos j& trabalhavam nas éareas de
género e feminismo no campo das ciéncias humanas®. Essa curta diferenca de tempo entre a
criacdo de um dos mais importantes centros de producdo de conhecimento acerca dos estudos
de género em Santa Catarina e da fundagdo de diversas outras institui¢des que se articularam
para criar o GDE ¢ apenas um dos muitos reflexos do resultado de diversas reivindicagdes dos
movimentos sociais e do investimento em politicas publicas na area dos direitos humanos, que
¢ marcante nos ultimos 20 anos®.

Um dos primeiros projetos do IEG teve como objetivo criar uma rede de ntcleos de

pesquisa em género que se estendesse por todas as instituicdes do ensino superior por todo o

ZInformagio obtida em entrevista realizada com uma das coordenadoras do GDE.

**Disponivel na pagina do Instituto: http:/www.ieg.ufsc.br/

ZExemplos disso sdo: o ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990); a LDB — Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional no 9.934/96; os PCNs — Parametros Curriculares Nacionais (1997) que preveem a
instituigdo dos temas transversais no curriculo (educagdo sexual ou orientagdo sexual); o fasciculo sobre o tema
transversal Orientagdo Sexual (1997); os RCNEIs — Referenciais Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil
(1998); o Programa Brasil sem Homofobia (2004) e o Projeto Escola sem Homofobia (2004); as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educagdo Infantil (2009); e a criagdo da SECADI/MEC - Secretaria de Educagéo
Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Incluséo.
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estado de Santa Catarina. Foi possivel gragas a proposta de financiamento apresentada 8 SPM
por uma de suas pesquisadoras. Essa proposta iniciou em 2008 e promovia o intercambio
entre diversas pesquisadoras do Brasil e de alguns outros paises. Previa também uma série de
trés cursos de curta duracdo em género e feminismos. Através de sua participagdo na
organizagdo ¢ implantagdo do GDE na UFSC, e nos encontros presenciais realizados nos
polos da UAB e da UFSC nos municipios em que o curso foi oferecido, o objetivo de criagao
de uma rede de pesquisadoras que atravessasse o estado de Santa Catarina foi se
concretizando. Estabeleceu uma rede ampla e democratica para a formagdo desta rede de
estudos de género, na medida em que também atingiu professoras da rede publica catarinense
de educagdo basica. Assim, professoras que estiveram juntas nesses encontros presenciais
puderam desenvolver suas proprias redes e tracar novas alternativas e propostas para uma

maior inclusdo no ambiente escolar (GROSSI; LAGO, 2009).

2.5.  CONTEUDOS APRESENTADOS NO CURSO

Uma forma de ter insight sobre o tipo de contetido debatido no moodle e em sala de
aula foi analisar as bases tedricas que produziram esses debates através do material didatico
utilizado. Os livros foram produzidos pelo proprio pélo de SC. A cole¢do contou com seis
volumes ao todo, sendo que um deles contém os trabalhos de conclusdo de curso de todas as
cursistas formadas. Cada livro correspondeu a um modulo do curso e em si continham as
leituras e atividades de duas a trés disciplinas por moddulo. Foram seis modulos,
contabilizando 16 disciplinas ministradas ao longo deste periodo, configurando um total de 28

créditos (o equivalente a 420h).

“Havia seis mddulos com duas ou trés disciplinas. Tutores presenciais eram fixos do
comeco ao fim do curso e das turmas. As tutoras a distancia rodavam por mddulo. E
era uma tutora por turma, pessoas do mestrado que tinham especializadas nessa
tematica.” Um dos ex-coordenadores do curso, em entrevista concedida no inicio de
2019

Num primeiro momento, durante o modulo um, foram apresentados os conceitos de
tecnologia de ensino a distdncia e os debates que as acompanham. Assim, fazendo um

apanhado sobre a questdo do ensino a distancia no contexto brasileiro, e definindo a categoria
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de ensino a distancia®, podemos pensar que configura um momento importante na defini¢do
dos sentidos que o curso vai ter. Nesse mesmo modulo tratou-se dos conceitos de diversidade,
diferenca e interculturalidade, assim como do conceito de género.

As aulas iniciais foram determinantes na adesdo ou desisténcia de algumas pessoas do
curso. Uma das egressas da turma de Concoérdia escreveu seu TCC sobre os processos de
resisténcia da turma, fazendo uma reflexdo a partir da psicologia para pensar o que levou
participantes do curso a desistirem e quais foram as principais resisténcias que tiveram ao

longo do processo de aprendizagem. Um das interlocutoras conta:

“A questdo do aborto abalou muito nas aulas. A questdo do anencéfalo era um
debate interno e externo. Acho que ¢ um processo de se despir de tudo para depois
se reconstruir” Egressa da regido oeste.

O segundo moédulo trabalhou com conceitos de género e diversidade sexual e questoes
de religiosidade, suas diferencas e implicacdes dentro do contexto escolar, articulando a
laicidade do Estado e as negociacdes de sentido e diferentes influéncias dentro do ambiente
escolar.

O modulo 3 faz um apanhado da dimensdo politica dos movimentos pela igualdade,
abordando suas dimensdes conceituais, a categoria de diversidade e a discriminagao.

O quarto modulo do curso tratou sobre nog¢des de raga, racismo, etnicidade e
desigualdade racial, género e diversidade no contexto escolar. Construido com textos de
autoras, em sua maioria, o modulo introduz o debate acerca das relagdes e diferencas raciais e
de género voltadas para o contexto brasileiro e sul-americano. A segunda parte do modulo ¢
voltada para o adensamento do debate acerca dessas diferentes experiéncias €tnicas e raciais
dentro ambiente escolar.

O quinto e sexto modulo abordam questdes mais voltadas as violéncias relacionadas a
sexualidade e violéncia no ambiente escolar, com enfoque nos debates acerca de deficiéncias
e discriminagdo. Também foi o mddulo no qual foram trabalhadas as metodologias de
pesquisa utilizadas nos TCCs. Para as cursistas, o material foi considerado de alta qualidade e

¢ utilizado até hoje como fonte e referéncia.

“O material do curso foi de extrema qualidade. A dedicacdo do grupo em fazer o
curso acontecer, mesmo no periodo dificil de corte de verbas. A abertura dos
professores e tutores em receber as demandas e dar retorno. E importante reforcar a
qualidade da formagdo e necessidade de continuidade do mesmo, para que mais

2Sobre definigdes tedricas do EAD, o curso GDE se baseia no artigo de Lucinéia Alves, 2011, na Revista
Brasileira de Aprendizagem, para apresentar uma perspectiva de ensino a distdncia como uma categoria de
ensino que pode alcangar maior ptblicos do que o ensino presencial.
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professores e/outros pro ssionais tenham formas de violéncia! Tento sempre indicar
0s nossos materiais para reflexdes e uso pelas colegas profissionais.” Professora da
Regido Norte

Esse direcionamento tedrico, que fica mais evidente quando vemos a estrutura das
disciplinas do curso, ¢ também direcionado para formas de agir no mundo, tendo esse
destaque para os movimentos sociais € para as questdes politicas trabalhadas a fundo no
moédulo 3. Os contetidos como um todo estavam alinhados as perspectivas da politica em
questdo, debatendo e instrumentalizando conceitos para que pudessem ser aplicados em sala
de aula e na relagdo com as/os estudantes. Podemos concluir aqui que esta "gramatica" de
"engajamento" que se constitui ao decorrer do curso ¢ composta por uma série de conceitos e
debates, e principalmente de politicas publicas que se relacionam a grande area dos direitos
humanos, e no caso do GDE, foram voltadas para o enfrentamento de violéncias étnico raciais
e de género. Ela tem relagdo com a escolha dos contetidos apresentados, mas vai acontecer
propriamente dita ao decorrer do curso, na experiéncia coletiva da sala de aula como veremos

a frente.
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CAPITULO 3.
METODOLOGIAS

Apresento neste capitulo os procedimentos metodoldgicos seguidos nesta pesquisa.
Inicio por localizar teoricamente o que entendo por etnografia e localizo minha pesquisa em
comparagdo com outras propostas de andlise do GDE. Na continuidade mostro os
procedimentos de minha pesquisa, cujo objeto central ¢ o que chamarei de “redes” do GDE

que construi a partir da perspectiva das egressas.

3.1 ETNOGRAFIA

Mariza Peirano ja dizia, no titulo de um artigo muito conhecido, que “etnografia nao ¢
método” (2014). O trabalho etnografico, segundo a autora, ¢ “a ideia mae da antropologia”.
Nao ha antropologia sem pesquisa empirica, e ¢ através da pesquisa empirica que a teoria
antropologica se aprimora pelo constante contato com novas informag¢des € novas

3

experiéncias em “campo”. O trabalho etnografico ¢ o resultado de uma permanente
recombinagdo intelectual. E um movimento de afastamento de regionalismos metodologicos
que atravessa constantemente outras formas de conhecimento, despertando outras realidades e
agéncias ao senso comum académico.

A antropologia ficou conhecida por seus métodos criativos que sempre buscam
desafiar o senso comum, guiada pela curiosidade, pelo movimento de conhecer algo
desconhecido. As formas de trabalhar da antropologia pedem por um projeto de pesquisa que
seja aberto, sempre disposto a reconfigurar questdes originais e colocar outras de forma cfitica
e, por vezes, ousada. A etnografia implica na recusa a uma orientagdo previamente definida na
pesquisa. Um dos principais conceitos do trabalho de campo antropologico surge nesse
contexto: chamado de “observacao participante”, termo cunhado por Bronislaw Malinowski
(1922), que se consagrou como etndgrafo apos seu trabalho entre os Trobriand, no Pacifico
Sul, configura a antropologia como uma area do conhecimento cientifico que produz sua
teoria através das experiéncias da/o antropdloga/o no mundo.

A etnografia, entdo, possui seus proprios métodos e valor em si mesma. Como propde
Tim Ingold (2014), ndo ¢ uma forma de alcangar um objetivo, nem ¢ em si o trabalho de

campo, mas um julgamento lancado sobre essa experi€ncia retrospectivamente, o processo de
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transformar suas notas e memorias em material de analise tedrica, transcrever o que foi vivo e
intenso na pesquisa de campo, transformando experiéncia em texto.

No mesmo sentido, Laura Nader (2011) argumenta que a etnografia é um
empreendimento tedrico da disciplina e que também pode ser pensada em termos de uma
teoria de descricdo: uma analise de uma série de fatos em sua relacao entre si, ou também uma
analise teorica do vivido. Para a autora, ndo existe um consenso sobre como se dé o processo
de construg¢do do texto etnografico, e essa tem sido sua maior poténcia - poténcia essa que
inspirou um processo dindmico de fazer etnografico, que ressoa com mundos em
transformagdo dentro e fora da academia.

Para Tim Ingold (2014), presente nos debates da aula de metodologia da

pos-graduacdo com a professora Ilka Boaventura Leite,

“fazer etnografia ndo é anotar compulsivamente tudo que se esta vivendo e deixar de
se engajar na experiéncia que se descreve. Precisamos, antes de mais nada, aprender
as coisas com quem pesquisamos, ndo simplesmente descrevé-las acreditando que
isso produzira dados infaliveis e veridicos. Se estd em um mundo onde as coisas ndo
podem ser vistas como prontas.” (INGOLD, 2014)

Essa “observag¢do participante” tem a ver com responder aos acontecimentos, de forma
a aprender com eles, Como o autor diz, as correspondéncias entre aspectos vivenciados nao
estdo “dadas”, ou ndo sdo alcancadas, mas sim estdo sempre se fazendo. E uma forma de
co-produzir o conhecimento com aqueles com quem pesquisamos. Etnografia ¢ a presenca em
espagos de pesquisa como reflexao teorica: faz parte de um processo tedrico-politico de uma

certa “educagdo da atengao”. (2011)

32  DIALOGOS COM OUTRAS PESQUISAS SOBRE O GDE

Como ja mencionei anteriormente, ao longo de toda a pesquisa estive lendo materiais
e pesquisas relacionadas a outras experiéncias do GDE em SC e em outras localidades do
Brasil. Meus procedimentos metodologicos ndo sao inéditos nesse tipo de pesquisa.
Mencionei anteriormente um relatorio publicado em 2017, organizado por pesquisadores do
CLAM/UERJ (CARRARA, 2017). Meus procedimentos de pesquisa foram quase que
exatamente os mesmos dessa pesquisa, realizada em 10 diferentes regides do Brasil que
ofertaram o GDE mais de uma vez. O uso de um formulario online, a realizacdo de grupos
focais e de entrevistas semi-estruturadas, a contabilizacdo dos trabalhos publicados, quais suas

tematicas, etc. A principal conclusdo deste trabalho foi que o GDE provou transformagdes na
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vida pessoal e na vida social das egressas, e foi através desse insight que aprofundei minha
hipotese de que também em Santa Catarina o curso tinha tido importante impacto na
subjetividade das egressas.

Assim, essas questdes metodologicas ndo sdo apenas de escolha do pesquisador, mas
estdo em dialogo com outras pesquisas realizadas acerca do GDE. No entanto, o foco
localizado da presente pesquisa e seu interesse maior nas egressas traz a necessidade de um
debate tedrico mais aprofundado acerca das questdes subjetivas, bem como maior
preocupacao com o anonimato das participantes.

Partindo de uma base tedrica antropologica, levo em conta o que propoe Claudia
Fonseca (2008) a respeito do anonimato no texto antropoldgico, assim como Clifford Geertz
(1989) define como “Descri¢ao Densa”, pautado em dois pontos de partida:

1 - As participantes nao foram identificadas por seus nomes reais e algumas
informagdes foram substituidas para conferir anonimato as interlocutoras®. Devido ao
contexto politico nacional de conflito acerca do debate de género no ambiente escolar, evitar
que essas profissionais sejam identificadas e sofrer qualquer tipo de represalia por conta de
alguma consequéncia indesejavel desta pesquisa.

2 - Pressuposto de que uma descricdo “exata” do real ndo ¢ a premissa do trabalho
etnografico, e ndo ¢ possivel. Assim, me volto para uma tentativa aproximacao de algumas
facetas das experiéncias das interlocutoras participantes da pesquisa, estas e estes que sao

outras e outros nesta narrativa.

33 ANALISE DE REDES SOCIAIS

Para a analise do que estou chamando de redes sociais, a partir de conceitos de Bruno
Latour (2017) e Ulf Hannerz (2015), utilizo a metodologia de andlise de redes sociais que
visa compreender essa rede social que surge de um processo institucional e assume
importancia na vida das egressas. Através da andlise do GDE por meio das teorias da redes

pode-se observar dois tipos de ligagdo que variam em niveis subjetivos e objetivos. Assim,

»Claudia Fonseca, “O anonimato e o texto antropoldgico: dilemas éticos e politicos da etnografia ‘em casa’,
publicado no ano de 2008.
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farei uma debate mais detalhado dos procedimentos e pressupostos tedricos da andlise nos
dois capitulos finais do presente trabalho.

A Teoria dos Grafos ¢ a de Redes (Redes Sociais e Complexas), segundo Jefferson
Nascimento e Marcelo Moret (2016), pressupde uma limpeza e pré-formatacdo de dados, o
processamento e inser¢ao manual de cada item e relagdao da rede, assim como a exclusao de
repeticoes. O conceito foi criado para uso em computadores e estava voltado para um projeto
de tradugdo de idiomas. Durante um workshop que assisti na reunido da ANPOCS de 2019,
com Marcelo Paiva, membro da equipe do Centro de Gestdo e Estudos Estratégicos (CGEE),
abordamos mais diretamente as relagdes entre as produtoras e produtores de artigos
académicos e sua proeminéncia. Utilizando a metodologia de redes para realizar o diagnostico
das ciéncias humanas, sociais aplicadas, linguistica, letras e artes (CHSSALLA*), publicado
no inicio de 2020, e verificando através das citacdes de cada artigo quais eram as/os
pesquisadoras/es mais proeminentes e citados de cada area do diagndstico. Durante o curso,
Marcelo mostrou a uma pequena plateia a possibilidade de criar pequenas nuvens semanticas
a partir desses artigos, e essa foi uma das principais inspiragdes para minha analise..

Para gerar as representagdes que apresentarei nos capitulos dedicados a analise de
redes, utilizei um software que tem sido utilizado também pelo CGEE em seu projeto de
mapeamento da produgdo cientifica brasileira. Chamado GEPHI, ¢ um software de codigo
aberto, disponivel gratuitamente online, que faz parte de uma série de outros softwares
desenvolvidos para a andlise de redes. Nesses programas, existem algoritmos que calculam
aspectos como qual o maior nivel de conexdo de um ponto da rede, quantas conexdes diretas e
indiretas cada integrante possui, quantos agrupamentos existem na rede - como no caso dos
grupos de Whatsapp, que constitui um grupo adjacente, portanto, um agrupamento de relagdes
mais estreitas dentro da rede. Também ¢é possivel identificar, através desses programas, quais
sdo as pessoas da rede que conectam mais agrupamentos dentro da mesma.

O uso deste tipo de programa exige muita pesquisa, pois ndo sao disponibilizados
manuais de utilizagdo. Por ser um programa de codigo aberto e de amplo uso académico,
muitas pessoas divulgam tutoriais livres e informagdes a respeito do programa na internet, a
fim de ampliar sua utilizacdo. Consultei diversos tutoriais em video, foruns de discussao e
foruns de apoio para entender seus mecanismos. Esse tipo de metodologia de analise de

producdo cientifica tem ampla aplicabilidade, e mostra dados interessantes acerca de temas e

*Disponivel em; https://www.cgee.org.br/ acessado em 13/02/2020
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publicacdes de trabalhos cientificos. Em artigo dos fisicos Jefferson Nascimento e Marcelo A.
Moret, intitulado “Redes semanticas baseadas em palavras chave do Ensino de Fisica
Brasileiro: uma comparag¢ao nos métodos de pré processamento dos dados” (2016), realiza-se
uma analise da produgdo em palavras-chave dos trabalhos Stricto Sensu acerca do Ensino de
Fisica entre 1996-2006. Em sua conclusdo, os autores identificam que existe um maior
numero de trabalhos voltados para a formacdo do professor de fisica dentro do escopo de
trabalhos selecionado.

Para as redes semanticas apresentadas no ultimo capitulo, cada uma das palavras
chave dos 140 TCCs publicados foi inserida individualmente no programa GEPHI, através de
uma tabela de Excel, sendo conectada de forma nao direcionada a todas as palavras com as
quais aparecem em um mesmo trabalho. Assim, teremos diversas pequenas redes com trés a
quatro palavras interconectadas que correspondem a um TCC. Para identificar quais foram as
palavras-chave mais utilizadas nos trabalhos finais, foram cruzados os dados de todas estas
palavras, fazendo com que todas as palavras repetidas fossem mescladas de forma a
corresponder a apenas um ponto dentro da rede, mantendo porém suas conexdes com 0s
outros trabalhos. Desse modo, foi possivel identificar os principais conceitos e alinhamentos
teoricos utilizados na produgao dos trabalhos de conclusdo de curso do GDE e quais foram os
principais aglomerados desta rede, as palavras que apareceram juntas mais vezes, gerando
assim ponto de maior densidade na rede.

Todos os dados desta rede foram inicialmente colocados em tabelas de Excel; em
seguida, essas tabelas em que se colocam as relagdes entres os integrantes da rede sdo
carregadas no programa e a morfologia da rede ¢ gerada automaticamente de acordo com o
que queremos analisar nela. Esse trabalho de construgdo da tabela ¢ feito manualmente, item a
item, vinculo por vinculo, todos inseridos individualmente, ¢ a contagem ¢ feita
automaticamente pelo programa. O mesmo procedimento ¢ valido para a produgao da nuvem
semantica (sobre a qual falarei adiante). Destaquei as relagdes representadas entre relagdes
geograficas, profissionais, afetivas, de dentro do curso e demonstradas ou identificadas
durante algum momento da pesquisa, utilizando nomes ficticios e como conectadas por linhas.
Para a realizagdo destes diagramas foram utilizadas quatro cores diferentes, de forma a

destacar as regides geograficas do estado de cada pessoa na pesquisa.
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3.4  PESQUISA DE CAMPO

Inicio a descri¢ao da etapa que chamo de "pesquisa de campo" localizando meu lugar
enquanto pesquisador. Levando em conta questdes referentes a subjetividade na pesquisa, as
reflexdes e conclusdes produzidas no presente trabalho estdo determinadas por e tém relagdo
direta com:

1 - Minha escolha por langar meu olhar mais diretamente sobre as egressas.

2 - Ser uma reflexdo a posteriori do curso, levando em conta que ndo participei das
aulas ou das situacdes que pesquiso.

3 - O fato de estar lidando com narrativas de recordacdo e memoria que acontecem em
um momento efervescente de debates e disputas no ambito politico acerca das temadticas de
género, educacao e direitos humanos.

4 - Minha inser¢ao em campo enquanto homem branco, homossexual, e ainda com o

contingente de implicagdes da pesquisa que apresentarei

3.4.1 MOMENTOS INICIAIS

Num primeiro momento da pesquisa, em julho de 2018, realizei entrevistas gravadas
com as professoras Maise Zucco e Clarisse Pinheiro sobre o processo de construgdo e
implementacdo do curso de especializagdo em Género e Diversidade na Escola (GDE) na
UFSC e na UFBA. As entrevistas aconteceram em Salvador, Bahia, nas dependéncias da
UFBA, em uma visita ao Nucleo de Estudos Interdisciplinares sobre a Mulher, nas salas
particulares de cada uma delas. A professora Clarisse Pinheiro fez um resgate da historia do
projeto GDE na UFBA, explicando como uma no¢do de “interiorizacdo do conhecimento
universitario” foi o que pautou seu engajamento quando participou das edi¢des anteriores do
projeto, mostrando no mapa as rotas realizadas pelo Estado da Bahia, feita de carro, que
contabilizava até 50 horas de viagem. A professora Clarisse informou as dificuldades com
orgamento e os altos niveis de desisténcia, que por vezes trouxeram a necessidade de
remanejamento dos polos. A professora Maise Zucco fez um resgate de quando esteve
fazendo seu pods-doutorado na UFSC e de como havia sido sua participagdo no projeto de
implementa¢do do GDE em SC. Estas entrevistas iniciais com professoras envolvidas nos
projetos e implantacdo do GDE na UFSC e na UFBA foi parte importante da constru¢ao do
quadro de analise dos desdobramentos do Curso de Especializagdo em Género e Diversidade

na Escola, pois elas funcionaram, ao longo do periodo da pesquisa, como informagdes e dados



45
comparativos para a compreensdo dos desafios enfrentados e dos sucessos conquistados ao
longo do desenvolvimento e realizagdo do curso em dois diferentes contextos.

Em um segundo momento, tive contato com o acervo documental do IEG/UFSC. Foi a
partir dos dados e relatorios aos quais obtive acesso em seu acervo (como nimeros gerais
acerca do curso, relatorio final enviado ao MEC, memoriais de candidatura de monitoras e
monitores, dentre outros) que pude reconstruir o que chamei de estrutura do curso, com
grades curriculares, horas-aula e ementas de disciplinas. Todo esse material estd arquivado no
sétimo e ultimo andar de um prédio construido recentemente no Centro de Filosofia e
Ciéncias Humanas (CFH). Seu exterior ¢ amplo e claro. Seus interiores sdo modernos com
detalhes metalicos e iluminagdo fluorescente. O elevador normalmente demora a chegar no
andar em que se est4 por conta do grande fluxo de pessoas. Chegando no sétimo andar, a vista
¢ realmente muito bonita. De cima, € possivel ver uma parte da universidade e as moradias e
estabelecimentos que a rodeiam. L4 em cima, no topo da torre de concreto e ago, ficam as
caixas de plastico preto que contam um pedaco da histéria daquele lugar. E nessas caixas que
estao os documentos sobre o GDE, ponto de partida desta investigagao.

A sala dos fundos do IEG, que fica depois do espaco de trabalho das bolsistas, uma
pequena biblioteca, uma sala de reunides e uma sala que ainda estd cheia de caixas, € uma
pequena sala onde ficam os documentos das trés edigdes do GDE. O ar condicionado do
espago funciona bravamente no verao florianopolitano. O espago de janelas amplas e linda
vista ¢ silencioso e pude trabalhar na sala quando ndo estavam acontecendo calorosas reunides
acerca de eventos, cursos, € projetos que articulam professoras de diversos departamentos e
programas da UFSC.

Naquelas caixas, passando de documento em documento, encadernagdo em
encadernagdo, envelopes, pastas e divisorias, encontrei nomes conhecidos entre os
documentos de tutoria: algumas colegas de disciplinas ¢ do curso de pds-graduagao em
Antropologia Social, outras conhecidas apenas de vista, nomes que ressoavam nos corredores
quando entrei na graduagdo em antropologia e ha algum tempo eu ndo ouvia. Muitos desses
nomes eram de pessoas vinculadas ao Nucleo de Identidades de Género e Subjetividade
(NIGS), que atua em parceria com o IEG em uma profusdo de projetos. E como pesquisador
do NIGS e mestrando, orientado pela professora Miriam Pillar Grossi, que adentro o IEG. E

foi ai que se deu a obtencdo de dados e numeros acerca do GDE, com os quais desenvolvi as
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analises dos processos historicos que levaram a realizacdo dessa politica publica no Brasil,
presentes no proximo capitulo.

Outro espaco de pesquisa importante, também o mais presente num momento
posterior da pesquisa, ¢ o arquivo da plataforma Ensino Virtual de Aprendizagem (Moodle)
do GDE, que foi um ambiente central de interagdo entre tutoras e egressas. E um site online
que da acesso a uma plataforma interativa livre, gratuita e de codigo aberto sob licenca GNU,
auxiliando no gerenciamento de atividades de ensino e aprendizagem. Organizado por
disciplinas, cada topico € correspondente a um programa contendo os materiais didaticos em
PDF, assim como materiais complementares e atividades a serem realizadas através da
plataforma, area para a submissdo de tarefas e atividades, foruns de discussdo, chats e
atividades no formato do jogo de “cruzadinhas”. Em algumas das disciplinas, apos a
apresentacdo do programa em formato de blog, conteudo ordenado por tempo disposto em
uma Unica pagina como uma grande lista, havia uma topico referente a avaliagdo da
disciplina: “O que podemos melhorar?”’

A primeira atividade do curso no ambiente virtual consistia em um férum de
apresentacdo das pessoas envolvidas. Aqui encontramos as/os egressos se apresentando a
colegas e a equipe do curso. Falam sobre suas motivagdes, sobre quem s3o e se possuem
dominio ou ndo de questdes tecnoldgicas. Estdo organizados por pdlos de ensino nas
diferentes regidoes do estado. Esse material foi utilizado como fonte de informagao acerca das
participantes da pesquisa, podendo assim tracar um comparativo entre estagios iniciais do

curso e o periodo de dois anos apos sua realizagao.

3.42 RELACOES EM CAMPO

Sobre a relagdo que se constituiu com as pessoas que participavam da pesquisa, levo
em conta que o fato de eu estar inserido em um projeto pertencente a um dos nucleos que
participou da constituigdo do GDE, assim como estar associado a suas coordenadoras e
professoras/es, implica em respostas que nem sempre abordam com profundidade as angustias
das participantes, ou a liberdade de expressar opinides que nao fossem “positivas” sobre o
curso. Levando em conta o momento politico em que a pesquisa se concretizou, um momento
de intensas disputas acerca da educacdo em termos de politicas publicas, em que diversas
professoras e professores que estavam trabalhando contetidos relacionados a género em sala

de aula sofreram algum tipo de represalia da coordenagdo da escola, de colegas, de pais ou
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mesmo de estudantes, as participantes desta pesquisa que ja se diferenciam pelo seu grau de
engajamento, de certa forma, escolheram com cuidado o que me diziam.

Por exemplo, quando conversei com Cristiano®', professor de geografia da regido
litoral metropolitana, que conta ser ativo politicamente em seu municipio, esse me explicou
que ingressou no curso pois este era seu “dever’ enquanto professor. Ficou levemente
inquieto quando questionei sobre questdes mais subjetivas, mais “pessoais” para o
engajamento do curso. Demorou um pouco para conseguirmos esclarecer o que aquela
pergunta significava. Intrigado, ao fim da entrevista ele me disse que pensaria sobre o assunto.
Eu lhe disse que ele podia me mandar mensagens quando quisesse para debater o assunto.
Para Cristiano, um professor heterossexual, branco, a dimensdo subjetiva, mais interna, como
motivadora para o ingresso num curso dessa tematica se apresentava como incompreensivel,
enquanto para outros homens entrevistados ela emergia com mais facilidade.

Esse foi o caso de Vitor, homossexual, branco, professor de historia, também morador
do litoral de SC, que falou mais abertamente sobre sentimentos e dimensdes mais pessoais.
Vitor foi uma das pessoas que me inspirou a pensar nos termos iniciais dessa pesquisa, acerca
de sensibilizagdo e subjetividade. Foi esse professor que identificou casos de abuso e se
colocou de forma a buscar encontrar solugdes para os problemas das estudantes.

Em suas falas, as expressdes de gratiddo e sobre a importancia do curso visam a
justificativa de sua manutengdo, portanto a propria participagdo na pesquisa se enquadra de
certa forma como uma maneira de engajamento nessa questao.

Cursos a distincia, na regido oeste, por exemplo, “sdo vistos como faceis”, relatou
Jéssica, uma egressa da regido; segundo ela, isso explica porque muitas das egressas do oeste
e de regides que ndo sdo a metropole achavam que o GDE seria mais facil do que realmente
foi. Faz referéncia a como a “rigidez e exigéncia” com relacdo a realizagdo de tarefas e
atividades pedagogicas do GDE foi um fator que fez com que ela considerasse a
pos-graduacao como “um curso de qualidade”.

E impossivel alcangar uma descrigdo precisa da realidade do curso, completamente
objetiva, que se veja livre do sujeito e da subjetividade de quem pesquisa. A pesquisa
qualitativa passa por esse questionamento, essa implicacdo, a necessidade de uma tentativa de

controle sobre esse subjetivo que tenta se colocar. Esse projeto de apagamento do sujeito € um

310s nomes de todas as participantes das pesquisas foram trocados por questdes éticas da pesquisa que se referem
ao anonimato que ¢é garantido as participantes.
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projeto moderno e pautado no sujeito pensante ocidental, masculino e branco (Jane Flax,
1990). No entanto, as teorias poés-modernas atestam tal impossibilidade e a necessidade de
evitar este olhar analitico, justamente por se tratar de um olhar universalizante e reificante,
que ¢ tdo ficcional, no sentido antropoldgico, quanto a propria pesquisa de campo com
interlocutores.

Realizei a pesquisa ‘“seguindo” as pistas do que diziam minhas interlocutoras e
interlocutores: pistas que me eram oferecidas tanto pelas egressas como por ex-integrantes da
equipe do GDE e também pistas oferecidas pela analise dos arquivos®. Posso dizer que estive
imerso e trabalhando nessa rede por conta de estar tdo proximo desses espagos e pessoas que
foram centrais na realiza¢ao do curso que pesquiso. Isso me da possibilidade de vislumbrar
uma parte dos fluxos de sentido que foram produzidos no processo todo de instauracdo do
curso. Também a série de publicacdes que fizeram parte dos processos avaliativos das edigcdes
anteriores do curso e de outras politicas publicas voltadas para a questdo de género e
diversidades no ambiente escolar me ofereceram pistas e direcionamentos teoricos e
metodoldgicos em minhas percepgdes durante a pesquisa.

O fato de ter sido bolsista de um projeto fruto de um edital da CAPES, que tinha
recursos para pesquisa de campo, me possibilitou estas viagens. Por conta dos financiamentos
do projeto, pude fazer trabalhos de campo no interior do estado de Santa Catarina assim como
na Bahia®*. Da mesma forma, entendo o processo de ingresso no PPGAS como uma etapa
inicial da pesquisa, por ser um momento em que minha participagdo em espacos como o IEG
e o NIGS da UFSC se intensifica. A participacdo na 31* RBA, na RAM de 2019, na 41*
ANPOCS e em outros eventos académicos também foram essenciais para a constitui¢ao desse
trabalho. Sinto como se cada uma dessas experiéncias, localizadas nesse momento de
efervescéncia teorica e politica, constituiram de alguma forma o meu olhar acerca do que
pesquisava, pois nesses momentos, enquanto apresentava resultados iniciais da minha
pesquisa, também estive aprendendo e adentrando redes de pesquisa, afinando os sentidos que
articulo nesse trabalho e testando hipoteses e reflexdes. Nem sempre tive feedbacks generosos

quanto a ela, mas tentei responder a todas as questdes que me foram colocadas: desde ser “um

32A professora Ilka Boaventura Leite (1996), em seu trabalho sobre a antropologia da viagem fala sobre a
dimensdo relacional da pesquisa em arquivos, quando considera os relatos de viagem como textos
pré-etnograficos.

3Essa experiéncia na Bahia acontece também por conta da participagdo na organizagdo do congresso Mundial de
Antropologia, em que contamos com um pds evento sobre mulheres na antropologia, € por conta dessa
possibilidade entrevistei antigas integrantes do GDE que no momento atuam na UFBA.
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homem branco”, “estar subjetivamente envolvido”, “ser orientado por uma das coordenadoras
do curso”, até quanto a fazer a pesquisa com um distanciamento temporal em relagdao a
realizacdo do curso e portanto “ndo poder saber como as interlocutoras agiam em questdes de
género antes do GDE”.

Assim, considero como relevantes aspectos metodoldgicos da pesquisa a participacao
nesses eventos em que se debateu o conturbado cenario politico brasileiro, as tensas
constitui¢des de novos campos de conhecimento e reivindicagdes de espagos em um cenario
de conservadorismo, machismo e branquitude no cendrio da antropologia brasileira e mundial.

Dito isso, a inten¢do de identificar pontos de conexao entre essas experiéncias € por si
sO processo de conecté-las. A identificagdo dos fluxos de informagao que compuseram o GDE
nada mais ¢ do que o que o destaca dos processos aos quais tive acesso € ndo em si um
desenho definitivo dessa possivel “rede” de sentidos. Assim, as escolhas que me levaram a
desenhar esse trabalho sdo o que o caracterizam, de forma que outra pesquisadora faria um
desenho da mesma politica publica de forma totalmente diferente. A pesquisa entdo assume
uma dimensdo performativa, em que ¢ possivel enfatizar tanto os meios imprescindiveis para
a “manutencao” dessa rede, quanto as contribui¢gdes cruciais que sao dadas pelos recursos do
pesquisador (que Latour chama de analista). Ou seja, minhas contribui¢des, minhas reflexdes

e percursos durante a pesquisa alimentam e produzem a rede analisada.

3.43 GRUPOS FOCAIS

E na capital onde a maior parte da pesquisa aconteceu, mais especificamente nas
dependéncias da Universidade Federal de Santa Catarina. Num primeiro momento da
pesquisa, apos ter acesso a conta de e-mail da coordenacdo do curso, cedida por uma tutora
egressa do curso®, pudemos enviar um convite para uma roda de conversa, ou grupo focal,
que realizamos como primeira interacdo. Realizamos dois grupos focais com professoras/es
egressas do curso e uma entrevista semiestruturada com o coordenador de tutoria e editoracao

do material didatico daquela edigdo em SC coletivamente®. Estabelecemos contato com 9

¥Gostaria de prestar agradecimentos especiais a pessoas da equipe do GDE que me auxiliaram no acesso a dados
e contato de egressas. Foram elas, Olga Zigelli Garcia, Maria Aparecida Takigawa, Marie Anne Leal, e Soraia
Carolina de Melo. Fundamentais para o inicio da pesquisa, convocagdo para grupos focais e entrevistas. Sem
essas pessoas a pesquisa nao teria se realizado.

%0 momento do agendamento desses Grupos Focais foi simultdneo ao periodo eleitoral de 2018. A atmosfera de
conflito e enfrentamento politico se fazia presente mediante ao que estava sendo chama de um levante
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egressas do GDE e com duas coordenadoras da terceira edicdo. A metodologia de grupos
focais teve como base para reflexdo escritos de Rosaline Barbour (2009), pesquisadora das
areas da psicologia e satde e no trabalho de Andrea Leal e Gabrielle dos Anjos (1999) que
refletem sobre a aplicabilidade dos grupos focais na pesquisa antropologica a partir da
reflexdao e experiéncia de pesquisa sobre saude sexual no Rio Grande do Sul, realizadas com
esta metodologia.

Os grupos focais foram usados em nossa pesquisa coletiva para despertar uma série de
interagdes com o intuito de entender como aquele grupo de pessoas pensava sua experiéncia
de egressas do GDE. A interacdo entre os/as componentes auxiliou no processo de
rememoragdo ¢ avaliagdo coletiva entre os/as membros participantes. Como o0s encontros
devem ser realizados preferencialmente entre poucas pessoas, segundo Rosaline Barbour
(2019), tivemos cerca de 9 egressas presentes. A atividade foi coordenada pela professora
Miriam Grossi ¢ eu fiz as perguntas, conduzindo o roteiro de questdes e a aplicagdo do
mesmo. Fomos acompanhadas por outras pessoas da equipe de pesquisa, observadores, que
fizeram as gravagdes, captacdo de som e anotagdes € observagdes necessarias no caderno de
campo. Como somos parte de um projeto que ¢ fruto da articulacdo de dois diferentes nucleos
de pesquisa da UFSC, compostos por diversas/os pesquisadoras/es, determinados momentos
de todas as frentes de pesquisa foram orientados pela pratica da pesquisa coletiva, método de
pesquisa desenvolvido pela escola francesa de Antropologia que se consagra na expedi¢ao
Dakar Djibuti, 1931-1933, liderada pelo antropologo Marcel Griaule e que tem sido
desenvolvida em diferentes projetos do NIGS da UFSC ( GROSSI, 2017).

O primeiro grupo focal aconteceu em uma sexta feira a noite no més de novembro de
2018. Lembro que chegamos cedo ao Espaco Cultural de Género e Diversidade da UFSC.
Contdvamos com uma grande equipe. Havia duas pessoas cuidando da filmagem, cerca de
quatro pessoas cuidando apenas da relatoria, trés estudantes de graduagdo dos anos iniciais e
uma estudante de mestrado. Na coordenacao da atividade estavamos eu, Alexandra Alencar,
poés-doutoranda do mesmo projeto, e a professora Miriam coordenando tudo. De todas as
pessoas da equipe engajadas na atividade, eu era o Unico homem. Alexandra iniciou a

atividade propondo uma atividade da pratica Xiré (ALENCAR, 2018)*, com uma dinamica

conservador por parte das bancadas religiosas de militares das instdncias governamentais brasileiras. Foi um
momento de muita tensdo politica também por conta da propagacdo de fake news e de ataques a temas
relacionados aos direitos humanos.

%0 Xiré ¢ uma metodologia desenvolvida por Alexandra Alencar, antropologa e pdés-doutoranda do projeto em
que a pesquisa foi desenvolvida. E uma vivéncia orientada por praticas de religides de matriz afro-brasileiras e se
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que visava produzir a aproximagdo das participantes. A ideia era de que contdssemos as
histérias e significados que continham nossos nomes. Poderiam ser historias familiares e os
motivos de pais ou maes escolherem tais nomes para suas e seus filhos, ou mesmo aqueles
significados que encontramos nos almanaques de nomes ou, para um geragao mais nova, na
internet.

Essa atividade gerou uma série de informagdes acerca das pessoas presentes na sala,
das histérias de seus nomes, dos motivos pelos quais haviam sido dados e de como cada
pessoa se sentia com ele. Descobrimos, a partir dai, um pouco de suas historias pessoais. Suas
origens familiares, recortes de classe, etnia e religido se fizeram presentes, ja que, muitas
vezes, familias catolicas catarinenses orientam a escolha de nomes de suas e seus filhos por
motivos religiosos. Nesta atividade fizemos um mapeamento inicial das caracteristicas
sociologicas das pessoas que estavam ali. Quatro mulheres e dois homens: das quatro
mulheres, havia uma mais jovem; todas se identificam como heterossexuais, com excecao de
uma delas, que em outro momento da pesquisa se disse “assexuada?”’ (o ponto de interrogagao
¢ dela, ndo meu); dos dois homens, ambos homossexuais, ambos em relacionamentos
estaveis, um deles € professor de portugués, o outro € estudante de pds-graduagdao da UFSC na
capital do estado. Outro aspecto importante foi de que todas as pessoas da sala, exceto por
uma das participantes do NIGS, que atuaram no apoio da oficina, eram brancas.

As atividades do grupo tomaram do inicio da noite até por volta das dez e meia.
Tinhamos preparado café, pipocas e lanches que circularam ao longo de toda a nossa
conversa. Uma das professoras fez uma pequena apresentacdo em Powerpoint sobre uma
plataforma digital que estava desenvolvendo desde sua conclusdo do GDE. A ideia da
plataforma ¢ de agregar as metodologias inclusivas para trabalhar com estudantes portadores
de algum tipo de deficiéncia no ambiente das escolas publicas. Comenta, alguns momentos
antes da apresentacdo, que o que a moveu para falar sobre isso foi quando, em uma das
escolas em que trabalha, escutou uma funcionaria se referir a um menino cadeirante como
“coitadinho, ele ndo aprende nada...”. A apresentacdo dela produziu diversos comentarios
acerca da questdo da inclusdo, e foi a forma que ela encontrou de demonstrar o que achava

que havia sido o “impacto” do GDE em sua vida.

pauta nas qualidades dos Orixas para o desenvolvimento das atividades em grupo ao longo da vivéncia. Foi
apresentado no 3° Simposio Internacional & 16° Simpdsio Nacional da ABHR. Sob o titulo “A nogdo de bem
estar afro brasileiro a partir da Vivéncia Xiré: sentidos criados no fazer.” 2018 (Simposio).
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Relembrando tanto esse primeiro grupo focal como o segundo, penso em minha
apresentacao realizada um ano depois desta atividade, em outubro de 2019, no congresso
anual da ANPOCS?’, quando um dos comentérios que recebi sobre meu paper acerca das
pessoas que participaram dessa pesquisa ¢ a de que seriam “as pessoas mais engajadas do
curso”, as “mais entusiasmadas com o tema”, ja que muitas pessoas escolheram por nao
participar da pesquisa. De fato, em reflexdo retrospectiva, ¢ possivel perceber um
engajamento muito grande em todas as pessoas que participaram da pesquisa. Por diferentes
motivos e de diferentes maneiras, talvez tenhamos tido a oportunidade de encontrar com as
pessoas que mais se reconheciam e sentiam a importancia desses debates, sobretudo porque a
pesquisa se desenvolveu apds a eleicdo de Bolsonaro em outubro de 2018.

O segundo grupo focal aconteceu em um sdbado a tarde. Nesse dia, duas das
coordenadoras gerais do curso compareceram ao encontro, ao contrario do primeiro, no qual
apenas uma delas esteve presente, por conta de um erro na hora do envio dos convites. O dia
estava bem quente e o ar condicionado do espago cultural de género e diversidades ndo dava
conta de refrescar o local. Quatro professoras vieram ao nosso encontro, todas mulheres. Uma
delas também havia comparecido ao primeiro grupo focal, claramente, uma das mais
entusiasmadas a participar da pesquisa, como mencionei anteriormente. Nesse dia, uma das
professoras, auto-identificada negra e bissexual, trouxe diversos desenhos de suas e seus
estudantes a respeito de intolerancia religiosa. A professora trouxe os desenhos a fim de
demonstrar o tipo de trabalho que estava realizando com seus e suas estudantes em sala de
aula acerca dos temas da diversidade. Trouxe-os para nos mostrar, e enquanto ela falava sobre
si, os desenhos foram circulando entre nés. Uma das membras de nossa equipe fotografou
alguns deles. Na foto a seguir vemos um desenho feito por uma estudante acerca do tema da
intolerancia religiosa. Podemos observar um homem branco, segurando uma biblia, em
postura de ataque a duas mulheres negras com indumentdria de cultos de matriz

afro-brasileira.

3743° Encontro Anual da ANPOCS - SPG 29 - Sociologia da Educagdo.
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Fotografia 1 - Materiais apresentados no Grupo Focal

O uso dos grupos focais como metodologia de pesquisa permitiu as proprias egressas
se complementarem nas andlises sobre o curso e produzirem um discurso em conjunto acerca
da experi€éncia do GDE. Havia momentos em que convergiam em opinides, concordando
umas com as outras e também estreitando lagos, mas igualmente situagdes em que
discordavam e apresentavam mais de uma faceta acerca da questdo direcionada a elas. Essas
diferencas ficam mais claras principalmente com relacdo ao sentimento de apoio que cada
uma tinha referente a suas escolas, se sentiam-se amparadas para trabalhar questdes de
género, cuja importancia foi atestada com unanimidade, ou ndo. Algumas sentiam que as € 0s
colegas nao davam apoio o suficiente; outras sentiam que os colegas davam apoio, mas a
direcdo da escola deveria estar mais presente. Também foram nesses contextos que as
diferencas entre os colégios particulares e as escolas publicas apareceram pela primeira vez.
As e os professoras/es que trabalhavam em ambas as redes de ensino apontaram uma maior
resisténcia aos assuntos relacionados a género por conta dos familiares das estudantes,

\

enquanto no ensino publico a dificuldade era majoritariamente voltada a realizagdo das
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atividades. Esses encontros foram gravados e transcritos pela equipe do NIGS como parte do
projeto de pesquisa coletiva do nucleo. Gragas a esse procedimento realizado em grupo, mais
tarde, quando venho a perder meus materiais coletados individualmente, pude recorrer a esse
material produzido coletivamente.

Apos a realizagao desses dois grupos focais, uma nova leva de mensagens foi enviada
a todas as/os egressas/os, pedindo que, acaso se interessassem pela realizagdo da pesquisa,
preenchessem um pequeno formulédrio online que possibilitasse o contato posterior para a
marca¢do de uma entrevista em sua cidade. Através de um formulario online (Google Forms)
enviado a todas/os egressas/os da terceira edicdo do GDE (140 formadas ao total), um contato
previo e voluntario foi estabelecido com 28 egressas, que residem em diferentes lugares de
Santa Catarina e do Rio Grande do Sul. Essas pessoas foram entrevistadas durante o primeiro
semestre de 2019 em suas respectivas cidades acerca de suas experiéncias. De 28 egressas que
responderam ao formuldrio, estabeleci contato com 22 egressas e consegui agendar 20
entrevistas das quais nem todas foram realizadas. No total a pesquisa contou com 15
entrevistas realizadas, que incluem tanto egressas como membros da equipe do curso. Uma
pessoa que participou do grupo focal ndo respondeu ao formulario. Contamos, portanto, com

a participacao de 28 egressas € de 7 membros da equipe. Ainda, no processo das entrevistas.

3.4.4 ENTREVISTAS COM GESTORAS DO GDE

A fim de completar dados e compreender melhor os desdobramentos do curso na
formacao das professoras cursistas, realizei as seguintes entrevistas:

a)com uma professora da UFBA que atuou como poés-doutoranda na segunda edi¢ao
do GDE, atual coordenadora do GDE/UFBA;

b)duas entrevistas com as coordenadoras da terceira edi¢ao

c) uma entrevista com uma das tutoras do curso, que esteve presente em todas as
edi¢oes na UFSC.

Estas entrevistas foram realizadas de forma nao dirigida, modelo metodoldgico em
que, apesar de haver um “plano” por parte do entrevistador do que deve ocorrer, 0 minimo de
controle sobre o que estd sendo dito ¢ feito. Tentei estar bastante presente nas entrevistas,
tendo entdo a calma de que ao menos as falas estariam sendo gravadas e eu poderia perceber

outras coisas do ambiente ¢ do comportamento das pessoas.
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Assim, procurei realizar perguntas que produziam respostas de cunho descritivo,
como:

a) Descreva qual foi a situacdo durante o curso que mais te marcou?

b) Quem foram as pessoas com quem vocé mais se relacionou?

¢) Com quem do curso ainda mantém contato e como se da esse contato?

d) Como vocé aplica os conhecimentos do GDE em seu ambiente profissional?

Busquei ter, durante as entrevistas, uma postura de “siléncio sensivel”, ancorado na
expressdo nao verbal de interesse por parte do entrevistador. Essa ideia de “siléncio sensivel”,
trabalhada por Francisco Ferrandiz (2011), tem a ver com a expressdao corporal de quem
pesquisa, com a forma de demonstrar interesse sobre o que estd sendo dito, de forma a
estimular a pessoa a discorrer mais longamente sobre o que foi perguntado. Nesse sentido, o
tipo de metodologia com o qual se realiza a pesquisa esta diretamente relacionado com o
resultado que se obtém - a escuta sensivel abrindo espago para dimensdes subjetivas surgirem
durante a entrevista.

Segundo Suzana Cambraia Naves (2017), a entrevista pode ser considerada como uma
obra em si, ¢ ndo como um processo que gera um dado, objeto, a ser analisado
posteriormente. Isso complementa um pouco o que algumas autoras e autores definem sobre o
que ¢ a etnografia e a produgdo do texto antropoldgico, em que justamente serd uma reflexao
a posteriori das experiéncias vividas em campo que produzem algo em conjunto. A entrevista,
como apresenta Cambraia, ¢ vista como um espago aberto em que a compreensdo € a
interpretacdo dos significados em jogo durante a entrevista se entrelacam mutuamente. Entdo,
enquanto pesquisador, eu ndo estava “coletando” informagdes para uma teorizagao que
aconteceria na hora da escrita, mas sim dialogando e produzindo conjuntamente com minhas e
meus interlocutores insights a respeito dos significados que estavam em jogo naquele
momento de entrevista, para analisa-los depois. Isso pode fazer com que se crie a
possibilidade de pensar a questdo em pauta através de uma perspectiva diferente, “ou até
mesmo a identificagdo de novos problemas e, consequentemente, de novas palavras para

nomed-los” (NAVES: 2017).

3.4.5 ENTREVISTAS COM EGRESSAS E EGRESSOS
Ao longo da pesquisa, trabalhei com a categoria de “sensibilizacdo”, emergida do

campo. Ela foi mencionada pela primeira vez no primeiro grupo focal, e foi o insight e o
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primeiro norte da pesquisa, que me direcionou a procurar entender os processos subjetivos
que estavam em jogo ali. Useil esse termo amplamente com as interlocutoras da pesquisa pois
queria saber como elas se sentiam com relagdo a essa palavra. Assim, ampliei o teste desta
categoria para pessoas que nao estavam presentes nos grupos focais. Essa nocdo de
“sensibilizacdo” se desdobrou em nog¢des de “responsabilidade”, “cidadania”, e at¢ mesmo
com a no¢ao de “humanidade”, evocando diversos sentidos que a pergunta sobre os impactos
do GDE fazia emergir. Percebi entdo que existiam outros processos por trds dessa
“sensibilizacdo” a qual eu tinha me apegado como conceito nativo. Principalmente - e agora
retomo o argumento de Cambraia, quando diz que a situacdo de discordancia entre
pesquisador e interlocutor ¢ um momento lidico desse processo de insight - quando me
deparei com um interlocutor que ndo entendeu o que eu queria dizer por “sensibilizacao”.
Para ele, ndo existia uma dimensdo emocional, apesar de que houvesse se tornado mais
sensivel as opressoes de género e étnico raciais, mas “assumir” esses didlogos e essas frentes
de transformagdo era parte de seu trabalho como professor. Ou seja, o que estava em jogo era
uma dimensao de engajamento com a profissdo e com a sociedade.

Em uma das entrevistas realizadas na capital, em um final de tarde chuvoso quando o
transito se encontrava imével, o que me custou um atraso de cerca de 30 minutos, ficou nitida
a distingdo entre rede publica e privada. Elaboramos em conjunto sobre emog¢des que afloram
ao passar por processos de repressao da administragdo escolar e dos pais de alunos de escolas
privadas no atual contexto politico brasileiro, que ameaga o exercicio de professoras e
professores com campanhas de denlincia, em que estudantes sdo estimulados a gravar seus
professores ¢ denuncia-los caso estejam fazendo algum tipo de “doutrina® de género” em
sala. Para Matheus, professor de portugués da regido oeste, as escolas privadas tém alunos
mais bem informados, que j4 possuem acesso a informagdo acerca de varios debates; no
entanto, encontram-se mais restri¢des provenientes de pais de alunos. Ja no ensino publico, o
professor argumentou que existe mais resisténcia por parte dos proprios estudantes, e ndao
tanta da administracdo escolar ou dos pais. Para Vitor, o ensino privado evoca mais a
sensagdo de “medo e inseguran¢a” quando debatendo essas tematicas. Diz que teme ser
demitido ou depreciado publicamente em redes sociais. Esse tipo de incerteza e falta de

amparo gera insegurancga no profissional, que passa a ndo agir mais de forma auténoma por

30 termo doutrina, doutrinadora/or, foi muito utilizado durante a elei¢do de 2018 para se referir a pessoas que
estavam alinhadas as questdes de género, classe e direitos humanos.
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medo de ter seu emprego comprometido. Assim, foram nas entrevistas, grupos focais,
dialogos ¢ formularios que os pressupostos da pesquisa foram apreendidos e constituidos, em
uma tentativa de parceria com as e os interlocutoras que em sua grande parte foi desigual

principalmente pela questdo geografica.

Figura 1 - Mapa com a marcacio das localidades
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A pesquisa de campo foi realizada em quatro regides do estado de Santa Catarina: o
litoral, as regides oeste, norte, e sul. Em cada uma dessas regides existiu um polo do curso. Os
pontos marcados como regido “A” compreendem o oeste do estado, assim como o meio oeste
e uma parte do planalto serrano; a regido “B” compreende parte do Vale do Itajai e o nordeste
do estado; a regido “C”, a regido da Grande Florianopolis, e a regido “D”, o sul do estado.
Nessa breve apresentacdo das rotas de pesquisa através de mapas, a auséncia de respostas do
planalto serrano e do norte do estado revelam que nesta edigdo do GDE nao houve pdlos nas
localidades em questdo. A auséncia de polos ndo implica na auséncia de estudantes das
regides que estavam presentes em turmas dos polos da capital e litoral norte. Apesar de ter
viajado para todas as regides e feito entrevistas em todas elas, foi no Oeste Catarinense que

tive maior rendimento na pesquisa de campo, como relato a seguir.

3.4.6 IMPREVISTOS DA PESQUISA

Para percursos e deslocamentos no tempo espaco da pesquisa, espera-se que
antropdlogo cultive um diario detalhado do que vive em campo. O “caderninho” ¢ dotado do

poder mégico de reavivar a memoria e as inumeras coisas das quais devemos falar quando no
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projeto de realizar uma etnografia, recheada de descri¢des “densas” e detalhes. Creio ndo ter
tido muito sucesso mantendo um diario no sentido cléssico, mas das formas que usei acredito
que foram eficazes em diversos momentos como forma de raciocinar, de elaborar o que vivia
para poder responder as situacdes de entrevista e de interagdo. Uma forma de agugar minha
intuicdo, como sugere Vagner Gongalves Lima em o “Etndgrafo e sua Magia”: “diante do
fluxo ininterrupto dos multiplos significados que marcam o que as pessoas fazem e dizem”
(2015:59). Nesses momentos, segundo ele, “o antropologo estard sozinho, munido apenas de
sua sensibilidade e intui¢ao” (2015:59).

Mesmo seguindo minha “sensibilidade e intuigdo”, eu estava gravando todas as
entrevistas. No entanto, aprendi “na pele” que a tecnologia, por vezes, falha. Perdi as
gravagdes de mais de dez entrevistas e me vi no processo de tentar reconstituir minhas
memorias acerca dos dialogos estabelecidos com cada pessoa entrevistada. Foi muito
frustrante ndo conseguir recuperar os audios e descobrir que eu havia perdido ainda mais
documentos, como alguns fluxogramas que eu havia elaborado e que me haviam me dado
muito trabalho. Foi entdo que recorri a agendas, planilhas, pastas de arquivo, tudo aquilo
como caderno de campo - a todas aquelas coisas que eu estava guardando, e manipulando,
considerei como se tivessem a mesma propriedade mégica do didrio, de reavivar memorias, de
amparar na escrita.

Acredito, por conta desses equipamentos eletronicos estarem cada vez mais presentes
na pesquisa, e talvez de um recorte geracional, que muitas pessoas com menos de 30 anos
vejam a tecnologia como uma constante que ndo ¢ nem sequer questionada, que muitas vezes
temos como dada, de forma que a perda das gravagdes, em um primeiro momento,
representou para mim uma impossibilidade de continuar a pesquisa. Claro que isso tem a ver
com uma questdo que estd profundamente relacionada com a minha subjetividade e minha
constituicdo como sujeito que pode ser considerado de classe média, como um homem branco
que teve e tem acesso a essas tecnologias - como falei antes, com um recorte geracional -, j&
que a perda de dados ¢ algo possivel em qualquer pesquisa.

Apesar de todas as ferramentas tecnoldgicas de que dispomos, € que muitas vezes
tomam mais aten¢ao do pesquisador do que deveriam, como exemplifica o professor Oscar
Calavia Saez (2013), a respeito do uso de microcomputadores (notebook) em campo, sempre
corremos esse risco - mesmo que usemos apenas o caderno de campo, que pode se extraviar

também.
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Portanto, esse processo de recorrer a diversos tipos de anotagdes para relembrar dados

de campo ¢ um processo que provavelmente muitas pessoas ja passaram e ainda vao passar.
Nesse sentido, aprender em campo, ao invés de anotar, gravar e registrar, coloca a ferramenta
tecnoldgica, que inegavelmente da suporte a diversas pesquisas contemporaneas, em um nivel
de reduzida importancia. Ademais, mesmo gravagdes de video, dudio ou fotografias nao
correspondem a realidade direta, e produzem recortes das cenas em situagdes em campo assim

como a memdaria de quem pesquisa.

3.5.7 PESQUISA DE CAMPO NO OESTE CATARINENSE

Chapeco ndo ¢ uma cidade de muitos morros, ¢ ampla e o céu parece extenso. Seu
horizonte ndo ¢ tdo desenhado por montanhas quanto na regido de Concordia, que ¢ mais
montanhosa. O centro da cidade se deita sobre uma longa avenida ondulada, s3o descidas
longas e pouco ingremes que chegam até o centro da cidade, disposto ao longo da avenida
principal, uma pista de quatro faixas. Entre essas faixas, em varios momentos existem arvores,
bancos, centros de vigia da policia militar e civil, e pontos de taxi. A avenida, muito longa,
possui diversos bancos, lojas e farmécias, assim como demais servigos que o centro de uma
cidade pode oferecer. Como morei uma parte de minha infancia 14, ja sabia me movimentar
pelas ruas do centro da cidade e revivi diversas memorias de tempos passados.

As cidades de Concordia e Chapecod sdo duas das principais cidades da regido do
estado, ambas onde se concentram mais servicos de saude ¢ de educagdo, assim como
diversos outros servigos que ndo estdo disponiveis em determinadas regides do oeste, por
conta de serem localizagdes rurais. Isso faz das cidades pontos importantes de encontro entre
diversas populacdes do oeste catarinense. As duas cidades sdo também cidades industriais que
abrigam empresas do agronegocio e frigorifico, o que também faz com que vérias pessoas da
regido rural venham para essas cidades em busca de emprego, causando um grande
crescimento em ambas. Chapecd agora vive um momento em que existe uma grande
quantidade de imigrantes haitianos, assim como a recente inauguracdo da Universidade
Federal da Fronteira Sul (UFFS), uma universidade de arquitetura bastante contemporanea
com ares de novo, que fica no meio de amplos campos de vegetacdo, o que significa que fica
em confins mais longinquos da cidade. Um fator interessante sobre essa universidade ¢ que

apenas a reitoria fica no centro da cidade: as aulas e os centros académicos ficam em uma
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regido da cidade em que tudo o que cerca a universidade ¢ vegetacdo, e nao ¢ possivel chegar
apé.

No centro da cidade de Chapecd, o nimero de aniuncios de educagdo a distancia ¢é
grande. Uma série de outdoors enfatiza a possibilidade de realizagdo de sonhos, oferecendo
pacotes que sdo vantajosos para as estudantes em cursos que garantem a exceléncia
profissional.

Chapec6 ¢ um municipio na regido oeste do estado de Santa Catarina,
majoritariamente industrializado, sendo um centro industrial e educacional muito importante
da regido, e também muito conhecido pela producao de produtos alimentares, pelo mercado
fonografico e de produ¢do de ragdo. A crescente industrializagdo e modernizacao da cidade e
teve efeito significativo na geografia do centro e dos bairros. Segundo me contaram
moradores da regido, antigamente, ou ha uma média de 20 anos atras, Chapeco nao era tao
extensa em territorio quanto ¢ atualmente, nao possuia universidades estaduais ou federais, e o
fluxo da populagcdo foi aumentando gradativamente por conta desse processo. Assim, o
municipio acaba se tornando um poélo ainda maior de educacdo e de acesso a servigos
publicos.

Atualmente temos um discurso sobre a cidade que estd pautado nas diferencas
étnico-raciais e também na sustentabilidade. Havia placas na UFFS que falavam sobre como a
constru¢do de Chapeco estd pautada na construgdo sustentavel do espago urbano, respeito as
diferencgas étnicas e raciais. Caminhando pelas ruas dos bairros mais afastados, pelos quais
precisamos passar para acessar a universidade federal, vemos que a interagcdo de cidadaos
chapecoenses com imigrantes haitianos parece um pouco afastada. Enquanto caminhava em
diregdo a UFFS parei para tomar um Onibus, e ao outro lado da rua, em outra parada de
onibus, via-se claramente imigrantes haitianos parados ao lado de fora do ponto, enquanto os
moradores, brancos, estavam sentados a sombra do ponto de 6nibus. No que diz respeito as
diversidades étnicas, a questdo também ndo € tdo tranquila: muitas pessoas se referem a
presenca dessas populacdes de forma pejorativa, chamando-os de bugres, ou tracando
comentarios sobre como essas populagdes nao teriam o direito aquele espaco.

Um homem homossexual da cidade de Concordia com quem conversei mostrou-se
extremamente preocupado com sua sexualidade e sua vida afetiva secreta. Nos conhecemos
por conta de um amigo em comum. Nao tendo se assumido homossexual para familia e

cursando engenharia eletronica, se sentia extremamente inseguro com o fato de que as pessoas
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soubessem de sua orientacdo sexual. Em seu discurso, falava da dificuldade de se encontrar
naquele contexto por conta do preconceito, € apresentava isso como justificativa para viver
uma vida de relacionamentos clandestinos com outros homens. Falava muito de uma nogao de
uma "homossexualidade correta e uma homossexualidade incorreta", assumindo um tom
depreciativo com relagdo a homens e mulheres que transgridem papéis de género. Listou
ainda uma variedade de formas de se vestir ou mesmo de estilos musicais que "ndo seriam
aceitaveis para um homem, mesmo que homossexual.

Das conversas com o gravador desligado®, aprendi varias coisas interessantes sobre o
GDE. Lembro-me que enquanto caminhdvamos pela avenida central de Chapeco, eu e um de
meus interlocutores conversavamos sobre como havia sido seu processo de escrita do TCC.
Por parte da coordenacdo, sabemos que o esfor¢o foi intenso, e que também foi fora dos
planos. Envolveu uma série de pessoas que foram chamadas para compor bancas e para
orientar trabalhos de conclusdo de curso. Sabemos também que nem todas essas orientagdes
ficaram de fato a contento das estudantes. Essa informac¢ao, compartilhada até com o nome da
pessoa, mostra que de fato existe uma performatividade da entrevista. Quando o gravador
estava ligado, era como se houvessem certas coisas que nao se podiam dizer sobre o GDE.
Quando desligado, e quando em conversas informais, certas informagdes acerca do curso
ficavam mais evidentes.

Esse foi um aspecto marcante de todas as conversas e inclusive de alguns
comentaristas de trechos deste trabalho que foram apresentados em eventos: de que tudo
parecia muito fechado e, de certa forma, suspeito®. De fato, as pessoas que aceitaram
participar da pesquisa foram, em sua maioria, as pessoas que mais se identificam com a
tematica, ou as mais atuantes e engajadas no curso. A participacdo na pesquisa, em diversos
momentos, se entremeia com o ativismo politico, ndo falando apenas sobre 0 GDE mas sobre
o contexto politico corrente no Brasil, de elei¢ao do presidente atual, e das diversas situagdes
conflituosas envolvendo os debates sobre género, raca e diversidades sexuais e étnico-raciais.

A partir dessas “conversas de gravador desligado” pude entender onde as egressas achavam os

»Sobre o uso do gravador, para o professor Oscar Calavia Saez (2013), a decisdo de quando usar ou nio o
gravador faz parte da negociagdo do processo etnografico. O autor argumenta que podemos presumir o que sera
dito perante o gravador sera diferente do que sera dito perante o pesquisador apenas com seu cadernos de campo
e lapis em maos, ainda, o que sera dito para o pesquisador desprovido de qualquer um desses instrumentos.
“Como mencionei acima, na 43* ANPOCS.
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procedimentos do curso falhos e apresentavam contrapontos ao discurso de outras pessoas da
pesquisa.

As criticas que surgiram em relagdo ao curso estavam mais relacionadas a expectativas
individuais a respeito do funcionamento de um curso da UFSC, e dialogam com aspectos da
realidade local de cada egressa. A frente, comentarei sobre a questdo dos cursos a distancia na
regido Oeste do estado, que sdo privados, e existem em grande nimero. Uma das egressas que
tece uma critica ao curso ¢ da regido, e seu questionamento tem relagdo com o indice de
aprovagdo, que, para ela, ndo deveria ter sido tdo alto. No entanto, a coordena¢do do curso, a
respeito das aprovacgdes, reforca o entendimento dos diferentes contextos de cada estudante,
buscando avaliar o desenvolvimento de cada cursista ao longo do curso individualmente,

levando em consideracao historia e background de cada uma.

“O que teria como apontamento ¢ que acredito que poderia ter sido um pouco mais
rigido os critérios para aprovacio no curso. E a entrega do diploma (através da
militancia, etc) a pessoas que ndo cursaram. ¢ importante reforcar a qualidade da
formagdo e necessidade de continuidade do mesmo, para que mais professores
e/outros profissionais tenham formacdes especificas para lidar com os campos de
género e diversidades, ampliando o respeito, a liberdade, a equidade, acolhimento, e
mantendo-se em luta contra todas as formas de violéncia!” Psicologa da Regido
Oeste

Podemos identificar aqui a complexidade dessas expectativas, pois na busca de
garantir acessibilidade a pessoas de diferentes contextos, se esbarra em expectativas de
avaliacdo normativas, que teriam feito com que muitas dessas egressas de backgrounds
diversos e diferentes grupos sociais ndo fossem aprovadas.

Essas pessoas, as mais engajadas, que aceitaram participar da pesquisa de alguma
forma, ndo somente no oeste do estado, assumem para si um projeto politico de transformagao
social que ja era prévio ao ingresso no curso. Uma das coisas que notei em minha viagem ao
oeste catarinense, por exemplo, foi que muitas dessas egressas do curso mantinham um grupo
de Whatsapp pelo qual a noticia de que eu estava na cidade circulou prontamente. Foi,
inclusive, por conta da existéncia dele que consegui uma carona muito agradavel de Chapeco
a Concordia.

Encontrei uma de minhas interlocutoras as nove da manha de uma dia razoavelmente
frio no oeste catarinense. O ar frio me enchia os pulmdes enquanto caminhava até a clinica
onde havia combinado de encontrd-la. Chegando na entrada, enviei uma mensagem, via
Whatsapp, e esperei do lado de fora por alguns momentos até que ela me chamasse para

entrar. Sua sala com decoracdo majoritariamente clara era ampla e com janelas grandes. Ela
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me recebeu, fechou as janelas, apagou a luz e saimos para a avenida central da cidade onde
estava estacionado seu carro. A sala de sua clinica em Concordia também estava decorada
com tons claros e janelas amplas. Ambos os consultorios estavam situados na regido central
de cada cidade. Saimos de Chapecd sob um céu cinza e uma garoa fria que ao longo do
caminho foi se dissipando. O caminho até Concodrdia passa por serras € amplas paisagens e
aos poucos, no decorrer dos aproximadamente 50 minutos, o sol foi ficando aparente através
das nuvens. O dia estava muito bonito ¢ no decorrer da manha a temperatura foi subindo.
Quando chegamos em Concoérdia, segunda maior cidade do oeste do estado, préximo ao meio
dia, o sol estava a pino e o clima quente.

Havia entrado em contato com algumas delas por e-mail para agendar a entrevistas. A
maioria das pessoas escolheu fazer os agendamentos via Whatsapp, e assim acabei mantendo
a maior parte do contato com as pessoas envolvidas na pesquisa através do celular. Chegando
na cidade enviei mensagens a todas as pessoas com as quais ia me encontrar durante minha
estadia para ja programar uma agenda de entrevistas. Uma das egressas, que mora em
Concordia, mencionou no grupo que ia ser entrevistada para a pesquisa; sua amiga, também
egressa, cujo parceiro, também egresso do GDE, eu entrevistaria no dia anterior em Chapeco,
prontamente me ofereceu uma carona. Ela atende como psicologa no centro de Chapeco, e
outra no centro de Concdrdia. A egressa a ser entrevistada em Concordia, também psicologa,
divide a sala comercial com ela.

Esse grupo de Whatsapp permanece até hoje e ¢ alimentado pelas integrantes. Estudos
nos campos da cibercultura, como os de Jean Segata e Thedphilo Rifiotis (2017), mostram
como esses processos sociais desenvolvidos conjuntamente as inovagdes tecnologicas se
enquadram na producdo de uma nova ordem da vida social. Um dos questionamentos desses
campos ¢ de entender quais sdo a mudangas produzidas por essas tecnologias nas interacdes
sociais. Nesse caso, percebemos que a plataforma Whatsapp possibilitou a manutencao de
uma rede de troca de informacdes entre pessoas que fizeram a formagao GDE naquela regido,
0 que possibilitou por sua vez que mesmo dois anos depois do curso ter acontecido, algumas
das egressas pudessem circular a informacdo de que eu estava na regido para a realizacdo da
pesquisa. Nesse sentido, ndo somente eu tentava monitorar ¢ entender de onde vinham essas
pessoas através de acervos e pesquisas digitais, as quais as mesmas muitas vezes ignoram,
mas de que maneira esse processo de monitoramento do pesquisador e de entendimento da

minha presenca em campo era também pautado por um determinado controle da informagao,
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que pode ser exercido gragas ao grupo do Whatsapp, bem como pesquisas sobre a minha
pessoa e, possivelmente, informagdes acerca do meu passado ou presente que eu ignoro, pois
¢ impossivel ter controle do que as pessoas acessam quando pesquisam nosso nome em um
mecanismo de busca como o Google.

Achei surpreendente que ndo apenas em Concordia, mas na regido mais ao sul do
estado, em Praia Grande, também um grupo no Whatsapp foi o que articulou os contatos que
tive com as pessoas de la. Infelizmente as entrevistas 14 ndo foram tao frutiferas.

Um dos egressos da regido Oeste comenta sua impressdo sobre a unidade do podlo, e é
possivel perceber que apenas algumas das egressas mantiveram essa rede de apoio entre si -
isso por conta de um senso de engajamento e de “responsabilidade”, como 0 mesmo egresso

menciona.

“O pélo era meio desligado. Tentaram manter o grupo de Concérdia mais unido,
mas nem isso, cara...foi bem dificil de manter contato. Entdo néio houve uma rede
apoio e trocas de experiéncias que talvez ajudaria a fortalecer ndo s6 o
individuo, mas o grupo de especialistas enquanto um grupo que defende um
posicionamento ¢ que desenvolve uma pratica diferente quando o assunto ¢ direitos
humanos ¢ género etc...” Professor de Geografia da Regifdo Oeste Catarinense

Quando visitei a cidade de Concordia, vi uma manifestacdo contra o corte de verbas da
educacdo que estava em pauta dos movimentos estudantis no anos de 2019 por conta das
mudangas realizadas pelo governo estadual. Havia um grande movimento na praga central da
cidade. Eu estava ja dentro do onibus que ia me levar de volta para Chapeco, para uma
entrevista que iria ocorrer dentro de algumas horas. As estudantes seguravam grandes cartazes
com frases de protesto contra os cortes na educagio*'. Gritavam e ocupavam uma das ruas do

centro, sem necessariamente parar o transito da cidade*.

# Ao longo da realizagdo da pesquisa, diversas destas manifestagdes aconteceram por conta do conturbado
processo politico que vivencia o pais. Assim, nio somente, vi essas passcatas ¢ demonstragdes enquanto
pesquisava, mas em determinados momentos participei delas. Ao exemplo disso, a passeata que protestava
contra os cortes de verba do ensino superior, os atos em defesa direitos humanos, greves gerais ¢ estudantis
referentes aos conturbados processos universitarios etc.

“2Ainda sobre o contexto politico ¢ interpretagdes locais, me lembro que em um dia de chuva voltando de uma
das entrevistas no Oeste, em Chapecé, nio consegui pegar um Uber pois a cidade ainda funciona
majoritariamente através do sistema de taxis que ficam na avenida central esperando passageiros, ou aguardam
um por telefonemas da central de taxi. Depois de tentar chamar um carro pelo aplicativo por mais de 15 minutos,
decidi caminhar um pouco até o ponto de tiaxi mais proximo da avenida central. Pedi que ele me levasse até onde
estava hospedado que era um pouco mais afastado, ¢ comecamos a conversar sobre questdes politicas por conta
do programa voz do Brasil no radio. Esse taxista narra uma profunda insatisfacdo com o candidato a presidéncia
eleito, ¢ faz uma comparagdo com os presidentes anteriores dizendo que naquela época tudo vinha mais
mastigadinho. Fala que votou no candidato atual ¢ que se sente arrependido por conta das noticias que tinha
ouvido. Se sente inseguro com o comportamento pouco diplomdtico que tem sido identificado no atual
presidente, dizendo que se preocupa com scus filhos pois sua filha mais velha ¢ bolsista de um programa de
doutorado da UFSC e seu filho mais novo acaba de fazer 18 anos e estd se alistando no servigco militar. Segundo
ele, existe uma possibilidade muito grande de que o Brasil se envolve em uma nova guerra por conta do
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CAPITULO 4.
INTERLOCUTORAS E SUBJETIVIDADES

Neste capitulo busco aprofundar mais acerca do impacto subjetivo da experiéncia do
curso e de como o que chamo de “gramatica ” de engajamento produzida dentro do GDE ¢
constituida em grande parte pelas orientagdes subjetivas das envolvidas. Inicio este capitulo
apresentando relatos das motivagdes das participantes da pesquisa para o ingresso no curso.
Em seguida, apresento as interlocutoras desta pesquisa e realizo analises acerca de suas
auto-identificagdes e areas de atuacdo. Nos itens seguintes, apresento as “dimensdes
subjetivas” de suas experiéncias no GDE e o debate tedrico acerca do conceito de

subjetividade.

4.1 MOTIVACOES PARA FAZER O GDE

Analisando apresentagdes que foram feitas pelas cursistas no ambiente de ensino
virtual, € possivel perceber que o curso de especializacgdo esta relacionado aos seus projetos de

vida.

“Tenho curso de Braille ¢ por isso faz parte do meu trabalho ensinar o Braille ¢
transcrever livros ou materiais em tinta para o Braille. Essa ¢ minha primeira
oportunidade em fazer curso de Especializa¢io ¢ a distancia, ¢ adorei o desafio.”
Professora da Regido Metropolitana de Florian6polis

“Meu interesse neste curso de especializagio surgiu em decorréncia de inimeras
palestras ministradas nas escolas publicas da grande Floriandpolis em parceria com
[...] em 2013 ¢ 2014, quando senti necessidade de me aperfeicoar para continuar
ministrando as palestras.” Professora da Regido Metropolitana de Floriandpolis

“Acredito que este curso ird contribuir para a discussio sobre género ¢ sexualidade
que pretendo levar para as aula de ensino médio de Sociologia.” Professor da Regido
Sul Catarinense

Relato postado no moodle por trés egressas da regido metropolitana, em que
apresentam a si mesmas ¢ suas motivagdes para participar do curso

Ao usar o termo “projetos”, faco referéncia aos jogos sérios, teoria de Sherry Ortner
(2000), para pensar as questdes relacionadas ao curso como inseridas dentro de uma série de
escolhas e metas que s3o “ativamente jogadas”. Essas metas e projetos sdo culturalmente

constituidos e envolvem tanto praticas de rotina como agdes internacionalizadas, e sdo

comportamento do atual presidente. Ele falou diversas vezes sobre o medo de que seu filho tivesse de ir para a
guerra ¢ ndo voltasse mais ou de que sua filha tivesse que voltar para o interior por conta da auséncia de bolsas.
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também profundamente influenciadas por processos subjetivos daqueles que jogam e por
contextos historicos.

Essas pessoas, segundo o que pude interpretar de suas falas e de trechos do que
postaram em ambiente virtual de ensino no inicio do primeiro semestre de 2015 (entre maio e
abril), ingressaram no curso em grande parte para dar continuidade a sua formagdo académica,
e por conta de entender esse tipo de teméatica como importante para ser debatida em sala de
aula. Uma das egressas do curso informa no moodle que ja tem lidado com a “diversidade”
em sala de aula e que acha que precisa entender melhor do assunto, sendo pertinente um
projeto que envolve o entendimento de questdes que se colocam em sala de aula para essas
pessoas, ao passo que existe um projeto profissional de aperfeigoamento, e também, por que
ndo, de reconhecimento, ja que para funcionarios da rede publica no Brasil cada curso de

pos-graduagdo e especializagdo também representa acrescimos salariais.

“E venho através desta oportunidade ter um bom aprendizado, ¢ ter um
crescimento profissional.” Professora da Regido Norte Catarinense

“Pelo pouco que li, e presenciei no ultimo encontro, este curso vai ser 0timo,ndo
apenas para meu curriculo mas para minha vida!” Professora da Regido
Metropolitana de Floriandpolis

“Sou apaixonada pela minha profissio, simplesmente amo o que fago, por isso
procuro estar em constante aperfeicoamento.” Professora da Regido Metropolitana
de Floriandpolis

Relato postado no moodle de trés egressas da regidio metropolitana em que
apresentam a si mesmas ¢ suas motivagdes para participar do curso.

42  GENERO E AUTO IDENTIFICACAO

Cerca de 28 das 140 pessoas formadas pela or essa 3a edicdo do curso GDE
participaram da pesquisa. Das 28 participantes da pesquisa, 24 pessoas se identificaram como
mulheres € 4 como homens, 20 pessoas se identificaram como brancas e 7 pessoas como
negras. O grupo de professoras/es estudado estd proximo dos dados analisados por diferentes
pesquisadoras, como Fulvia Rosemberg (2001), que em seu artigo para um dossié acerca do
tema da educacdo, apresenta uma série de dados nos quais aponta para uma propor¢io
relativamente baixa de professoras e professores ndo brancos, assim como para a profissio de
professor/professora como uma profissio majoritariamente feminina, especialmente nos
niveis de magistério. Ainda sobre essas andlises, a autora aponta para a diferenca salarial entre

homens e mulheres nesse contexto.
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No que tange a orientagdo sexual, 22 participantes se identificam como heterossexuais,
sendo que 5 participantes se auto-reconhece enquanto homossexual, 1 como bissexual, 1
como panssexual e 1 como assexual. Das cinco pessoas que se identificaram como
homossexuais, duas sdo mulheres Iésbicas e trés sdo homens gays. Cruzando esses dados
pode-se identificar uma mulher bissexual auto identificada como negra, duas mulheres
homossexuais auto identificadas como brancas, uma mulher pansexual e uma mulher assexual
auto identificadas como brancas, trés homens homossexuais auto identificados como brancos
e vinte mulheres heterossexuais auto identificadas como brancas participaram dessa pesquisa.
Ainda, dois homens heterossexuais, auto identificados como brancos, participaram da
pesquisa.

Pensando no indice de participacdo da pesquisa, que contou com uma maioria de
mulheres, assim como quase metade dos homens que participaram se apresentavam como
homossexuais, podemos observar uma continuidade entre esses fatos e as andlises
apresentadas. Acerca desta informacdo, reflito amparado na andlise que Artur Costa Novo
(2015) faz das interlocutoras de sua pesquisa acerca de professoras/es homossexuais, a
respeito do recorte de género da pesquisa que deu origem a sua dissertacdo de mestrado, que
apresenta uma tendéncia de que homens homossexuais atuem profissionalmente em areas
consideradas femininas, como a educacao.

Ainda sobre essa questdo, ¢ interessante pensar que o GDE influenciou em processos
de identificacdo dessas pessoas também. A identidade, segundo Joan W. Scott (1999),
acontece em um processo discursivo, que ndo ¢ fixo, através do qual a subjetividade ¢
construida quando colocada em contexto de sociabilidade. J4 para a professora Mara Lago
(2017), existem diversas posigdes de sujeitos que ocupamos, € essas posigdes compdem nossa
identidade pessoal, que “se define como uma construg¢do imagindria, ¢ ficcional, e resulta das
relagdes de contraste e identificacdo aos outros. E a ficgio do imaginario através da qual o
sujeito se representa como um eu consciente procurando dar unidade e coeréncia a essa
representacdo. E o que permite a cada um dizer “eu” para designar a si mesmo. [..] A
identidade ¢ justamente essa constru¢do imaginaria de uma histéria de vida, que nos

construimos e partilhamos com os outros também” ( LAGO, 2017)*.

$Video Aula
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A seguir apresento dois relatos em que participantes contam sobre descobertas em
relagdo a suas identidades étnico-raciais. Nesta fala podemos ver uma narrativa que fala sobre
o retorno a uma “identidade étnica” original. Ainda para a professora Mara Lago (2017), a
identidade individual e a identidade de grupo possuem formas semelhantes de constitui¢do, ja

que ambas se ddo na relagdo de contraste e/ou identificagdes com os “outros”.

“Eu queria ser japonesa para alisar o cabelo. Um dos trabalhos do GDE me fez
olhar [para o meu] trabalho, [e para] minhas alunas. Uma usava uma toca para nio
sofrer bullying. [...] Agora sou feminista, crespa. [...] Ainda estou no processo de
mudar o cabelo e ndio vou mais mudar minha identidade por causa de ninguém.
A gente ¢ espelho para os alunos. Estou vendo mais cabelo crespo na escola.”
Professora da Regido Metropolitana de Florian6polis

Esse debate, muito significativo para a antropologia, se desenvolveu profundamente
na area da etnologia desde os anos 1960*. Para o autor Roberto Cardoso de Oliveira (2000),
essas identidades sdo ao mesmo tempo plurais e parciais, e portanto passiveis de um certo tipo
de manipulagdo, o que o autor chama de “manipulagdo da identidade”), processo que tem a
ver com a utilizagdo das identificagdes de minorias para acesso e reivindicagdo a direitos e
reconhecimento. No entanto, esse processo € ambiguo, pois envolve um deslocamento
imposto pelos processos de localizagdo e defini¢do de categorias hegemdnicas, um processo
de adequagdo a uma “logica identitaria inerente ao sistema de classificacdo étnica” do
contexto em questdo (2000:11).

Esse eu inicial que havia sido negligenciado por conta “dos outros”, um eu crespo,
encontra um espago € um grupo em que hd um reconhecimento de sua identidade “crespa”.
Podemos identificar no processo que ela estd narrando, que essa identidade social, ou étnica,
ou ainda uma dessas posi¢des do sujeito que Regina ocupa, se transformou quando, a partir de
um trabalho de aula do curso, e em contato com os contextos pedagogicos dos quais fazia
parte, surge esse insight de que “a gente € o espelho para os alunos”.

Enquanto no caso de Regina vemos uma declaragdo que articula mais esferas da vida
publica, como o trabalho e o curso, na fala de Vitoria temos essa dimensdo do ambito privado
muito mais aparente. Ela conta sobre como vivéncias construidas dentro do curso fizeram

com que refletisse ndo somente sobre sua identidade, mas sobre seu desejo.

“Eu sempre fui uma mulher cis heterossexual, mas a partir dos estudos ¢ vivéncias
no decorrer do curso, pude me permitir ter um relacionamento com uma mulher cis
homossexual, com a qual hoje estou ha 3 anos. Unifio estavel que em breve sera
convertida em casamento.” Professora de Biologia do Norte Catarinense

#“Segundo Jodo Pacheco de Oliveira, para o Dicionario de Ciéncias Sociais da FGV, uma das linhas
fundamentais da pesquisa em etnologia brasileira (1986).
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Muitas outras egressas e egressos vao relatar também mudangas em sua forma de
perceber a si mesmas/os apos a realizagdo do curso. Se levarmos em conta o conceito de
experiéncia de Joan W. Scott (1999) como um processo através do qual a subjetividade ¢
construida quando colocada em contexto de sociabilidade, vemos que o contato com as
pessoas que estavam presentes no curso, € ainda com os conceitos e praticas transmitidas, sao
agentes transformadores e também transformados pela relagdo entre si. Estas relagdes sao, de
fato, numa perspectiva mais ampla, historicas: t€m a ver com a contribui¢cao para um cendrio
politico que, por sua vez, possibilitou o estabelecimento desse tipo de didlogo e de
aprendizado. Assim, pode-se pensar nos termos da autora sobre a identificagdo como sendo
um processo que se da no plano discursivo, plano que envolve a propria construgdo da
realidade dessas pessoas, bem como seus processo cognitivos “internos”, e que acontece em
relagdo a “outros” nesse contexto, sendo o processo de aprendizagem um fator que influencia
na sua constituicdo. Matheus, durante uma entrevista, narra o sentimento de responsabilidade

com que saiu do curso:

“QO curso traz uma responsabilidade, com vocé, com as pessoas que vc convive,
com o ambiente que vocé esta inserido. Isso € uma coisa para se pensar, que além
dessa transformacdo essa responsabilidade que vocé recebe com uma formagdo
dessas. [...] O GDE trouxe isso um pouco de volta. Essa ansia de cuidar, de entender
melhor, ¢ me dando elementos para entender outras coisas[...]” Professor de
Geografia do Oeste Catarinense

E interessante ressaltar que, enquanto nos discursos das pessoas para mim, o GDE é
colocado como esse agente transformador de suas subjetividades e de suas identidades
profissionais e como cidadas, ¢ possivel identificar que esses projetos ja estavam presentes em
suas vidas de alguma forma, seja em planos do ambito privado, como no fato de serem
homossexuais, ou terem irmaos ou irmas homossexuais, como ¢ o caso de Estella, uma das
interlocutoras de Concordia. Mas isto também estd presente no ambito de um projeto de
profissdo, em que o aperfeicoamento e conhecimento entram como questdes principais e
motivadores iniciais para o ingresso no curso € sua conclusdo. O contexto familiar e as
experiéncias no ambito da vida privada de algumas egressas influenciaram em suas escolhas
politicas, como no caso mencionado acima. Também ¢é possivel identificar nas narrativas
apresentadas anteriormente experiéncias no ambito da vida social que influenciaram em
dindmicas da vida privada e subjetiva. Subjetividade estd sendo compreendida nessa andlise

como algo relacionado ao acumulo de experiéncias individuais de uma pessoa em relacao ao
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meio externo a ela, seu contexto cultural, social e politico; ¢ um processo que se da desde o
inicio da vida da pessoa e se constroi na relacdo com os outros. Ja a identidade € o esforgo
criativo e possui um carater plural, de fazer sentido dessas multiplas experiéncias, que podem
ser agenciadas de diferentes formas de acordo com as motivacdes da pessoa, que se
relacionam ao carater subjetivo de sua relagdo com o mundo, seus projetos pessoais, valores e

histérico pessoal. Esses aspectos da experiéncia estdo sempre em didlogo e transformacao.

Quadro 1 - Localizando Egressas

Auto
Orientacgao -identificacio
Nome Estado Género Sexual Etnico-racial
Teresa Santa Catarina Mulher Cis Heterossexual Branca
Ana Santa Catarina Mulher Cis Pansexual Branca
Bruna Santa Catarina Mulher Cis Heterossexual Parda
Mariana Santa Catarina Mulher Cis Assexual (?) Asiatica
Sheila Santa Catarina Mulher Cis Heterossexual Branca
Jennifer Santa Catarina Mulher Cis Heterossexual Branca
Joana Santa Catarina Mulher Heterossexual Parda
Carmem Santa Catarina Mulher Cis Bissexual Negra
Rafaela Santa Catarina Mulher Cis Homossexual Branca
Rejane Santa Catarina Mulher Cis Heterossexual Mestica
Renata Santa Catarina Mulher Cis Heterossexual Branca
Helena Santa Catarina Mulher Heterossexual Branca
Jeana Santa Catarina Mulher Cis Heterossexual Branca
Cinara Santa Catarina Mulher Cis Heterossexual Branca
Maria Rio Grande do Sul | Mulher Cis Heterossexual Branca
Haila Rio Grande do Sul | Mulher Cis Heterossexual Negra
Estella Santa Catarina Mulher Cis Heterossexual Branca
Roberta Santa Catarina Mulher Cis Heterossexual Mesti¢a
Cineide Santa Catarina Mulher Cis Heterossexual Branca
Rejana Santa Catarina Mulher Cis Heterossexual Branca
Sabrina Santa Catarina Mulher Cis Heterossexual Branca
Vania Santa Catarina Mulher Cis Heterossexual Branca
Cristiano Santa Catarina Homem Cis Heterossexual Branca
Julia Santa Catarina Mulher Cis Heterossexual Negra
Vitor Santa Catarina Homem Cis Homossexual Branca

Jéssica Santa Catarina Mulher Cis Heterossexual Branca
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Vitoria Santa Catarina Mulher Cis Homossexual Branca

Matheus Santa Catarina Homem Cis Heterossexual Branca

Nesse sentido, o apanhado historico do contexto local também influencia nas escolhas
e projetos das pessoas. O estado de Santa Catarina teve sua expansao em dire¢do ao interior
do continente durante o periodo colonial, ¢ mais tarde, no século XIX, foi densamente
povoado por imigrantes teutos e italianos. Isso se deu durante um projeto de
embranquecimento da populagdo do estado, vinculado a um ideal de progresso europeu que
consistiu em uma politica imperial de migragdo para o povoamento da regido que era habitada
por povos indigenas, caboclos e negros, e tomada pelo império como um ‘“vazio
demografico”. Iniciativas tais “que usaram e abusaram da metafora darwinista da
‘sobrevivéncia dos mais aptos’ e que inventaram a Eugenia para sugerir politicas publicas
que, entre outras coisas, implicavam em limpeza étnica” (Giralda Seyferth, 1996, p. 42-43).
Assim, deu-se origem as diversas comunidades de origem européia que atualmente sdo
simbolos do estado de Santa Catarina. O fato desses serem os simbolos que circulam mais
amplamente acerca do estado ¢ reflexo dos impactos profundos dos projetos de eugenia e
apagamento das populacdes tradicionais da regido. Esse processos se verificaram em diversos
conflitos ao longo da historia brasileira, voltados ao exterminio de populagdes tradicionais®.

Levar em conta esses fatores do processo de povoamento do estado d4 bases para
entender determinados casos que sdo narrados nos quais a questdo do racismo ou da eugenia
ficam mais aparentes, revelando aspectos da cultura local. Podemos identificar que em
determinadas regides do estado ¢ importante a identificagdo da descendéncia européia, e
também como os didlogos do curso fizeram com que determinadas pessoas passassem a
buscar a¢des em ambiente de trabalho e doméstico que confrontassem categorias raciais

discriminatorias.

“Durante a Era Vargas, as populagdes imigrantes que vieram como parte desse processo de embranquecimento
do pais, como as comunidades teutas que foram alvo de intensa repressdo do Estado, também passaram por
tensionamentos com o Estado brasileiro por conta do clima de medo que era resultante da Segunda Guerra
Mundial (Cynthia Machado Campos, 2006).
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4.3 AREA DE ATUACAO NO ENSINO E HISTORICO DE FORMACAO DE
EGRESSAS

Muitas das participantes da pesquisa ja haviam concluido o ensino superior ¢ alguma
forma de pds-graduacdo antes do inicio do curso, muitas a nivel de mestrado e algumas em
nivel de doutorado. Como mencionado acima, esse tipo de titulo e formacdo profissional ¢
passivel de remuneragdo no servigo publico brasileiro e além de fazer parte de um projeto
académico de ascensdo profissional e de status, faz parte de um projeto de ascensdo
econdmica. Identificamos uma grande maioria de profissionais da rede publica, pois o curso
foi direcionado a essa categoria de trabalhadores. Assim, apenas algumas pessoas que nao
trabalhavam no ensino publico conseguiram entrar como participantes. Esses ingressos
aconteceram em uma sele¢do posterior, quando devido a um remanejamento interno dos polos
vagas foram redistribuidas, e cidades como Floriandpolis expandiram seu nimero de vagas.

Apresento um quadro comparativo desses dados. Quanto aos lugares em branco no

quadro, correspondem a informacdes que as interlocutoras decidiram ocultar.

Quadro 2: Areas de Atuaciao
Area do

. . c . Vinculo com a
conhecimento em | Tipo de instituicio

e e e Niveis de ensino
instituicao de

Nome

que esta se na qual trabalha . em que atua
ensino
formando
Educag@o Ambiental Pos-Graduagdo Ensino
Ana N Federal
e Educacdo Sexual Fundamental
Ed do/ Ed a
Bruna Heagao . Heagao Publica Estadual Efetiva Educacdo Especial
Especial

Carmem Histoéria Publica Estadual ACT Educacdo Basica

. Orientagdo Lo . . , .
Cinara . Publica Estadual Efetiva Educagdo Basica

Educacional
- in .. . . Graduacao ¢
Cineide Ciéncias Sociais Publica e Privada ACT i N
Pés-Graduagao

Cristiano Historia Publica Estadual Efetiva Educagdo Basica
Estella Publica Assisténcia Social
Haila - Publica Municipal Educagao Basica
Helena Linguagem ACT Educagdo Basica
Jeana Educagao Infantil | Publica Municipal Efetiva Educagao Basica



Jennifer

Jéssica
Joana

Julia
Maria
Mariana

Matheus

Rafaela
Rejana

Rejane

Renata
Roberta

Sabrina

Sheila
Teresa

Vania
Vitor

Vitoria

Filosofia

Psicologia
Educagéo Fisica
Artes Visuais

Formagao de
Trabalhadores

Historia, Filosofia

Historia, Geografia,
Filosofia, Sociologia

Tecnologia
Educacional

Direitos Humanos
Biologia

Supervisdo de
Educadores

Engenharias

Educacéo Infantil

Pedagogia

Histéria

Quimica, Pedagogia

Publica Municipal e

Estadual
Iniciativa Privada

Publica Estadual

Publica Estadual

Publica Federal

Publica Municipal
Publica Estadual

Publica Federal

ONG
Iniciativa Privada
Publica Federal

Publica Municipal
Publica Municipal
Iniciativa Privada

Publica Municipal
Privada

Iniciativa Privada

ACT

Pés-Graduagao
ACT

Efetiva

CLT

Po6s-Graduacgéo

Efetiva
Efetiva

Efetivo

CLT

Efetiva

Efetiva
ACT
CLT

Efetivo/CLT

Pos-Graduagao
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Educagdo Basica

Educagdo Basica

Educagdo Basica
Recursos Humanos
Pos-Graduagao

Educagdo Basica

Educagdo Basica

P6s-Graduagdo
Fundamental e
Superior

Ensino Nao-Formal

Administrativo

Ensino Médio e
Superior

Educagdo Basica
Educagdo Basica

Assistente Social

Educagdo Basica

Seis dessas participantes sdo contratadas como professoras da rede publica em

categoria de ACT, admitidas em carater temporario. Quatro dessas participantes declaram ser

contratadas em regime CLT, ou seja, ndo ocupam cargos publicos e trabalham com “carteira

assinada”. Quatro das interlocutoras trabalham em institui¢des de iniciativa privada. A partir

dos dados, podemos verificar uma maior quantidade de professoras contratadas como

“efetivas” nesta pesquisa. Onze das participantes estdo empregadas em carater efetivo em

cargos publicos. Esse tipo de qualificacdo gera um aumento salarial para cargos publicos que

varia de acordo com o estado, mas pode aumentar de 10% a 20% no salario do funcionario

publico. Ainda sobre seus vinculos, quatro declararam algum tipo de vinculo com programas
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de pos-graduacdo sendo uma professora, duas bolsistas de pds-graduacdo, e uma “ouvinte”.
Duas delas trabalham em institui¢des publicas e privadas.

Podemos identificar no quadro acima que uma maioria das egressas ¢ da educacao
basica. Dentre as que ndo sdo, temos um numero significativo de profissionais das éareas
humanas e da saude, assim como um numero menor de pessoas trabalhando no ensino
superior. Como previa o edital, todas as cursistas tinham algum tipo de vinculo com o sistema
publico de ensino, sendo uma parcela significativa de pessoas contratada em regime de carater
temporario.

Dessas 28 participantes, 10 declararam que sdo chamadas para dar pareceres,
participar de bancas e eventos sobre a tematica, e outras 10 dizem publicar a respeito. Pode-se
identificar uma predominancia de profissionais das areas da satde, ciéncias humanas e da
educacdo*, assim como mais da metade das participantes trabalha na educacdo basica. Cinara,
coordenadora pedagbgica, no grupo focal que aconteceu em 2018, relata sobre sua
experiéncia coordenando um curso para professoras e professores de sua escola, assim como
de uma disposi¢dao da escola para esses debates. Esse trecho abre para uma reflexao sobre

como vao agir com relagdo aos conhecimentos adquiridos ao longo do curso.

“Fiz uma oficina com os professores para estudar género. Muito discurso
preconceituoso na sala dos professores.[...]Fiz também palestras no noturno, Ensino
Meédio, sobre o que eu quisesse. Tive problema com um professor ACT de portugués
que fez um escandalo e a diretora conversou com ele. Eu estou em estagio
probatorio e ndo posso me manifestar muito[...] Fui muito bem recebida pela dire¢ao
para falar sobre género e sexualidade. Estou 14 desde fevereiro mas tivemos
progresso.” Coordenadora pedagogica da capital do estado

Pelo que declaram as participantes, assim como pela narrativa de Cinara, podemos
perceber que existem diferentes niveis de possibilidade de atuagdo para egressas. E preciso
levar em conta o ambiente escolar, administrativo, assim como da equipe e estudantes, seus
pais e professores, numa equagao complexa, para que esse tipo de atividade acontega. No
entanto, muitas professoras e professores realizam essas formagdes para colegas e estudantes
enfrentando diversos tipo de dificuldade e represalias, como vimos no caso relatado por
Matheus, professor do oeste catarinense. Apesar do contexto de medo, emog¢ao que algumas

interlocutoras declararam sentir por conta do contexto de mudanga das diretrizes de politicas

“Ha, ¢ claro, excegdes. Algumas até que ficaram marcadas na memoéria da equipe, como o professor de fisica
que defendeu seu trabalho final em roupas femininas. Contam pessoas que participaram da coordenacao do curso
que foi uma cena impactante e gerou estranhamento por ser um comportamento inesperado (por parte das
presentes) vindo de um homem, das ciéncias “exatas”. Como isso foi uma surpresa para as pessoas, pode-se
presumir que ndo ¢ um fato que presenciam no cotidiano.
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de educacdo, muitas delas continuam realizando atividades e promovendo esse tipo de
formacdo pautada no respeito as diferencas e alinhada a tematica dos direitos humanos,
mesmo que estes estejam sendo alvos de disputa no contexto atual.

Matheus, da regido oeste, conta sobre um evento que aconteceu para as estudantes do
terceirdo em que houve um “dia do trocado”: um dia no periodo escolar do terceirdo, que em
escolas particulares tendem a ter cargas horarias mais intensas por conta do preparo para o
vestibular, para aliviar o estresse das aulas em grande numero e uma série de atividades de
revisdo e simulados. As estudantes tém um evento, que acontece por vezes em um dia letivo,
em que vao para a aula com roupas diferentes, ou realizam atividades que quebram a rotina
exigente de estudo. Nessa ocasido a tematica era a inversao de cddigo de vestuario masculino
e feminino relacionado a profissdes de “homem” e de “mulher” que evocava a ideia da
divisdo sexual do trabalho e as diferencas e desigualdades de género no meio profissional. Sao
os “dias especiais do terceirdo”, dias tematicos em que acontecem trotes, pois as € o0S
estudantes estdo muito sobrecarregados. A turma do terceirdo em que trabalhava decidiu fazer
entdo um “dia do trocado”. A direcdo da escola ndo gostou muito da ideia e pediu que o
professor fizesse uma fala para apresentar para a escola, para que ninguém do terceirdo
sofresse algum tipo de bullying. Os alunos chamaram-no para fazer a fala, o que ocorreu no

intervalo.

“Eu fiz uma fala bem, no final das contas, foi uma fala bem aguinha com agucar
porque eu sabia onde eu estava, € eu nem entrei necessariamente na questdo de
género, mas falei da questdo do julgar as aparéncias, julgar a partir da roupa e coisas
assim aproveitando que eles estavam com as roupas trocadas, pois para bom
entendedor as vezes um ponto ¢é letra, que ndo é, mas tudo bem, mas ja fica
subentendido um pouco da mensagem que estava ali nas entrelinhas. Mas nem entrei
no assunto definitivamente, mas obviamente fui de saia... Deu “um pau” na escola
depois com as familias. As atividades diferentes ,do cotidiano eram divulgadas em
redes sociais e tal. E quando sairam as fotos desse dia com um trecho da minha fala,
bem tranquilo assim, algo sobre aparéncias e roupas, conhecer as pessoas primeiro
antes de julgar e tal... Nossa ja deu um pau, cara. Familias indo na escola, dire¢do
mandando tirar das redes sociais... Ai eu disse: ‘cada familia que achou ruim manda
vim conversar comigo, vem assistir minha aula, t4 aqui a fala [feita no dia do
trocado na integra], manda a fala para eles!’. Tinham familias com mais consciéncia,
mas tinham muitas outras [...] diziam que iam tirar a filha da escola, iam abrir
processo e tal...” Professor da Regido Oeste Catarinense que possui experiéncias nas
redes publicas e privadas

No entanto, ao passo que presenciamos relatos de tensdes no ambiente escolar,
também presenciamos relatos de professoras/es sobre casos de estudantes adolescentes sendo

alvos de violéncia ou abuso sexual dentro de casa ou no ambiente universitario, sobre os quais
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puderam intervir, dando fim a situacdo de violéncia. Ter feito o curso aparece em suas

narrativas como algo que lhes deu base para suas agdes.

“Do ponto de vista pedagogico a grande aprendizagem foi a forma de conhecer o
estudante. O GDE abriu alguns sinais de alerta que estavam sendo ignorados antes.
Apesar de termos na teoria uma discussdo sobre o papel da educagdo, no chio da
escola é muito técnico.” Professora da Regido Metropolitana de Floriandpolis

Foi possivel constatar que o curso GDE contribuiu para o desenvolvimento de
capacidades de construg¢do de espagos de dialogo, de formas de intervengdo que levem em
conta questdes de género, etnias e diversidades e que contribuam para a desnaturalizagdo de

determinados tipos de violéncias no contexto escolar.

“No espago da sala de aula o que muda com o GDE. Eu comecei a dar aula com o
GDE. Percebi angustias em relagdo a alunos que nio querem participar de um grupo,
aluna com crise de identidade. Consegui perceber algumas exclusdes que talvez eu
nio conseguisse perceber. Tentei contribuir neste processo. Fiz projetos e chamei os
colegas a avaliar outras capacidades dos alunos nos cursos técnicos. Sempre fui
muito preocupada com a metodologia.” Professora da Regido Metropolitana de
Florianépolis

Em alguns relatos com pessoas da equipe do curso ouvimos historias sobre como, em
aulas acerca da questdo racial, egressas dessa regido, assim como de outras regides que
possuem essa forte nogdo identitaria de imigrantes europeus, apresentaram resisténcia ao
debate dos temas. Foi por exemplo nessa localidade que um dos coordenadores contou sobre
uma estudante que declarou sofrer racismo por ser ruiva. Entretanto, para um dos egressos “a
questdo do negro era mais forte [no curso], mas a questdo indigena ndo aparecia tanto assim”.
Mas ainda assim, esses temas, como também o tema do aborto, aparecem na narrativa como
pontos de tensdo nas aulas, mais ainda do que as teméticas sobre a diversidade de género.
Numa das entrevistas desta regido, ouvi um relato sobre a historia de uma mulher negra de

uma regido rural mais afastada da cidade que foi acusada de prostituir suas filhas.

“Aqui isso pega muito por conta da colonizacio Alemai e Italiana. [Existem]
casos de racismo que prejudicam vidas inteiras. [Houve recentemente] o caso da
mie negra do interior, que foi denunciada para o CRPY por prostitui¢io das
filhas sem fundamentos.” Funciondria publica da regido de Concordia

Com relagdo ao trabalho da tematica de género em sala de aula, um egresso da regido
narra as diferencas entre sua experiéncia no ensino estadual e no ensino particular, falando

sobre as dificuldades de abordar tais teméaticas na regido em ambas as redes de ensino.

“No Estado tive mais problemas com alunos pois era uma molecada mais do interior,
uma estrutura mais rigida, tradicional, dos colonos da regido estava neles. Mas tinha
uma molecada que ndo estava disposta a pensar. Na [escola] particular a galera tem
mais acesso a informagdo. Mas as familias interferem muito. Essa luta por uma

“’Conselho Regional de Psicologia.
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“escola sem partido”, de ensino domiciliar, e esses absurdos. Na [escola] particular
eu sofri um pouco mais. Mas rede de educacdo estadual, a diretoria era muito mente
aberta, muito “pra frente”. Achava essas discussdes importantes e incentiva [0
debate]. Isso no Estado. Na particular, foi mais complicado por conta do esteredtipo
do aluno cliente e sua familia. Ai entdo se preza de certa forma também por agradar.
Quando vocé questiona, critica e provoca reflexdo, nem sempre vocé agrada.”
Professor de Geografia do Oeste Catarinense

44  DIMENSOES SUBJETIVAS E “SENSIBILIZACAO”

Um dos desdobramentos do curso em contextos do interior catarinense ficou visivel
nos momentos das entrevistas em que discorremos sobre as € os cursistas desistentes. Em
conversa com uma das tutoras do curso, chegou ao meu conhecimento o caso de uma pessoa
que desistiu do GDE por conta de identificar, através de ferramentas tedricas oferecidas pelo
curso, que se encontrava em um relacionamento problematico: “Ela me disse que se nado
saisse do curso o casamento dela ia acabar! Ela era religiosa...”, me conta em determinado
momento.

Em muitas das entrevistas, professoras contam que o seu contexto familiar foi uma das
areas de sua vida mais profundamente afetada. “Eu ndo podia mais deixar certas coisas

',’

passarem!”, afirma uma professora entrevistada na regido oeste. “O GDE, ele me abriu os

"9

olhos!”, afirma outra professora, relatando suas experiéncia no curso. “Eu passei a entender
essas pessoas que eram consideradas radicais; nao ¢ radical... precisa ser feito!”, afirma uma
professora da regido leste.

Nao somente essa arena de disputa de sentidos se configura no ambiente escolar. O
GDE oferece a essas cursistas enquadramentos e ferramentas tedricas para incorporar

determinados fatos e determinadas ‘“sensibilidades” as formas como pensam e agem no

mundo.

“Terminei um relacionamento abusivo durante o curso, quando me dei conta do
machismo e da violéncia simboélica a que eu era submetida. [...] O curso abriu para
mim um mundo de conhecimentos, experiéncia e com isso novas relagdes...”
Professora da Regido Metropolitana de Florianopolis

Quando ingressamos na graduagdo em Antropologia e temos nosso primeiro contato
com teorias com relativismo e evolucionismo, aprendemos a desnaturalizar uma série de
formas de pensar nossas relagdes e o mundo que nos cerca. Assim como essa descoberta de

novas formas de entendimento do mundo social que experimentamos ao ingressar em algum
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curso que nos dé novas luzes sobre a sociedade, egressas do curso e integrantes da equipe do
GDE contam experiéncias comoventes sobre os impactos em sua vida, € sobre como aprender
mais sobre as questdes relacionadas ao sexismo, racismo, homofobia e capacitismo

transformou sua percepc¢do de mundo e de escola.

“O curso foi maravilhoso, me ajudou a crescer como pessoa ¢ a entender todo tipo
de discriminacdo que aparece na escola e que devemos combater.[...] Foi mais facil
lidar com questdes como racismo e homofobia na escola.” Professora da Regido
Metropolitana de Floriandpolis

O curso ¢ percebido como um momento marcante nas suas vidas € no seu processo de
constitui¢do enquanto cidadds/aos com consciéncia critica. Podemos pensar nesse processo
como uma ruptura com o senso comum acerca das questoes relacionadas a raga, género,
sexualidades, etnia e deficiéncias. As entrevistadas para a pesquisa falam do curso com muito
carinho e saudosismo. Ao perguntar a uma das egressas se ela tinha alguma critica ao GDE,
recebi a seguinte resposta: “Sim, ndo aconteceu de novo”.

Egressas relatam processos de aprendizagem que desencadeiam mudancas de
perspectivas que as/os tornaram mais atentas/os as especificidades dos diferentes contextos
das estudantes. Existe uma “sensibilidade™® desenvolvida coletivamente ao longo do curso,
que da certa base para identificacdo de situagdes de violéncia e formas de interceder

apropriadas ao contexto de cada caso.

“Vocé ¢ uma pessoa antes do GDE e uma pessoa depois. Sem duvidas o GDE nio é
s6 uma experiéncia intelectual e de formacio profissional é uma experiéncia de
transformacio pessoal. Vocé muda como profissional e como pessoa.vc passa a
olhar seus atos, e todo o processo das disciplinas das discussdes acaba te levando a
olhar pra sua vida e suas praticas, pra vocé enquanto pessoa, enquanto ser humano.
E muito massa.” Professor do Oeste Catarinense

Uma de minhas hipéteses ¢ de que professoras/es que fizeram o GDE na UFSC
compartilham de um certo tipo de experiéncia social, no sentido de Joan W. Scott (1999). Ou
seja trata-se de uma experiéncia que se da em uma dimensdo relacional e discursiva que
produz “sujeitos”. E a dimensdo na qual sentidos e perspectivas em relagdo a determinados
temas no espago escolar sdo transformadas nas relagcdes entre as proprias agentes. Sherry
Ortner (2007) discorre sobre a dimensdo relacional e dialdgica entre sociedade e sujeitos e a
relagdo que isso tem com a constituicao de subjetividade, que esta em constante dialogo com

0s contextos em que as pessoas estdo inseridas. Diz um cursista:

“O curso traz uma responsabilidade, com vocé, com as pessoas que vc convive, com
o ambiente que vocé estd inserido. Isso € uma coisa para se pensar... que além dessa

“8Sensibilidade entre aspas estd se referindo & categoria nativa, enquanto sem aspas refere-se a uma analise
teorica baseada nos processos discursivos da experiéncia (Joan W. Scott, 1999).



79

transformagdo essa responsabilidade que vocé recebe com uma formagdo dessas.
Com o tempo, inserido na educacgio, vamos desenvolvendo a “sensibilidade”, mas
depois de um tempo de pratica isso acaba se anestesiando. O GDE traz isso de
volta, esse cuidado, “sensibilidade”. Professor do Oeste Catarinense

“Sensibilidade” e “sensibiliza¢do” foram categorias que emergiram das conversas com
participantes da pesquisa. E essa percep¢io que as/os permite intervir em situagdes
identificadas como de violéncia e preconceitos no ambiente escolar, negociar sentidos e
transmitir competéncias centradas no didlogo em respeito as diversidades. Representacdes
escolares sdo construidas e assumidas através de aspectos sociais que sdo ensinados,
aprendidos e apropriados e também estio localizados historicamente.

Os métodos inclusivos de transmissdo de saberes possuem um papel de centralidade
no desenvolvimento da capacidade de compreender e posicionar-se diante de transformagdes
politicas, econdmicas e socioculturais; e, para que possam ser bem sucedidos, € necessario
que as/os profissionais atuantes na area da educagdo sejam capacitadas a desenvolvé-los com
suporte tedrico-metodoldgico apropriado e autonomia. E fluxos informacionais como os que
se constituiram no GDE produzem cultura, esses sentidos debatidos e acordados influenciam e
tém impacto na realidade social, cultural e politica das localidades em questdo e atingem

diretamente as dimensdes subjetivas dessas pessoas.

“Independente de notas, etc, as “sensibilizagdes” ¢ politicidade sempre agugada
merecem parabéns, que haja disponibilidade e continuidade pela importancia do
curso no curso de todas as vidas das pessoas” Professora aposentada da Regido
Metropolitana de Floriandpolis

Tanto nos grupos focais como nas entrevistas, professoras egressas do curso e
integrantes da equipe do GDE narram experiéncias em que ter feito o curso lhes deu base para
reconhecer e intervir sobre situagcdes de violéncia, preconceito e opressdes em suas vidas
cotidianas. Durante a pesquisa, escutamos relatos de professoras/es sobre casos de estudantes
adolescentes sendo alvos de violéncia ou abuso sexual dentro de casa ou no ambiente
universitario, casos sobre os quais puderam intervir de forma efetiva. Ter feito o curso

aparece em suas narrativas como algo que lhes “abriu os olhos” e deu base para suas agdes.

“O GDE muda a minha vida. Eu passei a me enxergar como cidadi. Eu me sinto
mais sensivel em sala de aula. Eu noto muito mais a fome ¢ preconceito. Fiquei
muito mais “sensivel”. [Conta sobre dois casos de abuso sexual contra estudantes].
A estudante do 6° ano era alegre, “faceira’. Um dia apareceu de cabelo cortado, ¢
comegou a vir usando agasalho no verdo, as vezes ela chorava em aula. Um dia ela
se sentiu segura, nunca uma menina tinha contado nada para mim: ‘Tenho vontade
de matar meu padrasto’. Chamamos o Conselho Tutelar e resolvemos no mesmo dia.
Outra aluna entra de 6culos escuros em sala de aula. Ja tinha contado que levou um
soco do padrasto. Importante falar sobre esses temas em sala de aula. Esta menina
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comega a chorar, estava sendo estuprada pelo padrasto desde os 9 anos.” Professor
da Regido Norte Catarinense

Gragas essa mudanca de perspectivas que o GDE ajudou a construir, as cursistas
puderam perceber e auxiliar no que estava acontecendo com aquelas estudantes. O GDE
aparece como um momento fundamental em sua constituicdo como cidaddos com consciéncia
critica. Tanto egressas quanto equipe GDE relatam processos de mudancga de perspectivas que
as/os tornaram mais atentas/os as especificidades de pessoas em diferentes contextos culturais

3

e sociais. Essa “sensibilidade” desenvolvida no curso da base para agdes e intervengdes
efetivamente bem sucedidas.

Identificamos nos relatos, tanto das egressas quanto das professoras, tutoras e
coordenadoras do curso, duas principais formas de explicacdo sobre as transformagdes que o
curso acarretou em suas vidas :

1 - A percepgdo de que o curso produz uma “sensibilizagdao” acerca das experiéncias
de vida e processos de subjetivacdo das/os cursistas professoras/es, que as permitem observar
e compreender melhor seus e suas estudantes no ambiente escolar e universitario em situagdes
que envolvem género, orientacao sexual, raca/etnia e deficiéncia.

2 - O desenvolvimento de novos instrumentos e metodologias pedagdgicas para

enfrentar situagdes de conflitos, violéncias e tensdes no ambiente escolar onde atuam.

4.5 SUBJETIVIDADE UMA PERSPECTIVA TEORICA

Penso no GDE como um processo ativo de producao de sentidos acerca da experiéncia
de agentes sociais e suas identidades. O curso € visto como parte desse processo histérico de
disseminagdo de novos sentidos discursivos a respeito da nocdo de diferengas
étnico-socio-cultural. Existe uma tentativa de visualizar algumas das “operagdes dos
complexos e mutdveis processos discursivos pelos quais as identidades sdo atribuidas,
resistidas ou abragadas” (SCOTT, 1999:15), levando em conta essa recusa na ‘“‘separacao
entre a nocdo de experiéncia e linguagem e insistir nas qualidades produtivas do discurso”,
que data desde a critica pos-moderna, pés-estrutural e pos-levistraussiana, como aponta
Sherry Ortner (2007).

Para a historiadora Joan W. Scott (1999), a experiéncia ¢ um dos processos pelo qual a

subjetividade historica ¢ constituida: um processo discursivo em que se d4 a construcdo da
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realidade dos sujeitos, através do qual a pessoa se coloca e é colocada nos contextos de
sociabilidade. Esses aspectos internos ¢ psicologicos em relagdes que sdo materiais,
econdmicas e interpessoais, sdo de fato, numa perspectiva mais ampla, historicos. Nesse
sentido, pessoal e social estdo intrinsecamente conectados um no outro, e além de tudo, sdo
histfoicamente variaveis.

O conceito de experiéncia ¢ uma das questdes que da base para minha reflexdo acerca
dos processos subjetivos dentro do presente trabalho. Penso a experiéncia dessas pessoas
fazendo esse curso de especializagdo chamado GDE enquanto parte de um processo de
subjetivacdo. Assim, sua experiéncia de pessoas que sdo, em sua maioria, brancas e de classe
média, ¢ também um fator relevante na constitui¢do de novas questdes acerca dos sentidos
publicos compartilhados acerca do que € “diversidade” e identidade.

Esses processos podem ser observados na seguintes falas:

“Voceé é uma pessoa antes do GDE e uma pessoa depois. Sem duvidas o GDE nio
¢ s6 uma experiéncia intelectual ¢ de formagao profissional, ¢ uma experiéncia de
transformagdo pessoal. Vocé muda como profissional ¢ como pessoa. Vocé passa a
olhar seus atos, ¢ todo o processo das disciplinas das discussdes acaba te levando a
olhar pra sua vida ¢ suas praticas, pra vocé€ enquanto pessoa, enquanto ser humano.
E muito massa.” Professor da Regido Oeste Catarinense

“0O GDE muda a minha vida. Eu passei a me enxergar como cidaddo.” Professor
da Regido Norte Catarinense

Nos depoimentos acima, uma das entrevistadas narra sobre como a sua experiéncia no
GDE a transforma como profissional e como pessoa. Esse tipo de relato aparece em mais de
uma das falas das pessoas com as quais pesquisei. O conceito de sujeito e de subjetividade
entra no debate antropoldgico a partir das reflexdes de uma antropologia pés-moderna e das
reflexdes geradas também pelo trabalho de antropdlogas proeminentes como Margaret Mead
(1930, 1935, 1977), Ruth Behar e Deborah Gordon (1981), entre muitas.

No Brasil, e mais especificamente na UFSC, a professora Miriam Grossi, Elisete
Schwade e demais integrantes do NIGS fizeram importantes contribui¢des a respeito da
subjetividade do/a pesquisador/a na pesquisa antropoldgica a partir do anos 1990. As autoras
propdem pensar a antropologia como constituida a partir da especificidade da relag@o entre
pesquisador/a que investiga um objeto familiar a si mesma/o, e de um/a investigado/a que ¢
ele/a mesmo/a de natureza subjetiva (GROSSI, 2017). J& em sua publicagdo no ano de 2017,

as autoras fazem uma revisdo do surgimento da subjetividade no debate antropoldgico no
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Brasil das décadas de 1980 e 1990, assim como uma recuperacdo de trabalhos importantes
desse debate no cendrio brasileiro.

O debate acerca da subjetividade de pesquisadoras e pesquisadores na produgdo do
conhecimento cientifico parte de um projeto da filosofia pds-moderna e da critica feminista,
que se dedicou a questionar principalmente a universalizagao dos processos de pensamento e
de subjetividade. Segundo Jane Flax (1990), esse questionamento se estende para:

1. A nocdo de um “self” coerente, uma forma de razdo que possui uma visdo
privilegiada acerca de seus proprios processos e acerca da natureza.

2. Uma forma adequada de contar a Historia, cujos critérios somente a propria
filosofia ocidental iluminista consegue atingir.

3. Uma nocdo especifica de verdade em que hd a representacdo de algo “real” e
“imutavel”, algo que existe independente daquele que sabe/pesquisa.

4. A nogdo de que o conhecimento € neutro e baseado em uma razao universal.

5. A linguagem como meio transparente de expressdo, em que sujeitos ndo sdo
constituidos linguistica ou socialmente.

6. Uma filosofia racionalista e teleologica da historia, como uma perfei¢do progressiva
dos seres humanos.

Sao questdes essas que ha anos diversas autoras e autores se dedicaram a desconstruir,
interpretar e localizar politicamente. Essa critica ndo ¢ nova na antropologia, ¢ Zygmunt
Bauman, em “Modernidade Liquida” (1999), nos explica como tais pressupostos iluministas
foram terreno fértil para os processos de dominagao perpetrados pelas sociedades européias.

Para Jane Flax (1990), a nocdo de subjetividade estd embasada em uma relagao
dialégica e formada, em parte, por relagcdes de dominagdo circunscritas no plano relacional.
Afirma que as tedricas feministas tém um interesse especial na no¢ao de “self” que faca jus a
nocao de subjetividade e aos espagos em que a mesma pode se encontrar, a constru¢ao de
teorias que déem conta da dimensdo do “eu” e a dimensao relacional de seus processos. Pois,
sem o senso do “eu”, seria impossivel construir o senso do “noés”, onde o “eu” possui
responsabilidade politica e ¢ parte do processo de transformagao social de forma consciente.

Considero que essas reflexdes sejam importantes pois o que identifiquei como sentidos
que circulam pelas redes de que falo sdo conceitos e formas de reflexdo que estdo embasadas

nesse tipo de reflexdo, visto que estdo aprofundando também uma dimensdo relacional da
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subjetividade, defendendo que este ¢ um processo relacional e discursivo pautado nos sentidos
que circulam e estdo localizados historica e culturalmente.

Para Sherry Ortner (2006), a subjetividade se constitui em um processo dialdgico entre
individuo e sociedade. Desta forma, ao passo que sdo concebidas enquanto conjuntos de
modos de percepcao e afeto, pensamento, desejo ¢ medo em uma dimensao individual,
inerentes as experiéncias pessoais dos sujeitos € como parte de um cenario psicologico, sao
também processos de formacdo culturais e sociais que modelam, organizam e provocam
modos de afeto dentro dessa estrutura de sentidos publicos. Subjetividade seria, entdo,
constituida nesse processo dialogico entre a realidade “interna” dos sujeitos atuantes e
formagdes socioculturais.

A autora traz nossa atencao para a noc¢ao de processo cultural que desenvolve Geertz,
como uma construcdo de significados e subjetividades a partir de processos simbolicos
imbuidos no social. Sentidos publicos sdo modos representativos de questoes relevantes para
0s grupos em questdo, mas também seriam os responsaveis pela manutencdo da propria
estrutura de sentidos do grupo.

No debate em que se questiona se o individuo tem seus processos subjetivos e
psicolégicos formados pela sociedade ou o contrario disso, estas teorias podem demonstrar
que ambas sdo simultaneas e dialdgicas, que a propria constitui¢do do sujeito e seus processos
constituem e sdo constituidas uma pela outra, no sentido de que fazem parte
concomitantemente do mesmo sistema. Para esse debate, podemos também recuperar os
trabalhos contemporaneos da antropdloga Christina Toren (1999), que desenvolve um
interessante estudo acerca da constituicdo dos processos cognitivos, bioldgicos e genéticos
como intimamente conectados ao panorama social em questdo. Ou seja, a propria constituicao
genética do ser humano ¢ intrinsecamente relacionada as estruturas sociais de parentesco e
organizagdo da sociedade em questdo. De forma que, assim, essa combinag¢do de genes €
pautada pela forma como esses sentido publicos sdo gerenciados pelos individuos atuantes no
contexto social.

Esse debate aparece na antropologia do inicio dos anos 1990 que pensava a questao da
subjetividade abragando a critica pos-moderna. Sofreu com a recusa por parte de diversas
vozes expoentes na producdo tedrica antropoldgica brasileira, e se fortaleceu nos debates
dentro do que mais tarde sera considerada uma rede de antropdlogas feministas (BONETTI;

GROSSI, 2017). A formagdo dessas redes de pesquisa ¢ um fator relevante para o
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desenvolvimento desse debate e a emergéncia dessas questdes no Brasil. Essa formagdo de
redes esteve e estd profundamente relacionada aos agenciamentos politicos e académicos do
movimento feminista brasileiro.

Segundo Miriam Grossi (2017) e outras autoras do livro que organiza, a critica dessa
antropologia pds-moderna joga uma luz sob a construg¢dao da autoridade do antropdlogo. Esse
antropologo criticado pelo movimento pos-moderno ¢ o antropologo ‘“higienizado”,
conhecedor de um todo e objetivo, no sentido de poder apreender a experiéncia como um
sistema fechado e imutavel, que funciona independente daquele/a que pesquisa. O debate
feminista que segue recoloca a autoridade da pesquisa antropologica, justamente no
deslocamento dessa autoridade observadora externa para uma autoridade baseada em uma
experiéncia histdrica, cultural e psicologicamente localizada que deve ser revelada, para que,
a partir da historicizacdo e contextualizagdo da mesma, dados de andlise possam ser
discutidos, analisados e entendidos como praticas discursivas de produgdo de sentidos que
possuem um locus de enunciagdo - e o mesmo ¢ essencial para a andlise do trabalho
antropologico.

Sherry Ortner, em “Subjetividade e Critica Cultural” (2007), escreve sobre a
subjetividade como questdo central a possibilidade de uma critica cultural na sociedade
ocidental poés-moderna, fruto do capitalismo tardio. Ortner recupera o debate da subjetividade
a partir do trabalho de Max Weber sobre a forma como o protestantismo calvinista ¢
constituinte de uma certa consciéncia dos primeiros individuos modernos. Um processo de
constituicdo de uma determinada consciéncia, uma determinada “estrutura de sentimentos”,
em que as logicas do processo de instauragdo do protestantismo seriam parte constituinte nao
sO desse sujeito religioso, mas de um primeiro sujeito capitalista.

A reflexdo acerca da nogdo de sujeito surge no debate sobre o papel do “ser social”.
Nas ciéncias sociais, “o debate se formou como uma reacao filosofica” as teorias de restricao
e determinismo social de Emile Durkheim e Karl Marx, respectivamente, analises do nivel
social que tinham pouca referéncia ao sujeito dando maior enfoque a questao da estrutura. O
estruturalismo 1évi-straussiano, na teoria antropologica, fruto do didlogo proximo com o
estruturalismo psicoanalitico de Lacan, parte do determinismo social durkheimiano, fazendo
uma purificagdo da presenga desses agentes. Havendo, assim, um foco especial nas formas de
organizacdo de sentidos da estrutura social, “purificando” a presenca dos agentes na teoria

estrutural a um extremo (ORTNER, 2007). O sujeito que estava em questdo aqui nada mais
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era que um meio, ou um efeito, desse jogo de estruturas, na qual a figura humana se
encontrava dissolvida por suas estruturas de sentidos.

Para Ortner, ha a possibilidade de tragarmos grandes linhas de discussao que teriam se
desdobrado desse momento tedrico e historico. Seriam:

1. A teoria pos-estrutural: Pautada na critica a razao e ao conceito de “homem™ como
qualidades universais do “self’, como um ponto origindrio da consciéncia, de intengdo e
criatividade, na qual razdo e historicidade unica, difundida pelos pressupostos iluministas
universalizantes, serdo desconstruidas e apresentadas entdo em vertentes da critica feminista e
no debate sobre a subalternidade, como formas de dominacdo e colonizacdo dos sujeitos.
Corrente marcada por trabalhos como os de Joan Scott (1999) e Gayatri Spivak (2010).

2. A teoria pos-lévi-straussiana, mas ndo pos-estruturalista (ORTNER, 2007):
Também interessada em repensar a presenga dos sujeitos nas tramas do social sem
reintegra-los ao universalismo ilusorio do conceito de “homem” e a restaurar a posi¢do do
sujeito no centro da teoria social. Essa corrente serda marcada pelos trabalhos de Bourdieu,
Giddens, Sahlins, Sewell Jr, Ortner, entre outros. No entanto, o fato de serem agrupados nessa
segunda vertente apontada por Ortner, ndo os coloca em concordancia plena em relagdo as
percepcdes do sujeito, ou acerca das estruturas de sentido aos quais respondem.

Por exemplo, o debate tedrico de Pierre Bourdieu acerca do Habitus, que ¢ como uma
gama de opcdes e limites impostos ao ator social, tendo um papel importante na constituigao
do cendrio interno e das estruturas de sentimentos dos sujeitos em questdo. Seriam
disposi¢des que inclinam os sujeitos a agir pensar e sentir, mas ainda assim, sendo pautados
pela estrutura. J4 na reflexdo de Sahlins, que vai um pouco nesse sentido, sua principal
contribuicdo se d4 em sua descricdo de sujeitos histéricos. Esses sujeitos, que similarmente
aos sujeitos de Bourdieu sdo conduzidos estruturalmente, tém dimensdes de sua subjetividade
apresentadas de maneira um pouco mais complexa no desenvolvimento tedrico apresentado
pelo autor.

Mais proximo a uma terceira linha de pensamento, os trabalhos de Anthony Giddens e
de William Sewell Jr. aparecem como produtores de uma resposta as teorias bourdieusianas.
Em suas teorias, os sujeitos sao apresentados como sempre parcialmente cognoscentes das
estruturas de sentidos as quais respondem, e portanto sdo capazes de agir a favor e contra as
mesmas. Aqui, consciéncia serd entendida como esse cendrio interno da subjetividade pessoal

constantemente em dialogo, € como parte constituida e constituinte dos sentidos publicos da
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cultura. Para Giddens, ndo ha circunstancias em que as condi¢des de a¢do possam se tornar
completamente opacas aos sujeitos envolvidos.

3. As teorias de agéncia, com uma terceira vertente de pensamento, mas alinhada com
as teorias que a propria autora desenvolve, criticam uma tendéncia das teorias sociais de
minimizar a questdo da subjetividade. Assim, a autora defende o sujeito como um ser que
“pensa, sente, busca sentido e reflete” acerca do que vive. Subjetividade, aqui, aparece como
base para pensar uma teoria da agéncia. O conceito de subjetividade sera entendido como
moldado pelo desejo e pela intencdo de sujeitos, e estard localizado dentro de uma “matriz de
subjetividade”, ou seja, sentimentos, pensamentos e significados que sdo culturalmente
constituidos. Subjetividade para Ortner ¢ uma consciéncia cultural historicamente localizada.
Assim, a autora vai supor que sujeitos sdo sempre parcialmente conscientes das estruturas, e
que possuem um determinado grau de reflexividade acerca dos processos que vivenciam.

Se levarmos os debates sobre a subjetividade (GROSSI; 1992; SCOTT, 1999;
ORTNER 2007) de quem pesquisa e da pesquisa enquanto fruto das escolhas do/a
pesquisador/a (LATOUR, 2007), de encontro com as escolhas de produg¢ao dos TCCs das
egressas, que serdao analisados mais adiante, € possivel entdo tragar um paralelo para pensar
como as subjetividades dessas pessoas constituem essa rede e orientam suas escolhas. A
“gramatica” do GDE tem efeito significativo na subjetividade dessas egressas que se
apropriam desses conceitos, € tem sua percepgao sobre si, sobre suas identidades (LAGO,

2017; CARDOSO DE OLIVEIRA, 2009), ¢ sobre o mundo alteradas (VELHO, 2011).
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CAPITULO 5.
AS REDES DA PESQUISA

Neste capitulo busco aprofundar na diferenca entre as redes encontradas na pesquisa
e sobre suas diferencgas nas regioes do estado de SC. Também,no que isso implica para as
egressas subjetivamente. Inicialmente, apresento as redes da pesquisa € como cheguei nessa
reflexdo. Através de representacdes graficas dessas redes, e me baseando nas teorias de
analises de redes sociais da antropologia, apresento algumas das propriedades de andlise
destas redes, abordando com mais profundidade os vinculos que as constituem a posi¢ao de
cada participante em relacdo aos outros dentro das redes pensando seu potencial de
mediadoras na rede. Apresento em seguida a rede separada por regides do estado e analiso
suas diferencas e semelhangas. Por fim abordo os vinculos afetivos e as questdes subjetivas

que circulam dentro dessas redes.

5.1 COMO CHEGUEI NA ANALISE DE REDES®

Logo no inicio da pesquisa, minha principal duvida foi entender o que era uma politica
publica. Lembro que quando a pesquisa comecou a se desenrolar, por conta do projeto de que
faco parte, se falava muito em termos de politicas publicas. O debate sobre as politicas
publicas apareceu em muitos dos ambientes que frequentei, sempre voltado para direitos,
servigos de assisténcia, formagao etc. Um dos aprendizados do campo acerca da diferenciacao
entre politicas publicas foi entender que existem diferentes politicas de Estado e politicas de
Governo, sendo que politicas de Estado sdo de longo prazo e vinculadas a Constituigdo em
vigor, enquanto politicas de Governo podem ter um carater temporario por serem fruto do
projeto politico dos partidos que estdo no poder em determinado momento.

A ideia por tras do termo se caracteriza pelo processo de resposta e tentativa de
solugdo a algo reconhecido como um “problema publico” - digo reconhecido pois precisa ser

uma questdo em pauta na sociedade, um plano de ac¢do para responder a determinadas

“A ideia das redes surgiu em didlogo com minha orientadora, quando lhe mostrei um fluxograma, como uma
linha do tempo, o qual nos fez pensar em como poderia ser frutifero usar a ideia de rede para mapear as egressas
do curso. Como ndo existe um “grupo” em minha pesquisa, uma etnia, uma identificacdo que une a todas, e,
muito pelo contrario, ha um niimero diverso de identidades que sdo encontradas tanto dentro da equipe do GDE
como em suas egressas, ndo havia delimitagdes mais demarcadas nas quais me apoiar.
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demandas. Ela acontece em um espaco de negociacdo de recursos e de interesses dos
diferentes ntcleos politicos no poder e nas diversas instancias pelas quais vai passar antes de
ser implementada, e isso varia de acordo com as pessoas que estdo nesses espagos, pois a
ideia que tém do problema publico, seus interesses e recursos vao influenciar na forma como
serd implementada. Como em um efeito cascata, se transforma de acordo com os mediadores
em cada nivel de sua implementagdao. No entanto, mesmo que as pessoas sejam as chaves no
processo de formulagcdo e implementagdo de uma politica publica, ¢ necessario leva-las em
conta como tendo enquanto aspecto fundante uma iniciativa de projetos politicos
governamentais, como no caso do GDE.

Paralelo a esse processo de descoberta do que seriam as politicas publicas, a busca de
entender como as questdes de género tinham sido reconhecidas como um problema ptblico e
passaram a ser objeto de reflexdo e planejamento de estratégias ficou mais evidente. Foi nesse
momento que, em didlogo com minha orientadora, entendi que o processo historico por tras
das agdes governamentais brasileiras alinhadas a direitos humanos, diversidades etc. estavam
ligados a um processo politico mundial, relacionado as conferéncias mundiais da ONU
voltadas a mulheres Tais conferéncias participativas, que iniciaram em 1975 com a la
Conferéncia Mundial sobre a Mulher, colocaram diversos lugares do mundo em didlogo
acerca dessas questdes,e tiveram importante participacdo de representantes de governos, e de
grupos de mulheres e do movimento feminista. Nesses encontros, paises eram signatarios de
acordos através dos quais comprometeram-se a reduzir violéncias e desigualdades, como as
violéncias de género e étnico-raciais™.

Outra coisa importante que aprendi ao realizar a pesquisa, principalmente em um dos
seminarios do NIGS realizados em 2019, foi o papel importante de Ruth Cardoso, antropdloga
e esposa do entdo presidente Fernando Henrique Cardoso, no desenvolvimento de diversas
acgoOes e politicas publicas voltadas para a questdo de género e de reducao das desigualdades
quando foi responsavel pelo programa Comunidade Solidaria, que foi uma forma de aplicar
seus conhecimentos antropoldgicos em agdes publicas. O programa, de cujo conselho foi
presidente, criado em 1995 e encerrado em 2002, foi substituido mais tarde pelo programa

152

Fome-Zero®'. Possuia um maior didlogo com a sociedade civil®?, e se prestou a fazer com que

%Nos anos noventa Secretaria de Estado em Direitos Humanos foi criada como 6rgio tratava da da articulagio e
implementagdo de politicas publicas voltadas para a promog¢ao e prote¢do dos direitos humanos. Atualmente,
fundido junto com outras secretarias no Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos, liderado por
Damares Alves.

S'Wikipedia: https://pt.wikipedia.org/wiki/Programa_Comunidade Solid%C3%A Iria
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programas governamentais se articularem a fim de atingir localidades rurais ou nas quais
essas iniciativas ndo chegavam. No entanto, serd parte de um projeto do governo Lula o Brasil
se tornar signatario das conferéncias mundiais. Isso, mais tarde, faz com que seja criada a
Secretaria de Politicas para Mulheres (SPM), em 2003. A SPM, junto com uma série de outras
instancias tanto governamentais quanto de pesquisa, como o CLAM, criaram o GDE, em
2006, mesmo ano em que € publicada a Lei Maria da Penha.

Analisando aspectos da histéria da implementagdo do curso em SC, podemos observar
algumas das influéncias do IEG/UFSC na implementacdo local, principalmente ao olhar de
perto as modificacdes que o IEG e as coordenadoras produziram no curso por conta de seu
proprio projeto politico pedagogico.

Ao estudar o GDE de SC me questionei: De onde vinham esses alinhamentos
politicos? Como era esse processo de constituicdo de uma persona engajada e militante?
Como, e por qué? (se é que se pode fazer uma pergunta dessas).

A partir dai comecei a pensar nesses processos que narro acima como grande redes, ou
fluxos que se sobrepdem. O conceito de rede, a partir de autores como Bruno Latour (2017) e
Ulf Hannerz (2015), entrou entdo na pesquisa como uma forma de pensar esses tipos de
relacdo. Enquanto metdfora, ¢ uma forma de pensar um fortalecimento e estreitamento de
lagos entre pessoas que lutam pelos direitos humanos, aspecto essencial na implementacdo e
constituicdo de agdes nesse sentido. E, seguindo a classificacdo de Ulf Hannerz, enquanto
ferramenta de analise, como uma forma de:

1. Abstragdo, que permite “limpar” determinados aspectos dessas relagdes, refletindo
acerca de questoes especificas de forma comparativa.

2. Representagdo grafica, que tenta dar conta dessa dimensdo dindmica dos processos
descritos aqui.

Podemos identificar em algumas dessas representacdes alguns aglomerados mais
definidos de acordo com sua regido, enquanto outras apresentam aglomerados mais
difundidos na rede da capital, principalmente. Algumas regides possuem grupos proprios de
Whatsapp, o que me fez considerar que uma rede se mantinha na relacdo das pessoas em

questdo, por exemplo®. Esses graficos ndo sdo tentativas de representacdo real das relagdes

S2RODA Viva entrevista Ruth Cardoso 08/03/1999. Diregdo: Programa Roda Viva. Produgdo: TV Cultura. [8S. L.:
s. n.], 1999. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=miltlzqVPsg. Acesso em: 27 jan. 2020.
3Informagdo comentada no capitulo da metodologia.
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entre essas pessoas, mas uma representacdo das relacdes que apresentaram ter durante a
pesquisa através dos formularios e entrevistas. Entdao podemos refletir aqui sobre como essas
pessoas mais engajadas, que aceitaram participar da pesquisa, percebem suas relagdes dentro
do GDE e como as retratam. E também como um mapa do acesso ao meu “campo” e uma
representacao das minhas escolhas na pesquisa, ja que os conceitos utilizados na pesquisa, as
escolhas e os métodos transformam impreterivelmente seu resultado, assim como sua
narrativa.

Deixei em certa parte que as pessoas que participaram da pesquisa fizessem o mapa
para mim, me pautando na sugestdo de Bruno Latour (2017) de que devemos deixar que as
pessoas que fazem parte da rede, nossos mediadores, nos indiquem o caminho a seguir.
Aprendi das mesmas quais eram as relacdes que deveria pesquisar e até onde deveria ir.
entendendo como as proprias delimitacdoes da rede, e o contetdo que a mantém (sendo
constituida simultaneamente de processos historicos, relacdes de poder, politicas publicas,
subjetividades, amizades e afetos) sdo apreendidas das proprias relagcdes do pesquisador com
as e os interlocutores da investigacao.

Parti do pressuposto inicial, em meus primeiros passos da pesquisa, de que o proprio
GDE, transformava as pessoas, egressas e professoras. Constatei mais tarde, depois de varias
interlocu¢des com pessoas das mais variadas, mas principalmente nos congressos cientificos e
nas reunides de orientacao, que na verdade todos os envolvidos no GDE foram transformados
uns pelos outros, ndo somente pelos conteidos do curso - mas pelas relagdes que se
estabeleceram entre eles. Estavam envolvidas questdes historicas e politicas, recursos,
instancias governamentais, saberes, conceitos, linhas teoricas, professoras, tutoras, egressas €

convidadas, enfim, aspectos que transformam uns aos outros de alguma forma.

52  DESENHANDO REDES, TRACANDO CONEXOES

“Por que razdo os antropdlogos se voltaram para a analise de redes?”, pergunta Ulf
Hannerz (2015) em sua publicagdo sobre Antropologia Urbana saida no Brasil pela Editora
Vozes. O autor responde a essa pergunta oferecendo uma retrospectiva de trabalhos
antropologicos de Adrian Mayer (1966), John Barnes (1964), Elizabeth Bott (1957), Phillip
Mayer (1961, 1962, 1964), entre outros, como fonte produtiva de insight para pensar esta

questdo. O uso das analises em rede e de teorias sobre as redes sociais ndo sao novos para
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uma antropologia que se dedica a entender processos politicos. Esse desenho das redes,
segundo Ulf Hannerz (2015), teve sua primeira definicdo por John Barnes, antropdlogo que,
em 1964, definiu a imagem da rede como um conjunto de pontos, alguns dos quais conectados
por linhas. Os pontos da imagem s3o pessoas, ou as vezes grupos, € as linhas indicam que
pessoas interagem umas com as outras. Barnes demonstra que essas multiplas relagdes se dao
no plano da rede, e remove da rede as relacdes e agrupamentos que nao sejam estritamente
relacionados ao que esta pesquisando. Nessa representacdo de rede, que para Hannerz ¢ uma
abstracdo com fun¢do de andlise, existem diversos tipos de fios e de nds que podem ser
decantados.

E importante demarcar a diferenciagdo entre os usos analiticos e metaféricos da rede.
Pode-se pensar o meio social como um tecido ou como fluxo com um sentido metaférico na
tentativa de transmitir uma ideia de entrelagamento e sobreposicdo de diversas relagdes
sociais. Ou pode-se levar a ideia da andlise de redes mais ao pé da letra e tentar reconstruir
tais conexdes de forma a produzir uma representacio grafica da rede. Para a producdo de uma
representacao de rede como perspectiva analitica e nao metaférica ¢ importante definir a partir
de que se estd tracando a rede: se serd feita a partir de um “ego”, uma pessoa chave na
pesquisa ou se para um grupo mais amplo, a partir do foco nos relacionamentos e assim
mapear redes politicas, como ¢, na minha analise, o caso do GDE. Esse tipo de rede, que ¢ o
tipo utilizado na analise desta pesquisa, ¢ chamada de rede parcial.

A definicdo de até onde deve ir a rede estd geralmente ligada com os objetivos da
pesquisa. Em muitos estudos antropoldgicos, as redes sdo bastante proximas, e com um
numero mais limitado de conexdes. Apenas elos de relacdo direta devem ser considerados. O
que € o presente no caso que estudei ja que estou considerando apenas pessoas que
participaram do curso (tutoras, professoras, egressas) e que foram mencionadas diretamente
pelas participantes da pesquisa. Como estou considerando relagdes laterais entre as pessoas da
rede, ela pode se enquadrar no que ¢ considerado uma zona de primeira ordem.

Ainda sobre a rede enquanto ferramenta de analise, ¢ interessante ressaltar sua relacdo
com a Antropologia Urbana, campo que se debrugou sobre essas teorias. Para Ulf Hannerz
(2015), a Escola de Manchester estava profundamente conectada com a analise de redes desde
o inicio de seu desenvolvimento. John Barnes, por exemplo, foi membro pesquisador da
Universidade de Manchester, e Elizabeth Bott considera a influéncia de Max Gluckman sobre

essa corrente de pensamento. Segundo a autora, esse tipo de andlise estd intimamente
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relacionada com contextos de urbanizagdo do territério colonial africano, onde se observou
mudangas causadas pelos projetos coloniais.

O estudo das redes também tem como suas primeiras bases os estudos das relagdes de
parentesco. Elizabeth Bott> (1957), antropologa que utilizou a analise de redes e a
popularizou na Antropologia Urbana, realizou sua pesquisa com unidades familiares londrinas
através de entrevistas com os conjuges. Seu trabalho recebeu diversas criticas por conta das
limitagdes do método, mas inspirou muitos questionamentos acerca deste tipo de andlise,
abrindo precedentes para pensar as pressdes normativas € os tipos de relagcdo que se produzem
externas ao nucleo familiar, que, por sua vez, produzia redes em diferentes formatos que
correspondiam a um determinado grau de integracdo social da unidade familiar.

Outro exemplo sobre estudos de andlise de rede no meio antropoldgico € a pesquisa de
Philip Meyer (1961) em uma, a época, recém fundada cidade sul africana sob o controle
colonial europeu, que verificou, tal qual Bott, conexdes entre a forma da rede e pressoes
normativas, e entre a conduta das pessoas, para entender o nivel de integracdo de uma
populagdo de imigrantes do meio rural. Assim, constataram que determinados valores
pessoais, as pressdes normativas, e aquilo que ¢ compartilhado culturalmente em
determinadas situacdes, orientam as pessoas para um conjunto de parceiros que t€m modos de
vida mais homogéneos aos seus. Podemos identificar a partir desse tipo de perspectiva que
pessoas com interesses em comum podem compartilhar opinides umas das outras com mais
facilidade, podendo influenciar umas as outras através de seus relacionamentos, o que gera
um fluxo de apoio, como o antropdlogo Adrian Mayer (1966) identificou. Em seu estudo
sobre diferencas politicas entre funcionarios mais velhos e mais jovens de um empresa, em
que, ao contrario do que suspeitava, muitas pessoas mais jovens tomaram partido dos mais
velhos por conta de alinhamentos e afetividades - e ndo necessariamente pelo que seriam
considerados seus interesses. Essas redes de contatos e de apoio, acredito, estdo em uma
dimensao de agenciamento politico.

No Brasil, Gilberto Velho e seus orientandos no PPGAS do Museu Nacional da UFRJ
tiveram uma importante contribui¢do para os estudos de redes na antropologia. Podemos
verificar essa contribui¢do na publicacdo de seu memorial apresentado em 1992, e depois

publicado na revista MANA, em 2012, em que fala sobre o desenvolvimento de debates em

**Seus estudos foram muito importantes para o desenvolvimento da anélise de redes no mundo todo, inclusive no
Brasil, no historico grupo de Antropologia Urbana de Gilberto Velho na Universidade federal do Rio de Janeiro
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suas publicacdes e com seus alunos envolvendo redes sociais, trajetdrias e subjetividades no
ambiente urbano. O autor defende uma leitura historica dos acontecimentos, e busca levantar
questdes de interesse mais geral sobre a sociedade acerca das “representagdes do individuo e a
construcdo social da realidade como processo” (2012:186). Nesse material ¢ também possivel
encontrar trabalhos de doutorado que orientou dedicados ao debate sobre redes. Também em
suas ultimas reflexdes no artigo “Antropologia Urbana: interdisciplinaridade e fronteiras do
conhecimento”, publicado na revista MANA em 2011, discorre sobre a produgdo ao longo de
sua carreira. Nessa linha de reflexdo, o autor comenta a importiancia do entendimento do
sentido de diferentes relacdes sociais e suas importancias na vida de cada pessoa. Aqui, em
trecho sobre a questdo da trajetoria, subjetividade e redes sociais, fala sobre como “memorias
sdo refeitas e reinterpretadas, alterando a percepcao de si e dos outros” (VELHO,2011:174) na
vida social e nas relagdes, e ainda que “existe toda uma gama de mistérios, obscuridade,
segredos, meias verdades que podem surpreender ou jamais serem descobertos nos processos
de interacdo social” (VELHO, 2011:14).

Uma das orientandas de Gilberto Velho, Karina Kuschnir (2007), observa que nas
redes opera a logica da “dadiva” maussiana, em que a obrigagdo de dar, receber e retribuir,
regula o fluxo de troca no campo da politica do Rio de Janeiro. Aponta para o entendimento
de politica enquanto acesso a recursos publicos, e nessa rela¢do, o politico ¢ um mediador
entre esses recursos e diversas comunidades locais e diferentes niveis de poder.

Esse tipo de logica pode ser um dos mecanismos que influenciam na constitui¢do da
rede da presente pesquisa. Quando, por exemplo, um egresso fala sobre o sentimento de
“responsabilidade” com o qual saiu do curso, € seu impeto de mudanga das relagdes a qual
pertence, pode-se pensar em termos de retribuicdo da “dadiva” que seria apoderar-se desses
conhecimentos e experiéncias. Essa dadiva, ou essa “sensibilidade”, ou o papel de “cidadao”,
¢ vista por estas pessoas como muito valiosa, e em exclamagdes como “[...]...ah quando tu sai
do GDE tu quer falar como todo mundo sobre o assunto...” vemos que existe uma vontade de
compartilhar as descobertas com as pessoas mais proximas. Mesmo que tal dadiva ndo seja
retribuida diretamente para as professoras e tutoras e equipe do curso, ¢ retribuida quando
aplicada na escola, nas relagdes e ambientes profissionais dessas pessoas. E possivel tragar
uma relacao entre o denso conteudo acerca de movimentos sociais e conscientiza¢do acerca de

violéncias, assim como uma postura de engajamento nas tematicas raciais, étnicas e de género
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da equipe do curso, e os projetos anteriores e das egressas, assim como suas inclinagdes
pessoais, geram esse deslocamento do processo de retribuigéo.

Nesse processo, tornam-se mediadores, agentes sociais que transitam entre os dois
polos, transmitindo ideias, praticas sociais, informagdo e objetos no ambiente urbano da

metropole.

"Os individuos, especialmente em meio metropolitano, estdo potencialmente
expostos a experiéncias muito diferenciadas, na medida em que se deslocam e tém
contato com universos sociologicos, estilos de vida ¢ modos de percepgido da
realidade distintos ¢ mesmo contrastantes. Ora, certos individuos mais do que outros
njo so6 fazem esse transito mas desempenham o papel de mediadores entre
diferentes mundos, estilos de vida e experiéncias." (Gilberto Velho ¢ Karina
Kuschnir, 2001:20)

52.1 VINCULOS E CONEXOES DA REDE

Neste item apresento os tipos de vinculos constituintes da rede que foram identificados
na pesquisa e suas propriedades dentro das teorias de analise de redes. Apresento uma rede
geral da pesquisa, e em seguida, com o objetivo tornar esses agrupamentos mais

compreensiveis as separo em diferentes categorias.

Rede 1 - Rede Geral da Pesquisa
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Quadro 3 - Diferentes Conexdes da Rede Geral

Por Mengio:

Identificamos aqui
a centralidade de
Mariana na rede
geral do GDE
Aqui, ela é uma
das pessoas que
mais se recorda ¢
menciona nomes
tanto da equipe
como das egressas.
Temos uma rede
de densidade
média, ja que
muitas pessoas nio
mencionaram
ninguém.

Equipe
(Capital-Oeste):

Aqui, podemos
identificar que
apenas pessoas da
regifo oeste foram
integradas a rede
metropolitana, que
foram as que
participaram da
pesquisa para além
do publico da
capital do estado.
Vemos a
centralidade de 3
coordenadoras que
receberam muitas
mengdes.
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Vinculo Afetivo:

Os vinculos
afetivos foram os
que tiveram mais
densidade, ja que
cada pessoa
retratada foi
mencionada ao
menos um vez
enquanto amiga
que foi feita
durante o curso.

Vinculo
Profissional:

Esses foram os
vinculos

[Sandral
profissionais “
identificados na m
pesquisa das 3 m
regides, capital, “‘
norte € oeste; na w _
capital sdo as
relagdes entre as _
professoras da m
UFSC que se

destacam, m

enquanto no oeste

sdo as relagdes no “

Conselho de
Regional de
Psicologia.

Pode-se perceber nas representacdes de rede que foram inseridas acima que o tamanho
do nome da pessoa varia, sendo que alguns nomes aparecem maiores € mais ao centro

enquanto outros nomes aparecem menores € mais as margens da rede. Tanto seu tamanho
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como sua posicdo na rede sdo definidas a partir do numero de relagdes identificadas para cada
pessoa assim como os tipos de relagdes que mantém. Como forma de dar conta dessas
variaveis, foram categorizadas as relagdes identificadas em 4 tipos: 1 - Relagdes de mengao,
nas quais a pessoa ndo participou de nenhum momento da pesquisa mas foi mencionada por
alguém; 2 - Relacdes de trabalho, que se referem a pessoas que tinham algum vinculo
profissional antes do GDE; 3 - Relagdes entre as egressas, ou seja, colegas dos mesmos polos
que participaram da pesquisa; 4 - Relagdo entre tutoras e professoras do curso. Cada uma
dessas relagdes corresponde a um valor, e isso d4 uma espessura para sua conexao na rede.

Dividido por tipo de relagdo, no Quadro 3 temos imagens onde fica mais facil
identificar as relagdes de diferentes pesos entre as egressas. Pessoas que eram parte da equipe
do curso estdo conectadas por essas linhas mais grossas e estdo posicionadas ao centro. Essa
organizagcdo se desfaz a partir do momento que removemos essas pessoas da rede, como
demonstrado na Rede 5 mais adiante.

Para a constru¢do dos vinculos de dentro da equipe do GDE, foram tracadas conexdes
entre as coordenadoras que participaram da pesquisa, as tutoras e professoras que foram
também mencionadas ou que participaram da pesquisa. Assim, esses vinculos foram pensados
de forma direcionada, sendo originados das coordenadoras gerais para as professoras, e das
coordenadoras para as tutoras. Sabendo que muitas das professoras que ministraram aulas do
curso lecionam na mesma universidade, e que muitas das egressas do curso ja trabalhavam
juntas antes de fazer o GDE, a constru¢@o dos vinculos profissionais que constituem a rede foi
tracada, essa de forma nao direcionada, representada por um vinculo igualitario entre esses
grupos de pessoas com conexoes profissionais externas ao curso.

A partir da dinamica de mengdes de outras egressas e tutoras, que estd mais presente
no formulario, pois nele havia uma questdo que inquiria sobre pessoas marcantes na
formacdo, ou pessoas com as quais ainda havia manuten¢do de contato, os vinculos de
mencao das representagdes de rede foram produzidos. Essas informagdes ndo sairam somente
do formulério: levei em conta também entrevistas e encontros em que alguma pessoa era
mencionada.

Por fim, um ultimo tipo de vinculo foi inserido na rede, a partir das experiéncias de
campo, ¢ levando em conta os grupos de Whatsapp, que foi considerada a rede de afetividade:
pessoas que participaram conjuntamente da pesquisa, que estdo nos mesmos grupos de

Whatsapp e demonstraram participagao ativa neles.relato sobre a carona que recebi na regiao
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oeste ¢ um bom exemplo desta rede: Algumas pessoas informaram no formulario alguma
amizade mais duradoura, como foi o caso de algumas participantes, que mesmo antes de
chegarem na questdo em que eu lhes solicitava que lembrassem de outras egressas marcantes,

informavam que mantinham um lago de amizade com alguma colega do curso.

“Convivo diretamente com uma antiga colega, entre outros que acompanho mais
pelas redes sociais, Em mais presenca sdo esses. Mas todo o grupo foi muito
importante!” Psicéloga da Regido Oeste Catarinense

Assim, as representagdes de rede do GDE que foram produzidas para essa pesquisa
sdo constituidas por 4 tipos de vinculo que representam diferentes relacdes na rede, e por
conta disso influenciam na circulagdo de informacdo e na morfologia da rede. Essas 4
possibilidades de vinculo sdo representacdes aproximadas e que ndo correspondem a uma
verdade absoluta sobre essas relagdes. S@o aproximagdes que procuram representar a
pluralidade de vinculos dentro da rede, ou seja, diversas redes menores que sdo compostas
pela rede maior, € a0 mesmo tempo a constituem.

Sdo os quatro tipos de vinculos definidos na rede:

a) vinculo da equipe de coordenagdo;

b) vinculos profissionais externos ao GDE;

¢) vinculos de afetividade entre egressas que foram identificados ao longo da pesquisa
de campo;

d) vinculos de menc¢do ou memoria, em que foi solicitado que as participantes da
pesquisa recordem pessoas que foram marcantes durante a realizagdo do curso.

Os graficos mostram que egressas mantém mais relagdes entre outras egressas, € que
por manterem uma gama mais ampla de relagdes dentro da rede conectam diferentes
agrupamentos. Pois, considerando que uma das coisas que constituem essa rede € a
informagdo, esse tipo de integrante da rede assume um papel relevante de difusdo, de
circulagdo da informagao.

Pessoas que mantém relagdes mais estreitas apenas com membros da equipe
coordenadora e com a rede que ja possuiam antes de fazer o GDE, como a rede de relagdes
profissionais externa, também tém um papel de manutencdo importante da rede geral, no

sentido de manter os agrupamentos que foram constituidos a partir da experiéncia no curso.
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5.2.2 POSICOES NA REDE
Neste item vou analisar as posi¢des de cada participante da pesquisa nos graficos de
redes e aprofundar no que significa a posicdo de centralidade em cada uma das

representacoes da rede.

Quadro 4 - Diferentes posicoes na rede

1 - Rede das egressas
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2 - Pessoas mais mencionadas entre egressas
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Outros aspectos da morfologia da rede que oferecem insight tem a ver com as posicoes
dos nomes. Podemos ressaltar o caso da egressa com mais relagdes, Mariana, que demonstrou
ter uma maior visio da amplitude da rede. E uma egressa que mora em Floriandpolis e
participa frequentemente das atividades promovidas pelo IEG. Mariana pode ser lida como
alguém que circula por diversos espacos da rede, tendo um papel importante em sua
manuten¢do, tanto pela presenga real em atividades do IEG quanto por sua intensa atividade
virtual em redes sociais, em particular pelo facebook..

Dependendo da forma como olharmos para essa rede veremos coisas diferentes. Em
outras representacdes Mariana fica em uma posicao central e tem mais destaque no
aglomerado, como no Item 1 do Quadro 4. No grafico apresentado, estou considerando dois
tipos de relagdo como equivalentes: quando uma das pessoas lembra de outra, se insere na
representacdo um link que sai de sua direcao em direcdo a pessoa lembrada. Isso nos da dois
valores: quantas pessoas lembraram de mim, e de quantas pessoas eu lembrei. No caso de

Mariana, sua posicao central se da pelo grande nlimero de pessoas das quais ela recordou. No
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entanto organizado de outra forma, como no Item 2 do Quadro 4, Mariana se localiza em
posi¢des mais marginais da rede, pois existiram pessoas que obtiveram destaque na
representacao por terem sido muito lembradas.

Analisar a densidade de uma rede pode oferecer insight sobre o quanto as pessoas sdo
influenciadas pelo conteido presente nessas relagdes e pelas relagdes. Quanto mais densa a
rede, mais poder, conceitos, informacdes e recursos circulam por ela, e nesse sentido, ¢
importante observar, como vimos acima, as posi¢des que cada pessoa ocupa na rede. Quando
usamos de relacdes que ndo possuem direcionamento, a exemplo da diferenga na posi¢ao de
Mariana no grafico de acordo com o tipo de relagdo que estdvamos analisando, ndo
observamos com clareza como o fluxo de poder e de informacao circula pela rede. As pessoas
que ocupam uma posi¢do de maior centralidade no segundo quadro tém mais influéncia sobre
outros membros da rede, pois todos se recordam delas. Essas pessoas sao as mais provaveis de
produzir conexdes entre essa rede e redes “externas”, assim como por serem as
coordenadoras, estiveram nesse lugar de mais destaque na hierarquia da organizagdo do curso,
detendo mais informagdes e possuindo uma capacidade de mediagdo maior que outros
integrantes da rede.

A densidade pode ndo se dar de forma regular dentro da rede, como vimos no caso das
redes da cada regido, e em alguns pontos das redes alguma pessoa pode estar conectada com
mais ou menos pessoas direta e indiretamente. Assim, essas pessoas que conhecem mais
pessoas assumem uma posi¢do de centralidade dentro da rede. Quando uma pessoa se
encontra conectada com dois diferentes aglomerados ela possui uma posi¢cdo de ponte entre
esses dois nucleos, e dependendo da analise da direcdo das relagdes ela pode ser uma
professora, como vemos o caso de Sofia e Beatriz, que sdo lembradas por todos e recebem
mais meng¢des, ou como Mariana, que ¢ quem se lembra de mais pessoas. As trés possuem
grande centralidade no mapa, mas as relagdes estabelecidas possuem caracteristicas distintas.
Podemos dizer que Sofia e Beatriz possuem uma maior influéncia em diferentes
agrupamentos dentro da rede, ao passo que Mariana pode ser considerada como mais
interessada nos conteudos que circulam por diferentes agrupamentos. Essas categorias de
integrantes, que circulam a informacao, ajudam a sustentar o que identifico como essas redes
adjacentes e secundarias que permanecem apos a realizagdo do curso. Essas redes, constituida
por afetos e pela transmissdo de saberes, tem o potencial de se tornarem redes de resisténcia

tanto no ambito da vida pessoal, como no ambito da vida social e politica das egressas. Assim,
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como veremos a frente, nas regides onde as redes foram mais esparsas, como a do norte do
estado, os discursos sobre os tensionamentos politicos no Brasil de 2019 acerca dos “direitos
humanos”, “diversidades” e educagdo evocam medo e ansiedade. Ao passo que em redes mais
densas como na capital e na regido oeste, identifiquei discursos de resisténcia e luta e prol das

“diversidades” e “direitos humanos”.

52.3 REGIOES

Neste item fago uma divisdo das redes de acordo com a regido geografica de cada

participante da pesquisa analisando as diferentes caracteristicas dos agrupamentos de cada

regido.
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Parto do raciocinio de que havia uma rede inicial da coordenagdo e tutoras. Esta se
atualizou durante a realizacdo do curso ¢ de onde a rede do GDE em SC parte. As redes
adjacentes e secundarias seriam as redes de Whatsapp regionais do curso e as relagdes de
afeto que se constituem durante e apos o curso, e que se mantém por conta da circulagdo de
informagdo, assumindo essa diferentes propriedades em cada localizagdo geografica. Cada
pessoa da rede ajuda a construi-la e também ¢ responsavel por sua manutengdo, tendo uma

existéncia individual e produzindo outras redes para além da que estd sendo analisada. Essa
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rede secundaria que se constituiu assume diferentes papéis e ¢ grandemente influenciada pela
rede central, que nesse caso se localiza na metropole.

Metrépole aqui esta sendo compreendida como a capital, Florianopolis, e suas cidades
satélites. Contexto de uma sociedade complexa diversa em populagdo, aqui a cidade de
Florian6polis assume uma posi¢do central por conta de ser onde estd sediada a UFSC e, por
conta disso, ter sido a cidade em que a coordenagdo do GDE esteve estabelecida. Em
Florianépolis houve o maior numero de turmas e isso implica em um maior nimero de
egressas da regido, bem como maior numero de tutoras e professoras. O que podemos ver
neste mapa geral de todas as pessoas que participaram e/ou foram mencionadas na pesquisa ¢
o tipo de conexdo que foi identificada entre os pdlos sul e oeste do estado: sdo semelhantes,
sd0 mais coesos, as relacdes mais equilibradas do que, por exemplo, no nodo norte, em azul,
em que ficam mais a margem do aglomerado da capital. Ainda sobre essas relagcdes, podemos
identificar que existe uma “densidade” diferente em cada cor de rede que representa diferentes
regioes.

A rede da capital ¢ mais densa, ao passo que a rede do norte ¢ a menos densa. A
densidade da rede ¢ quase sempre definida como a relagdo entre relacionamentos que de fato
existem na rede, que foram informados pelas participantes, ou a propor¢do dos
relacionamentos que poderia existir entre as participantes da pesquisa se elas fossem todas
diretamente conectadas. Isso significa que de todas as relagdes possiveis entre as pessoas da
rede, a da capital é a que mais aproxima do nimero maximo, tornando-a mais densa, enquanto
a rede norte, de todas as suas possibilidades de conexdo possui apenas duas. Esse tipo de
informacao fala sobre o tipo de participante da pesquisa antes de falar sobre o curso. Digo isso
pois a rede da capital ¢ formada por pessoas que mantém mais relagdes entre si, enquanto as
pessoas da rede norte participaram em pouco nimero € ndo mencionaram ou recomendaram
outras pessoas para participagdo, o que fala mais sobre suas redes pessoais.

Foi na regido norte que escutei a maior parte dos relatos de soliddo ¢ medo com
relacdo a transi¢do do governo Bolsonaro. Jeana, professora do ensino basico da regido, em

nosso primeiro grupo focal, disse que se sentia “em uma lata de sardinha”, muito so.

“Minha filha me diz que SC é muito preconceituosa. Estou me sentindo uma
sardinha. Eles sdo muito evangélicos, tenho muitas dificuldades por ter feito o
GDE. Uma mie entrou e viu minhas redes sociais, observou que eu tinha
mencionado a especializacio do GDE e comecou a me perseguir. Recebi uma
adverténcia verbal da professora. Me senti acuada na reunido onde tinha pais que
queriam que se falasse sobre isto em sala de aula. Me sinto bem espremida em uma



104

das escolas. A outra ¢ mais aberta ¢ tem diversidade no campo das missées.”
Professora da Regido Norte Catarinense

Um colega da mesma regido, Vitor, professor do ensino fundamental, também relatou

que sentia mas receio com relagdo ao ambiente escolar e troca de governo.

“Eu tenho tomado mais cuidado com a forma que abordar determinados temas no
ambiente escolar. Busco apresentar contetidos que nio seja identificados como
‘ideologia de género’” Professor da Regido Norte Catarinense

Em compensagdo, as narrativas sobre isso no oeste € na capital, duas das redes mais

densas, eram de um maior enfrentamento, falando mais sobre alternativas de resisténcia.

“QGratiddo pela oportunidade de crescer como pessoa ¢ profissional. Sdo tempos
dificeis. Precisamos nos unir." Professora da Regido Metropolitana de
Florianépolis

“Sou outra pessoa. Uma mulher mais ativa na sociedade ¢ que tem empatia ¢
sororidade por outras mulheres. Que acredita na luta pelos direitos humanos. Tudo
isso me fortalece dia a dia nos didlogos em casa, nas ruas, na academia”.
Professora da Regido Metropolitana de Florian6polis

Ou seja, nesse processo em que a dimens3o subjetiva das egressas se encontra em
jogo, as quais sentem mais ou menos receio com relagdo a determinadas mudangas sociais,
podemos perceber que onde havia redes mais estreitas, havia maior sentimento de coletivo e
seguranga para os enfrentamentos ligados as temdaticas do GDE. Identificamos aqui as
diferentes influéncias subjetivas da rede, na qual, uma rede mais estreita esta relacionada com
um maior discurso e postura de resisténcia e engajamento politico, enquanto na rede de menor

densidade as narrativas acerca de receio e ansiedade se destacam.

5.2.4 VINCULOS DE AFETO E QUESTOES SUBJETIVAS

O curso do GDE aparece como um fator que fortalece relagdes ao passo que também
as produz. E interessante pensarmos essa dinimica de interacdo entre as pessoas como forma
de refletir sobre o que esta sendo dito pelas egressas. Nas suas narrativas pode-se identificar
diferentes tipos de relacdo: relagdes afetivas, relagdes profissionais prévias ao GDE, relagdes
profissionais que se constituiram entre membros da equipe durante a apos o GDE, assim como
relagdes de mengao que sdo pessoas bastante lembradas.

Muitas das pessoas entrevistadas evocam palavras de carinho e de nostalgia em suas
narrativas. Em cada regido € possivel identificar diferentes tipos de relagdo que se produziram

a partir do curso. No trabalho de campo foi possivel ver essas relagdes de afetividade com
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mais clareza, como no caso do oeste, em que a rede de afetos existente foi uma das principais
formas de entrada no campo.

Também podemos identificar, através do formulario, as recordagdes carinhosas a

respeito de tutoras e coordenadores.

“Embora ndo mantenho contato constante, mas duas professoras do GDE foram
muito importante para mim devido seus conhecimentos no tema: Professora Beatriz
¢ Professora Sofia, penso que o GDE nio existiria sem e¢las.” Professor da Regido
Metropolitana de Floriandpolis

Algumas narram que fizeram amizades que duram até o momento presente, € isso,
como pude ver em relatos das entrevistas, acaba configurando uma rede de apoio e resisténcia

quando em momentos de disputa e tensdo acerca desses sentidos sobre a diversidade.

“Nés trabalhamos na mesma escola, entfo fica mais facil lidar com essas questdes™
Duas pessoas da Regifio Norte do estado, um professor ¢ uma professora.

Ainda pensando nos processos subjetivos que circulam na rede, podemos identificar
na seguinte fala de uma ex-coordenadora como o preparo para a lida com questdes
relacionadas a género, questdes étnico-raciais e diversidades possibilitou um aprendizado que
¢ util em seu novo momento profissional, pois a experiéncia de coordenar um curso como

esse preparou-a para essas situagdes em diferentes espacos.

“Eu me tornei coordenador de um curso de graduagio; com o GDE eu ganhei uma
carcaga. La cu tenho mais problemas com professores do que com alunos.Muitos
alunos com necessidade de resgate. A coordena¢io do GDE me deu uma
sensibilidade para lidar com as normas que nio dio conta da diversidade.”
Ex-coordenadora em entrevista para a pesquisa

Sao diferentes tipos de relagdo que carregam diferentes valores e sentidos quando em
didlogo, ma que ainda assim tém uma certa orientagdo em comum: esse projeto politico
alinhado com os direitos humanos, diversidade, estudos de género, raciais e feministas, o que
pode ser pensado como um “conjunto de cadeias de relacionamentos sociais que se propagam
a partir de um ego, embora cada um dos relacionamentos especificos possam ter sua propria
existéncia” (Ulf Hannerz, 2015).

Se o curso foi em algum nivel um transformador de relagdes e de contextos de
sociabilidade nos lugares onde € aplicado, e se ele consolida redes e produz um impacto onde
se planejava intervir - a area da educacgdo -, também foi e atuou como uma fonte de diversas
novas mediag¢des nas vidas das pessoas que realizaram o curso, o que acaba transformando e
influenciando suas relagdes sociais de alguma forma. Os conceitos que foram transmitidos

pelo curso detém uma certa influéncia sobre os fluxos de informagdo que dao forma ao curso
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como um todo (HANNERZ, 1992). Essa troca de informagdes e fluxos ¢ capaz de gerar
padrdes normativos para a conduta dos grupos, assim como padrdes de identificagdo, como
vimos acima. Os fluxos que circulam na redes sdo as trocas de informacao, de recursos, de
poder politico, afiliagdes internacionais, assim como a transmissdao de conceitos e valores: as
trocas de informagdo. O que estou chamando de fluxos entre as pessoas com quem pesquisei
tem um efeito direto na configuracdo do status social dessas pessoas, vide seu projeto de
progressdo profissional.

Concluo o presente capitulo dando énfase ao fato de que essas redes, presentes neste e
no préximo capitulo, sdo frutos de uma abstracao, na tentativa de representar e analisar o que
pude acessar do universo de minha pesquisa. Aqui, tento representar relacdes que sdo
complexas e pautadas por processos subjetivos. Portanto as andlises produzidas neste capitulo
sa0 meras aproximacoes, com o intuito de produzir uma analise sobre o GDE que dé conta da
pluralidade de relagdes que constitui o curso.

Seguindo a linha de outras pesquisas feitas a respeito do curso que destacam a
experiéncia das egressas em seus processos subjetivos, e partem do pressuposto de que
relagdes que ndo existiam antes se produziram a partir da experiéncia do curso, e ainda a linha
de pesquisas de redes acerca de processos educativos e de formacdo, a partir da premissa de
que o material cientifico que foi publicado se soma ao corpus tedrico dos campos do
conhecimento com os quais o curso se relaciona, entendo que a analise de redes e a leitura
teorica acerca da subjetividade dialogam com outras metodologias de pesquisa
contemporanea relacionadas a esses temas.

No capitulo a seguir, aprofundo a analise acerca dos sentidos das informagdes e
conceitos que circulam e constituiram a rede, fazendo uma andlise mais detalhada das
publicacdes finais das egressas (TCC) como produto final e concretizagdo do curso na vida
profissional das mesmas.

Por fim, neste capitulo ¢ possivel observar como as egressas se tornam mediadoras
dessas diferentes ideias e debates em seus proprios meios de convivio. O conceito de
mediador (VELHO, 2007), foi desenvolvido para pensar as relagdes sociais em ambientes
metropolitanos. Da mesma forma o GDE estava sediado na metropole catarinense,
Florianodpolis, e tinha o diferencial de propor a expandir o debate para a regido rural, sendo
justamente um processo de mediacdo entre diferentes grupos sociais, e realizando um tipo de

processo de mediacao similar ao qual fala o autor.
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CAPITULO 6.
ANALISE DOS TCCS

No presente capitulo apresentarei as redes semanticas produzidas a partir das
palavras chaves dos TCCs das egressas. Como forma de me aprofundar nos principais
aspectos das redes semanticas, criei uma divisdo das redes de acordo com seu principais
eixos. A analise dessas redes semanticas d4 origem ao que entendi como uma “gramatica” do

engajamento que se origina da experiéncia no curso.

6.1 REDES SEMANTICAS A PARTIR DOS TCCS

No capitulo anterior discorri sobre como, com os softwares de analise de redes ¢
possivel identificar, a partir da insercdo das informagdes fornecidas pelas participantes da
pesquisa, quais sdo as pessoas integrantes da rede que possuem o papel de conexdo e
mediacdo entre aglomerados da mesma. Essas pessoas sdo capazes de transitar e experienciar
mais dimensdes da rede do GDE, e como essa movimentagdo muitas vezes implica em um
certo agenciamento de posigdes dentro da rede, sdo vistas como importantes na constituicao
da experiéncia do curso, como vimos mencionado acerca de Beatriz e Sofia, duas das
coordenadoras. Assim, levando em conta essas informagdes que circulam na rede e que
constituem o processo de aprendizagem e experiéncia no curso do GDE, considerei relevante
a analise dos TCCs através da metodologia de andlise de redes semanticas produzidas a partir
das palavras chave de seus trabalhos de conclusdo de curso para entender da mesma forma,
quais foram os principais ¢ mais influentes conceitos neste processo.

As bancas de defesa dos TCCs do GDE foram organizadas simultaneamente em um
sabado, que era o dia em que as aulas aconteciam®. Cada polo teve uma data especifica para
as defesas dos TCCs, na qual varias orientadoras e professoras do curso se deslocavam para a
cidade do polo. A equipe organizadora destacou na entrevista, como as defesas em
Florianopolis foram marcantes. Por ter um niimero maior de cursistas no pélo da capital mais

de 40 TCCs foram defendidos em um mesmo dia, contanto com a participagcdo de diversas

>Defesas dos TCCs: Praia Grande: 10/12/2016; Concordia: 09/12/2016; Laguna e Itapema: 10/12/2016;
Florianopolis: 17/12/2016
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professoras e pesquisadoras/es de areas afins as pesquisas das cursistas para montar bancas
simultdneas com 3 membros cada.

O TCC, além de ampliar de alguma forma suas redes profissionais e individuais,
aparece também como validagdo do conhecimento construido no curso em suas praticas

profissionais:

“Sempre cito meu TCC na minha pritica docente, bem como os conhecimentos
adquiridos no curso.” Egressa da regifio de Florianépolis

“Continuo a usar as redes online, enfoque no meu TCC GDE, como espaco de
partilha e pesquisa.” Egressa da regido de Floriandpolis

Observamos que tanto na busca de orientadoras para os TCCs quanto na organizagio
destas bancas foram ativadas redes das coordenadoras e das professoras do curso e de outras
institui¢des:

“Foi muito trabalhoso para conseguir encontrar tantas pessoas para que fossem
orientadoras de todos aqueles trabalhos de conclusdo de curso. A dificuldade
também foi de conseguir montar as bancas.Ao final foram 140 TCCs ¢ 89
orientadores (orientadores chegaram a pegar até 05 orientagdes)”. Ex- Coordenador
do GDE

Muitas das pessoas chamadas para a orientagdo foram acionadas a partir das proprias
redes das responsaveis, tanto redes proporcionadas pelo IEG enquanto instituto que atua na
area dos estudos de género quanto redes ligadas aos departamentos, cursos de graduagdo e
pos-graduagdo - redes individuais de professoras do GDE que se interconectam nesse
momento®.

Analisarei neste capitulo os TCCs defendidos no final do curso. Observei que eles sido
utilizados pelas egressas tanto na validacdo de sua formagdo como sdo também utilizados em
outros aspectos de suas vidas profissionais. Além disso sdo elementos que possibilitam a
visualiza¢do dos conceitos em mais destaque, ou considerados mais importantes ao longo do
curso, € de como esses se organizam pela experiéncia de todas as pessoas envolvidas no
curso. Os TCCs possuem indicagdes de questdes subjetivas de cada pesquisadora se, levarmos

em conta os debates acerca da subjetividade do pesquisador. E falam entdo de como esses

*Das professoras e professores que ministraram disciplinas, em sua maioria integravam a rede de contatos do
IEG ¢ eram parte do Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas da UFSC segundo uma das coordenadoras, cerca
de 70% do corpo docente de cursos de especializagdo da UFSC devem ser professores da instituigdo do quadro
permanente, na andlise dos relatdrios oficiais na conclusdo do curso, pode-se confirmar a maioria do corpo
docente de instituigdes publicas do estado catarinense e vinculadas a rede de pesquisadoras do IEG, direta ou
indiretamente.
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conceitos foram apropriados entendidos pelas egressas, mostrado essa “gramatica" de
"engajamento" do curso.

Nas entrevistas e questiondrios as egressas evocavam com frequéncia suas
experiéncias no processo de escrita e importancia de seus trabalhos de conclusdo de curso em
suas carreiras. Elas relatam o tema escolhido e os impactos de seus TCCs nas demandas que

recebem:

“Meu TCC eu fiz sobre livro didatico e descobri que ele atinge um objetivo até
certo ponto e ndo da conta de tudo” Professora da Regido Metropolitana de
Floriandpolis

“Sou bastante requisitada para falar sobre temas como abuso no ambiente
escolar por conta de meu trabalho no GDE [...] algumas alunas se entusiasmaram
com a pesquisa e decidiram ampliar o seu escopo para os arredores fora da escola.”
Professora da Regido Metropolitana de Floriandpolis

Para pensar que tipo de conceitos estavam circulando por essa rede, j4& que minha
reflex@o sobre o curso ¢ a posteriori, analisei os TCCs das egressas através da metodologia de
redes semanticas (Jefferson Nascimento e Marcelo A. Moret, 2016). Assim, recolhi todas as
palavras chaves presentes em seus TCCs, considerando-as como eixos em que as autoras
desejam se inserir, campos do conhecimento que foram inspirados por sua presenca no curso,
e tracei conexdes entre essas palavras chave para visualizar quais foram os conceitos que
obtiveram mais atengdo das cursistas e, em decorréncia disso, talvez um maior impacto sobre
suas formagdes profissionais.

Apresento a seguir um quadro semantico em que os conceitos chave de cada disciplina
foram apresentados da mesma forma que os conceitos chave do TCC. E possivel identificar
no quadro abaixo, quais sdo as conexodes entre os conceitos apresentados pela estrutura das
disciplinas do curso, sendo que cada cor corresponde a um modulo do curso, ja mencionados
anteriormente. Essa visualizagdo dos conceitos chave vinculados em cada um dos moddulos
nos permite tracar um paralelo com a rede semantica final de todos os TCCS. Assim, pode-se
identificar as continuidades do material didatico e dos temas trabalhados analisando as
similaridades entre a Rede 1 e Rede 2, apresentada mais adiante. Existe uma certa
continuidade que se repete tanto nas temadticas, como veremos abaixo, em redes que serao
recortadas de acordo com os principais conceitos dos TCCS, quanto nas conexdes que essas
tematicas apresentam. Por exemplo, vemos temas como “Sexualidades” e “Escolas” em um
mesmo agrupamento; também ¢ possivel identificar “Raga”, “Etnicidade” e

“Interculturalidade”, como dois agrupamentos separados mas que aparecem uma ao lado da
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outra. Esse tipo de agrupamento, que estou chamando aqui de “secundario”, pois estd
relacionado a proximidade dos temas nas representagdes apresentadas, € identificavel também
nos agrupamentos semanticos referentes aos TCCS, como veremos no subcapitulo 6.3.
Podemos a partir das redes semanticas abaixo entender o processo inicial de constituicdo do
que chamei de “gramatica” de “engajamento” do GDE”.

Apresento a seguir algumas das possiveis organizacdes semanticas das palavras
chaves dos TCCs do GDE. Por conta da maior quantidade de informacdo, as conexdes
individuais foram removidas do grafico, deixando apenas a varidvel de tamanho da palavra
para nimero de conexdes, como foi feito nas representagcdes anteriores. Esse tipo de método
de analise pode ser chamado também de nuvem semdntica, e pode considerar apenas o
nimero de vezes que uma palavra aparece em determinado documento de texto. No caso de
minha analise, adicionei também a quantidade de outras palavras chaves com as quais aparece
relacionada. Assim, uma palavra de maior destaque no grafico ndo apenas apareceu muitas

vezes, mas também se conectou com outros temas de forma mais recorrente.
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Rede Semantica 1 - Conceitos chave das Disciplinas
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Na segunda rede, podemos identificar diferentes cores, que agrupam as palavras que
tiveram mais recorréncia juntas. Assim, € possivel concluir que palavras em azul constituem
um agrupamento, pois “Género”, “Educacdo Infantil” e “Plano Politico Pedagégico”
apareceram mais vezes em conjunto do que “Género” e “Escola”. O que nido significa que
essas palavras nao aparecem juntas, dado que sdo as trés maiores palavras do gréfico.
Podemos identificar também dois agrupamentos acerca da questdo de relacdes étnico raciais,
o primeiro em verde e o segundo em cor de rosa, que poderiam estar em conjunto, mas como
as palavras chave que foram inseridas nos trabalhos nio foram alteradas em contetido®’ para
produzir a representacao, esses dois agrupamentos foram identificados (falarei mais sobre isso
adiante). A quantidade de palavras chave aqui foi filtrada por conta da inteligibilidade da
rede, levando em conta apenas as palavras que foram mencionadas no minimo de sete TCCs e
no maximo de 75 TCCs (nimero maximo de mengdes para a palavra “Género”).

Entendo que a relagdo entre TCCs e as disciplinas se d4 na dimensdo de que os
principais conceitos que foram utilizados nos TCCs foram os conceitos que foram ensinados
pelo curso, e pelo que se pode ver na rede em que se apresentam as relagdes entre os conceitos
dos moddulos, a mesma forma ou formas similares de agrupamento de conceitos se deram.
Assim, podemos identificar que ndo somente um conceito gera impacto no processo de
producdo do TCC das egressas, mas existe uma gama de outros conceitos relacionados que
sdo passados em conjunto e essas relagcdes aprendidas em aula se repetem no momento de
produgdo do trabalho final, a sua “gramatica”. Também ¢é possivel identificar que, de acordo
com o modulo e a disciplina, diferentes narrativas e descobertas sdo evocadas nos ambiente de

debate do curso, como o moodle.

6.2  OS DIFERENTES AGRUPAMENTOS SEMANTICOS DOS TCCS

Nao ¢ uma verdadeira surpresa o fato de palavras como “Género”, “Diversidade”,
“Educagao” e “Escola” serem as mais citadas nos trabalhos, dado o nome do curso. O
interessante ¢ fazer agora uma filtragem dessas palavras para suas relagdes mais diminutas e
entender que tipo de aglomerados de conceitos produzem. Essas s3o as palavras chaves que

possuem um maior nivel de conectividade de todos os TCCs: além de serem as palavras que

37 Apenas em formatagdo
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mais apareceram ao longo dos trabalhos, sdo também as que mais conectam trabalhos de
diferentes temas. Esses diferentes aglomerados que se formam por conta da escolha do
vocabulario para a defini¢do de palavras chave dos TCCs os inserem em diferentes redes de
produgdo dentro das publicacdes do GDE.

Podemos identificar uma rede que fica pouco coesa ¢ ndo oferece muito insight sobre
o campo de estudos em si; por exemplo, se procurassemos as redes de trabalhos que falam
apenas sobre estudos étnico raciais poderiamos ver que ndo se conectam, ou conectam-se
menos do que poderiam por conta da escolha de vocabulario. Ainda ¢ importante destacar que
muitos dos trabalhos, quando com relagdo aos outros principais temas do curso, estdo
inseridos no debate acerca dessas tematicas, mas como ndo as utilizam como palavras chave
ndo aparecem nessa rede. Como forma de dar conta desse aspecto da organizacdo da pesquisa,
na lista de anexos apresentada ao fim do trabalho, com todos os titulos dos TCCs e suas
palavras chaves, apresento uma divisdo de trabalhos que possuem os conceitos trabalhados em
cada um dos agrupamentos apresentado aqui, mas nao se inserem na rede de palavras chave.
Fica clara aqui mais uma das limitagdes deste método, e que estratégias utilizei para dar conta
das mesmas.

O que esse tipo de representagdo nos oferece ¢ pensar quais tipos de trabalhos
aparecerem mais proximos, mais alinhados, e que tipos de conceitos foram os mais potentes
dentro das produgdes académicas que resultaram do GDE, quais sdo suas associa¢des mais
comuns € quais sao as mais provaveis. Para produzir a rede semantica formada a partir de
palavras chaves dos trabalhos finais das egressas, eu inseri manualmente as mais de 500
palavras chave dos trabalhos publicados. A rede de conexdes fica dificilmente inteligivel e as

palavras impossiveis de ler, portanto ndo pude colocar a rede completa impressa.
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6.2.1 AGRUPAMENTOS SEMANTICOS: QUESTOES ETNICO RACIAIS

Esse foi o primeiro dos 3 grandes eixos identificados na rede semantica geral. Neste
primeiro eixo de agrupamentos semanticos, apresento as relagdes entre as tematicas de
etnicidade e relagdes raciais. Podemos aqui pensar que a ‘“gramatica de engajamento”
trabalhada no curso acerca das questdes raciais e étnicas relaciona e articula os termos
presentes nas redes abaixo, de forma a trabalhar interdisciplinarmente. ApoOs a apresentacao
das redes, apresento falas das egressas acerca dessas tematicas, com o intuito de trazer maior

densidade etnografica para este debate.
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Podemos identificar nesta primeira rede semantica, que articula questdes raciais, que as
questoes relacionadas a raga aparecem interligadas a outros debates, com o destaque aqui para
a relacdo entre as palavras chave “Antropologia” e “Etnografia”, assim como o conceito de
“Escrevivéncia”, “Literatura Infantil”, “Mulher Negra”, “Interseccionalidade”, “Invisibilidade”
e “Literatura Marginal”. Ainda, vemos conexdes com a questdo tecnoldgica, que se fez

presente no curso, relacionadas a “Direitos Sexuais”, “Mulheres Na Policia”, “Equidade De
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Género” e “Revistas Feministas”.

Rede Semantica 4 - Negritude
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Podemos observar na segunda rede semantica que trabalhos que desenvolveram sobre a
tematica de negritude, utilizando a palavra chave ‘“Negros”, estdo mais conectadas com
questdes de imigracao, histéria de vida e trajetdria escolar. Outro aspecto interessante da rede ¢
o fato de estar também relacionada ao conceito chave de “Oeste de Santa Catarina” e com as

palavras “Haitianos” e “Guineenses”.
Rede Semantica 5 - Relacées Etnico Raciais
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Podemos observar nesta terceira rede semantica que as nocdes de “Relagdes Etnico
Raciais”, negritude e “Racismo” aparecem relacionadas a questoes de travestilidade, “Nome
Social”, “Preconceito”, “Combate ao preconceito” e “Conflito Hierarquico”, com destaque
para as “Relagdes entre alun@s negr@s e professor@s branc@s*®. Podemos identificar novos
desdobramentos dos estudos raciais apresentados no curso, relacionados ainda as questdes de
didatica, ensino de sociologia, ensino médio e representagdes em sala de aula. Aqui fica mais

evidente a integragdo de diferentes temas acerca da nocao de diversidade, como foi a proposta

do curso.
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Na representacdo final dessas redes, podemos identificar que, apesar de terem usado
diferentes conceitos, palavras chave, para o desenvolvimento do trabalho, o que fez com que as
redes semanticas tivessem esses diferentes agrupamentos, divididos em trés para melhor

analise, as questdes de relacdes étnico-raciais, negritude, travestilidade, imigracdo e mulher

%8 Grafia exata de como foram inseridas as palavras chave. Escolha da egressa.
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negra aparecem mais profundamente relacionadas com o eixo de trabalhos vinculados mais

especificamente ao conceito de educagao.

Como mencionei anteriormente em relato de campo sobre a experiéncia no oeste do
estado, esta é uma questdo que ficou aparente durante a realizagdo da pesquisa. E possivel
ainda relacionar a situacdo de imigrantes no oeste do estado com o direcionamento do proprio
curso, que visava tratar de questdes étnico raciais integradas as questoes de género e
diversidade. Levando em conta ainda que parte das participantes da pesquisa da regido
mencionaram a questdo racial como um fator importante de “sensibilizagdo” a respeito da
experiéncia do curso, € possivel perceber que esse processo, que as afeta tanto no ambito
profissional quanto no ambito pessoal, tem um impacto também na produg¢ao intelectual da
regido. Veremos nas redes a seguir que esta ndo foi a Unica rede que tratava de aspectos
étnico-raciais e negritude, mas tais redes nao aparecem tao localizadas geograficamente, e tao
especificas acerca dos processos imigratorios como na rede em questdo. Através desta analise
¢ possivel perceber o impacto intelectual causado pelos contetudos relacionados a negritude e
a questoes raciais nas egressas da regido oeste.

A seguir apresento alguns trechos de comentarios de egressas acerca desses debates que
tiveram espago de discussao no moodle. Vemos no comentério abaixo que a temadtica racial ja
havia impactado a egressa em questdo em um momento prévio de sua vida, como argumentei
em capitulo anteriores. Essa ¢ uma das questdes que leva muitas cursistas a se matricularem
no curso, € aqui apresento um relato dessa alcunha relacionado a uma experiéncia na regiao

metropolitana.

“Presenciei varias cenas de racismo na vida, no entanto, quando éramos
adolescentes as coisas acontecem e¢ nds sem muita informagdo ndo percebemos.
Lembro de uma cena que estivamos em um grupo de seis pessoas caminhando de
madrugada e fomos parados por policiais militares, todos os meninos foram
revistados, € o Gnico que apanhou sem motivo nenhum foi negro. Quando levou o
tapa perguntou o porque estava apanhando ¢ o guarda falou que adorava dar na
cara de preto. Aquilo ficou marcado na vida de todos que ali estavam.” Professora
da regido de Floriandpolis em relato no moodle, em outubro de 2015

Também ¢é possivel identificar em seus relatos como as egressas entendem que os
debates influenciam em suas percepg¢des e praticas no cotidiano escolar, mais ainda

relacionando esses aprendizados a experiéncias vividas em sala de aula e a experiéncias

pessoais sobre as quais retornam e refletem a partir das premissas de cada modulo.
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“Alunos e alunas negras tem seu cabelo chamado de "ruim", "bombril", ecm
"brincadeiras" ¢ discussdes, também por seus pares. Houve um episddio na escola,
este ano ,que me marcou bastante, havia um pessoal fazendo um trabalho com as
criancas ¢ adolescentes sobre "a cultura da paz", no encerramento desta atividade,
uma jovem branca que estava mediando a atividade " fez uma brincadeira" ,no
microfone, chamando o cabelo, de quem fiquei sabendo depois era seu
companheiro, de cabelo "ruim" ¢ "pixaim". Ninguém pareceu se incomodar com
0 que cla disse, mas cu fiquei profundamente incomodada ¢ a chamei para
conversar, o resultado foi que cla pediu desculpas pela fala racista, no microfone,
diante de todos e todas. Acredito que as leituras motivam as agdes ¢ as embasam, o
que ¢ primordial para mudanga, de si, ¢ a intervengdo no contexto escolar diante de
toda ¢ qualquer discriminagdo.” Professora da regifdo de Floriandpolis em relato no
moodle, em outubro de 2015

6.2.2 AGRUPAMENTOS SEMANTICOS EM TORNO DE DIVERSIDADES

No segundo grande eixo da rede semantica geral, podemos identificar quais sdo os
agrupamentos semanticos, as relagdes e a “gramatica” produzida acerca das questdes
relacionadas a “diversidades”. Desse modo, percebemos que existe uma gama bastante
variada de termos correlacionados. Por exemplo, aspectos religiosos aparecem conectados a
palavras chave como “medo de dire¢do” e “mulher condutora”, assim como “nome social”, e
ha ainda um novo link aqui com a questdo étnica, o que demonstra como os assuntos na
verdade perpassam todos eixos, e a divisdo que apresento tem carater mais demonstrativo.
Junto da apresentag@o das redes, trago falas das egressas como forma de aprofundamento do

debate.
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Rede Semantica 7 - Diversidade
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Aqui, identificamos uma variabilidade consideravel dos temas interconectados a palavra
“Diversidade” que demonstra seu carater altamente articulavel com outros contextos do curso,
e aparece como um termo “guarda-chuva” para diversas questdes, como o exemplo do TCC
acerca de mulheres com medo de dirigir: ao utilizar a palavra chave “Diversidade” a autora
correlaciona seu trabalho com diversas outras tematicas. No entanto, apesar de aparecerem em
um mesmo €ixo e agrupamento, esses trabalhos ndo necessariamente t€ém uma relacdo muito

proxima de tematica, sendo que essa conexao fica a cargo da palavra “Diversidade”.
Rede Semintica 8 - Redes Sociais
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Podemos observar neste quadro, acerca do eixo “Diversidade” com as redes semanticas,
que trabalhos que desenvolveram sobre a tematica de “Redes Sociais”, “Midias”, “Movimentos
Sociais de Género”, “Sociedade da Informacdo”, “Cibercultura”, “Legislacdo” e “Feminismo”
aparecem conectados com religido, fenomenologia e historia de Malala®®. Podemos identificar
aqui que as redes sociais e os aspectos tecnologicos e mididticos dos movimentos sociais
aparecem com destaque e se conectam com a nocao de formacao de professoras. Aqui podemos
perceber que as principais conexdes da rede, sua maior densidade, se encontram na etiqueta das
redes sociais, trazendo assim uma predominancia de trabalhos que tiveram enfoque sobre este
assunto relacionado a formacgao de professoras e professores, trazendo destaque para a questao
da tecnologia, que foi muito presente no curso por conta de sua modalidade a distancia, o uso

de materiais digitais e do ambiente virtual de ensino.

Rede Semantica 9 - Professoras

Estereodtipo
Violéncia Sexual
Formacao Continuada

_ Sororidade Marcadores Sociais
Prevencao Violéncia de Género

Professoras

Desiaualdade Deficiéncia intelectual
J Abuso Sexual

Estupro de‘Vulneravel

Psicologia

Vemos aqui a questdo das deficiéncias em ambiente escolar aparecendo mais
proeminentemente junto da palavra “Professoras” e da palavra “Formacdo Continuada”.
Podemos identificar aqui a relagdo dos trabalhos que abordaram teméticas de formagdo
continuada para professoras e professores no quesito “Diversidade”, mas abordando itens que

aparecem em outros grandes eixos da rede, como os marcadores sociais da diferenca, que

*Malala é conhecida por ser militante a favor dos direitos das criangas € mulheres. A jovem paquistanesa foi
vitima de um atentado por conta de defender o direito de meninas irem a escola.
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seriam mais relacionados ao primeiro grande eixo, assim como a sexualidade e abuso que
aparecem com mais destaque no pfoximo eixo. Apresento abaixo um relato de um professor da

regido Oeste acerca do papel da e do professor/a em situagdo de discrimina¢do em sala de aula:

“Nesse sentido, posso dizer que textos e aula tem me mostrado o quanto pequenas
piadas, para descontrair a aula e atrair a atengdo dos alunos, pode ser prejudicial,
perpetuando preconceitos e concretizando-os como algo normal/comum, tem me
ajudado na reflexdo sobre as relagdes existentes nesse espaco ¢ também com
problematizagdes possiveis aos proprios membros da comunidade escolar que
implique um pensamento autdnomo e critico sobre as desigualdades.” Egressa da
regido Oeste em relato no moodle, em outubro de 2015

Rede Semantica 10 - Violéncia

Aqui ¢ possivel identificar algumas das relagdes e propriedades que foram vistas na rede
anterior, mas com destaque para a questdo do material trabalhado em sala de aula, o livro
didatico. Em paralelo com a rede anterior que focava em formacao continuada de professores,
temos aqui uma “expansdo” do debate para além dos profissionais da educacdo em direcao ao
material trabalhado pelas escolas. Também podemos identificar nessa rede o item “Barreiras
Sociais” juntamente ao “Livro Didatico”. Sobre essa conscientizagao dos processo identitarios

contemporaneos outra professora da regido oeste relata:

“A partir do momento em que iniciei o curso, refletir constantemente como seria, ser
alvo de dois preconceitos. Hoje, a partir das discussdes e leituras realizadas, percebo
que o que de fato ocorre ¢ que a sociedade impde um padrdo de aceitacdo que a
minoria se encaixa, pois, a grande maioria possui uma caracteristica, seja ela fisica ou
cognitiva que foge a regra, e passam a "ndo existir" . Isso tudo historicamente
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construido. A luta iniciou, os negros, gays, pobres, analfabetos, enfim, todos estdo
gritando suas identidades, gritando baixinho, mas gritando, uma hora se escuta e se
materializa a igualdade, acredito nisso, pois o choro ¢ livre!” Egressa da regido Oeste
em relato no moodle, em maio de 2016

Rede Semantica 11 - Politicas Publicas

Relacdes.-de Género

Controle Social

Conferéncias Estado

Movimentos Sociais
Cuidado

Violeéncia Contra a Mulher
Producdao Académica

Masculinidades

Paternidade
Violagao de Direitos Homens

Familia Ato Infracional
Conselho Estadual de Direitos da Mulher

Crianca Negligéncia Familiar
Adolescéncia
Politicas'Publicas

Evasdo

O aspecto mais proeminente deste agrupamento ¢ o destaque que o conceito de “politicas
publicas” assume, conectando aspectos que apareceram nas redes anteriores deste eixo com
iniciativas estatais e governamentais tanto na questdo escolar, e das “diversidades”, mas
também avangando no dmbito doméstico, falando sobre “paternidade”, “Negligéncia Familiar”,
e também ja indicando suas conexdes com o proximo grande eixo a ser apresentado, o eixo das

“sexualidades”.
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Rede Seméantica 12 - Agrupamentos em torno de “Diversidades”
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E possivel identificar também que a tematica dos direitos humanos, politicas piblicas e
professoras aparece com mais intensidade aqui, vinculada a questdes de infancia, violagao de
direitos, abuso de vulneravel e direitos da mulher. Podemos verificar também na extremidade
do topo da rede, a direita, que questdes étnico-raciais também apareceram aqui, mas por conta
da grafia e dos trabalhos com as quais este conceito se conecta apareceu em outro aglomerado
da rede. Nessa rede vemos que ha um destaque para a questdo das politicas publicas,
conectada fortemente com a nogdo de diversidade e com a categoria de professoras. Essa
questdo também fica mais evidente ao retomarmos os conceitos trabalhados ao longo do
curso, que aparecem mais voltados para as questdes relacionadas as negociagdes politicas de

acdo governamental, politicas publicas voltadas para a diversidade e direitos humanos. Na
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progressdo das ultimas trés redes podemos identificar a questdo da formacdo continuada de
professores e a analise dos livros didaticos como fortemente relacionadas a politicas publicas,

que por sua vez se relacionam de modo geral com toda a rede do eixo das “Diversidades”.

6.2.3 AGRUPAMENTOS SEMANTICOS EM TORNO GENERO E
SEXUALIDADES

No terceiro grande eixo semantico, podemos identificar quais sdo os agrupamentos
semanticos, as relacdes e a ‘“‘gramatica” produzida acerca das questdes relacionadas a
“sexualidades”. Podemos identificar nesse grande eixo a proeminéncia de conceitos
relacionados a educacao, e a busca por temas que tenham maior aplicabilidade em sala de aula
e no ambiente escolar. Apos a apresentacdo das redes, apresento falas das egressas como
forma de aprofundamento etnografico do debate. Veremos também em falas mais adiante que
muito do debate relacionado a sexualidade na escola foi voltado justamente para a solugdo e

forma de lidar com situagdes de abuso e violéncia sexual no ambiente escolar.

Rede Semantica 13 - Género

rial Didatico

Orientactes Curriculares

Mulheres na Ciencia

Educacao Infantil

lano Municipal de Educacéo Plano Politice Pedagégice

Pratica pedagogica

Género
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Rede Semantica 14 - Escola

Docentes
Fundamentalismo Religioso
Experiéncia Homossexualidade
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Escola

Rede Seméantica 15 - Agrupamentos em torno das questdes de “Género”
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Podemos identificar nesse terceiro eixo de agrupamentos semanticos que “Género”,
“Escola” e “Sexualidades” aparecem mais densamente conectados. Isso se da pelo destaque
que esses temas tiveram ao longo das disciplinas ministradas no GDE®. Esse conceitos
aparecem conectados com temas como “Diversidade Sexual”, “Preconceito”, “Educacao
Infantil”, “Homofobia”, “Educacdo Especial”, “Gravidez” e¢ “Ag¢des Afirmativas”. Vemos
novamente o tema da religido conectado, no topo central da rede, a esses temas; no entanto,
nessa rede, o que surge ¢ o “Fundamentalismo Religioso”, que aparece aqui como um aspecto
“repressivo” das “diversidades”, aspecto este abordado dentro dos moédulos do curso,
trabalhando teoricamente os conceitos de educagao laica e sua importancia, como ancorado no
eixo das relagcdes étnico-raciais, quanto a representatividade de religides que ndo as
hegemonicas no ambiente escolar. E interessante perceber aqui que temas voltados para
curriculo e planejamento de aula, assim como ludicidade, sdo pertinentes para pensar formas
de se trabalhar com esses conceitos em sala de aula. Podemos entender esse direcionamento
também relacionado a propria postura do curso, que buscava desenvolver e ministrar aulas e
atividades de formagdo que fossem dindmicas e ludicas, orientadas pelas metodologias e

pedagogias feministas e pds-construtivistas, mencionadas nos capitulos iniciais.

%Disciplinas ministradas nesse eixo "Cultura, Etnocentrismo e Preconceito (Andréa Barreto, Daniela Manica,
Julia Zaneti, Leila Aratjo e Sérgio Carrara)" "A organizacdo escolar e o processo de homogeneizagdo e exclusdao
das diferencas (Marivete Gesser)" "Género: Um Conceito Importante para o Conhecimento do Mundo Social
(Cristina Scheibe Wolff, Janine Gomes da Silva)" "Ensino Religido e Educagdo (Tania Welter)" "Educacio laica
e ensino brasileiro (Tania Welter)" "Politicas Publicas de G€nero no Campo da Educagdo (Mareli Eliane Graupe,
Lacia Aulete Burigo Silva)" "Género e Educacdo (Mareli Eliane Graupe, Lucia Aulete Burigo Silva)"
"Diversidade como principio pedagogico inclusivo (Regina Ingrid Bragagnolo, Raquel Barbosa)"
"Desigualdades de Género: movimentos sociais e politicas publicas (Andreia Barreto, Daniel Manica, Leila
Araujo, Sérgio Carrara, Vanessa Leite)" "Teoria dos Movimentos Sociais e Lutas Sociais na América Latina,
Desafios para uma Compreensdo Descolonial Feminista (Pedro Rosas Magrini, Mara Coelho de Souza Lago)"
"Educagéo , Diversidade e Direitos Humanos: a formacdo de professores a partir da alteridade radical (Leandro
Castro Oltramari)" "Sexualidades Femininas e Prazer Sexual: Uma abordagem de Género (Olga Regina Zigelli
Garcia, Miriam Pillar Grossi)" "Diversidade Sexual e Atengdo a Saude: Os dilemas do campo ¢ (perpétua)
(des)construcdo (Marcelo Vieira, Rodrigo Otavio Moretti Pires)" "Sexualidades, Estatisticas ¢ Normalidades
(Entrevista) (Tito Sena)" Direitos Reprodutivos e Direitos sexuais - dimensdo conceitual "Interfaces entre
sexualidade e saude sexual reprodutiva (Luciana Zucco, Olga Regina Zigelli Garcia)" "Gravidez na
Adolescéncia - Alguns aspectos socio antropoldgicos (Luciana Zucco, Olga Regina Zigelli Garcia)" "Na Escola
se aprende que a diferenca faz diferenga (Berenice Bento)" "O Enfrentamento da homofobia e da transfobia
familiar ¢ a defesa de uma familia protetiva (Felipe Areda)" "Projeto Papo Sério NIGS/UFSC: articulando
reflexdes sobre género e sexualidades nas escolas (Marisa Naspolini)" "Violéncia de Género, politicas ptblicas
para seu enfrentamento e o papel do servigo social (Teresa Kleba Lisboa)" "Estudos de modos de reprodugéo de
Justica da lei maria da penha em Santa Catarina (Regina Ingrid Bragagnolo, Mara Coelho de Souza Lago,
Theophilos Rifiotis)" "Rimando Amor e Dor: Reflexdes sobre violéncia no vinculo afetivo conjugal (Miriam
Pillar Grossi)".
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Estudos realizados por Araci Asinelli-Luz e Josafda Moreira de Cunha (2011) e
Rogério Junqueira (2009), demonstram a relevancia de se discutir as questdes relacionadas a
homofobia, geradoras de diferentes formas de violéncia(s) no contexto escolar. Em si,
“violéncia” ndo possui um Unico sentido, mas estd aberta a multiplos significados, pois ha
pluralidade de seus fendmenos. Desde a Escola de Manchester e do Estruturalismo Britanico,
a disciplina da Antropologia entende o conflito como inerente a organizagdo social, sendo
uma forma de sociabilidade que aparece como motor do dinamismo das relagdes sociais, e
portanto uma base tedrica para a mediag@o desses conflitos se coloca como fator determinante
na forma como serdo administrados.

A seguir apresento relatos de egressas que foram extraidos do moodle, refletindo
acerca das diversidades e sexualidades em ambiente escolar, pensando estratégias para a agao
em sala de aula e acerca do processo de disseminagdo da informagdo. Aqui € interessante
retomar a nogdo de “responsabilidade” evocada por uma das egressas, podendo-se analisar
esses relatos a luz desse sentimento. E possivel observar como essa forma de acdo
responsavel, essa mediacdo, se constroi no relato das cursistas, reconhecendo a si mesmas
como responsaveis pela disseminacdo da informagdo adquirida no curso como forma de agdo

para a redug@o de casos de violéncia e abuso.

“Acredito em primeiro lugar que a escola como instituigdo publica, precisa conhecer
a realidade de cada aluno. O profissional da educagdo precisa dialogar
constantemente com o educando, mostrando companheirismo, ser amigo. Notamos
no comportamento da crianca quando tem algo errado, ¢ neste momento como
profissionais, devemos fazer a intervencio, dialogar e questionar, oferecendo
ajuda, pois estes individuos vio sempre tentar se isolar do grupo.” Cursista da
regido Oeste em relato no moodle, em maio de 2016

“Assim como muit@s de nos niio sabiamos como proceder, outr@s profissionais
também estio desinformad@s, principalmente quando o abuso, como abordou o
video, ¢ com adolescentes de 14, 15 anos, ja que estas meninas sdo rotuladas como
culpadas ¢ que provocam isso. Ou se¢ja, a vitima se transforma em algoz, invertendo
os papéis. Precisamos falar sobre isso na escola, em casa, com amig@s ¢
familiares!!!!!” Cursista de Florian6polis em relato no moodle, em maio de 2016

“Acho que, como o curso vem mostrando, 0 caminho € o esclarecimento. Temos
que nos informar, estudar ¢ fazer interveng6es. Modestas ou ndo, sutis ou nfio. mas
tentar extrapolar a necessidade que essa crianga tem de ser estimulada e
acompanhada de forma especial sim. De um jeito que restitua sua auto estima,
que a ajude a se libertar do sentimento de culpa e na reconstruciio de si
mesma.” Cursista de Florianépolis em relato no moodle, em maio de 2016
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Ainda temos falas nas quais podemos identificar um processo de criagdo de estratégias

para a solucdo desses conflitos em dialogos com as instancias publicas, conexdes que foram

analisadas no segundo eixo das redes semanticas e aparecem com mais intensidade neste eixo,

que se volta justamente ao combate da violéncia e abuso sexual, de modo geral, mas

principalmente no ambiente escolar.

“A solugio para casos de violéncia sexual seria o trabalho em conjunto de todos
os profissionais, desde diregdo, orientagdo pedagdgica ¢ professores, um espago
onde todos falem a mesma lingua. Além da disponibilizagdo de mais psicélogas para
as unidades escolares, que atualmente encontram se com apenas uma, para todas as
escolas do municipio.” Cursista da regido Oeste em relato no moodle, em maio de
2016

“E importante que a escola trabalhe em conjunto com Conselho Tutelar,
CRAS, assisténcia social do municipio responsavel pelo atendimento de casos de
violéncia e uma das fungdes € atuar na superaciio das discriminacdes. Dessa
forma as institui¢des publicas auxiliam na construgdo de uma ¢tica de valorizagio da
diversidade, sendo a familia como algo que protege, cuida, ama ¢ apoia ¢ nio a
violéncia.” Cursista da regido Oeste em relato no moodle, em maio de 2016

E possivel identificar também que este trabalho de conscientizagio e disseminacio da

informagdo assume uma caracteristica importante no reconhecimento de que essas violéncias

acontecem em uma base cotidiana e constante, necessitando assim de ateng¢@o e uma postura

pro-ativa por parte das profissionais, que devem abordar tais questdes e se relacionar com as

estudantes de maneira a encontrar alternativas em conjunto com a escola para a solugdo de

seus problemas.

I3

“De certa forma o abuso é algo recorrente e habitual, entretanto esses sdo
expressados na forma de tortura psicoldgica quando apontam como as meninas
devem se vestir ¢ tanto quanto como ¢las devem agir. Esses abusos ndo vem de uma
figura ou mesmo estio institucionalizados de forma evidente, eles percorrem o
espaco escolar de forma dissipada que ¢ quase impossivel poupa-lo e visualiza-lo
de forma tdo concreta.” Cursista de Florian6polis em relato no moodle, em maio de
2016

“O abuso ocorre de forma discreta e ""charmosa" quando sutilmente exigem
das meninas posturas ddceis e delicadas, quando suas opiniées devem ser menos
relevante do que a dos meninos, quando seus corpos embora escondidos devem ser
produzidos para os meninos, quando sua fala deve ser abafada ¢ quando por fim
almejam exercer sua liberdade isso ¢ visto como um convite.” Cursista de
Floriandpolis em relato no moodle, em maio de 2016
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6.3  OS SENTIDOS DAS REDES SEMANTICAS

Percebemos a partir da analise dessas redes que a produgao tedrica e intelectual das
egressas foi bastante influenciada pelas disciplinas ministradas pelo curso acerca dos trés
principais grandes temas que impactam na producdo dos TCCs: a questdo racial, sexualidade
e género em contextos educativos, e diversidades no ambiente escolar ddo o tom para a
producao dos trabalhos finais. A rede de produgdo intelectual dessas egressas nao se limita
apenas ao campo da educagdo, mas abre-se de forma interdisciplinar para outros campos,
como os da histdria, psicologia, pedagogia e direito, que aparecem conectados com os temas
centrais do curso. Entdo, para além dos alinhamentos teoricos proprios do curso, as cursistas
ajudam a ampliar o debate tedrico acerca dessas questdes por suas proprias experiéncias
profissionais e subjetivas, que representam papel importante em sua trajetéria e produgdo
intelectual.

Nio foi possivel adicionar nas redes impressas, neste trabalho®, uma forma de
organizacdo que desse conta de demonstrar com maior clareza os titulos de cada trabalho na
rede, considerando que, como 0s conceitos com mais conexdes sdo gerados a partir de um
processo de mesclagem das células correspondentes na tabela, a informacao se perderia para
esses principais conceitos. Desse modo, inseri um quadro com os dados em questdo em anexo
ao fim do trabalho. A premissa de que conseguimos identificar uma palavra com um maior
indice de conexao implica em que ela sera inserida na tabela importada para o programa o
mesmo numero de vezes que aparecer na analise, e entdo as palavras repetidas serdo
mescladas, juntando assim todas as conexdes e dando seu lugar de centralidade na rede.
Assim, teriamos o dado equivocado de que essas principais palavras pertencem a apenas um
trabalho. Essa € uma limitagdo proveniente do fato de que os dados sdo inseridos no programa
através de uma tabela no Excel. Colunas na tabela correspondem as categorias a que
pertencem palavras e as relagdes que possuem. Se fossemos adicionar os titulos, as palavras

mescladas ndo poderiam ter mais de um titulo relacionados a elas, pois ou todos os titulos

SIE possivel obter esse tipo de resultado utilizando plataformas online pagas para as redes produzidas por esses
programas de analise. Essas plataformas permitem que se interaja com a rede e acesse dados de cada nodo e
conceito, demonstrando suas conexdes e uma série de informagdo que podem ser adicionadas a critério do/a
pesquisador/a.
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seriam inseridos dentro de uma mesma célula da tabela, configurando uma grande categoria
que nao se relaciona com as outras, ou cada titulo corresponderia a uma nova categoria, € 1SSo
também impossibilitaria visualizagdo (pois seriam os Unicos conceitos nestas categorias).

Pensar os conceitos como esse tipo de informacdo, transmitida pelos diversos
mediadores da rede desta pesquisa, visa compreender em que medida os conceitos € nogdes
que orbitam as categorias “Género”, “Diversidade” e “Escola” dialogam e produzem
agrupamentos na rede. Latour (2019) reflete acerca dessas que chama de redes de vinculos. O
vinculo, nesse sentido, se refere ao que ¢ colocado em movimento. E a tentativa de definir o
que “faz fazer” a rede: o que move sua produgdo, a circulagdo que se da na mesma, quais sao
os vinculos que se criam e o que faz com que se criem. Nao ¢ necessariamente uma
classificagdo dessas associacdes, mas antes a pretensdo de entender seus motivos.

Nesse sentido, qual ¢ o significado dessas relagdes e qual a influéncia das informagdes
e conceitos que circulam nessas redes na vida dessas pessoas? Os agrupamentos semanticos
podem ser usados para dar sentido a esses conceitos, j& que eles ndo sdo isolados, e
observando-os em relacdo temos uma ideia da forma como os conceitos trabalhados tiveram
sentido para as egressas. Esses agrupamentos semanticos se referem a temas e topicos que
aparecem em conjunto na vida social e profissional dessas pessoas e no aporte conceitual do
curso. Podemos dizer que essas redes sdo representacdes de formagdes culturais e sociais que
permitem o aprendizado acerca dos modos de acdo dessas egressas no mundo, algo como uma
"gramatica" de "engajamento" politico. Essas redes, apresentadas como um desenho com o
objetivo de demonstrar e descrever os esquemas de producdo de conhecimento dos TCCs,
também sdo referentes aos conceitos que geraram mais impacto em cada uma delas, sendo que
foram os temas que consideraram relevantes para a produgdo de seu trabalho final. Claro,
existe toda uma gama de coisas que jamais serdo descobertas nos processos de interacao
social, pois memorias dessas pessoas sao refeitas e reinterpretadas, alterando a percepgao de si
e dos outros (VELHO, 2011).

Assim, o curso influencia sua visdo acerca de si mesmas e acerca do mundo, como
analisei anteriormente. Esses mapas semanticos, apesar de meras representagdes, podem ser
considerados uma "gramatica", um compéndio dos conceitos presentes nesses processos de
reinterpretagdo. Podemos entender tais representacdes semanticas como mapas mentais, nos
termos de Gilberto Velho, que atuam como fatores de delimitagdo das identidades em questdo,

a partir de fronteiras simbdlicas entre quem fez e quem nao fez o curso. Ainda, podemos
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identificar nas redes apresentadas que esses assuntos aparecem como proeminentes na
producao dos trabalhos finais, por conta de aspectos que ja foram mencionados anteriormente,
como um alinhamento que ja vem de suas experiéncias individuais e subjetivas, que ¢ também
0 que as leva a participar e permanecer no curso, além dos alinhamentos da equipe do curso
que, além de ter sido responsavel pela producao do material didatico, formou tutoras dentro
dessas premissas para o auxilio das egressas. Esses sentidos e alinhamentos, portanto, formam
mediados, nos termos de Velho (2011), pela equipe do curso e pelas proprias egressas dentro
da rede do GDE e de sua expansao.

Busquei demonstrar no presente capitulo que os conceitos que foram extraidos dos
TCCs possuem uma similaridade de agrupamento com a forma como foram abordados nas
disciplinas; ou seja, a maneira como os conceitos trabalhados no curso foram apresentados as
cursistas direcionou sua articulagdo nos TCCs das egressas. Esta conclusao mostra que o
curso foi eficaz em sua proposta tedrico-metodologica, dado que as cursistas conseguiram
integrar os novos conhecimentos em um trabalho de pesquisa que esteve em muitos casos
combinado a suas praticas docentes.

Esses alinhamentos tedricos do GDE se dao por conta de ser um curso que surge em
um momento em que as politicas publicas na area da educagdo se aproximaram cada vez mais
das premissas dos direitos humanos (Amanda Nogara Marcon; Luisa Evangelista Vieira
Prudéncio; Marivete Gesser, 2016). Sua proposta de formagao de professores nas tematicas de
género e diversidades étnico-raciais estd alinhada a uma politica de direitos humanos, ao
passo que ¢ parte de um processo de constru¢do de um campo de conhecimento e de uma area
de formagao que se dedicam a desconstruir visdes universalistas de mundo. A escola, sob essa
perspectiva, possui o potencial e a capacidade para colaborar na constru¢ao de uma sociedade
mais justa, igualitria e democratica, aberta a novos aprendizados e promovendo o respeito as
diferencas (Renata Tozetti; Marcos Claudio Signorelli; Daniel Canavese Oliveira, 2018 ).

Essa preocupagdo estd presente no debate contemporaneo na area da educagdo,
caracterizado pelas abordagens pos-construtivistas e poés-criticas que envolvem maior
preocupacdo com as questdes de agéncia, género, étnico-raciais, de classe e pds-coloniais, e
entende que estes aspectos estdo imbricados nos saberes transmitidos na escola. Também ¢
um debate que vem sendo trabalhado no campo da antropologia ha mais de décadas, e recebe
atencdo especial da Associacdo Brasileira de Antropologia (ABA) na categoria “Antropologia

e Direitos Humanos”, oriunda de um “concurso” financiado pela fundagdo Ford. Esse
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concurso da origem a publicagdes anuais de trabalhos de antropodlogas e antropoélogos
brasileiros/as, com trabalhos considerados relevantes para o debate sobre Direitos Humanos
no cenario brasileiro®.

Segundo preconizam as Diretrizes Politico-Pedagdgicas do GDE, o curso visa
desenvolver a capacidade dos professores da rede publica de ensino de compreender e se
posicionar diante das transformagdes politicas, econdmicas e socioculturais, com foco nas que
requerem o reconhecimento e o respeito as diversidades (Renata Tozetti; Marcos Claudio
Signorelli; Daniel Canavese Oliveira, 2018). A falta de visibilidade e de representatividade de
grupos considerados minoritarios, suas historias, lutas e conquistas, nos debates escolares,
contribui para narrativas que perpetuam estratificagdes sociais, dada a influéncia fundamental
que as professoras e professores da escolas do sistema publico de ensino exercem sobre esse
cenario.

Ao passo que existe uma dimensdo da producdo do GDE que pode ser considerada
como um localismo de categorias universais (Boaventura Souza Santos, 1997), suas
apropriacdes e interpretacdes individuais e subjetivas por parte das egressas sdo também
visionamentos localizados sobre o que foi declarado como universal. Podemos perceber nas
redes semanticas apresentadas no presente capitulo que essas configuragdes e visionamentos
locais do GDE assumiram trés grandes categorias centrais: relagdes étnico-raciais,
diversidades e género e sexualidades. Assim, entendemos que o aprendizado individual de
cada egressa ¢ Unico, e deve ser compreendido a partir do desenvolvimento historico e
geopolitico do pais, bem como igualmente de suas trajetorias individuais e aspectos
subjetivos, buscando ainda perceber as convergéncias e possiveis divergéncias que cursistas
distintos possam apresentar em seu entendimento dos impactos deste tipo de programa
nacional.

Neste capitulo também me aproximei da ideia final de “gramética" de "engajamento"”
do GDE, e descrevi com detalhes seus componentes através das redes semanticas e das
analises acerca de cada agrupamento e tema central que ficam mais evidentes ao olharmos
tanto para as redes semanticas que compdem as disciplinas quanto para as redes semanticas
que foram feitas a partir dos TCCs. Entendemos que essa “gramatica" de "engajamento" ¢

politica e tem efeito sobre a subjetividade das egressas. Essas egressas, assumindo uma

620 prémio ABA-Ford de DH data do final dos anos 1990/inicio dos anos 2000, portanto ¢ antecede inclusive
aos governos Lula/Dilma que correspondem ao mesmo periodo do GDE.
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posicdo de mediadoras podem entdo transmitir esses conhecimentos e conceitos, assim como

as estratégias elaboradas para o combate as violéncias étnico-raciais e de género.
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CAPITULO 7 - CONCLUSAO:
GDE: UMA "gramatica" de "engajamento" POLITICO

Concluo esta dissertacdo buscando articular todas as andlises que desenvolvi ao longo
dos 6 capitulos refletindo como o GDE "mudou a vida" de muitas pessoas, a partir do que

nomeei no capitulo 6 como "gramatica” do “engajamento".

7.1 POLITICAS PUBLICAS E DIREITOS HUMANOS.

O curso GDE surge em um momento em que as politicas publicas na area da educagdo
se alinham cada vez mais as premissas dos “direitos humanos”. Sua proposta de formacao de
professores nas tematicas de género e diversidades étnico raciais esta alinhada a uma politica
de direitos humanos emancipatoria e progressista. Nesse sentido, pode-se pensar a oferta do
curso GDE como uma estratégia de “gestdo cultural” (HANNERZ, 1992), que se refere ao
processo de gerenciamento da informagdo e sentidos compartilhados amplamente pela
sociedade.

Neste processo de gestdo da informacdo (HANNERZ, 1992) que foi o GDE,
identifiquei a constituicdo dessas, que chamei de “gramaticas” de “engajamento”, que se
referem aos diversos conceitos que foram trabalhados no curso ¢ a forma como foram
apropriados e produziram efeitos na subjetividade das egressas. Essas egressas se tornam
entdo mediadoras desse processo de gestdo da informagdo. Informacdo esta, que consiste em
conceitos teoricos e estratégias de enfrentamento de violéncias étnico raciais e de género.
Essa "gramatica" ¢ resultado da influéncia deste processo de gestdo, mas principalmente ¢é
originada na experiéncia compartilhada pelas cursistas. A politica publica GDE ¢ apropriada
por todas essas pessoas, que produzem uma ampla na qual circulam tanto esses conceitos
componentes da "gramdtica" de "engajamento", quanto afetividades, recursos e influéncia.

E imprescindivel, no entanto, trazer a tona a centralidade do Estado nas politicas
publicas e como a sua passagem por diversos mediadores acaba desdobrando novos sentidos e
formas de agdo politica (AGUM, RISCADO, MENEZES, 2015). O papel do Estado na
garantia de direitos universais ¢ mais um fruto das diversas negociagdes de sentidos que
permeiam tais nogdes. Entendo que o que esta em jogo aqui sdo significados publicos, como

aqueles de que fala Geertz em “Interpretacdo das Culturas” (1973). Concebidos
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historicamente, tal como propde Joan W. Scott (1999), esses significados publicos sdo vividos
subjetivamente em diferentes esferas da vida e ndo apenas no plano profissional dos sujeitos.

A constituicdo de 1988 ¢ o marco de quando o Estado brasileiro passa a ter seu campo
de agdo definido no tocante as politicas econdmicas e sociais. A partir da constituicdo de
federal de 1988, as politicas publicas no Brasil foram formuladas como um “direito subjetivo

2

do cidaddao” e um dever do Estado. Estas politicas voltadas a promocgao de direitos humanos,
pensadas de cima para baixo, serdo renegociadas e adaptadas, de acordo com os interesses e
possibilidades das instancias pelas quais passam até chegar a populacao alvo.

A iniciativa do GDE nao foi isolada, e¢ esteve inserida dentro de um momento
historico, no qual houve um direcionamento para as questdes dos direitos humanos universais,
para a redugdo da desigualdade. No entanto, os ideais sob os quais surgem os ‘“direitos
humanos” sao pensados no ber¢o da cultura ocidentalizante e universalizante e pressupdem
sujeitos homogeneizados universais. Os sentidos transmitidos em cada uma das etapas do
curso, sua dimensdo administrativa, e sua execu¢do, serdo apreendidos e debatidos em um
cenario onde haverdao sempre multiplas vozes e multiplos interesses. Dessa forma,
movimentos de defesa de tais direitos possuem poténcias de emancipacao dos sujeitos e
poténcias de carater impositivo e homogeneizante da sua experiéncia, da nogdo de bem estar e
igualdade. No entanto, mesmo a noc¢ao de um sujeito universal e de quais seriam seus direitos,
¢ renegociada no desenvolver da politica publica, que passa por diversas etapas em que
sentidos e objetivos sdo negociados de acordo com o contexto politico e as pessoas que
participam de sua constituicdo e implementacdo. Em um fluxo de informagdes, poderes,
recursos € conceitos que compdem a trajetoria desta politica publica e circulam em suas redes,
se expandindo e chegando até os contextos aos quais se dispde a atingir.

Nesse sentido, a no¢do de “direitos humanos”, mesmo possuindo um carater de
homogeneizacao, adquire visionamentos localizados que estdo diretamente relacionados aos
contextos politicos, culturais e historicos locais. Como chave de entendimento sobre a questao
teorica acerca das politicas dos direitos humanos, Boaventura Souza Santos (1997),
Theophilos Rifiotis (2006) e Aloisio Krohling (2008) dao destaque ao que se referem como
visdes contextualizadas, localizadas historica, geografica e politicamente. Segundo Aloisio

Krohling,

“S6 apdés o esgotamento dos paradigmas greco-romano medieval e
empirico-racional-positivista € que, no estudo e pesquisa dos direitos humanos, se
aprofundou a andlise histérico-dialética, em que os direitos humanos sdo
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considerados processos historico- culturais emancipadores e constru¢des sociais.”
(2008, p. 157)

Boaventura Souza Santos (1997) aponta para a dimensao dialética da nogao de direitos
humanos, como um universalismo da cultura ocidental, adquirindo, por conta dos processos
imperialistas, um carater prescritivo em contrapartida de suas particularidades e
visionamentos locais, que sdo fonte rica de didlogo intercultural para a produg¢do de uma
politica dos direitos humanos que seja progressista e emancipatoria. Assim, a padronizagdo da
noc¢ao de direito e da nogao de direitos humanos a partir de uma perspectiva ocidentalizada ¢
invisibilizadora de processos historicos e culturais especificos de cada contexto, pois assume
um carater prescritivo e auto evidente quanto a no¢ao de individuo.

Ha também uma conexao direta entre sua defini¢ao e processos de democratizagao e
judicializagdo, nos quais existe uma dimensdao moral e uma dimensdo de agenciamento
politico. Georg Lohmann (2013), em sua leitura sobre as abordagens tedricas de Habermas
sobre os direitos humanos, aponta para uma abordagem triplice de conceituacdo dos mesmos:
“Direito”, “Moral” e “Politica”. Se pensarmos esses a partir de uma perspectiva
antropoldgica, retomamos o debate acerca da condi¢do humana que se deu através das lentes
iluministas, que toma por humanidade o homem heterossexual branco ocidental. Assim, além
de seu carater universalizante ¢ homogeneizante, a no¢ao de direitos humanos ¢ carregada de
uma determinada moralidade, pois ¢ pensada em termos de direitos juridicos quando nem
todas as pessoas sdo reconhecidas pelo aparato governamental como pessoas juridicas. Esse
conceito assume, uma caracteristica de moralidade relacionada a nogao de dignidade humana
que também sera localizada historica e politicamente. Podemos perceber o papel importante
que tem a antropologia promovendo didlogos com uma dimensao intercultural a respeito dos
direitos humanos, relagdes interétnicas e inter raciais. Defendendo que as mesmas, sao
socialmente construidas e oferecendo ferramentas para a relativizacao de lugares comuns da
argumentacao (SOUZA SANTOS, 1997).

No contexto brasileiro, os direitos humanos passaram por um processo de
institucionalizagdo (SOUZA SANTOS, 1997; RIFIOTIS, 2006). O apontamento vai no
sentido de que existia uma demanda nesses programas de formacdo que estava muito mais
voltada para a intervengao estatal, uma formacdo para intervengdo. Ou seja, o estado passa a
ser uma parte necessaria para a garantia desses direitos. Com efeito, no atual governo federal,

e no contexto global, os estudos de género vem sofrendo ataques por conta de iniciativas
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governamentais, a exemplo do que encontramos em recente publicacdo no site “Género y
Politica na América Latina”, em sua se¢io #POLITICAS ANTI GENERO. Essa edi¢o online
conta com estudos de caso e videos a respeito da situagdo das politicas anti-género em toda a
América Latina, especificamente em paises como Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa
Rica, Equador, México, Paraguai e Uruguai®.
Neste cenario de tensionamento politico, escutamos em campo relatos de receio, medo
e soliddo. Muitos professores também relataram que desde o processo de impeachment do
governo de Dilma Rousseff sentiam receio com relagdo ao ambiente escolar. Foi possivel
identificar, no entanto, que as narrativas de maior soliddao e angustias vieram de pessoas
inseridas em espagos com menos redes ligadas ao GDE. Nestes lugares verificou-se menor
interesse em participar da pesquisa. As narrativas de mais resisténcia aos retrocessos atuais
nas politicas publicas de género e diversidade vieram de localidades que tiveram maior
participagdo, tanto por maior respostas ao formulario enviado por email quanto em dar
entrevistas presenciais. Isso corresponde também a morfologia das redes apresentadas, sendo
que narrativas de pessoas da regido oeste e da capital, duas das redes mais densas, refletiam

um maior impeto para o enfrentamento e para alternativas de resisténcia.

7.2 IMPACTOS POLITICOS E SUBJETIVOS

Meu principal objetivo foi conhecer e refletir sobre algumas experiéncias e
desdobramentos da 3% edi¢do do curso em GDE para professoras e professores egressas do
curso em Santa Catarina. A problematica central foi pensar o GDE como parte de um
processo tanto politico como subjetivo, sendo um dos direcionamentos principais das
entrevistas, a tentativa de identificar repercussoes nas vidas de professoras e professores,
tutoras e cursistas. Uma de minhas hipoteses foi a de que professoras/es que fizeram o GDE
na UFSC compartilham de um mesmo tipo de experiéncia social, no sentido proposto por
Joan W. Scott (1999). Ou seja, trata-se de uma experiéncia de agéncia social que se dd em
uma dimensao relacional e discursiva que produz “sujeitos”. E a dimens3o na qual sentidos e
perspectivas em relagdo a determinados temas no espaco escolar sdo transformadas nas

relacdes entre as proprias agentes. Seguindo Sherry Ortner (2007) que discorre sobre a

Shttps://sxpolitics.org/ GPAL/?fbelid=IwAR23Kalddk WLrKmMVsukS _Al2jeR_E-IbFJ3LgkUMWI{Iv8wFGsd
WKtFYyGM Data de Acesso: 09/02/2020
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dimensdo relacional e dialdgica entre sociedade e sujeitos, observamos que a constitui¢ao de
subjetividade das e dos sujeitos da pesquisa, se produzem em constante didlogo como os
contextos escolares nos quais estdo inseridas e que as redes t€ém um papel importante nos
processos de constitui¢cdo e reconhecimento de identidades e producdo de resisténcias

Ainda sobre a questdo da subjetividade, observei ao longo da pesquisa, que
“sensibilidade” e ‘“sensibilizagdo” eram categorias que emergiram constantemente das
conversas com participantes da pesquisa. Tratam-se de categorias nativas que sdo usadas para
situagdes onde precisam intervir em situagdes identificadas como de violéncia e preconceitos
no ambiente escolar; negociar sentidos e transmitir competéncias centradas no didlogo e
respeito as diversidades, e s3o onde as modalidades de agéncia onde as categorias
"sensibilidade" e "sensibilizagdo" aparecem. Constatei, pelos depoimentos, que o curso
contribuiu para o desenvolvimento de capacidades inter-relacionais importantes como a
construcao de espagos de didlogo e de formas concretas de interven¢ao em situagdes escolares
envolvendo questdes de género, etnias e diversidades. Perceberam, em suas narrativas, o
quanto esta "sensibilizacao" havia contribuido para a desnaturalizacao de determinados tipos
de violéncias no contexto escolar e em sua dimensao pessoal. Na citacdo abaixo, uma das
egressas narra como passou a perceber novos aspectos relacionados as experiéncias das/os

estudantes e como isso a levou a agir em seu espago de trabalho.

“No espago da sala de aula o que muda com o GDE. Eu comecei a dar aula com o
GDE. Percebi anguistias em relag@o a alunos que nido querem participar de um grupo,
aluna com crise de identidade. Consegui perceber algumas exclusdes que talvez
eu nao conseguisse perceber. Tentei contribuir neste processo. Fiz projetos e
chamei os colegas a avaliar outras capacidades dos alunos nos cursos técnicos.
Sempre fui muito preocupada com a metodologia” Egressa da regido de
Floriandpolis

Os exemplos concretos dos resultados do GDE na formagdo de professoras/es e
estudantes mostraram as potencialidades e desafios dessa formagao para a transformagdo das
relacdes sociais marcadas por diferentes violéncias ( GROSSI, 2017). Podemos identificar que
o GDE tem produzido uma ruptura com o senso comum acerca de questdes relacionadas as
diversidades e dado suporte para intervengdes bem sucedidas na identificagdo e prevencao de
violéncias no ambiente escolar e fora dele. Identifica-se nos relatos, tanto das egressas quanto
das ex-tutoras, uma noc¢do de sensibilizagdo acerca da subjetividade e da experiéncia de
estudantes no ambiente escolar ¢ universitario; uma tendéncia a continuidade de sua formacgao
no ambito académico, e o desenvolvimento de maneiras mais apropriadas para a solugdo dos

conflitos e tensdes que permeiam o ambiente escolar.
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“O GDE gde ajuda a ter mais elementos ainda para discutir a diferengas, para deixar
os alunos confortaveis Ajuda a lidar com as situagdes dificeis em sala de aula.
Porque ajudam a lidar com varias brincadeiras violentas em sala de aula que passam
despercebidas.” Professor da Regido Oeste Catarinense

Para muitas dessas professoras, foi um primeiro espago de debate acerca de tais
questdes. Uma egressa do curso conta como sentiu falta do debate acerca de questdes raciais e
de género em sua formagdo anterior, referindo-se ao GDE como o primeiro lugar em que teve

a oportunidade de debater assuntos como género, raga, diversidade e etnia.

“Quando cu estava na faculdade a gente ndo discutia “essas coisas”, sabe?” Egressa
da regifio Oeste

Tanto nos grupos focais como nas entrevistas, professoras egressas do curso e
integrantes da equipe do GDE narram experiéncias segundo as quais ter feito o curso lhes deu
base para intervir sobre situacdes de violéncia e preconceito. Relatam a respeito de
adolescentes sendo alvos de violéncias dentro de casa, ou de abuso sexual no ambiente
universitario, situagdes sobre as quais puderam intervir de forma efetiva. Gragas a “nova
sensibilidade”, a qual o GDE ajudou a construir, puderam perceber e auxiliar no que estava
acontecendo com aquelas estudantes.

O GDE aparece como um momento fundamental em sua constitui¢do como cidadaos
com consciéncia critica. Muitas egressas, desde que finalizaram o GDE, continuaram sua
carreira académica e de especializagdo, ingressando em programas de pds graduacdo e de
formac@o continuada.

Também ¢ importante salientar que GDE foi a primeira experiéncia de formagdo em
uma universidade federal para muitas das cursistas. Sem duavida, tratou-se de uma agdo
afirmativa desta politica publica federal na UFSC, uma vez que parte significativa das
cursistas n3o tinham tido acesso a educac¢do universitaria publica em suas trajetorias de
formac@o profissional. Em entrevista uma das egressas do oeste catarinense comentou que

quando viu a possibilidade de fazer pos-graduagdo na UFSC ndo pensou duas vezes:

“Quando cu vi que era uma pods graduagio da UFSC ainda por cima! Nio pude
deixar de tentar me inscrever.” Egressa da regido Oeste

E possivel identificar que para essa egressa, cuja graduagao anterior havia sido cursada
em uma universidade estadual, um curso da UFSC era desejavel devido ao status que possui a
universidade federal. Destaco que o GDE também foi um local de reflexdes que levaram a

publicacdo de livros originados de suas pesquisas de conclusdo de curso para o GDE, assim
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como ao desenvolvimento de plataformas educacionais e de praticas pedagdgicas inclusivas a
partir de seus aprendizados. O GDE aparece como um momento fundamental em sua

constitui¢do como cidaddos com consciéncia critica.

7.3 CONCLUSOES METODOLOGICAS

Como conclusdes metodologicas e como recomendacdes para futuros trabalhos a
respeito do tema, considero relevante a aplicagdo da metodologia de redes concomitante ao
decorrer do curso de forma que sejam produzidos novos insights sobre os processos subjetivos
e de constituicdo de redes sociais. Aponto que a realizagdo da pesquisa em um mesmo
intervalo de tempo de seu objeto de andlise possibilita que os métodos qualitativos da
pesquisa gerem reflexdes ainda mais profundas e densas a respeito dos processos subjetivos e
sociais em questdo. Sugiro também a tentativa de sobreposi¢cdo das diversas redes possiveis,
as semanticas das palavras chaves, uma rede semantica dos titulos dos TCCs, para a qual
alternativas de insercdo no sistema precisam ser pensadas de forma mais aprofundada,
sobrepostas as redes de relacdo entre egressas, achando alguma forma de criar uma
correspondéncia e encontrar um padrdo nesses processos.

A questdo da subjetividade das egressas, bastante em foco neste trabalho, ¢
mencionada no relatério publicado pelo CLAM em 2017 e em recentes processos de pesquisa
em rede do CGEE sobre o campo das Ciéncias Humanas, Aplicadas, Letras e Artes Ainda
sobre a questdo da subjetividade, percebemos como o tema aparece também inserido dentro
das redes de produgdo das cursistas, relacionado a rede “Diversidades”. Acredito que estudar
redes seja apenas um dos caminhos possiveis para a realizagdo de uma pesquisa como essa, €
que o resultado final deste trabalho estd diretamente relacionado as escolhas do pesquisador e
também as dimensdes subjetivas de todas as pessoas envolvidas na pesquisa. Entendo também
que aspectos politicos, historicos, geograficos e culturais de todas as pessoas envolvidas tém
relacdo com o resultado final apresentado aqui.

Outro aspecto metodoldgico relevante ¢ que minha percep¢do do curso e minhas
abordagens de pesquisa foram mudando ao longo da realizagdo dessa, influenciadas por
aspectos de minha subjetividade. Em véarios momentos, durante a pesquisa e depois da escrita,
percebi que muitas das minhas descobertas e surpresas em campo diziam mais respeito a

minha prépria bagagem intelectual e a minha subjetividade, do que aos aspectos para os quais
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eu mesmo havia direcionado meu olhar durante a pesquisa. E possivel, dessa sorte, que as
conclusdes alcancadas neste trabalho ja fossem evidentes (ou mesmo Obvias) para alguma
pesquisadora ou pesquisador mais experiente neste campo. No entanto, elas foram grandes
descobertas para mim e fizeram parte do meu processo de aprendizagem - tanto sobre o tema
que pesquisei quanto sobre o fazer antropologico e etnografico.

A relevancia deste tipo de politica publica fica nitida nos relatos que escutei e sao
apenas possiveis de serem compreendidas através de uma pesquisa qualitativa. Defendendo
assim a relevancia desse tipo de pesquisa no campo de andlise de impactos de politicas
publicas num geral, meio predominado pela andlise quantitativa e por numeros e estatisticas.
O processo de andlise e avaliagdo de impactos de um politica publica ¢, sem duvida, seu
momento mais desafiador. Portanto, ao langarmos mao de diversas estratégias de aproximacao
de campo e técnicas de pesquisa, teremos multiplas formas de acesso a dados e informagdes
relevantes, permitindo uma uma ampla compreensdo dos impactos de uma politica publica,

tanto em suas dimensdes politicas quanto subjetivas.

74  COMENTARIO FINAL

Concluo o presente trabalho agradecendo novamente a todas e todos que participaram
da pesquisa e a tornaram possivel. Acredito que os conceitos € metodologias desenvolvidas no
presente trabalho oferecem insights valiosos acerca da tematica das politicas publicas
direcionadas ao respeito as diversidades. Acredito que esse roteiro de pesquisa apresentado
aqui, possa ser utilizado para diversas outras tematicas, como alinhamentos e engajamentos
politicos de grupos de direita, ou mesmo acerca de grupos religiosos e suas categorias de
engajamento em grupo, grupos de arte e resisténcia urbana e suas principais categorias, entre
outras possibilidades de identificacdo de “gramaticas” de “engajamento”. Ademais, a
sistematizagdo de dados de politicas publicas como o GDE, tem como uma de suas principais
fungdes a sistematizacdo das informagdes que circularam nas redes do curso, e oferecem
insights para proximas edi¢des do curso, assim como para proximas pesquisas de avaliagao

deste tipo de politica.
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ANEXO A - TCCS E SUAS PALAVRAS CHAVE

Titulo

Palavras Chave

"TEM UM HOMEM NA MINHA CRECHE": A QUESTAO DE GENERO NA
PRODUCAO CIENTIFICA E A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE
PROFISSIONAL DA DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL

Raga. Etnia. Sequéncia Didatica.
Ensino Fundamental

A CONFISSAO DE FE DAS IDENTIDADES TRANS DE BALNEARIO
CAMBORIU: QUAL O REFLEXO DA VIVENCIA DO "DIVINO" NA
CONSTRUCAO DE SUAS SUBJETIVIDADES?

Nome Social, Travestis,
Transexuais, Menores De Idade,
Conflito Hierarquico De Normas

A CONSTRUCAO DO PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO NO
MUNICIPIO DE PAULO LOPES/SC E SUA INTERFACE COM A RELIGIAO
E GENERO

Género. Discriminagao.
Linguagem. Escola

A DIVERSIDADE NA ESCOLA DE EDUCACAO BASICA PROFESSORA
MINERVINA LAUS, NO MUNICIPIO DE CANELINHA/SC

Adolescente. Escola Publica.
Género. Rede Social. Facebook.

A EDUCACAO E AS QUESTOES ETNICO-RACIAIS: O RPG COMO
FERRAMENTA PARA REFLEXAO

Educag@o, Fenomenologia,
Religido, Subjetividades E
Transexualidades

A EDUCACAO EM GENERO PARA CRIANCAS NA PREVENCAO DA
VIOLENCIA DE GENERO NO COTIDIANO ESCOLAR

Altas Habilidades/Superdotacao,
Escola, Estudantes

A HOMOSSEXUALIDADE NA ESCOLA: A PERCEPCAO DOS
PROFESSORES EM RELACAO A HOMOSSEXUALIDADE DOS ALUNOS

Género. Ludicidade. Educacao
Infantil. Diversidade.

A IMPORTANCIA DO TRABALHO DA DIVERSIDADE SEXUAL COMO
TEMA TRANSVERSAL PARA A COMUNIDADE ESCOLAR: A
EXPERIENCIA DA UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL CATARINENSE
(UNESC)

Educagio, Género E Movimentos
Feministas

A INSERCAO DO ALUNO COM DEFICIENCIA: FUNCAO SOCIAL DA
ESCOLA

Saidas A Campo. Movimentos
Sociais. Educagdo Basica. Género.
Diversidade.

A INVISIBILIDADE DA MULHER NEGRA TUBARONENSE: POR UM
OLHAR INTERSECCIONAL NA DISCRIMINACAO DE GENERO E RACA

Diversidade. Convivéncia. Escola

A LEI FEDERAL 10639/03: UMA INTERVENCAO NA ESCOLA

Género, Sexualidade,
Assujeitamento, Preconceito,
Resisténcia

A LENDA DAS AREIAS: ESTUDANTES COM DEFICIENCIA TORNAM-SE
PROTAGONISTAS ATRAVES DO TEATRO DE SOMBRAS

Violéncia Doméstica E Familiar,
Género E Educacao

A PERCEPCAO DAS(OS) PROFESSORAS(ES) EM RELACAO A
SEXUALIDADE DAS(0S) EDUCANDAS(OS) COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL

Gravidez, Adolescéncia,
Sexualidade

A POSSIBILIDADE DE RETIFICACAO DE REGISTRO CIVIL E A
UTILIZACAO DO NOME SOCIAL POR ESTUDANTES TRANSEXUAIS:
UMA ANALISE SEGUNDO O PRINCIPIO DA DIGNIDADE DA PESSOA
HUMANA

IntercAmbio Educacional.
Universidade Federal De Santa
Catarina. Haitianos. Guineenses.
Negros.
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A REPRESENTACAO DAS MULHERES DURANTE A DITADURA
MILITAR NOS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Inclusdo. Diversidade. Escola.
Deficiéncia. Projeto Politico
Pedagogico.

A REPRESENTACAO DE ALUN@S NEGR@S ACERCA DE
PROFESSORES BRANC@S NA REDE DE EDUCACAO DE SANTA
CATARINA.

Professor Com Deficiéncia,
Direitos, Barreiras Sociais

A UMBANDA NA SALA DE AULA: A RELACAO DE ALUNOS
UMBANDISTAS COM A SUA RELIGIOSIDADE DENTRO DE UMA
TURMA DO PRIMEIRO ANO DO ENSINO MEDIO.

Representacdes. Familia. Género.
Escola.

A UTILIZACAO DO NOME SOCIAL NOS ESTABELECIMENTOS DE
ENSINO POR ESTUDANTES TRANSGENEROS MENORES DE IDADE
SEM A NECESSIDADE DO CONSENTIMENTO DOS PAIS OU
RESPONSAVEIS

Politica, Mulher, Escola, Género

A VIOLENCIA DOMESTICA E FAMILIAR E A ESCOLA COMO
AMBIENTE DE MUDANCAS COMPORTAMENTAIS

Género. Sexualidade. Escola.
Penitenciaria

A VISAO DE ESPECIALISTAS SOBRE VIOLENCIAS RACIAIS NUMA
UNIDADE ESCOLAR DO MUNICIPIO DE BALNEARIO CAMBORIU/SC

Género. Sexualidades. Diversidade.
Educagio.

A VIVENCIA DA PATERNIDADE, SOB O OLHAR DO PAI
ADOLESCENTE

Violéncia De Género,
Heteronormatividade, Crianga E
Educagéao

ABUSO SEXUAL: COMO PROTEGER NOSSAS CRIANCAS

Género, Sexualidade, Diversidade,
Empoderamento

ADOLESCENTES AUTORES DE ATO INFRACIONAL E EVASAO
ESCOLAR: UM ESTUDO NO CENTRO DE REFERENCIA DE
ASSISTENCIA SOCIAL, SECRETARIA MUNICIPAL DE ASSISTENCIA
SOCIAL E HABITACAO, EM LAGUNA, SC

Educagdo, Autonomia, Programa
Bolsa Familia, Violéncia De
Género

ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO: UMA ANALISE CRITICA
ACERCA DOS PROCESSOS DE HOMOGENEIZACAO EXPERIENCIADOS
POR ESTUDANTES QUE VIVENCIAM ESSA CONDICAO

Adolescente. Género.Diversidade.
Escola. Redes Sociais

ANALISE DA TEMATICA SEXUALIDADE NOS LIVROS DIDATICOS DE
CIENCIAS

Diversidade Etnica, Ascendéncia
Etnica, Negros, Igualdade

ANALISE DOS SIGNIFICADOS QUE CIRCULAM ENTRE PROFESSORAS
E PROFESSORES SOBRE OS AVANCOS E CONQUISTAS DOS
MOVIMENTOS FEMINISTAS E COMO ESTES ESTAO SENDO
TRATADOS EM SALA DE AULA, SABENDO DO POTENCIAL
TRANSFORMADOR DA ESCOLA

Violéncia Obstétrica. Atividades
Violéncia Obstétrica. Naturalizagio
Da Violéncia. Violéncia Contra A
Mulher. Educacdo Em Direitos.
Educag@o Em Direitos Sexuatis.
Direitos Sexuais. Direitos
Reprodutivos.

AS DIFERENCAS DE GENERO E A IMPORTANCIA DA FAMILIA NA
ESCOLA: O VALOR DESSE TEMA EM SALAS DE AULA DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Teatro, Identidade, Negritude

AS PRINCIPAIS PERCEPCOES DE MULHERES ACERCA DOS TIPOS DE
VIOLENCIA DOMESTICA E FAMILIAR.

Género, Raca, Professoras, Escola

AS RELACOES DE GENERO NA EDUCACAO INFANTIL

Inclusdo. Educagéo Fisica. Esporte.
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CASOS DE VIOLENCIA SEXUAL ATENDIDOS PELA POLICIA CIVIL DE
PRAIA GRANDE EM 2015: UMA ANALISE VISANDO A PREVENCAO DA
VIOLENCIA COM A REDE MUNICIPAL DE ENSINO

Abuso Sexual, Redes De Protegao,
Familia

CIBORGUES, HIBRIDOS E FEMINISMO NA CIBERCULTURA: MALALA
YOUSAFZAI E AS QUESTOES DE GENERO NA EDUCACAO.

Diversidade. Género. Escola.
Desigualdade.

CONSTRUINDO COM ADOLESCENTES DA ERA DA INFORMACAO
LINGUAGENS ALTERNATIVAS PARA DISCUTIR GENERO E
DIVERSIDADE NA ESCOLA E NAS REDES SOCIAIS

Direito Ao Nome Social,
Retificacao Do Registro Civil,
Dignidade Da Pessoa Humana,
Género Na Escola

CRIANCAS COM DEFICIENCIA NA EDUCACAO INFANTIL: CAMINHOS
PARA A INCLUSAO

Género.Cancer.Mama. Assisténcia,
Saber.

DATAS COMEMORATIVAS NAS ESCOLAS PUBLICAS DE EDUCACAO
INFANTIL DO MUNICIPIO DE ITAPEMA/SC

Género, Educagio Infantil, Género
Na Educagio Infantil

DESCONSTRUINDO ESTIGMAS E PRECONCEITOS: POSSIBILIDADES
DE INTERVENCAO NA EDUCACAO

Educagio, Ensino Médio,
Raga\Etnia, Sociologia

DESCONSTRUIR TABUS E PRECONCEITOS PARA CONSTRUIR A
(CONVIVENCIA COM AS DIFERENCAS: UM RELATO DE EXPERIENCIA
SOBRE DIALOGOS DE GENERO E DIVERSIDADE EM UM PROJETO DE
EXTENSAO NO IFPR DE IRATI-PR

Género, Educagio, Ensino Técnico

DESENVOLVIMENTO DE PLANOS DE AULA COM TEMAS SENSIVEIS:
MULHERES E VIOLACOES DOS DIREITOS HUMANOS NO BRASIL E EM
TIMOR-LESTE

Mulher Negra, Trajetoria Escolar,
Historias De Vida

DIFERENTES E MISTURADOS CONVIVENCIA NA ESCOLA

Homossexualidade Docentes Escola

DIVERSIDADE E INCLUSAO NA ESCOLA: ANALISE DE EXPERIENCIAS
DE UM ALUNO AUTISTA EM UMA ESCOLA PUBLICA DE
FLORIANOPOLIS-SC

Violéncia Na Escola, Violéncia De
Género, Educagao Fisica

DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL A PARTIR DA LEI 10639/03 :
CONTEUDOS E PRATICAS DE PROFESSORES DO ENSINO
FUNDAMENTAL EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DE ITAPEMA - SC

Mulheres, Ditadura Militar, Pnld
2017, Livros Didaticos De Historia

E QUANDO AS ESCRITORAS (NAO) APARECEM NOS LIVROS
DIDATICOS: UMA ANALISE COMPARATIVA.

Género, Educac¢do Infantil,
Representagdes De Professoras

EDUCACAO PARA A IGUALDADE DE GENERO: PROPOSTA DE
SEQUENCIA DIDATICA PARA O TERCEIRO CICLO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Violéncia De Género Violéncia
Sexual Estupro De Vulneravel
Prevencao

EDUCACAO PARA DIVERSIDADE DE GENERO?: UMA ANALISE SOBRE
A PRATICA PEDAGOGICA NO INSTITUTO GUGA KUERTEN

Mulher Negra. Invisibilidade.
Educagao. Interseccionalidade.
Identidade Etnica.

EDUCACAO SEXUAL COM ADOLESCENTES: EM CENA A PRODUCAO
DE CONHECIMENTO

Diversidade Sexual, Educagao
Superior, A¢des Afirmativas,
Direitos Humanos, Sexualidades

EDUCACAO SEXUAL: CONHECIMENTOS E CONDUTAS DE FAMILIAS
DE ESTUDANTES/ADOLESCENTES DO ENSINO MEDIO DE UMA
ESCOLA ESTADUAL DE ZONA RURAL

Violéncia Contra Mulheres,
Producao Académica, Politicas
Publicas, Movimentos Sociais
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EM BUSCA DA VALORIZACAO DA DIVERSIDADE NA LITERATURA
INFANTIL: UM ESTUDO DE CASO NA REDE MUNICIPAL DE
FLORIANOPOLIS

Género E Diversidade Na Escola.,
Gestdo Escolar., Condigdes De
Permanéncia., Educacdo De
Qualidade Para Todos(As).

ENFRENTAMENTO DAS VIOLENCIAS NO AMBIENTE ESCOLAR:
ESTUDO DA REDE DE PROTECAO A INFANCIA NO MUNICIPIO DE
PALHOCA/SC

Género, Diversidade, Escola

ENSINO DE QUIMICA E RELACOES ETNICO-RACIAIS: ANALISE DAS
PUBLICACOES DO ENCONTRO NACIONAL DE ENSINO DE QUIMICA
(ENEQ) DE 2008 A 2016

Concurso De Cartazes, Experiéncia,
Género, Sexualidades, Escola

ESPACO ESCOLAR: DIVERSIDADE ETNICA E A LUTA PELA
IGUALDADE

Identidade De Género;
Fundamentalismo Religioso;
Escola.

ESPORTE E DEFICIENCIAS: UMA TRAJETORIA DO PROCESSO DE
INCLUSAO NAS ESCOLAS, POR MEIO DA DISCIPLINA DE EDUCACAO
FiSICA

Adolescente, Ato Infracional,
Evasao

EU, TU, ELAS: REFLETINDO SOBRE AS PERCEPCOES POS
ESPETACULO PRETO-A-PORTER

Género. Sexualidade. Escola.
Educacao.

EXPERIENCIA PEDAGOGICA COM CRIANCAS EM SALA DE AULA
SOBRE O TEMA DO ABUSO SEXUAL

Sexualidade, Género, Diversidade,
Livro Didatico

EXPERIENCIAS DE MATERNIDADES LESBICAS NA ESCOLA: O (NAO)
LUGAR DE DUAS MAES

Familias Lesboafetivas., Mulheres.,
Maternidades Lésbicas.,
Identidades., Relagdo
Familia-escola.

EXPERIENCIAS DE PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS A PARTIR
DO USO DO COMPUTADOR COMO TECNOLOGIA ASSISTIVA

Género. Diversidade. Pratica
Pedagoégica. Instituto Guga
Kuerten.

FEMINISMO ALEM DAS MIDIAS SOCIAIS: UM ESTUDO
EXPLORATORIO SOBRE SORORIDADE E FEMINISMO ENTRE
PROFESSORAS DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Educagao Infantil, Género,
Sexualidade, Orientagdes
Curriculares, Diversidade

FORMAGCAO DE PROFESSORES: ABORDAGEM DE TEMAS
RELACIONADOS A MARCADORES SOCIAIS DA DIFERENCA PARA
POTENCIALIZAR UM AMBIENTE EDUCACIONAL INCLUSIVO

Historia E Cultura Indigena; Ensino
De Histéria; Rede “Indios Online”

FRIDAS: UMA PROPOSTA DE GRUPO DE ESTUDOS SOBRE GENERO E
DIVERSIDADE NO AMBIENTE ESCOLAR

Haitianos - Sc, Imigrantes, Historia
De Vida, Oeste De Santa Catarina

GENERO E DIVERSIDADE EM AULAS DE ARTE/TEATRO NA ESCOLA:
UMA EXPERIENCIA PEDAGOGICA NO IFSC

Educagdo Sexual, Sexualidade,
Adolescentes, Escola

GENERO E LUDICIDADE NA EDUCACAO INFANTIL

Género, Educagao Infantil,
Brincadeiras

GENERO E RACA NA ESCOLA: A PERCEPCAO DAS PROFESSORAS DA
REDE PUBLICA DE FLORIANOPOLIS

Género, Educagéo Fisica, Professor,
Esteredtipos, Desigualdade

GENERO E SEXUALIDADE NA ESCOLA: PERCEPCOES DE
ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO

Género, Mulheres, Rural, Violéncia

GENERO E SEXUALIDADE NO ESPACO ESCOLAR

Cotidiano Escolar, Racismo,




154

Educagdo Antirracista

GENERO E SEXUALIDADE NO ESPACO ESCOLAR: AS PERCEPCOES DE
ESTUDANTES E PROFESSORAS/ES ATRAVES DE OFICINAS

Deficiéncia, Criangas Com
Deficiéncia, Educacdo Infantil,
Inclusdo, Educagao Inclusiva

GENERO E SEXUALIDADE: RELATOS DE UMA EXPERIENCIA EM
EDUCACAO, HISTORIA E DIREITOS HUMANOS

Violéncias Raciais; Escola; Rede
Publica Municipal De Ensino De
Balneario Camboriu.

GENERO E SEXUALIDADES NA EDUCACAO: PERCEPCOES E
EXPERIENCIAS DE PROFESSORAS E PROFESSORES DA ESCOLA DE
EDUCACAO BASICA ENGENHEIRO ANNES GUALBERTO

Género, Raca, Etnia,
Interseccionalidade, Educagao
Infantil

GENERO NA EDUCACAO INFANTIL

Escola, Género, Sexualidades

GENERO NA EDUCACAO INFANTIL

Datas Comemorativas. Escola.
Educagdo Infantil. Rede Publica De
Ensino De Itapema

GENERO NA EDUCACAO INFANTIL : ANALISE DOS PLANEJAMENTOS
E DO PPP DE UM NUCLEO DE EDUCACAO INFANTIL DE
FLORIANOPOLIS

Percepg¢des, Violéncia Doméstica
Género, Escola

GENERO NA ESCOLA: MODELOS HEGEMONICOS AMEACADOS

Formagao Policial, Acadepol/Sc,
Género E Diversidade

GENERO, RACA E ETNIA: UMA ANALISE DOS DOCUMENTOS QUE
ORIENTAM A EDUCACAO INFANTIL NO MUNICIPIO DE
FLORIANOPOLIS/SC

Educagao, Educacao Infantil,
Género, Diversidade

GENERO, SEXO E SEXUALIDADE NA EDUCACAO INFANTIL: O QUE
DIZEM OS DOCUMENTOS DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
FLORIANOPOLIS

Escola, Género, Violéncia, Plano
Politico Pedagodgico

GRAVIDEZ NA ADOLESCENCIA: CAUSAS E IMPACTO NA VIDA
ESCOLAR DE MULHERES JOVENS DE UM MUNICIPIO RURAL DE
SANTA CATARINA

Gravidez, Adolescéncia,

Sexualidade

HA ESPACO PARA A INCLUSAO DA TEMATICA GENERO E
DIVERSIDADE NA FORMACAO POLICIAL DA ACADEPOL/SC?

Formagao Policial,
ACADEPOL/SC, Género e
Diversidade

HAITIANOS EM CONCORDIA - RELATOS DE VIDA EM MOBILIDADE

Inclusdo; Deficiéncia; Insergao

HOMENS PEDAGOGOS? A VIVENCIA DOS PROFESSORES QUE ATUAM
COM CRIANCAS NA REGIAO DE BRACO DO NORTE-SC

Violéncia Simbodlica Na Escola,
Desigualdade De Género, Abuso E
Assédio Sexual Na Escola

IDENTIFICANDO E PROBLEMATIZANDO O RACISMO NO CONTEXTO
ESCOLAR: POR UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA

Educagao Infantil, Género,
Docéncia

INCLUSAO EDUCACIONAL DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA:
PRATICAS PEDAGOGICAS DA EDUCACAO FiSICA NA ESCOLA

Preconceito, Igualdade,
Diversidade, Sociedade,
Intervengao

INCLUSAO ESCOLAR NA PERSPECTIVA DE PROFESSORES DE
EDUCACAO FiSICA DA REDE MUNICIPAL DE JOINVILLE-SC (ZONA
LESTE)

Género, Religido, Legislacao

INDIOS ONLINE: SUBSIDIOS PARA A APLICACAO DA LEI 11.645
ATRAVES DE RECURSOS DE HIPERMIDIA DE AUTORIA INDIGENA.

Género, Arte, Teatro, Educacgéo,
Identidade
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INFLUENCIAS DO CIBERATIVISMO DOS MOVIMENTOS SOCIAIS DE
GENERO PARA FORMACAO DE PROFESSORAS/ES

Género, Educacgao Infantil,
Brinquedos, Brincadeiras, Crianga

LITERATURA NA EDUCACAO INFANTIL: GENERO E AS RELACOES
ETNICO RACIAL

Politica Social

LUGAR DE MULHER E NA POLITICA

Género Escolha Profissional,
Educagio Profissional E
Tecnoldgica, Mulheres Na Ciéncia,
Mulheres Em Stem

MATEMATICA, GENERO E DIVERSIDADE NA ESCOLA

Movimentos Sociais De Género
Ciberativismo Redes Sociais
Sociedade Da Informacao
Formacao De Professoras/Es

MEMORIAS DE GENERO: AS LEMBRANCAS ESCOLARES DE
HOMOSSEXUAIS

Tecnologia Assistiva, Género,
Inclusdo, Deficiéncia

MULHER NO VOLANTE: ENTRE O MEDO E A CONFIANCA

Literatura Marginal. Escrevivéncia.
Género. Interseccionalidade. Raga.

MULHERES E FILOSOFIA: UMA ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS DE
FILOSOFIA DE ENSINO MEDIO

Sororidade; Feminismo; Redes
Sociais; Midias Sociais;
Professoras.

MULHERES QUE OPTARAM POR NAO TER FILHOS

Raga/Etnia;Praticas Pedagogicas;
Educagao Infantil;Lei 11.645/2008

NEM "BORDEL HOMOAFETIVO", NEM "POLITICA DE CANALHA": UM
ESTUDO SOBRE AS POLITICAS PUBLICAS DE GENERO E
SEXUALIDADE NO CONGRESSO NACIONAL

Lei Federal 10639/03, Formacéo
Educadoras/Es, Projeto
Interdisciplinar

O AUTISMO E O PROCESSO DE INCLUSAO NA PERSPECTIVA
ESCOLAR:ANALISE DE CASO NA ESCOLA PROFESSORA ONDINA
MARIA DIAS, EM TIJUCAS/SANTA CATARINA.

Literatura Infantil. Rela¢des Etnico
Raciais. Género.

O BRINCAR NA EDUCACAO INFANTIL: ESTEREOTIPOS DE GENEROS
NAS RELACOES SOCIAIS DE MENINOS E MENINAS

Desigualdade De Género ,
Violéncia Doméstica, Género E
Diversidade Na Escola

O CONCURSO DE CARTAZES DO NIGS-UFSC COMO MEDIADOR DE
ABORDAGENS DE ENSINO/APRENDIZAGEM LIGADAS A GENERO E
DIVERSIDADE NA ESCOLA: UM RELATO DE EXPERIENCIA

Concurso de Cartazes, Experiéncia,
Género, Sexualidades, Escola

O CONSELHO ESTADUAL DOS DIREITOS DA MULHER DO ESTADO DE
SANTA CATARINA: ANALISE ENTRE AS CONJUNTURAS POLITICAS
DE DIFERENTES MOMENTOS E OS ENTRAVES NA POLITICA DA
MULHER NO ESTADO (2010-2015)

Educagdo, Lingua Inglesa ,
Equidade De Género

O ENSINO DA LINGUA INGLESA E A EQUIDADE DE GENERO NA
ESCOLA OLAVO BILAC EM JOINVILLE/SC

Género Educagao Revistas
Feministas

O PAPEL DA ESCOLA NA PROBLEMATIZACAO DAS VIOLENCIAS DE
GENERO

Educagao Especial, Deficiéncia
Intelectual, Sexualidade, Escola,
Sindrome De Down

O PARTO QUE NAO PARIU - ATIVIDADES PARA TRABALHAR
VIOLENCIA OBSTETRICA NO ENSINO FUNDAMENTAL II E ENSINO
MEDIO

Literatura, Género, Sexualidades,
Religido
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O PERFIL ADOLESCENTE NO FACEBOOK: ASSIMETRIA E PAPEIS DE
GENERO

Formagdes Continuadas,
Marcadores Sociais, Ambiente
Escolar, Marcadores Sociais,
Professores

O PROBLEMA DA VIOLENCIA ESCOLAR E SUA DIVULGACAO NOS
JORNAIS IMPRESSOS DE FLORIANOPOLIS/SC

Abuso Sexual, Denuncia, Violéncia,
Criangas

O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO COMO INSTRUMENTO DE
INCLUSAO: O CASO DA ESCOLA PREFEITO QUINTILIANO JOAO
PACHECO DE SAO JOAO DO SUL - SC

Género, Filosofia, Educagao

O SABER VIVO DE MULHERES COM CANCER DE MAMA E SUAS
CONCEPCOES PARA EDUCACAO EM SAUDE NO ENSINO
FUNDAMENTAL

Género. Diversidade. Simone De
Beauvoir. Exame Nacional Do
Ensino Médio - Enem. Escola

O SILENCIAMENTO DA DISCUSSAO DE GENERO E SEXUALIDADE
NAS ESCOLAS: A INCONSTITUCIONALIDADE DA OMISSAO

Género, Deficiéncia Visual,
Tecnologia Assistiva

O TRABALHO COM APOSTILAS NA EDUCACAO INFANTIL E AS
QUESTOES DE GENERO

Género. Educagao Infantil.
Pré-escola. Ppp. Planejamento.

O VIADINHO DA ESCOLA: DISCURSOS SOBRE A
HOMOSSEXUALIDADE MASCULINA NA ESCOLA

Educagio, Género, Mulheres
Policiais

ONDE VIVEM OS MONSTROS? FORMACAO E SUBJETIVIDADE NO
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM GENERO E DIVERSIDADE NA
ESCOLA

Género, Mulheres, Maternidade.

OS DISCURSOS SOBRE GENERO NO CONTEXTO ESCOLAR PRESENTES
EM REVISTAS ACADEMICAS FEMINISTAS

Crianca, Adolescente, Violéncia,
Politicas Publicas

OS PROJETOS DE JOVENS ESTUDANTES E O CASAMENTO

Praticas Pedagogicas, Inclusdo
Educacional, Educagéo Fisica,
Pessoas Com Deficiéncia

OUTROS CORPOS, OUTRAS HISTORIAS: UMA PROPOSTA
DIDATICO-PEDAGOGICA NO ENSINO DE SOCIOLOGIA NA EDUCACAO
BASICA

Violagdo De Direitos, Crianga, E,
Familia, Rela¢des De Género

PARA ALEM DOS MUROS DA ESCOLA: SAIDAS A CAMPO COMO
FOMENTADORAS DAS DISCUSSOES DE GENERO E SEXUALIDADE NA
EDUCACAO BASICA

Inclusdo, Escola Inclusiva,
Educagdo Fisica, Alunos Com
Deficiéncia, Inclusao Escolar

PELO BURACO DA FECHADURA: GENERO, SEXUALIDADES E
RELIGIAO EM "A CASA DOS BUDAS DITOSOS", DE JOAO UBALDO
RIBEIRO

Material Didatico. Educagao
Infantil. Género.

PENSANDO A GESTAO ESCOLAR: POLITICAS E PRATICAS
DESENVOLVIDAS EM UMA ESCOLA DE LAGUNA/SC

Medo De Direcgdo, Sociedade,
Mulher Condutora

PERCEPCOES DE ADOLESCENTES QUE FREQUENTAM O 9* ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL DE UMA ESCOLA DO MUNICIPIO DE
CONCORDIA SOBRE O TEMA “VIOLENCIA CONTRA CRIANCAS E
ADOLESCENTES”

Movimento Negro; Diversidade
Etnico-racial; Lei 10639/03;

PERCEPCOES DE GENERO NO MEIO RURAL DA COXILHA RICA —
LAGES/SC

Género, Juventude(S), Casamento

PERSPECTIVA DE PROFESSORAS/ES DE UM ESPACO DE PRIVACAO
DE LIBERDADE EM RELACAO A GENERO E SEXUALIDADE NA

Identidade. Representacao.
Raga/Etnia. Relagoes Entre
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ESCOLA

Alun@S Negr@S E Professor@S
Branc@s.

PRESSUPOSTOS TEORICOS E BREVE REVISAO DA LITERATURA
SOBRE VIOLENCIAS CONTRA MULHERES NO BRASIL

Educagao Jogo Rpg Preconceito
Etnico-racial

PRODUCAO DO CONHECIMENTO SOBRE SEXUALIDADE E
DEFICIENCIA INTELECTUAL E/OU SINDROME DE DOWN

Género, Diversidade, Subjetividade,
Professores, Psicologia

PROFISSIONAIS DISCRIMINADOS: UM ESTUDO SOBRE PROFESSORES
DO GENERO MASCULINO

Malala Yousafzai, Midias Digitais,
Historias Infanto-juvenis,
Cibercultura, Feminismo

PROGRAMA BOLSA FAMILIA E VIOLENCIA CONTRA AS MULHERES:
A EFETIVIDADE DAS POLITICAS PUBLICAS EM BALNEARIO
CAMBORIU

Matematica. Género. Diversidade.
Escola

QUARTO DE DESPEJO; DIARIO DE UMA FAVELADA: CAROLINA VAI A
ESCOLA

Literatura Infantil, Relagdes
Etnico-raciais, Rela¢des De Género,
Educagdo Infantil, Diversidade

QUESTOES DE GENERO NA EDUCACAO FISICA ESCOLAR:
EDUCACAO FiSICA UM ESPACO DE RELACOES

Conselho Estadual Dos Direitos Da
Mulher, Conferéncias, Politicas
Publicas, Controle Social

RELACAO DE DISCRIMINACAO DE GENERO DAS FALAS NA ESCOLA

Sociologia Na Educacdo Basica.
Género. Deficiéncias. Frida Kahlo.

RELACOES DE GENERO NA EDUCACAO INFANTIL: COMO BRINCAM
AS CRIANCAS?

Violéncia, Escola, Jornais,
Juventude

RELACOES ESTABELECIDAS ENTRE INTERCAMBISTAS NEGROS E A
COMUNIDADE ACADEMICA DA UFSC: REFLEXOES ACERCA DAS
QUESTOES ETNICO-RACIAIS

Paternidade, Adolescéncia, Género,
Masculinidades

RELACOES ETNICO RACIAIS: ACOES PEDAGOGICAS PARA A
PRATICA DOCENTE NA EDUCACAO INFANTIL

Género. Sexualidade. Erotizagao.
Musica Sexista.

RELACOES ETNICO-RACIAIS E EDUCACAO: (RE) CONSTRUINDO
CIDADANIA NAS AULAS DE SOCIOLOGIA

Género. Educagio Infantil.
Brincadeiras.

REPRESENTACOES DE GENERO E A PRATICA PEDAGOGICA:
RELACOES, CONFLITOS E A URGENCIA DO TEMA NA FORMACAO DE
EDUCADORAS INFANTIS

Representagdes, Familia, Género,
Escola

REPRESENTACOES DE GENERO E FAMILIA A PARTIR DA
ASSISTENCIA FILMICA DO DESENHO ANIMADO VALENTE POR
ESTUDANTES DO FINAL DO ENSINO FUNDAMENTAL II

Deficiéncia. Diversidade. Inclusao.
Género. Escola.

RESSIGNIFICANDO A INSERCAO DA MULHER NOS CURSOS
TECNICOS DE MECANICA E ELETROTECNICA.

Género. Sexualidade. Ensino De
Historia. Diversidade. Direitos
Humanos

SEQUENCIA DIDATICA: UMA PROPOSTA DIFERENTE PARA ESTUDAR
A FORMACAO E A DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL DO POVO
BRASILEIRO

Violéncia, Protegdo, Direito,
Escola, Rede Socioassistencial

SER MULHER NA POLICIA CIVIL: UM ESTUDO SOBRE AS DELEGADAS
DE POLICIA EM FORMACAO NA ACADEPOL/SC EM 2016

Diversidade, Género, Escola
Inclusdo
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SER MULHER NEGRA NO COTIDIANO ESCOLAR: NARRATIVAS,
MEMORIAS E PERCURSOS

Sexualidade, Deficiéncia
Intelectual, Professoras(Es)

SEXISMO E O MACHISMO NA MUSICA: UMA POSSIVEL INFLUENCIA
NA FORMACAO E EROTIZACAO DE CRIANCAS E ADOLESCENTES

Umbanda; Diversidade Religiosa;
Ambiente Escolar

SIMONE DE BEAUVOIR NA PROVA DO EXAME NACIONAL DO ENSINO
MEDIO — ENEM E A REPERCUSSAO NA MIDIA: A IMPORTANCIA DOS
ESTUDOS DE SIMONE DE BEAUVOIR SOBRE A CONDICAO DAS
MULHERES NA FORMACAO DAS/OS EDUCANDAS/OS DA EDUCACAO
BASICA

Viadinho, Homossexualidade,
Género, Escola, Homofobia

TECNOLOGIA DA INFORMACAO NA FORMACAO DE PROFESSORAS
NAS TEMATICAS DE GENERO, SEXUALIDADE E DIVERSIDADE:
PLANEJAMENTO DE UM APLICATIVO PARA SMARTPHONE

Género, Educagido, Masculinidades,
Professores Homens

TRABALHO E DEFICIENCIA: A TRAJETORIA DE UMA PROFESSORA
CEGA NA REDE PUBLICA DE ENSINO DE UM MUNICIPIO NO VALE DE
ITAJAI - SC

Formacao De Professoras E
Professores, Género, Diversidade,
Raga E Etnia, Aplicativo Para
Smartphone

UM ESTUDO SOBRE GENERO E ESCOLHA PROFISSIONAL ENTRE
ESTUDANTES DO INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA

Adolescéncia, Educa¢do Sexual,
Familia,

UMA PROPOSTA DE OFICINA DE GENERO COM APOIO DA
TECNOLOGIA ASSISTIVA PARA ESTUDANTES COM DEFICIENCIA
VISUAL

Deficiéncia. Escola. Autismo.
Incluséo.

VIOLACAO DOS DIREITOS DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE: A
INFLUENCIA DAS RELACOES DE GENERO NA FAMILIA

Educagdo, Género E Sexualidade,
Politicas Publicas, Congresso
Nacional

VIOLENCIA DE GENERO NA ESCOLA: ABUSO/ASSEDIO SEXUAL E
RELACOES DE PODER

Género, Sexualidade, Diversidade

VIOLENCIA DE GENERO NAS AULAS DE EDUCACAO FiSICA:
PERCEPCOES DE UM PROFISSIONAL.

Livro Didatico. Literatura.
Mulheres. Silenciamento.
Representatividade Feminina.

VITIMA OU VIOLADORA DE DIREITOS? UM ESTUDO A PARTIR DA
REALIDADE DAS GENITORAS ATENDIDAS NO CREAS/PAEFI NO
MUNICIPIO DE PALHOCA

Relagdes Etnico-raciais, Ensino De
Quimica, Lei 10.639/03, Lei
11.645/08, Combate Ao
Preconceito

TCCS que se alinham a tematicas que nao utilizam como palavras chave

a) Raga, Etnia, Etnico, Etnicidade

GENERO, RACA E ETNIA: UMA ANALISE DOS DOCUMENTOS QUE
ORIENTAM A EDUCACAO INFANTIL NO MUNICIPIO DE
FLORIANOPOLIS/SC

Educagédo, Educacio Infantil,
Género, Diversidade

DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL A PARTIR DA LEI 10639/03 :
CONTEUDOS E PRATICAS DE PROFESSORES DO ENSINO
FUNDAMENTAL EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DE ITAPEMA - SC

Mulheres, Ditadura Militar,
Pnld 2017, Livros Didaticos
De Historia

A EDUCACAO E AS QUESTOES ETNICO-RACIAIS: O RPG COMO
FERRAMENTA PARA REFLEXAO

Educacéo, Fenomenologia,
Religido, Subjetividades E
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Transexualidades

ENSINO DE QUIMICA E RELACOES ETNICO-RACIAIS: ANALISE DAS
PUBLICACOES DO ENCONTRO NACIONAL DE ENSINO DE QUIMICA
(ENEQ) DE 2008 A 2016

Concurso De Cartazes,
Experiéncia, Género,
Sexualidades, Escola

ESPACO ESCOLAR: DIVERSIDADE ETNICA E A LUTA PELA
IGUALDADE

Identidade De Género;
Fundamentalismo Religioso;
Escola.

RELACOES ESTABELECIDAS ENTRE INTERCAMBISTAS NEGROS E
A COMUNIDADE ACADEMICA DA UFSC: REFLEXOES ACERCA DAS
QUESTOES ETNICO-RACIAIS

Paternidade, Adolescéncia,
Género, Masculinidades

SEQUENCIA DIDATICA: UMA PROPOSTA DIFERENTE PARA
ESTUDAR A FORMACAO E A DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL DO
POVO BRASILEIRO

Violéncia, Protecdo, Direito,
Escola, Rede Socioassistencial

RELACOES ETNICO-RACIAIS E EDUCACAO: (RE) CONSTRUINDO
CIDADANIA NAS AULAS DE SOCIOLOGIA

Género. Educagio Infantil.
Brincadeiras.

RELACOES ETNICO RACIAIS: ACOES PEDAGOGICAS PARA A
PRATICA DOCENTE NA EDUCACAO INFANTIL

Género. Sexualidade.
Erotizag@o. Musica Sexista.

LITERATURA NA EDUCACAO INFANTIL: GENERO E AS RELACOES
ETNICO RACIAL

Politica Social

A INVISIBILIDADE DA MULHER NEGRA TUBARONENSE: POR UM
OLHAR INTERSECCIONAL NA DISCRIMINACAO DE GENERO E
RACA

Diversidade. Convivéncia.
Escola

RELACOES ESTABELECIDAS ENTRE INTERCAMBISTAS NEGROS E
A COMUNIDADE ACADEMICA DA UFSC: REFLEXOES ACERCA DAS
QUESTOES ETNICO-RACIAIS

Paternidade, Adolescéncia,
Género, Masculinidades

GENERO E RACA NA ESCOLA: A PERCEPCAO DAS PROFESSORAS
DA REDE PUBLICA DE FLORIANOPOLIS

Género, Educagao Fisica,
Professor, Estere6tipos,
Desigualdade

b) Diversidade

A DIVERSIDADE NA ESCOLA DE EDUCACAO BASICA
PROFESSORA MINERVINA LAUS, NO MUNICIPIO DE
CANELINHA/SC

Adolescente. Escola Publica. Género.
Rede Social. Facebook.

A IMPORTANCIA DO TRABALHO DA DIVERSIDADE
SEXUAL COMO TEMA TRANSVERSAL PARA A
COMUNIDADE ESCOLAR: A EXPERIENCIA DA
UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL CATARINENSE (UNESC)

Educagdo, Género E Movimentos
Feministas

CONSTRUINDO COM ADOLESCENTES DA ERA DA
INFORMACAO LINGUAGENS ALTERNATIVAS PARA
DISCUTIR GENERO E DIVERSIDADE NA ESCOLA E NAS
REDES SOCIAIS

Direito Ao Nome Social, Retificagdo Do
Registro Civil, Dignidade Da Pessoa
Humana ,Género Na Escola

DESCONSTRUIR TABUS E PRECONCEITOS PARA
CONSTRUIR A (COM)VIVENCIA COM AS DIFERENCAS: UM
RELATO DE EXPERIENCIA SOBRE DIALOGOS DE GENERO E
DIVERSIDADE EM UM PROJETO DE EXTENSAO NO IFPR DE

Género, Educagao, Ensino Técnico
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IRATI-PR

DIVERSIDADE E INCLUSAO NA ESCOLA: ANALISE DE
EXPERIENCIAS DE UM ALUNO AUTISTA EM UMA ESCOLA
PUBLICA DE FLORIANOPOLIS-SC

Violéncia Na Escola, Violéncia De
Género, Educacao Fisica

DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL A PARTIR DA LEI 10639/03 :
CONTEUDOS E PRATICAS DE PROFESSORES DO ENSINO
FUNDAMENTAL EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DE
ITAPEMA - SC

Mulheres, Ditadura Militar, Pnld 2017,
Livros Didaticos De Historia

EDUCACAO PARA DIVERSIDADE DE GENERO?: UMA
ANALISE SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA NO INSTITUTO
GUGA KUERTEN

Mulher Negra. Invisibilidade. Educagao.
Interseccionalidade. Identidade Etnica.

ESPACO ESCOLAR: DIVERSIDADE ETNICA E A LUTA PELA
IGUALDADE

Identidade De Género; Fundamentalismo
Religioso; Escola.

FRIDAS: UMA PROPOSTA DE GRUPO DE ESTUDOS SOBRE
GENERO E DIVERSIDADE NO AMBIENTE ESCOLAR

Haitianos - Sc, Imigrantes, Historia De
Vida, Oeste De Santa Catarina

GENERO E DIVERSIDADE EM AULAS DE ARTE/TEATRO NA
ESCOLA: UMA EXPERIENCIA PEDAGOGICA NO IFSC

Educagdo Sexual, Sexualidade,
Adolescentes, Escola

HA ESPACO PARA A INCLUSAO DA TEMATICA GENERO E
DIVERSIDADE NA FORMACAO POLICIAL DA
ACADEPOL/SC?

MATEMATICA, GENERO E DIVERSIDADE NA ESCOLA

Movimentos Sociais De Género
Ciberativismo Redes Sociais Sociedade
Da Informagao Formagdo De
Professoras/Es

ONDE VIVEM OS MONSTROS? FORMAGCAO E
SUBJETIVIDADE NO CURSO DE ESPECIALIZACAO EM
GENERO E DIVERSIDADE NA ESCOLA

Género, Mulheres, Maternidade.

SEQUENCIA DIDATICA: UMA PROPOSTA DIFERENTE PARA
ESTUDAR A FORMACAO E A DIVERSIDADE
ETNICO-RACIAL DO POVO BRASILEIRO

Violéncia, Prote¢do, Direito, Escola, Rede
Socioassistencial

TECNOLOGIA DA INFORMACAO NA FORMACAO DE
PROFESSORAS NAS TEMATICAS DE GENERO,
SEXUALIDADE E DIVERSIDADE: PLANEJAMENTO DE UM
APLICATIVO PARA SMARTPHONE

Género, Educagdo, Masculinidades,
Professores Homens

c) Politicas Publicas

NEM "BORDEL HOMOAFETIVO", NEM "POLITICA DE
CANALHA": UM ESTUDO SOBRE AS POLITICAS PUBLICAS
DE GENERO E SEXUALIDADE NO CONGRESSO NACIONAL

Lei Federal 10639/03, Formacao
Educadoras/Es, Projeto Interdisciplinar

PROGRAMA BOLSA FAMILIA E VIOLENCIA CONTRA AS
MULHERES: A EFETIVIDADE DAS POLITICAS PUBLICAS EM
BALNEARIO CAMBORIU

Matematica. Género. Diversidade. Escola




d) Professoras
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A PERCEPCAO DAS(0S) PROFESSORAS(ES) EM RELACAO A
SEXUALIDADE DAS(0S) EDUCANDAS(0S) COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL

Gravidez, Adolescéncia, Sexualidade

ANALISE DOS SIGNIFICADOS QUE CIRCULAM ENTRE
PROFESSORAS E PROFESSORES SOBRE OS AVANCOS E
CONQUISTAS DOS MOVIMENTOS FEMINISTAS E COMO
ESTES ESTAO SENDO TRATADOS EM SALA DE AULA,
SABENDO DO POTENCIAL TRANSFORMADOR DA ESCOLA

Violéncia Obstétrica. Atividades
Violéncia Obstétrica. Naturalizacdo Da
Violéncia. Violéncia Contra A Mulher.
Educagdo Em Direitos. Educagdo Em
Direitos Sexuais. Direitos Sexuais.
Direitos Reprodutivos.

FEMINISMO ALEM DAS MIDIAS SOCIAIS: UM ESTUDO
EXPLORATORIO SOBRE SORORIDADE E FEMINISMO
ENTRE PROFESSORAS DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Educacgéo Infantil, Género, Sexualidade,
Orientagdes Curriculares, Diversidade

GENERO E RACA NA ESCOLA: A PERCEPCAO DAS
PROFESSORAS DA REDE PUBLICA DE FLORIANOPOLIS

Género, Educacio Fisica, Professor,
Estereotipos, Desigualdade

GENERO E SEXUALIDADE NO ESPACO ESCOLAR: AS
PERCEPCOES DE ESTUDANTES E PROFESSORAS/ES
ATRAVES DE OFICINAS

Deficiéncia, Criangas Com Deficiéncia,
Educagdo Infantil, Inclusdo, Educagao
Inclusiva

GENERO E SEXUALIDADES NA EDUCACAO: PERCEPCOES E
EXPERIENCIAS DE PROFESSORAS E PROFESSORES DA
ESCOLA DE EDUCACAO BASICA ENGENHEIRO ANNES
GUALBERTO

Género, Raga, Etnia, Interseccionalidade,
Educacdo Infantil

INFLUENCIAS DO CIBERATIVISMO DOS MOVIMENTOS
SOCIAIS DE GENERO PARA FORMACAO DE
PROFESSORAS/ES

Género, Educacdo Infantil, Brinquedos,
Brincadeiras, Crianga

PERSPECTIVA DE PROFESSORAS/ES DE UM ESPACO DE
PRIVACAO DE LIBERDADE EM RELACAO A GENERO E
SEXUALIDADE NA ESCOLA

Identidade. Representacdo. Raga/Etnia.
Relagdes Entre Alun@S Negr@S E
Professor@S Branc@S.

TECNOLOGIA DA INFORMACAO NA FORMACAO DE
PROFESSORAS NAS TEMATICAS DE GENERO,
SEXUALIDADE E DIVERSIDADE: PLANEJAMENTO DE UM
APLICATIVO PARA SMARTPHONE

Género, Educagido, Masculinidades,
Professores Homens

e) Género

"TEM UM HOMEM NA MINHA CRECHE": A QUESTAO DE GENERO
NA PRODUCAO CIENTIFICA E A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE

PROFISSIONAL DA DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL

Raga. Etnia. Sequéncia Didatica.
Ensino Fundamental
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A EDUCACAO EM GENERO PARA CRIANCAS NA PREVENCAO DA
VIOLENCIA DE GENERO NO COTIDIANO ESCOLAR

Altas Habilidades/Superdotagdo,
Escola, Estudantes

A INVISIBILIDADE DA MULHER NEGRA TUBARONENSE: POR UM
OLHAR INTERSECCIONAL NA DISCRIMINACAO DE GENERO E
RACA

Diversidade. Convivéncia. Escola

AS DIFERENCAS DE GENERO E A IMPORTANCIA DA FAMILIA NA
ESCOLA: O VALOR DESSE TEMA EM SALAS DE AULA DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Teatro, Identidade, Negritude

AS RELACOES DE GENERO NA EDUCACAO INFANTIL

Inclusdo. Educag@o Fisica. Esporte.

EDUCACAO PARA DIVERSIDADE DE GENERO?: UMA ANALISE
SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA NO INSTITUTO GUGA KUERTEN

Mulher Negra. Invisibilidade.
Educacdo. Interseccionalidade.
Identidade Etnica.

FRIDAS: UMA PROPOSTA DE GRUPO DE ESTUDOS SOBRE GENERO
E DIVERSIDADE NO AMBIENTE ESCOLAR

Haitianos - Sc, Imigrantes, Historia
De Vida, Oeste De Santa Catarina

GENERO E DIVERSIDADE EM AULAS DE ARTE/TEATRO NA
ESCOLA: UMA EXPERIENCIA PEDAGOGICA NO IFSC

Educagdo Sexual, Sexualidade,
Adolescentes, Escola

GENERO E SEXUALIDADE NO ESPACO ESCOLAR

Cotidiano Escolar, Racismo,
Educagdo Antirracista

GENERO E SEXUALIDADE NO ESPACO ESCOLAR: AS PERCEPCOES
DE ESTUDANTES E PROFESSORAS/ES ATRAVES DE OFICINAS

Deficiéncia, Criangas Com
Deficiéncia, Educacdo Infantil,
Inclusdo, Educagao Inclusiva

GENERO E SEXUALIDADE: RELATOS DE UMA EXPERIENCIA EM
EDUCACAO, HISTORIA E DIREITOS HUMANOS

Violéncias Raciais; Escola; Rede
Publica Municipal De Ensino De
Balneario Camborit.

GENERO NA EDUCACAO INFANTIL

Datas Comemorativas. Escola.
Educagio Infantil. Rede Publica De
Ensino De Itapema

LITERATURA NA EDUCACAO INFANTIL: GENERO E AS RELACOES
ETNICO RACIAL

Politica Social

NEM "BORDEL HOMOAFETIVO", NEM "POLITICA DE CANALHA":
UM ESTUDO SOBRE AS POLITICAS PUBLICAS DE GENERO E
SEXUALIDADE NO CONGRESSO NACIONAL

Lei Federal 10639/03, Formagao
Educadoras/Es, Projeto
Interdisciplinar

O PAPEL DA ESCOLA NA PROBLEMATIZACAO DAS VIOLENCIAS DE

GENERO

Educagao Especial, Deficiéncia
Intelectual, Sexualidade, Escola,
Sindrome De Down

O PERFIL ADOLESCENTE NO FACEBOOK: ASSIMETRIA E PAPEIS DE
GENERO

Formagodes Continuadas,
Marcadores Sociais, Ambiente
Escolar, Marcadores Sociais,
Professores

OS DISCURSOS SOBRE GENERO NO CONTEXTO ESCOLAR
PRESENTES EM REVISTAS ACADEMICAS FEMINISTAS

Crianca, Adolescente, Violéncia,
Politicas Publicas
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PARA ALEM DOS MUROS DA ESCOLA: SAIDAS A CAMPO COMO
FOMENTADORAS DAS DISCUSSOES DE GENERO E SEXUALIDADE
NA EDUCACAO BASICA

Inclusdo, Escola Inclusiva,
Educacéo Fisica, Alunos Com
Deficiéncia, Inclusdao Escolar

PERSPECTIVA DE PROFESSORAS/ES DE UM ESPACO DE PRIVACAO
DE LIBERDADE EM RELACAO A GENERO E SEXUALIDADE NA
ESCOLA

Identidade. Representacao.
Raga/Etnia. Relagoes Entre
Alun@S Negr@S E Professor@S
Branc@s.

PROFISSIONAIS DISCRIMINADOS: UM ESTUDO SOBRE
PROFESSORES DO GENERO MASCULINO

Malala Yousafzai, Midias Digitais,
Historias Infanto-juvenis,
Cibercultura, Feminismo

QUESTOES DE GENERO NA EDUCACAO FISICA ESCOLAR:
EDUCACAO FiSICA UM ESPACO DE RELACOES

Conselho Estadual Dos Direitos Da
Mulher, Conferéncias, Politicas
Publicas, Controle Social

RELACOES DE GENERO NA EDUCACAO INFANTIL: COMO BRINCAM
AS CRIANCAS?

Violéncia, Escola, Jornais,
Juventude

UM ESTUDO SOBRE GENERO E ESCOLHA PROFISSIONAL ENTRE
ESTUDANTES DO INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA

Adolescéncia, Educagdo Sexual,
Familia,

UMA PROPOSTA DE OFICINA DE GENERO COM APOIO DA
TECNOLOGIA ASSISTIVA PARA ESTUDANTES COM DEFICIENCIA
VISUAL

Deficiéncia. Escola. Autismo.
Incluséo.

VIOLENCIA DE GENERO NAS AULAS DE EDUCACAO FISICA:
PERCEPCOES DE UM PROFISSIONAL.

Livro Didatico. Literatura.
Mulheres. Silenciamento.
Representatividade Feminina.

f) Sexualidade(s)

GENERO E SEXUALIDADES NA EDUCACAO: PERCEPCOES E
EXPERIENCIAS DE PROFESSORAS E PROFESSORES DA ESCOLA DE
EDUCACAO BASICA ENGENHEIRO ANNES GUALBERTO

Género, Raga, Etnia,
Interseccionalidade, Educagdo
Infantil

PELO BURACO DA FECHADURA: GENERO, SEXUALIDADES E
RELIGIAO EM "A CASA DOS BUDAS DITOSOS", DE JOAO UBALDO
RIBEIRO

Material Didatico. Educagao
Infantil. Género.

g) Escola

A HOMOSSEXUALIDADE NA ESCOLA: A PERCEPCAO DOS
PROFESSORES EM RELACAO A HOMOSSEXUALIDADE DOS
ALUNOS

Género. Ludicidade. Educacédo
Infantil. Diversidade.

A IMPORTANCIA DO TRABALHO DA DIVERSIDADE SEXUAL COMO
TEMA TRANSVERSAL PARA A COMUNIDADE ESCOLAR: A
EXPERIENCIA DA UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL
CATARINENSE (UNESC)

Educagio, Género E Movimentos
Feministas

A INSERCAO DO ALUNO COM DEFICIENCIA: FUNCAO SOCIAL DA
ESCOLA

Saidas A Campo. Movimentos
Sociais. Educagdo Basica. Género.
Diversidade.




164

A LEI FEDERAL 10639/03: UMA INTERVENCAO NA ESCOLA

Género, Sexualidade,
Assujeitamento, Preconceito,
Resisténcia

A VISAO DE ESPECIALISTAS SOBRE VIOLENCIAS RACIAIS NUMA
UNIDADE ESCOLAR DO MUNICIPIO DE BALNEARIO CAMBORIU/SC

Género. Sexualidades. Diversidade.
Educagao.

ADOLESCENTES AUTORES DE ATO INFRACIONAL E EVASAO
ESCOLAR: UM ESTUDO NO CENTRO DE REFERENCIA DE
ASSISTENCIA SOCIAL, SECRETARIA MUNICIPAL DE ASSISTENCIA
SOCIAL E HABITACAO, EM LAGUNA, SC

Educagdo, Autonomia, Programa
Bolsa Familia, Violéncia De Género

ANALISE DOS SIGNIFICADOS QUE CIRCULAM ENTRE
PROFESSORAS E PROFESSORES SOBRE OS AVANCOS E
CONQUISTAS DOS MOVIMENTOS FEMINISTAS E COMO ESTES
ESTAO SENDO TRATADOS EM SALA DE AULA, SABENDO DO
POTENCIAL TRANSFORMADOR DA ESCOLA

Violéncia Obstétrica. Atividades
Violéncia Obstétrica. Naturalizagao
Da Violéncia. Violéncia Contra A
Mulher. Educagdo Em Direitos.
Educacao Em Direitos Sexuais.
Direitos Sexuais. Direitos
Reprodutivos.

AS DIFERENCAS DE GENERO E A IMPORTANCIA DA FAMILIA NA
ESCOLA: O VALOR DESSE TEMA EM SALAS DE AULA DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Teatro, Identidade, Negritude

DATAS COMEMORATIVAS NAS ESCOLAS PUBLICAS DE EDUCACAO
INFANTIL DO MUNICIPIO DE ITAPEMA/SC

Género, Educagio Infantil, Género
Na Educagao Infantil

DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL A PARTIR DA LEI 10639/03 :
CONTEUDOS E PRATICAS DE PROFESSORES DO ENSINO
FUNDAMENTAL EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DE ITAPEMA - SC

Mulheres, Ditadura Militar, Pnld
2017, Livros Didaticos De Historia

EDUCACAO SEXUAL: CONHECIMENTOS E CONDUTAS DE
FAMILIAS DE ESTUDANTES/ADOLESCENTES DO ENSINO MEDIO DE
UMA ESCOLA ESTADUAL DE ZONA RURAL

Violéncia Contra Mulheres,
Producdo Académica, Politicas
Publicas, Movimentos Sociais

ESPORTE E DEFICIENCIAS: UMA TRAJETORIA DO PROCESSO DE
INCLUSAO NAS ESCOLAS, POR MEIO DA DISCIPLINA DE
EDUCACAO FiSICA

Adolescente, Ato Infracional,
Evasao

FRIDAS: UMA PROPOSTA DE GRUPO DE ESTUDOS SOBRE GENERO
E DIVERSIDADE NO AMBIENTE ESCOLAR

Haitianos - Sc, Imigrantes, Historia
De Vida, Oeste De Santa Catarina

GENERO E RACA NA ESCOLA: A PERCEPCAO DAS PROFESSORAS
DA REDE PUBLICA DE FLORIANOPOLIS

Género, Educagio Fisica, Professor,
Estereotipos, Desigualdade

GENERO E SEXUALIDADE NA ESCOLA: PERCEPCOES DE
ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO

Género, Mulheres, Rural, Violéncia

GENERO E SEXUALIDADE NO ESPACO ESCOLAR: AS PERCEPCOES
DE ESTUDANTES E PROFESSORAS/ES ATRAVES DE OFICINAS

Deficiéncia, Criangas Com
Deficiéncia, Educacao Infantil,
Inclusdo, Educacdo Inclusiva

GENERO E SEXUALIDADES NA EDUCACAO: PERCEPCOES E
EXPERIENCIAS DE PROFESSORAS E PROFESSORES DA ESCOLA DE
EDUCACAO BASICA ENGENHEIRO ANNES GUALBERTO

Género, Raga, Etnia,
Interseccionalidade, Educagdo
Infantil

GENERO NA ESCOLA: MODELOS HEGEMONICOS AMEACADOS

Formacao Policial, Acadepol/Sc,
Género E Diversidade
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IDENTIFICANDO E PROBLEMATIZANDO O RACISMO NO
CONTEXTO ESCOLAR: POR UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA

Educagao Infantil, Género,
Docéncia

INCLUSAO EDUCACIONAL DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA:
PRATICAS PEDAGOGICAS DA EDUCACAO FISICA NA ESCOLA

Preconceito, Igualdade,
Diversidade, Sociedade,
Intervengao

INCLUSAO ESCOLAR NA PERSPECTIVA DE PROFESSORES DE
EDUCACAO FiSICA DA REDE MUNICIPAL DE JOINVILLE-SC (ZONA
LESTE)

Género, Religido, Legislacdo

MATEMATICA, GENERO E DIVERSIDADE NA ESCOLA

Movimentos Sociais De Género
Ciberativismo Redes Sociais
Sociedade Da Informacgao
Formacao De Professoras/Es

MEMORIAS DE GENERO: AS LEMBRANCAS ESCOLARES DE
HOMOSSEXUAIS

Tecnologia Assistiva, Género,
Inclusdo, Deficiéncia

O AUTISMO E O PROCESSO DE INCLUSAO NA PERSPECTIVA
ESCOLAR:ANALISE DE CASO NA ESCOLA PROFESSORA ONDINA
MARIA DIAS, EM TIJUCAS/SANTA CATARINA.

Literatura Infantil. Rela¢des Etnico
Raciais. Género.

O ENSINO DA LINGUA INGLESA E A EQUIDADE DE GENERO NA
ESCOLA OLAVO BILAC EM JOINVILLE/SC

Género Educagao Revistas
Feministas

O PROBLEMA DA VIOLENCIA ESCOLAR E SUA DIVULGACAO NOS
JORNAIS IMPRESSOS DE FLORIANOPOLIS/SC

Abuso Sexual, Denuncia, Violéncia,
Criangas

O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO COMO INSTRUMENTO DE
INCLUSAO: O CASO DA ESCOLA PREFEITO QUINTILIANO JOAO
PACHECO DE SAO JOAO DO SUL - SC

Género, Filosofia, Educagao

O SILENCIAMENTO DA DISCUSSAO DE GENERO E SEXUALIDADE
NAS ESCOLAS: A INCONSTITUCIONALIDADE DA OMISSAO

Género, Deficiéncia Visual,
Tecnologia Assistiva

ONDE VIVEM OS MONSTROS? FORMACAO E SUBJETIVIDADE NO
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM GENERO E DIVERSIDADE NA
ESCOLA

Género, Mulheres, Maternidade.

OS DISCURSOS SOBRE GENERO NO CONTEXTO ESCOLAR
PRESENTES EM REVISTAS ACADEMICAS FEMINISTAS

Crianca, Adolescente, Violéncia,
Politicas Publicas

PENSANDO A GESTAO ESCOLAR: POLITICAS E PRATICAS
DESENVOLVIDAS EM UMA ESCOLA DE LAGUNA/SC

Medo De Dire¢ao, Sociedade,
Mulher Condutora

PERCEPCOES DE ADOLESCENTES QUE FREQUENTAM O 9* ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL DE UMA ESCOLA DO MUNICIPIO DE
CONCORDIA SOBRE O TEMA “VIOLENCIA CONTRA CRIANCAS E
ADOLESCENTES”

Movimento Negro; Diversidade
Etnico -racial; Lei 10639/03;

QUARTO DE DESPEJO; DIARIO DE UMA FAVELADA: CAROLINA VAI
A ESCOLA

Literatura Infantil, Rela¢bes
Etnico-raciais, Relag¢des De Género,
Educagao Infantil, Diversidade

QUESTOES DE GENERO NA EDUCACAO FISICA ESCOLAR:
EDUCACAO FISICA UM ESPACO DE RELACOES

Conselho Estadual Dos Direitos Da
Mulher, Conferéncias, Politicas
Publicas, Controle Social
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RELACAO DE DISCRIMINACAO DE GENERO DAS FALAS NA Sociologia Na Educacdo Basica.
ESCOLA Género. Deficiéncias. Frida Kahlo.
SER MULHER NEGRA NO COTIDIANO ESCOLAR: NARRATIVAS, Sexualidade, Deficiéncia
MEMORIAS E PERCURSOS Intelectual, Professoras(Es)
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