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Nao h4 mais o que ver, sabia que ndo era assim. O fim de uma viagem ¢ apenas o
comego de outra. E preciso ver o que ndo foi visto, ver outra vez o que se viu j4, ver na primavera
0 que se vira no verdo, ver de dia o que se viu de noite, com o sol onde primeiramente a chuva
caia, ver a seara verde, o fruto maduro, a pedra que mudou de lugar, a sombra que aqui ndo
estava. E preciso voltar aos passos que foram dados, para repetir e para tragar caminhos novos
ao lado deles. E preciso recomegar a viagem. Sempre. O viajante volta ja (SARAMAGO, 1997,
p. 387).



RESUMO

O presente trabalho estd inserido nos estudos do GECEM (Grupo de Estudos Contemporaneos
e Educacao Matematica), da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e tem por objetivo
analisar as praticas matematicas escolares emergentes nas escolas teuto-brasileiras do
Municipio de Antonio Carlos (SC). Trata-se de uma pesquisa documental aliada a uma pesquisa
bibliografica e entrevista. O corpus analitico serdo os cadernos escolares do Sr. José Junkes,
um cidaddo antoniocarlense que os preservou e os disponibilizou para consulta a comunidade,
bem como documentos escolares e legislagdes da época. Os estudos tém por base,
principalmente, as teorizagdes de Michel Foucault. Os resultados da pesquisa mostram que as
praticas matematicas desenvolvidas nessas escolas obedeciam aos programas oficiais
catarinenses da época, bem como aos preceitos do movimento da nacionalizagdo do ensino,
imposto por Getulio Vargas. Além disso, também mostram que os colonos aprendiam a
executar tarefas de seu cotidiano. Como pesquisas futuras, indica-se o estudo de outras escolas
isoladas, paroquiais e grupos escolares da regido na tentativa de identificar outras praticas
emergentes no contexto da época.

Palavras-chave: Praticas Matematicas. Escola teuto-brasileira. Antonio Carlos.



ABSTRACT

The present work is inserted in the studies of GECEM (Group of Contemporary Studies and
Mathematical Education), of the Federal University of Santa Catarina (UFSC) and aims to
analyze the emerging school mathematical practices in the german-brazilian schools of Antonio
Carlos (SC). It is a documentary research combined with a bibliographic research and interview.
The analytical corpus will be the school notebooks of Mr. José Junkes, an antoniocarlense
citizen who preserved them and made them available for consultation with the community, as
well as school documents and legislations of the time. The studies are mainly based on Michel
Foucault's theorizations. The research results show that the mathematical practices developed
in these schools obeyed the official Santa Catarina programs of the time, as well as the precepts
of the nationalization of the education, imposed by Getulio Vargas. In addition, they also show
that farmers learned to perform everyday tasks. As future research, it is indicated the study of
other isolated schools, parish and school groups in the region in an attempt to identify other
emerging practices in the context of the time.

Keywords: Mathematical Practices. German-Brazilian School. Antonio Carlos.
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1 CAPA

Folhas escritas, entrelacadas, encadernadas.

“.... Tenho um caderno pautado
Com muitas linhas vivas...
Nunca esta arrumado,

Nunca esta fechado,

S vive, vivo escrito

Nas palavras que guardo.”

Valdevinoxis

Um caderno pautado? Uma dissertacdo? Ja ndo sei mais separa-los ou distingui-los.
Para mim, estdo imbricados: sdo uma coisa s6. O que quis dizer com isso? Refiro-me a esta
dissertacao de mestrado como um caderno, mais especificamente, um caderno escolar. Sua
escrita, sua aparéncia, sua formatacdo, seu contetido e sua leitura sdo analogamente como de
um caderno escolar. Um caderno que possui muitas linhas vivas. Que nunca esta arrumado e
nem fechado, apenas vive nas palavras que se guarda.

Um caderno aqui construido por uma pedagoga apaixonada pela Historia da Educacgao
e por seus encantos e, para sua surpresa, pela Historia da Educacdo Matematica e, como tal,
pelas fontes que possibilitam a pesquisa. Uma admiradora de cadernos escolares e de toda a
riqueza que eles trazem consigo.

Estudar Pedagogia foi e ¢ um privilégio, pois foi através dela que percebi que poderia
fazer a diferenga na formagdo de um ser humano. A educagdo atingiu alguns sentidos e me
moveu para muitos pensamentos. Mas foi na primeira experiéncia em sala de aula, em um
tempo curto, como substituta, que algo se tornou um disparador em minha existéncia: no
municipio de Antonio Carlos, Santa Catarina, no ano de 2016, numa pequena escola do interior
da cidade, um 5° ano.

Ao entrar naquela escola, em uma manha ensolarada e fria do més de julho,
acompanhavam-me a ansiedade, gritos, risadas, criancas, conversas, cheiro de cafg,
recomendacdes € uma sala de aula que se localizava no final de uma longa rampa de acesso.
Lembro-me de parar por um instante, contemplar a vista da torre da igreja, o verde dos pastos
e as arvores, guardar em forma de fotografia e relembrar todo o movimento da minha vida

escolar e as escolhas para chegar até ali.
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Depois de passar anos de estudo na Escola de Educacdo Basica Estadual Altamiro
Guimaraes, também em Antonio Carlos, muitas daquelas sensagdes me eram familiares. O
encontro com aquela cidade me afetava de alegria.

Durante os meses que passei na pequena escola muitos foram os pensamentos que me

provocaram, violentaram' e me puseram a pensar como, por exemplo, quando...

O sinal tocava, todos enfileirados me esperavam para acompanhd-los até a sala. Ao
lado de suas carteiras, de frente para um crucifixo em cima do quadro, posicionavam-
se para rezar duas oragées, os que ndo eram catolicos respeitavam aquele momento,
os catolicos com muita fé faziam suas preces.

Entre uma atividade e outra, muitas conversas, palavras, risadas.... alemdo!
Perguntei o que eles tanto falavam na outra lingua, ndo quiseram me contar, apenas
disseram que podia ser mal da professora, riram. Um dia uma das meninas, me vendo
perdida na lingua alemd, me disse: “Ndo te preocupa, é coisa boa!”. Muitos dos
alunos falavam e entendiam a lingua alema.

Todos muito dedicados, interessados, estudiosos. A matematica. Ahhh a matematica,
quanta facilidade a maioria deles tinha, algumas vezes até me ensinavam, em outras
aprendiamos juntos.

Alguns pensamentos me atravessavam: por que os alunos gostavam tanto da escola?
Por que se dedicavam tanto? Por que ainda falavam alemao? Por que a religido era tdo presente,
mesmo o Estado sendo laico? Pertenciam os alunos a uma cultura especifica daquela cidade
que se diferenciava de outra? Produziram uma cultura ou herdaram-na de alguém?

Mas de que cidade esta se falando? Antonio Carlos ¢ um pequeno municipio da regido
metropolitana da Grande Florianopolis, colonizado predominantemente por imigrantes
alemaes, com marcas visivelmente ainda presentes nas tradigdes e nos costumes, na lingua e
nos sotaques, nas construcoes € na arquitetura, bem como em aspectos culturais.

E dai, dos bons encontros naquela escola e naquele lugar, que emerge essa pesquisa
que pergunta: como se dava o ensino de matematica nas escolas para os colonos?? O que
aprendiam? O que era ensinado?

A partir destas perguntas, fui em busca de resquicios. Deparei-me com um Memorial
na localidade de Santa Maria, interior do municipio de Antonio Carlos. Nesse memorial
encontrei um lugar de estudo, de pesquisa e de recordagdes. Ele foi feito em madeira pelo Sr.

José Junkes, um nativo do local que, no final dos anos 30 e inicio dos 40 do século XX,

! Nas obras de Deleuze o conceito violentar ¢ trazido quando algo provoca o pensamento. Este algo o fildsofo
denominara de signo.

2 Categoria oficial depois incorporada como sindnimo de camponés e assumida, no Sul, como identidade

definidora dos camponeses de origem europeia (SEYFERTH, 2003, p. 26).
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frequentou escolas na regido, inclusive a que eu trabalhei, e mantém sob sua guarda, até os dias
atuais, seus cadernos da escola primaria.

Ao pegar os cadernos nas maos, pude perceber quantas informagdes traziam.
Mostravam marcas do tempo e da historia. Historia, esta, com descontinuidades. Os conteudos
desses cadernos enchiam-me de questionamentos e, a0 mesmo tempo, de possiveis respostas.

Eram diferentes uns dos outros. De vérios tipos e disciplinas. Com capas coloridas e
em preto e branco, com dizeres politicos e nacionalistas, com escritas em portugués e alemao,
com cabecalhos, nome de escola, datas, nome de professoras e de alunos. Um terreno fértil e
desconhecido. Um salto para a pesquisa.

Separei-os por area do conhecimento: os de caligrafia, os de aritmética, os de moral e
civica, os de lingua portuguesa, etc. Porém, eram de aritmética os que me interessavam. Sao
estes que servem de base para a pesquisa, a fim de compreender que praticas matematicas
estavam presentes no cotidiano daquelas escolas, naquele momento histérico.

Estes cadernos foram os disparadores para as minhas pesquisas. Porém, para
enriquecer a escrita, fui em busca de outras fontes para a pesquisa. Foi entdo que decidi procurar
por outros documentos - alguns também encontrados no Memorial — inclusive os normativos.
Para isso, visitei o Arquivo Publico do Estado de Santa Catarina, local em que também foram
localizados documentos relacionados aquela escola.

Além disso, percebi a importancia de entrevistar o dono dos cadernos, o Sr. José
Junkes. A ideia era obter memorias e relatos pormenorizados sobre os cadernos, a escola e o
contexto daquela época.

Enfim, tratando esta dissertagdo como um caderno, escolhi apresenta-la por “secdes”,
ou seja, em “partes constituintes do caderno”. Assim desenvolveu-se a pesquisa: com suas
folhas escritas, entrelagadas, encadernadas... Primeiro, a capa como a parte “introdutéria” de
qualquer caderno, mostrando a intencdo de pesquisa; os objetivos, geral e especificos; a
importancia dos cadernos na sala de aula e na escola; e o ferramental foucaultiano.

As folhas seguintes, intituladas Escola Mixta3 Estadual, sdo dedicadas ao lugar onde
os cadernos foram utilizados, ou seja, a Escola Mixta Estadual da localidade do Egito,
pertencente ao municipio de Antonio Carlos. Nesta secdo, descreve-se a trajetoria da Escola,
como surgiu, quem foram seus alunos, etc., compondo elementos de uma historia institucional.

As proximas paginas t€ém como titulo Egito (Antonio Carlos — SC), cujo objetivo ¢

apresentar a localidade do Egito, bem como os Municipios de Anténio Carlos e Biguacu.

3 Preservei aqui a escrita original do termo encontrado nos cadernos.
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Também versam sobre a constitui¢do do municipio, a imigracao e colonizagdo alema e a cidade
na atualidade. Enfim, trata sobre o local especifico da pesquisa.

A seguir, a proxima sec¢ao intitulada 27 de agosto de 1.942, inspira-se no fato de que
em todos os cadernos ha a inscri¢ao da data em que a aula aconteceu. Em alguns exemplares
encontrados, ha o registro do ano de 1942, época em que o Brasil passava por um momento
historico importante e que influenciou diretamente as colonias alemas situadas no Brasil.
Portanto, esta secdo trata sobre o Estado Novo, Getulio Vargas e a Lei de Nacionalizagdo, bem
como analisa os cadernos encontrados e suas capas (colegdes) da época.

Professora Ligia Leal de Meireles e Aluno José Junkes ¢ o titulo das paginas
seguintes do caderno, que tém por objetivo de apresentar a professora Ligia Leal de Meireles e
o aluno José Junkes, os sujeitos dos cadernos escolares estudados.

J& as paginas intituladas Atividades se inspiram no fato de que todos os cadernos, apos
o cabegalho, trazem de forma centralizada a “atividade”, o “tema da aula”, o “titulo”, enfim, o
assunto trabalhado naquele dia. A intencao aqui € analisar as praticas matematicas que emergem
dos cadernos pesquisados. Nesta secao aparecera que Matematica esta presente nos cadernos
escolares das escolas teuto-brasileiras de Antonio Carlos no periodo estudado. Uma matematica
cotidiana? Uma matematica que estava sendo exigida nos documentos normativos oficiais? Ou
nao?

Na tultima secdo aparece a Contracapa do caderno, que ¢ o “final” dele, o seu
“fechamento”. Sao escritas as consideracdes finais dessa dissertagdo, retomando aquilo que foi
pesquisado, deixando indicativos para novas pesquisas e tecendo comentarios sobre a
“contracapa” dos cadernos.

Pois bem. Elaborar este “meu caderno” ¢ ter como objetivo descrever as praticas
matematicas que emergem da analise de cadernos escolares de uma escola teuto-brasileira do
municipio de Antonio Carlos (SC).

Para ser mais precisa, seguem os objetivos especificos dessa pesquisa:

a) Investigar o periodo histérico no qual as escolas teuto-brasileiras de Antonio
Carlos (SC) estavam inseridas;

b)  Analisar as praticas discursivas que emergem da analise dos cadernos estudados;

c) Descrever as praticas matematicas que estavam presentes na Escola Mixta

Estadual do Egito, do municipio de Antonio Carlos.
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A principio, como se constitui parte do titulo e também dos objetivos, importante se
faz definir o que se entende por escola teuto-brasileira. Nessa pesquisa, ¢ utilizado o conceito
de escolas teuto-brasileiras dado por Santos, A. V. (2014a, p. 240): “[...] aquelas institui¢des de
ensino primario fundadas por imigrantes que, anteriormente, foram genericamente chamadas
de escolas alemas”. Considera-se as escolas de Antonio Carlos estudadas como teuto-
brasileiras, haja vista a “ambiguidade étnico-cultural” (Ibid., p. 240).

A expressdo “teuto-brasileiro” ¢ definida em um artigo publicado no The Quarterly
Journal of Inter-American Relations, em julho de 1939, vol. 1, n. 3, em artigo escrito por
Reinhard Maack, sob o titulo: “Os alemaes no sul do Brasil: ponto de vista alemao”. O autor

classifica os alemaes residentes no Brasil como pertencentes a dois agrupamentos politicos:

1° - germano-brasileiros, ou teuto-brasileiros, nascidos no Brasil, de origem e sangue
alemaies;

2° - “Reichsdeutsche”. Estes fazem parte da nag@o brasileira, mas nasceram na
Alemanha de pais alemaes e continuam sendo cidaddos alemaes. (MAACK, 1939, p.
289).

Para o autor, os filhos de cidaddaos alemaes nascidos no Brasil estdo ocupando uma
posi¢do intermediaria, “pois que sao alemaes pela lei alema e brasileiros pela lei brasileira”
(Ibid., p. 290). Ainda assim, o autor afirma que: “O Brasil ¢ a mae patria dos teuto-brasileiros
da mesma forma que o € para outros brasileiros” (/bid., p. 301-302).

Em outro artigo intitulado “Os trabalhos do ensino teuto-brasileiro e a questao de sua
existéncia”, assinado por Fritz Sudhaus, s/d, h4 contribui¢cdes a respeito da escola teuto-

brasileira:

A escola teuto-brasileira tem a elevada missdo de dar ao teuto-brasileiro aquela
moldagem intima e aquela configuragdo de carater, com as quais ele sera capaz de se
manter no ambiente teuto-brasileiro. Assim cabe a escola a ardua e nobre missao de,
- ndo somente ministrar o saber — mas de se tornar o instrumento poderoso da nossa
conservacdo étnica. (SUDHAUS, s/d, p. 254, grifo do original).

O autor adverte que o sistema de ensino teuto-brasileiro seria examinado dentro do
ensino brasileiro em geral e que “a nossa escola teuto-brasileira € tao brasileira quanto a escola
oficial de lingua portuguesa; nos a consideramos equivalentes e equiparadas” (/bid., p. 256).

Expostos os objetivos e as devidas defini¢cOes preliminares, € necessario dizer sob
quais fundamentos tedrico-metodoldgicos este trabalho foi elaborado. Ou seja, essa escrita da
historia foi baseada em determinados conceitos que servem como referéncias tedrico-

metodoldgicas para uma escrita historica da educa¢do matematica.
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Primeiramente, quero apresentar qual a concepcao de histdria adotada no trabalho. De
acordo com Albuquerque Janior (2007, p. 29), “nés escrevemos a historia de dentro dela
mesma, escrevemos a historia navegando em seu leito, a barca da historiografia [...]”. Deixo
claro que nao se trata de entender o presente através do passado, mas sim, de fazer historia a
partir de uma questao disposta no presente. O que se faz ¢ “um estudo da histéria, mas ndo um
trabalho de historiador” (FOUCAULT, 2014, p. 14).

O historiador da historia classica busca a origem dos fatos e acontecimentos ou, como
diz Foucault, “o trabalho do historiador era buscar sua causa ou seu sentido” (FOUCAULT,

2000, p. 291). Conforme esse autor:

O historiador — observem - ndo interpreta mais o documento para apreender por tras
dele uma espécie de realidade social ou espiritual que nele se esconderia; seu trabalho
consiste em manipular e tratar uma série de documentos homogéneos concernindo a
um objeto particular e a uma época determinada, e sdo as relagdes internas ou externas
desse corpus de documentos que constituem o resultado do trabalho do historiador
(Ibid., p. 291).

A escrita da historia, nessa perspectiva, vai de encontro a maneira tradicional de fazer

historia: ela se opde a pesquisa da origem, pois de acordo com o autor,

[...] trata-se nesse caso de um esforgo para nela captar a esséncia exata da coisa, sua
mais pura possibilidade, sua identidade cuidadosamente guardada em si mesma, sua
forma imovel e anterior a tudo o que ¢é externo, acidental e sucessivo. Procurar tal
origem ¢ tentar recolher o que era “antes”, o “aquilo mesmo” de uma imagem
exatamente adequada a si; ¢ tomar como acidentais todas as peripécias que puderam
ocorrer, todas as artimanhas, todos os disfarces; € querer tirar todas as mascaras para
finalmente desvelar uma identidade primeira (/bid., p. 262).

O que Foucault propde € que, ao escutar a historia, aprende-se: “Que por tras das coisas
ha “algo completamente diferente”: ndo absolutamente seu segredo essencial e sem data, mas
o segredo de que elas sdo sem esséncia ou que sua esséncia foi construida peca por peca a partir
de figuras que lhe eram estranhas” (/bid., p. 262).

O que se pretende, portanto, nessa dissertagdo, ndo ¢ a escrita de uma historia
desenvolvida de forma linear, “mas arrojar-se nos caminhos os mais tortuosos, nos dominios os
mais variados e deter-se nas minucias do saber” (FLORES, 2007, p. 39).

Foucault (2000) ainda enfatiza que, na escrita da historia, hd descontinuidade. Para

tanto, o autor faz a distingdo do que era e do que se tornou essa descontinuidade:
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Para a historia, na sua forma classica, o descontinuo era simultaneamente o dado € o
impensavel: o que se oferecia sob a forma de acontecimentos, institui¢gdes, ideias ou
praticas dispersas; era o que devia ser contornado, reduzido, apagado pelo discurso da
histdria, para que aparecesse a continuidade dos encadeamentos. A descontinuidade
era esse estigma da dispersdo temporal que o historiador tinha o encargo de suprimir
da histéria (FOUCAULT, op. cit., p. 84).

Numa perspectiva foucaultiana, essa descontinuidade assume um status, qual seja:

Ela se tornou, atualmente, um dos elementos fundamentais da analise historica. Ai,
ela aparece com uma tripla fun¢do. Constitui, inicialmente, uma operagdo deliberada
do historiador [...]. Ela ¢ também o resultado de sua descri¢ao (e ndo mais o que deve
ser eliminado como efeito de sua analise): [...]. Ela é, enfim, um conceito que o
trabalho ndo cessa de especificar: ela ndo ¢ mais esse vazio puro e uniforme que separa
por uma s6 ¢ mesma lacuna duas figuras positivas; ela assume uma forma ¢ uma
fun¢do diferentes conforme o dominio ¢ o nivel nos quais ¢ assinalada (/bid., p. 84-
89).

Assim sendo, essa pesquisa assume uma postura de escrita nao-linear da historia, para
outra histdria que leva em conta suas descontinuidades, suas falhas, sem impor o problema das

periodizagdes.

Cada periodizagdo recorta na histéoria um certo nivel de acontecimentos e,
opostamente, cada estrato de acontecimentos exige sua propria periodizagdo. Trata-se
de um conjunto de problemas delicados, ja que, de acordo com o nivel escolhido, sera
preciso delimitar periodizacdes diferentes, e, conforme a periodizagdo que se dé,
atingir-se-ao niveis diferentes (/bid., p. 63).

Portanto, reafirmo que a escrita da historia nesta dissertagcdo ndo sera feita por meio de
uma longa narrativa linear, cheia de sucessdes. A ideia ¢ escrever uma historia e retornar as

culturas de outros tempos, como escreve Albuquerque Junior (2007):

Escrever histdria ¢ também mediar temporalidades, exercer a atividade de traducdo
entre naturezas, sociedades e culturas de tempos distintos. [..] o presente interroga o
passado e o conecta com a nossa vida, com as suas problematicas; o passado, como a
Historia, ¢ uma invencdo do presente, embora ancorada nos signos deixados pelo
passado (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2007, p. 33).

Porém, para visitar esse passado, € necessaria a agao programada do pesquisador, ou

seja,

cabe ao historiador ir ao passado e interrogar as evidéncias que este deixou com as
perguntas adequadas, munido dos conceitos e métodos apropriados, para este passado
oculto revelar-se em sua ldgica subjacente, agora por ele percebida, embora, muitas
vezes, ignorada por seus proprios agentes (/bid., p. 24).
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Mais a frente, o proprio autor também enfatiza que: “Nada nos chega do passado que
ndo seja convocado por uma estratégia, armado por uma tatica, visando a atender alguma
demanda de nosso proprio tempo” (Ibid., p. 154).

Nessa direcao, os cadernos escolares atuam como ferramenta-estratégia de visita ao

passado, para pensar os fendmenos historicos ali inscritos.

[...] o caderno ¢ uma via essencial para se documentar os fendmenos historicos de
modo proximo das suas situagdes geradoras. Ele se encontra no entrecruzamento da
acdo de dois sujeitos fundamentais — professores e alunos -, dando a conhecer como
se desenvolvem diferentes estratégias de ensino e aprendizagem no trabalho com
certos conteidos, assim como mostrando como esses atores chegam a estabelecer
diversas zonas de sentido (SANTOS, A. V., 2018, p. 3).

E nos cadernos que praticas matematicas distintas poderdo ser percebidas. Cada pagina
do caderno traz uma leitura, uma informag¢ao, um caminho. Parafraseando Albuquerque Junior
(2007), o caderno ¢ como a Historia: um labirinto de corredores e portas contiguas (ou paginas
do caderno), aparentemente todas semelhantes, mas que dependendo da porta (ou da pagina)
que o sujeito escolhe para abrir, pode estar provocando um desvio, um deslizamento para um
outro porvir (ALBUQUERQUE JUNIOR, op. cit., p. 73).

Para Santos, V. M. (2002, p. 1), o caderno ¢ “um dispositivo que, em sua complexidade
estratégica, estabelece e mantém praticas especificas e calculadas, produtoras de saberes e
efeitos que estao ligados, diretamente, a constituicdo das subjetividades”. Como dispositivos,
podem ser encarados, segundo afirma Deleuze (1990, p. 1), como “maquinas de fazer ver e de
fazer falar”.

Uma vez definida a concepcao de histdria a ser utilizada e definido os cadernos como
lugar estratégico emergente de praticas, hd que se considerar o caderno escolar como um lugar
de inscrigdo de “[...] uma pratica discursiva que toma corpo em técnicas e em efeitos”
(FOUCAULT, 2008, p. 217). Portanto, o caderno escolar ¢ tomado aqui como lugar de inscri¢ao
de saberes, e neste caso especifico, de saberes ensinados em uma escola teuto-brasileira no
municipio de Antonio Carlos.

Essa pratica discursiva que toma corpo em técnicas e efeitos, de acordo com Veiga-
Neto (2017, p. 93), “ndo ¢ um ato de fala, uma agdo concreta, individual de pronunciar
discursos, mas ¢ todo um conjunto de enunciados” (grifo meu).

Na Arqueologia do Saber, Foucault consegue precisar o conceito do que chama pratica

discursiva. Para o autor,
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Finalmente, o que se chama "pratica discursiva" pode ser agora precisado. Nao
podemos confundi-la com a operagdo expressiva pela qual um individuo formula uma
ideia, um desejo, uma imagem; nem com a atividade racional que pode ser acionada
em um sistema de inferéncia; nem com a "competéncia" de um sujeito falante, quando
constroi frases gramaticais; ¢ um conjunto de regras andnimas, historicas, sempre
determinadas no tempo ¢ no espaco, que definiram, em uma dada época e para uma
determinada area social, econdmica, geografica ou linguistica, as condig¢des de
exercicio da func¢do enunciativa (FOUCAULT, 2008, p. 133).

Nos cadernos escolares analisados nessa dissertagao busca-se identificar as praticas
emergentes como um conjunto de regras historicas num determinado tempo € num determinado
espaco. Parte-se da premissa de que os cadernos mostram um conjunto de praticas matematicas,
educacionais, sociais e politicas que definem, nas palavras de Foucault, o exercicio da fun¢ao
enunciativa.

Para se falar de fun¢@o enunciativa, ha que se falar de enunciado. Para Veiga-Neto

(2017), o enunciado:

Nao é qualquer coisa dita (ou mostrada...); ele ndo ¢ um ato cotidiano; mas um tipo
muito especial de ato discursivo, aceito e sancionado numa rede discursiva, segundo
uma ordem — seja em fun¢do de seu conteudo de verdade, daquele que praticou a
enunciacdo, ou de uma institui¢do que o acolhe (Veiga-Neto, op. cit., p. 94).

Na Arqueologia do Saber, Foucault traz defini¢cdes para o termo enunciado. Uma delas

diz que:

[...] um enunciado é sempre um acontecimento que nem a lingua nem o sentido podem
esgotar inteiramente. Trata-se de um acontecimento estranho, por certo: inicialmente
porque esta ligado, de um lado, a um gesto de escrita ou a articulagdo de uma palavra,
mas, por outro lado, abre para si mesmo uma existéncia remanescente no campo de
uma memoria, ou na materialidade dos manuscritos, dos livros e de qualquer forma
de registro; em seguida, porque € Unico como todo acontecimento, mas esta aberto a
repeticao, a transformagao, a reativagdo; finalmente, porque esta ligado ndo apenas a
situagdes que o provocam, e a consequéncias por ele ocasionadas, mas, a0 mesmo
tempo, e segundo uma modalidade inteiramente diferente, a enunciados que o
precedem e o seguem (FOUCAULT, 2008, p. 31-32).

Nao se deve confundir enunciado com frase ou proposi¢do. O proprio Foucault faz a

distingdo entre estes termos:

Um enunciado pertence a uma formagao discursiva, como uma frase pertence a um
texto, e uma proposicao a um conjunto dedutivo. Mas enquanto a regularidade de uma
frase ¢ definida pelas leis de uma lingua, e a de uma proposi¢do pelas leis de uma
logica, a regularidade dos enunciados ¢ definida pela propria formacao discursiva. A
lei dos enunciados e o fato de pertencerem a formagao discursiva constituem uma
Unica e mesma coisa; o que ndo ¢ paradoxal, ja4 que a formacdo discursiva se
caracteriza ndo por principios de constru¢do, mas por uma dispersdo de fato, ja que
ela ¢ para os enunciados ndo uma condi¢do de possibilidade, mas uma lei de
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coexisténcia, e ja que os enunciados, em troca, ndo sdo elementos intercambiéveis,
mas conjuntos caracterizados por sua modalidade de existéncia (FOUCAULT, 2008,
p.- 132).

Para deixar mais claro, outros autores explicam um pouco melhor a distingdo entre o
enunciado, a frase e a proposi¢do. Machado (2016, p. 39), por exemplo, diz que: “Ha que se
dizer que o enunciado ndo consiste necessaria e suficientemente em uma estrutura l6gico-
proposicional definida, tampouco em uma frase gramatical”. Novamente, Foucault (2008, p.
93) afirma que: “Nao parece possivel, assim, definir um enunciado pelos caracteres gramaticais
da frase”.

Veiga-Neto (2017) também escreve que o enunciado: “[...] ndo ¢ uma proposi¢do, nem
um ato de fala, nem uma manifestagdo de alguma entidade que se situasse abaixo ou mais por
dentro daquele que fala. O enunciado nem precisa mesmo se restringir a uma verbalizagao
sujeita a regras gramaticais” (VEIGA-NETO, 2017, p. 94).

Além disso, Foucault complementa que os enunciados sao tidos como “coisas que se
transmitem e se conservam, que tém um valor, e das quais procuramos nos apropriar; que
repetimos, reproduzimos e transformamos” (FOUCAULT, op. cit., p. 136).

Portanto, as frases e proposi¢des presentes dos cadernos nao podem ser classificados
a priori como enunciados: precisam de uma analise mais densa para assim serem nominados,
ou seja, precisam ser tomados como manifestacdo do saber para que sejam aceitos, repetidos e
transmitidos (VEIGA-NETO, 2017).

O enunciado nada mais € do que o “4atomo do discurso” (FOUCAULT, op. cit., p. 90).
Passo, entdo, a apresentar o que considero nessa dissertagao por discurso. Foucault assim define

0 termo:

Chamaremos de discurso um conjunto de enunciados, na medida em que se apoiem
na mesma formagdo discursiva; ele ndo forma uma unidade retérica ou formal,
indefinidamente repetivel e cujo aparecimento ou utilizagdo poderiamos assinalar (e
explicar, se for o caso) na histdria; € constituido de um ntimero limitado de enunciados
para os quais podemos definir um conjunto de condi¢des de existéncia. O discurso,
assim entendido, ndo ¢ uma forma ideal e intemporal que teria, além do mais, uma
historia; o problema ndo consiste em saber como e por que ele pdde emergir e tomar
corpo num determinado ponto do tempo; é, de parte a parte, historico - fragmento de
historia, unidade e descontinuidade na propria historia, que coloca o problema de seus
proprios limites, de seus cortes, de suas transformagoes, dos modos especificos de sua
temporalidade, e ndo de seu surgimento abrupto em meio as cumplicidades do tempo
(FOUCAULT, 2008, p. 132-133).

Dito de outra forma, “os discursos nao sdo, portanto, resultados da combinagdo de

palavras que representariam as coisas do mundo” (VEIGA-NETO, 2017, p. 93). Eles “nao
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assumem, entdo, um papel mediador mas constitutivo da realidade” (MACHADO, 2016, p. 37).
Para Foucault (2008),

O discurso, assim concebido, ndo é a manifestagdo, majestosamente desenvolvida, de
um sujeito que pensa, que conhece, ¢ que o diz: é, ao contrario, um conjunto em que
podem ser determinadas a dispersdo do sujeito e sua descontinuidade em relagdo a si
mesmo (FOUCAULT, op.cit., p. 61).

Analisar atividades em cadernos escolares, ou seja, analisar o conjunto de praticas
matematicas inscritas nos cadernos nao significa, “reconstituir o que os homens fizeram ou
disseram, o que ¢ passado e o que deixa apenas rastros: ela procura definir, no proprio tecido
documental, unidades, conjuntos, séries, relagdes” (Ibid., p. 7).

A partir dos conceitos de todos estes termos foucaultianos, descrever as praticas
matematicas emergentes em uma escola teuto-brasileira do municipio de Anténio Carlos (SC)
em uma determinada época trata-se de fazer emergir os enunciados e, em conjunto, os discursos
ou, em outras palavras, as praticas discursivas presentes nos cadernos escolares visitados.

Para essa pesquisa, o caderno escolar ¢ como um dispositivo, isto é:

[...] um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos, institui¢des,
organizagdes arquitetonicas, decisdes regulamentadas, leis, medidas administrativas,
enunciados cientificos, proposic¢des filoséficas, morais, filantropicas. Em suma, o dito
e 0 ndo-dito sdo os elementos do dispositivo. O dispositivo ¢ a rede que se pode
estabelecer entre esses elementos (FOUCAULT, 2018, p. 364).

O caderno escolar ¢ tomado como dispositivo pois “[...] permite justificar e mascarar
uma pratica que permanece muda; pode ainda funcionar como interpretagdo dessa pratica,
dando-lhe acesso a um novo campo de racionalidade” (/bid., p. 364). Além disso, “[...] em um
determinado momento histérico, teve como fungdo principal responder a uma urgéncia” (/bid.,
p. 365). Em resumo, Foucault considera dispositivo como “estratégias de relacdo de forca
sustentando tipos de saber e sendo sustentados por eles” (Ibid., p. 367).

Vale dizer que ndo sé os cadernos escolares serdo tomados como dispositivos, mas
também os materiais auxiliares encontrados, como leis, decretos, atas pedagogicas, quadro de
resultados de exames de alunos, entre outros.

Importante frisar que, para esta dissertacdo, toma-se a ideia de historia como

o trabalho e a utilizagdo de uma materialidade documental (livros, textos, narragoes,
registros, atas, edificios, institui¢des, regulamentos, técnicas, objetos, costumes etc.)

que apresenta sempre e em toda a parte, em qualquer sociedade, formas de
permanéncias, quer espontaneas, quer organizadas (FOUCAULT, 2008, p. 7-8).
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O que se quer reiterar ¢ que o caderno escolar também faz parte de uma materialidade
documental, tal qual livros, textos, atas, etc. Ou seja: os cadernos sdo tomados aqui como
documentos.

Contudo, em Foucault (2008), o documento passa a ser tido como monumento, ou seja,

[...] em nossos dias, a histdria é o que transforma os documentos em monumentos ¢
que desdobra, onde se decifravam rastros deixados pelos homens, onde se tentava
reconhecer em profundidade o que tinham sido, uma massa de elementos que devem

ser isolados, agrupados, tornados pertinentes, inter-relacionados, organizados em
conjuntos (FOUCAULT, 2008, p. 8).

Na mesma esteira, Machado (2016) também assumiu o documento como monumento
“enquanto proprio objeto da histdria, ndo in6cuo, ndo neutro, carregado de intengdes e mediado
por relagdes de poder” (MACHADO, 2016, p. 38).

Veiga-Neto (2017) explica que o importante, para Foucault, ¢ “ler o texto no seu
volume e externalidade (monumental) e nao na sua linearidade e internalidade (documental)”
(VEIGA-NETO, 2017, p. 104). Em outras palavras, o que mais importa ¢ verificar a relacdo
que o texto tem com aquilo que o cerca do que propriamente dito o interior que o compde, ou
seja, o importante ¢ conseguir mapear “o regime de verdade que o acolhe e que, a0 mesmo
tempo, ele sustenta, reforga, justifica e da vida” (/bid., p. 105).

Assim sendo, a pesquisa assume os cadernos escolares analisados como dispositivos,
buscando toma-los como monumentos para que se possa encontrar o conhecimento da histéria
de um saber, no caso, de praticas matematicas nas escolas teuto-brasileiras de Antonio Carlos

(SO).
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2 ESCOLA MIXTA ESTADUAL

Apbs a criagdo da “capa” do meu “caderno”, ¢ preciso virar a pagina. E necessario
adentrar no interior do caderno, folhear as paginas, verificar o que de importante ha nelas: Quais
os enunciados ali constantes? Qual ¢ a pratica discursiva que se inscreve?

Mas, depois da capa, qual ¢ o préximo elemento constitutivo de um caderno? De
acordo com Gvirtz (1995 apud SANTOS, V. M., 2002, p. 7), “A partir da segunda pagina o
caderno se estrutura em func¢do de trés eixos centrais que se apresentam subordinados entre si:
o tempo, a atividade e o conteudo disciplinar™* (tradugio livre).

O tempo, a atividade e o conteudo s@o os trés elementos importantes que constam nas
paginas pos-capa de um caderno escolar. A autora ainda define que: “Se todos os cadernos em
estudo forem abertos a partir da segunda pagina, [...], sempre sera encontrada inicialmente a
escrita da data”. Porém, esta data escrita ndo aparece exatamente no inicio da primeira linha:
ela ¢ acompanhada de outros elementos.

Ao analisar os cadernos que encontrei no Memorial, percebe-se que na primeira pagina
apods a capa aparece um cabecalho, conforme ilustra a Figura 1:

Figura 1: Cabegalho do Caderno de José Junkes de 27 de agosto de 1942.

Fonte: Memorial de Santa Maria — Antonio Carlos (SC)

Como se pode ver, o cabegalho € constituido de alguns elementos: i) o nome da escola;
ii) a localidade e a data; iii) o nome da professora; iv) o nome do aluno e v) o ano/série (este
ultimo, porém, ndo recebeu uma sessdo especial, pois o foco da pesquisa esta em todo o ensino
primario, e ndo somente neste ano/série). Foi essa a ordem escolhida por mim para a construcao
do “meu caderno”. A “capa” ja foi devidamente construida; parto agora para a construg¢ao da

primeira pagina do interior do caderno. Cada “linha” do cabecalho (Figura 1) serd uma “se¢do”

4 “A partir de la segunda pdgina el cuaderno se estructura en funcion de tres ejes centrales que se presentan
subordinados entre si: el tiempo, la actividad y el contenido disciplinar”.
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da dissertacdo. E assim sigo na escrita, como se fosse inaugurar as linhas em branco da primeira
pagina.

Como se vé (Figura 1), na maior parte do tempo, a escrita do caderno se inicia pelo
nome da Escola, ou seja, o lugar onde os cadernos foram escritos e utilizados para o
desenvolvimento de um saber. Esse lugar é a Escola Mixta® Estadual , da localidade do Egito,
interior do Municipio de Anténio Carlos (SC). Passo a localizar o leitor sobre essa institui¢ao
escolar.

ApoOs encontrar os cadernos, verificou-se o nome da escola: Escola Mixta Estadual do
Egito. A partir desta informacdo, fui em busca para saber como se deu a escolarizacdo do
municipio de Antonio Carlos nos anos proximos ao de 1942, ano dos registros no caderno
encontrado. Todavia, vale dizer que as linhas que seguem sobre o inicio das escolas no
municipio de Anténio Carlos dificilmente explicitam as varias formas que as escolas foram se
constituindo no exercicio histérico de pensar a Educagdo (UBERTI, 2007), mas sim, a
conjuntura com que elas emergiram, compuseram-se ¢ foram compostas.

Com a instalag@o dos colonos nas pequenas cidades e vilarejos, surge a necessidade da

criacdo de escolas. De acordo com Rambo (2003),

Os colonizadores alemaes, desde muito cedo, elegeram a escola com um dos meios
mais eficazes do combate ao que consideravam decadéncia cultural e religiosa. Em
todos os nucleos coloniais cuidou-se, entdo, desde o inicio, de fundamentar a escola e
a educacdo em bases so6lidas. (RAMBO, 2003, p. 69).

Era necessario aprender a ler e escrever, mas também manter os principios da religido,

como explicita Santos, A. V. (2013),

Os principios que defendiam a educacdo na infincia e juventude como esséncias
motivaram a criagdo de escolas comunitarias como iniciativa dos que queriam
institui¢des onde seus filhos tivessem acesso aos fundamentos da propria religido e
fossem formados para enfrentar as dificuldades da vida num pais de cultura diferente
(SANTOS, A. V., 2013, p. 127).

Em Antdnio Carlos nao foi diferente. No inicio do século XIX, de acordo com Kremer,
R. (2010, p. 15), “foi nesta época que apareceram os primeiros professores, os proprios pais dos

alunos, que ensinavam os filhos o pouco que sabiam”.

5 A escrita original do termo era “mixta” e ndo mista, como atualmente é empregado. Infere-se que era uma
escola que abrigava alunos de ambos os sexos, pois a legislacdo assim prescrevia: “Art. 68 — As escolas
isoladas poderdo ser masculinas, femininas ou mistas. [...] Art. 69 — As escolas isoladas masculinas serdo,
sempre que possivel, regidas por professores e as femininas e mistas por professoras ou professores” (SANTA
CATARINA, 1938a).
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Além disso, Reitz (1988, p. 82) enfatiza que: “O ensino das primeiras letras era dado
por irmaos mais velhos, tias e sobretudo por professores ambulantes, a exemplo de Fernando
Knoll®”.

Hé pesquisas que demonstram a evolugao da rede escolar no municipio. Em sua obra,
Reitz (1988) faz um destaque as Escolas Paroquiais’ existentes no municipio, quais sejam:
Escola Paroquial da Capela do Louro; Escola Paroquial de Rachadel; e Escola Paroquial da
Capela da Inglaterra. Nestas escolas, “A aula era bilingue” (/bid., p. 86). “A pratica da escola
bilingue tornou-se rotina. Os professores anteriores lecionavam somente em alemao” (/bid., p.
86).

Além dessas escolas, também havia escolas paroquiais em outras regides daquele
municipio, como a de Brago do Norte, uma segunda em Brago do Norte, uma no Egito e mais
duas no interior de Rachadel.

A situagdo em que as escolas do inicio do século XX se encontravam ndo era das
melhores. A titulo de curiosidade, o “Jornal Arauto”, do dia 23/07/1921, Anno 1, n° 8, p. 2,
trazia uma matéria intitulada: “Encerramento das Escolas: Suas necessidades”. Abaixo um
pequeno trecho que retratava a situagdo das escolas do municipio de Biguagu (SC) naquele

momento:

Quadro 1: Transcri¢do do trecho do Jornal Arauto de 1921.

“Das escolas mantidas pelo Estado, em nosso municipio, podemos informar que estdo
instaladas em local apropriado e desprovida de professores competentes, porem muitas hd que
estdo funcionando em casas improprias, sem comodidade e sem a verdadeira hygiene,
ressentindo se do necessario mobiliario, sem mapas, sem quadro negros, sem reldgio, etc.

Muitas destas nem mesmo possuem um banco para assento do professor. A escola
masculina da sede desta Villa ¢ uma das que se conta n’e se numero. N’ella so se encontra cinco
classes imprestaveis, todas repregadas, servindo de banco caixdes de kerosene e um mapa e um
mapa do Brasil todo esfarrapado.

Nao possue uma mesa e cadeira para o professor, ndo tem um mapa do estado, ndo tem
um quadro negro, ndo tem reldgio e funciona n’uma acanhada varanda do prédio municipal,
cedida por benevoléncia do Sr. Superintendente Municipal, tornando-se ali insuportavel a
permanéncia dos alunos e professores, nestes dias himidos e frios, por ser a dita varanda furtada
aos raios solares.”

Fonte: Elaborado pela autora

¢ Fernando Knoll era um professor ambulante, poeta € musico alemdo. Atendeu alunos em Rachadel, Louro e
Santa Maria como ainda nos lugares vizinhos. (REITZ, 1988, p. 82).

7 As pastorais coletivas do episcopado brasileiro recomendavam a fundagio de escolas primarias em cada
pardquia, que se tornaram conhecidas como escolas paroquiais. Essas institui¢des escolares eram consideradas
estratégias importantes na cruzada contra as escolas publicas laicas instituidas pelo regime republicano, que se
estribavam na chamada “pedagogia moderna” (DALLABRIDA, 2005, p. 80).
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A Figura 2 mostra a pagina do jornal na integra:

Figura 2: Jornal Arauto, n. 8 de 23 de julho de 1921.

Fonte: Acervo da Biblioteca Publica de Santa Catarina — Disponivel em:
<http://hemeroteca.ciasc.sc.gov.br/jornais/Arauto/ARA1921008.pdf>

A escolarizacdo do municipio de Antonio Carlos foi sofrendo alteragdes ao longo do
tempo. Algumas escolas foram fechadas e outras foram congregadas e transformadas em
escolas publicas. Passarei, entretanto, a destacar uma Unidade Escolar importante para essa
pesquisa.

H4, atualmente na cidade, o “Nucleo Escolar Municipal Conego Dr. Raulino Reitz”.
Reitz (1988) foi homenageado pelo municipio ao emprestar seu nome a Escola. Porém, nem
sempre ela teve este nome. De acordo com Kremer, R. (2010, p. 23), a escola municipal Conego
Dr. Raulino Reitz “E formada pelas ex-Escolas das comunidades de Alto Egito, Egito, Rocinha,
Rancho Miguel, Brago do Norte, Santa Maria do Meio e Santa Maria”.

Dentre essas ex-Escolas, quero destacar a Escola do Egito. O material de pesquisa que
levantei para a elaboracao da dissertacdo de mestrado € proveniente desta escola: a entrevista
com o ex-aluno e os cadernos escolares. De acordo com Kremer, R. (1993), em 1902, Frei Zeno
Ernesto Wallbroehl, Vigério de Sdo Pedro de Alcantara, criou no Egito uma Escola Paroquial
com 18 alunos.

Neste contexto ¢ que surgiu a necessidade de conversar com o proprietario dos
cadernos e aluno da Escola Mixta Estadual do Egito, Sr. José Junkes. Ao procuré-lo, ndo se
tinha a intengdo de obter mais informagdes para uma escrita veridica do que teria ocorrido

naquela época, mas sim, de que maneira o acontecimento se dispersou. As falas do entrevistado


http://hemeroteca.ciasc.sc.gov.br/jornais/Arauto/ARA1921008.pdf
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poderiam fornecer informagdes ndo constantes nos cadernos, pois nem tudo foi escrito. O relato
oral preenche muitas lacunas e, também, mostra um outro olhar sobre o ocorrido. Dai a inten¢ao
de ouvi-lo.

O Senhor José Junkes, 88 anos, com muita gentileza, atendeu-me apos o seu café da
manha. Era uma manha do dia 9 de maio de 2019, em sua casa. Iniciamos nossa conversa entre
um assunto e outro, uma memdria incrivel e voz com corpo, gestos, rosto, ritos, sinais, mimicas,
suores, cheiros e toques. Uma escuta atenta, trocas de experiéncias e conhecimento, lembrangas,
emocdes partilhadas, saudade e afetos. Uma escuta atenta da voz do povo no presente, sob
possiveis novos olhares para o passado (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2007).

Abaixo um trecho da conversa em que Jos¢ Junkes falou a respeito da Escola:

Autora: O Senhor lembra quando entrou na escola? Como era? Como foi?

José Junkes: “Lembro. Ndo se compara com a escola de hoje, nada. Porque a crianga
geralmente entrava com 8 anos acima, 9 anos. Eu tinha 9 anos. Eu nasci em 1931 e entrei
na aula em 1940. Entdo, tinha que andar 4 km pra ir a pé, caminho péssimo, e 8 km tinha
que fazer a pé, a estrada tudo péssimo. Frio no inverno, era rigoroso. Hoje o aluno é pego
na porta e é levado na escola depois retornado pra casa, tudo, ndo tem? Pra crianga
contar isso ai eles escutam, mas ndo tem nogdo de como era. Escutar é uma coisa, agora
viver é totalmente diferente.

Autora: Seu José como era o nome da escola, o Senhor Lembra?
José Junkes: Escola Mista Estadual do Egito. Conhece o Egito?
Autora: Ela ainda existe?

José Junkes: Nao! Aquilo era uma casinha de madeira simples ld, até hoje tem morador.
Aquilo ndo era nada do governo. A escola quando eu entrei na aula, as minhas irmds mais
velhas do que eu ja era escola privada, os pais pagavam os professores. Depois, pouco
antes, em 1937/1938, o governo colocou a escola, mas eu tenho que pensar um pouco...
dai a escola era uma casa que o governo alugava, qualquer pessoa, um rancho, seja ld o
que for, pra servir de escola, e alugava aquilo o tempo que ele usava da pessoa e ali
funcionava a escola. Era uma casinha de madeira simples, bem simples. Ali onde é a
igreja do Egito, do lado da igreja do Egito.

Percebe-se, da fala do entrevistado, a urgéncia que se tinha em abrir escolas, uma vez
que as leis de nacionalizacdo fecharam muitas.

Nao havia registro fotografico da Escola. Com a ideia de realizar uma possivel
reconstru¢do da instituicdo escolar, retornei a casa do Sr. José Junkes no dia 24 de julho de
2019. O objetivo era obter detalhes para tentar registrar uma “imagem” da escola que, como ele
mesmo disse, tratava-se de uma casinha de madeira simples.

Ao descrever os detalhes da escola, José Junkes assim expoe:
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José Junkes: Era um comodo so com quatro paredes. Duas aguas. Na frente tinha janela. Na parede
do fundo ndo tinha janela. Tinha o quadro, quadro-negro. Na frente tinha uma porta e uma janela
ou duas, ndo me lembro mais. Dos lados tinham duas janelas. Na frente era uma janela de um lado
e do outro a porta. A cor era de madeira, ndo era pintada. Era madeira envelhecida. A janela era
feita de tabua de abrir. A porta toda de madeira pregada. [...] A Escola era mais ou menos quadrada
[...] Tinha uma escadinha pra subir na porta. Como era o terreno foi construida a escola. Ndo era
cavado. [...] O terreno ficava perto do rio: 30, 40 cm do rio tinha a escola e o terreno ia subindo.
A escolinha era mais perto da estrada. A escola ndo esta mais lda, mas o rio continua. A casa devia
ser uns 7 por 8, 8 por 8, por ai. Ela era mais comprida do que larga. Ao redor tinha pastinho e
laranjeira.

Figura 3: Reproducdo da Escola Mixta Estadual do Egito em 1942

Fonte: Elaborado pela autora

A parte interna também foi detalhada pelo Sr. Jos¢ Junkes e também houve a tentativa

de reproducdo. Assim explicou o entrevistado:

José Junkes: As carteiras eram compridas para 6 alunos. Era bem simples: quatro paredes, telhado
em cima de barro, no fundo o quadro-negro e as carteiras [...] O chdo era assoalho. Tinha a mesa
para a professora. Tinha o mapa do Estado e do Pais e a bandeira do Brasil, que era de pano. Ndo
tinha forro.

As Figuras 4, 5 e 6 tentam ilustrar como era o interior da Escola:

Figura 4: Planta baixa da Escola Mixta Estadual do Egito em 1942

Fonte: Elaborado pela autora
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Na Figura 5, tentei expressar a sala em perspectiva, ou seja, de um campo de visdo em
que era possivel visualizar as carteiras compridas para 6 alunos, a mesa da professora, o quadro-
negro € os mapas, conforme o depoimento do entrevistado. Acredita-se que ndo eram seis
cadeiras individuais, mas sim, um banco grande que cabiam seis alunos um ao lado do outro.
Porém, optei em fazer o desenho em cadeiras separadas, para dar a ideia ao leitor do nimero de

pessoas que dividiam a mesma carteira.

Figura 5: Interior da Escola Mixta Estadual do Egito em 1942

Na Figura 6, pode-se perceber a visao da professora, ou seja, de quem olhava de frente

do quadro-negro para os alunos e para a porta.

Figura 6: Visdo da professora do interior da Escola Mixta Estadual do Egito em 1942

Fonte: Elaborado pela autora

Ressalto que estas imagens sdo apenas ilustrativas e foram construidas com base no

depoimento do Sr. José€ Junkes.
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Analisando os documentos escolares, encontrei um “Quadro Geral do resultado dos
exames da Escola Mixta Estadual de Santa Maria, distrito de Antonio Carlos” (Figura 7).
Exames estes realizados em 24 de novembro de 1947. Tais exames chamaram a atengao pelo
fato de que consta na listagem dos alunos o nome de Jos¢ Junkes.

Nao ¢ possivel afirmar que se trata do mesmo aluno ou de um homonimo, haja visto
que os cadernos datavam de 1942, quando ele estava no 3° ano, e o quadro de resultados dos
exames datam de 1947, o que implicaria dizer que o0 mesmo aluno estaria neste ano/série por
seis anos. Porém, sabe-se que havia grande indice de reprovagdo naquela época, motivo que
ndo se pode descartar a hipdtese de ser a mesma pessoa. O inteiro teor do documento encontra-

se no Anexo A.

Figura 7: Quadro do resultado dos exames da Escola Mlsta Estadual de Santa Maria de 1947
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Fonte: Acervo do Nucleo Escolar Municipal Conego Dr. Raulino Reitz

A trajetoria historica da Escola Mixta Estadual do Egito ndo € muito clara na literatura.
Sabe-se, porém, que pelo Decreto n® 466/14-09-1961 foi criada a Escola Isolada do Egito.
Depois, em 1968, o Governo do Estado construiu uma “ampla casa de Escola”. Em 15 de julho
de 1998, com o fechamento da escola, os alunos foram transferidos para a Escola Reunida
Vanda Miroski (KREMER, R., 2010). Esta ultima deixou de existir em 2006, quando da
inauguracao do Nucleo Escolar Municipal Conego Dr. Raulino Reitz, que ¢ a atual escola na
localidade de Santa Maria.

Cronologicamente falando, o referido Nucleo ¢ a escola que “substituiu” a Escola
Mixta Estadual do Egito e que abriga, ainda que de forma precaria, os documentos e os

resquicios daquela primeira. Na Figura 8 encontra-se a fachada da atual escola.
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Figura 8: Foto da fachada atual do Nucleo Escolar Municipal Conego Dr. Raulino Reitz

Fonte: https://www.antoniocarlos.sc.gov.br/cms/pagina/ver/codMapaltem/43537. Acesso em 01 jun. 2019

Pode o leitor se perguntar: mas por que o nome da Escola era Egito? O que motivou a
escola a levar este nome? Como explicado anteriormente, construirei minha proéxima “pagina
do caderno” falando a respeito da localidade do Egito e do municipio de Antonio Carlos.

Passarei, assim, a proxima linha da pagina, a proxima pagina do caderno, a proxima

secdo da dissertagao.


https://www/
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3 EGITO (ANTONIO CARLOS - SC)

Século XIX. Um navio veleiro, 2 mastros, bagagens, passagens e familias “alemas”
iniciaram a travessia oceanica em uma viagem com destino certo: América do Sul.

Ao partirem da Alemanha, deixaram para traz uma nagdo em processo de unificagdo
do territério, conflitos e perseguigdes. Além disso, o processo de industrializagdo estava
ocasionando o éxodo rural, com ele mas colheitas, empobrecimento e desemprego nas zonas
urbanas. Uma crise econdmica, politica e ecologica arruinava as terras alemas.

Era preciso embarcar para um novo territorio, como, por exemplo, um paraiso de terra
chamado Brasil. Desejo de melhoria, oportunidades, solo para plantio e trabalho “alimentavam
o sonho de fartura e felicidade” (MUELLER; SANTOS, 2009, p. 264) na busca pelo “novo
mundo”.

Na América, o Brasil estava vivendo o Periodo Imperial e, no auge da expansao das
lavouras de café, sofria com a falta de mao-de-obra, principalmente apos a proibi¢ao do trafico
de escravos africanos. Eram necessarios novos trabalhadores. Trazer imigrantes europeus
poderia ser a solugdo para a produgdo. Mas foi com base na coloniza¢ao das terras desabitadas,
principalmente as areas de fronteiras brasileiras e as da regido sul, que as politicas de imigragao

se iniciaram e com elas a lei que permitia a “ocupag@o” das terras devolutas.

A promulgagdo da Lei de Terras (Lei n® 601, de 1850) consolidou o sistema de
colonizacdo baseado na pequena propriedade, mudando a forma de concessdo dos
lotes, que passaram a ser recebidos por compra, a prazo. Impulsionou a colonizagdo
do Sul, regido que na década de 1870 passou a receber imigrantes italianos, russos,
poloneses, além dos alemaes (para citar apenas as nacionalidades mais significativas).
No mesmo ano, a proibi¢do do trafico de africanos levou a uma politica de substituicdo
do escravo pelo trabalhador livre imigrante na grande lavoura paulista. Em resumo, o
sistema de colonizagdo vigente no Sul tinha entre suas metas promover o povoamento
do territorio; portanto, privilegiou a ocupacio de terras publicas ou devolutas — terras
florestais, conforme assinalou Waibel (1958) — com imigrantes europeus que
assumiram a condi¢@o de pequenos proprietarios (SEYFERTH, 1999, p. 201).

Além destes fatores, Gaertner (2004) em sua tese, concluiu porque o Brasil buscava a

imigracdo alema aludindo a citacdo de Weingértner (2000):

(1) o sul do Brasil tinha muitas terras devolutas e havia um grande vazio populacional;
(2) no Brasil toda a producdo de géneros alimenticios estava na mdo de grandes
latifundiarios, que trabalhavam com escravos. Com os imigrantes alemaes, pretendia-
se implantar o minifundio familiar; (3) o clima ameno no Sul do Brasil era propicio
para a aclimatacdo dos imigrantes alemdes e para a produgdo de géneros alimenticios
que, até entdo, tinham que ser importados da Europa; (4) o colono alemao tinha fama
de ser ordeiro, honesto, trabalhador incansavel e que nutria grande amor por um
pedaco de terra; (5) Dona Leopoldina, esposa do Imperador D. Pedro I, era austriaca.
Portanto, de etnia germanica e, certamente, foi uma das pessoas que incentivaram a
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imigrag@o alema; (6) o Brasil mantinha, desde a vinda da familia real portuguesa ao
Brasil, em 1808, um exército formado por legionarios estrangeiros, entre eles muitos
alemdes. Os soldados alemdes eram conhecidos como destemidos guerreiros. Este
fato, certamente, também teve peso na escolha dos imigrantes alemaes — seus filhos
dariam bons soldados para defender as divisas do Brasil no Sul do pais.
(WEINGARTNER, 2000, p. 6 apud GAERTNER, 2004).

Foram com estes objetivos que as grandes campanhas de emigragdo para o Brasil
foram langadas na Alemanha. Muitas familias ficaram convencidas com as vantagens propostas
pelo governo: passagem pagas, posse de colonias de terras, isencdo de impostos e cidadania.
Assim, embarcaram na travessia do oceano na busca por uma Nova Patria.

Os primeiros gritos dessa “terra” ecoaram em 1818 na Bahia, onde os imigrantes
fundaram a Coldnia Leopoldina. Ja em 1819 chegaram a provincia do Rio de Janeiro e fundaram
ali a Nova Friburgo. Foi s6 no ano de 1828 que a primeira colonia alema se estabelece na
Provincia do Rio Grande do Sul, em Sao Leopoldo (GAERTNER, 2004; REITZ, 1988).

As raizes da colonizagdo alema na Provincia de Santa Catarina se deram em 1829,
quando uma leva de imigrantes alemaes foi enviada para estas terras, chegando as margens do
Rio Maruim, no municipio de Sdo José, no dia 1° de margo de 1829 (REITZ, 1988). Porém, as

promessas feitas pelo governo brasileiro ndo foram cumpridas:

Com terras pouco propicias para a agricultura e o ndo cumprimento do Governo
Imperial da promessa de ajuda de instalagdo e manutengdo da Coldnia, Sdo Pedro de
Alcantara enfrentou dificuldades em sua sobrevivéncia. Muitos dos primeiros
habitantes deixaram a Colonia e se fixaram ao longo do litoral e das margens do rio
Itajai (GAERTNER, 2004, p. 14).

De acordo com o sitio eletronico da Prefeitura da Cidade de Sao Pedro de Alcantara,
foi colonizada por imigrantes germanicos oriundos em sua maioria das regides do Hunsriick e
Eifel, Sudoeste da Alemanha. Esse municipio € a mais antiga colonia alema fundada no Estado
de Santa Catarina. Sua instalagdo ocorreu em 1° de margo de 1829 as margens do Caminho das
Tropas, denominado pelos alemaes de “KAISERLICHERWEG” (CAMINHO IMPERIAL).

Na Figura 9 encontra-se a localizagao geografica da primeira colonia alema do Estado

de Santa Catarina:



Figura 9: Localizagdo geografica da cidade de Sdo Pedro de Alcantara

37

1 g f
b PSR R 1
™ 1 ;o s 1
r—"" i i
e A ¥
b £y : .
J s, 1 Waga by
i foi g
2 L 1
i o R P % = 4\.__ L
A, r—
e f ‘KW :.'I e
i ; N = ‘,??f
b LN 5
~hex N
"\e A, .,“g‘
W -~ e
b ' I
R £
4y | e
\ F
L Sy
ind : e
£ 2

Fonte: https://www.pmspa.sc.gov.br/cms/pagina/ver/codMapaltem/50038. Acesso em: 28 out. 2019

Terras ndo suficientes para abrigar todas as familias, pedregosa, inférteis e o relevo
improprio “levaram uma onda de evasdo para outras areas, proporcionando o surgimento de
novos nucleos coloniais” (ALBINO, 2001, p. 77).

Em busca de uma vida melhor e de condigdes de trabalho, imigrantes partiram a
procura de novas terras no Estado. Algumas familias se instalaram no Vale, a beira do Rio Itajai,
onde hoje estdo os municipios de Blumenau e Pomerode; outras se instalaram as margens do
Rio Louro perto ao velho caminho que ligava Desterro-Lages (REITZ, 1988).

Um grupo de estrangeiros liderado por Jodo Henrique Schdeting cruzou as matas de
Sao Pedro de Alcantara e instalou-se as margens do Rio Louro; esta regido ¢ hoje denominada
de Louro®. Assim, em 06 de maio de 1830, ¢ fundado o segundo niicleo alemio de Santa
Catarina (KREMER, R., 2018, p. 20, grifo no original). Antes desse grupo chegar, essa regido
jé era habitada por portugueses donos de engenhos e por negros que trabalhavam como escravos
nestes engenhos (KREMER, L., 2014).

A beira da nascente do limpido rio e na busca incessante por terras mais férteis e
lavouras, era construida a primeira igreja no topo de uma montanha. A santa escolhida: Santa
Barbara. Neste cendrio emergem os primeiros resquicios da cidade, pertencente a Biguassti’.

Vale ressaltar que foi a Lein® 121, de 15 de julho de 1919, que criou o Distrito de Paz
no lugar denominado Louro no Alto Biguagu. Naquela época a localidade de Anténio Carlos
“nao existia como povoado” (KREMER, op. cit., p. 27).

Foiem 1930, pelo Decreto Estadual n° 24, que o nome do Distrito do Louro foi alterado

para Antdnio Carlos. Abaixo a explicacdo do nome dado a cidade:

8 Louro é o0 nome de uma 4arvore. Este topdnimo refere-se a um enorme e grosso tronco de louro caido sobre o
Rio de Louro, sobre o qual se atravessava o rio (KREMER, R., 2018, p. 24).
® Biguassu era a antiga grafia da cidade Biguagu.


https://www.pmspa.sc.gov.br/cms/pagina/ver/codMapaItem/50038
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Pelo Decreto n° 24 acima referido, também com total desconhecimento da populacdo
surge em um documento oficial, o0 nome de Antdnio Carlos, num distrito onde o
Partido Liberal perdera a eleicdo. A homenagem a Antonio Carlos Ribeiro de
Andrada, por ser da alianga liberal foi uma imposigio politica. E desconhecido o pai
da ideia (REITZ, 1988, p. 169).

Curiosamente, o homenageado Antonio Carlos Ribeiro de Andrada tratava-se de um
estadista brasileiro, politico, mineiro, com atuag¢ao na Revolugdo de 1930.

Pelo Decreto-Lei n® 238, de 1 de dezembro de 1938, Antonio Carlos ¢ elevado a
categoria de Vila. Somente em 1963 ¢ que a localidade se emancipa. O artigo 1° da Lei n°® 968,
de 6 de novembro de 1963 assim prescreveu: “Art. 1° Fica de conformidade com a Resolugao
n°® 2, da Camara Municipal de Biguacgu, criado o municipio de Antonio Carlos, desmembrado
de Biguassu (sic)” (KREMER, R., 2018, p. 35). Assim, surgiu entdo o Municipio de Antonio

Carlos, como se pode ver na Figura 10:

Figura 10: Localizagdo geografica da cidade de Antonio Carlos
o vy . i i

—

L Ll
Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Ant%C3%B4nio_Carlos_(Santa_Catarina). Acesso em: 28 out. 2019

O municipio na atualidade pertence a Grande Florianopolis e fica a 32 km da Capital
do Estado de Santa Catarina. Com 8.411'? habitantes, muito de seus moradores ainda falam,
além da lingua oficial, a lingua local: o alemio Hunsriickisch'!. Mesmo nos dias de hoje, sdo
evidentes os tragos, costumes e a cultura da coloniza¢do alema, que sdo passados de geracdo
em geracao.

Mas e o Egito, titulo desta se¢ao? O que tem a ver com o Municipio de Antonio Carlos?
Na Figura 1, vé-se o cabecalho de um dos cadernos estudados pertencentes ao Sr. José Junkes.
Sua primeira frase escrita no cabegalho ¢ “Escola Mixta Estadual de” e, logo abaixo, no inicio

da segunda frase, aparece escrito “Egito”. Mas o que vem a ser o Egito?

19 Estimativa Populacional. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). 01 de julho de 2018.
Consultado em 29 de maio de 2019.
! Informagdo retirada do sitio eletronico: https://www.antoniocarlos.sc.gov.br/.


https://pt/
https://www.antoniocarlos.sc.gov.br/
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Como se pode perceber, Egito era o nome da escola que o dono dos cadernos estudados
frequentava. Era também o nome da localidade onde a mesma se situava. Portanto, Egito era o
nome de um bairro do interior do Municipio catarinense de Antonio Carlos. Na Figura 11

encontra-se a localizagdo do bairro Egito.

Figura 11: Divisdo politico-administrativa de Antonio Carlos
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A localidade situa-se no Alto Vale do Rio Biguacu, acima de Santa Maria, na estrada
para Betania (ex Perdidas), localidade que hoje pertence ao municipio de Angelina.
De acordo com o depoimento de Barbara Raitz Conrat (1886-1986) e Clemente

Philippi (n. 1918),

Egito deve seu nome ao casal José Philippi e Maria Junkes, pais de uma tnica crianga
chamada Nicolau. Residiam ai inicialmente. Lembra o casal a fuga de José e Maria
com o menino Jesus para o Egito. As pessoas, quando visitavam o casal com 0 menino,
diziam humoristicamente que iriam ao Egito visitar José, Maria e o filho. O nome
ficou (REITZ, 1988, p. 194).

Egito €, até hoje, um bairro conhecido do interior da cidade. Assim, passo as proximas

paginas do meu caderno: a data. Passarei, assim, a escrita da proxima linha da pagina,

mostrando o periodo em que tais praticas foram desenvolvidas.


https://www/
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4 27 DE AGOSTO DE 1.942

Um dos primeiros elementos escritos nas paginas dos cadernos era a data em que a
aula ocorria. Porém, antes de falar especificamente sobre a presenga desta data, ¢ importante

trazer aqui elementos que compde a estrutura fisica de um caderno. Ou seja:

A estrutura fisica do caderno ¢ caracterizada pela sequéncia de suas paginas, pela
objetividade de suas linhas e margens, e por todas as permanéncias e flexibilidade que
a escrita e o papel sdo capazes de fabricar, transformando-o numa das invengoes
pedagdgicas mais significativas (SANTOS, V. M., 2002, p. 6, grifo no original).

Nao se pode desperdicar também, além de suas paginas, a capa e a contracapa. Todos

estes elementos sdo importantes na analise do caderno. Assim prescreve Santos, A. V. (2018):
Podem ser analisados desde sua capa, passando-se por todo o conteudo interno,

dando-se atencgdo a diversidade que seu teor apresenta: paginas preenchidas ou em

branco, escritos, desenhos, recortes, rasgos, rabiscos, marcas de uso, entre outras
expressoes do agir humano (SANTOS, A. V., 2018, p. 7).

Ha uma variedade de capas de cadernos as quais permitem didlogos dos mais variados.
De acordo com Peixoto (2004, p. 275 apud SANTOS, A. V., 2018, p. 7), a capa torna possivel
“[...] uma visdo dos valores sociais que a escola desejava incutir nos alunos. [...]”.

No processo de escolarizacao do passado, as capas dos cadernos escolares traziam

[...] bandeiras, hinos, mapas do territério nacional, personagens ilustres, produtos
brasileiros se propunham também a cultuar vultos histéricos e simbolos nacionais,
despertando e cultivando o amor a patria, o respeito as tradi¢des e a obediéncia a
ordem (MIGNOT, 2010, p. 1).

A autora ainda coloca que os objetos constituintes da capa ndo tinham somente o foco

na aprendizagem e no exercicio da escrita:

Colegdes brasileiras de cadernos escolares como a Coleg¢do Civica, produzida e
distribuida pela centenaria Casa Cruz, entre meados da década de 1930 até a metade
da década de 1980, que traziam estampados, nas capas assinadas por Manuel Mora,
ilustrador portugués radicado no Brasil, her6is nacionais, riquezas naturais e simbolos
patrios, indicam que ndo eram destinados apenas a aprendizagem e exercicio da
escrita. (Ibid., p. 1-2).

Ainda ¢ mencionado que, nas capas, havia as informagdes referentes ao nome da
grafica, livraria, editora ou papelaria onde os cadernos haviam sido impressos e “informavam

sobre a circulacdo e, vez por outra, sinalizavam ser exclusividade de alguma instituicao de
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ensino” (Ibid., p. 2). Com o passar dos tempos, o caderno teve sua importancia alterada e,

consequentemente, também assim suas capas, conforme manifesta-se a autora:

Desapareceram também das capas os nomes dos autores, as indicagdes para adogio e
a assinatura dos ilustradores que sinalizavam para a importancia atribuida aos
cadernos escolares, num momento no qual ainda tinham centralidade no processo
ensino-aprendizagem (/bid., p. 2).

Carvalho, Prado e Nascimento (2017, p. 122) também comentaram que: “o aumento
do parque grafico e o barateamento do papel proporcionou o desaparecimento das capas civicas
gerando, nos dias de hoje, capas de cadernos mais atinentes ao mercado consumidor”.

Mas onde estdo estes cadernos? “As respostas que se obtiveram indicam que a maioria
dos que foram utilizados ao longo das trajetorias de escolarizag@o e de vida ja ndo existe mais,
tendo sido descartada. Raros sdo os casos de sua preservacao” (SANTOS, A. V., 2018, p. 6).

O autor cita que as pesquisas de Peixoto (2004) analisaram fotografias de capas de

cadernos de diversas décadas:

[...] a mais antiga ¢ do Caderno Linguagem, de 1909; outras retratam exemplares da
década de 1930, como o Caderno Brasil e o Caderno Normalista, apresentam, ainda,
o emblematico Caderno Avante Brasil, o Nossa Terra ¢ o Gato Preto, trés tipos da
década de 1940; e, por fim, remetem a um Caderno Espiral, datado de 1960, ao
Caderno Fename (Fundacdo Nacional de Material Escolar) da década de 1970,
finalizando com um exemplar dos anos 1990, cuja capa ¢ ilustrada com referéncias
infanto-juvenis contemporaneas, em que uma calga jeans, uma guitarra elétrica e uma
inscricdo em inglés — teen way — sdo aplicadas sobre uma composi¢cdo que tem ao
fundo um rosto estilizado ¢ demarcado por uma desestruturagdo imagética cubista
(PEIXOTO, 2004 apud SANTOS, A. V., 2018, p. 7).

Essa passagem de Santos, A. V. (2018) chamou-me a ateng¢do. Isto porque, ao visitar
0 Memorial de Santa Maria, localizado bem ao lado da Igreja de mesmo nome, situado no
interior do Municipio de Antonio Carlos (SC), pude constatar a presenca de varios cadernos
escolares e, consequentemente, de suas capas.

Os cadernos, como dito anteriormente, pertencem ao Sr. Jos¢ Junkes, um nativo do
local, que preservou seus cadernos e os disponibilizou para consulta no Memorial, que ele
mesmo construiu. Porém, também havia cadernos de seus irmdos Lauro Junkes e Bertolina
Junkes.

Depois da leitura realizada de autores que escreveram sobre a estrutura fisica dos
cadernos, percebi a importancia de suas capas, que trago a seguir, de acordo com a consulta que

fiz no Memorial.
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Ha alguns cadernos que ndo trazem meng¢do a patria nem a personagem algum:
simplesmente mostram o nome do aluno, a quantidade de folhas, a disciplina, o nome da

professora, a turma/ano, etc., tal como na Figura 12:

Figura 12: Caderno de Linguagem de José Junkes de 1942.

Fonte: Memorial de Santa Maria — Antdénio Carlos (SC)

Na capa deste exemplar, verifica-se que se tratava de Caderno de Linguagem n° 2,
pertencente ao aluno José Junkes, da 3* Série, da Escola Mixta Estadual, cuja professora era
Ligia L. de Meireles e, ainda, constava a localidade do Egito e a data de 13 de agosto de 1942.

Com o mesmo formato de capa, encontrei também um outro exemplar, conforme
Figura 13:

Figura 13: Caderno de Deveres de José Junkes, s/d.

Fonte: Memorial de Santa Maria — Antdénio Carlos (SC)
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Como se pode ver, na Figura 13, ndo houve preenchimento das lacunas: nome da
escola, classe, série, professor, localidade e data. Apenas consta a informacao de que se tratava
do caderno de deveres do aluno José Junkes e que o mesmo pertencia a década de 1940, pois
ha a inscri¢ao impressa 1947?.

Outro estilo de capa de caderno também foi encontrado. As capas tinham aparéncia
diversa das anteriormente mostradas, mas também ndo faziam men¢do a nenhuma

campanha/cole¢do, tampouco trazia elementos ligados a patria.

Figura 14: Caderno de Calligraphia de José Junkes de 1942.

Fonte: Memorial de Santa Maria — Antdénio Carlos (SC)

Na Figura 14 héa alguns elementos descritivos. Aparece o brasdo da Republica
Federativa do Brasil no canto superior esquerdo. Na inscri¢ao “Grupo Escolar” Mixta Estadual,
percebe-se o tachado sobre a palavra Grupo, restando assim a aparéncia: Grape Escolar Mixta
Estadual. Infere-se que ndo se queria classificar a escola como um “Grupo Escolar”, mas nao
ha comprovagdes desta intencao. O titulo do caderno ¢ “Caderno de Calligraphia”, respeitando
a escrita da palavra a época. Aparece, ainda, o nome do “Alumno” Jos¢ Junkes, do 3° “Amno”,
da localidade do Egito, datado de 5 de marco de 1942, cuja professora era Ligia Leal de
Meireles.

A literatura mostra que o uso de caderno de caligrafia requeria um saber especializado.
Assim escreveu Mignot (2010, p. 2): “Nas capas de cadernos de caligrafia, por sua vez, os
nomes dos autores chamam a atencdo para o trabalho que requeria um saber especializado”.

O uso deste tipo de caderno foi aos poucos sendo substituido. Seu uso teve foco no

século passado:
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Caderno de caligrafia, por exemplo, que no século passado era indicado para melhorar
a letra do aluno e, consequentemente, exercitar a coordenagdo motora fina esta hoje
fora dos processos de alfabetizacdo e muitas vezes € rotulado como um instrumento
de ensino tradicional (CARVALHO; PRADO; NASCIMENTO, 2017, p. 122).

Porém, alguns autores mostram que ainda ha sua utilizacao em alguns paises e culturas:

Em tempos de impacto sobre a materialidade e ldgica das relagdes humanas pelo
desenvolvimento cientifico-tecnolégico, cabe dizer que, mesmo na era digital, os
cadernos tradicionais ainda ocupam espago no planejamento e concretizacao do fazer
pedagdgico. Mostra disso ¢ a atual presenga, em varios paises e culturas, dos cadernos
de caligrafia, embora seja verdade que cada dia que passa, se utilizam mais os
teclados, assim como existe tendéncia crescente a adocdo da digitagdo e da
digitalizacdo, tanto na formagdo para a escrita como para a leitura (SANTOS, A. V.,
2018, p. 9-10).

A préxima capa a ser descrita ¢ a do Caderno de Aritmética do aluno Lauro Junkes,
irmao do Sr. José Junkes. Ressalte-se que apesar do termo “Matematica” ja estar oficialmente
instituido no Brasil, levou-se tempo para “unir” as subdreas e ¢ comum o uso do termo

“Aritmética” por muitos anos, mesmo ap0ds a reforma do ensino de matematica brasileiro.

Figura 15: Caderno de Aritmética de Lauro Junkes, s/d.

Fonte: Memorial de Santa Maria — Antonio Carlos (SC)

Na capa do caderno (Figura 15) pode-se notar que nao foram preenchidas as lacunas
referentes ao nome da escola, ano, niimero, professor, localidade e data. Apenas consta a
informacao de que o referido caderno possuia 30 folhas, que pertencia ao aluno Lauro Junkes

e que foi supostamente impresso pela editora “Tilibra”.
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Como citado anteriormente por Santos, A. V. (2018), na década de 1940 havia, pelo
menos, trés tipos de caderno: o Caderno Avante Brasil; o Nossa Terra e o Gato Preto. Nos
cadernos encontrados no Memorial de Santa Catarina, consegui perceber a presenca de dois

deles: o da Colegdo Avante Brasil (Figura 17) e o da Cole¢ao Nossa Terra (Figura 16).

“Nossa Terra” de Jos¢ Junkes, s/d.

5 SaEa
2 a’h = _-n

Figura 16: Caderno

nta Ma ; Antonio Carlos (SC)

Fonte: Memdf

No caderno “Nossa Terra” (Figura 16), ndo hd men¢ao ao nome da escola, nome da
professora, ano, turma, disciplina, tampouco data. Nesta capa, nota-se que o caderno pertence
ao aluno José Junkes, bem como a foto do entdo Presidente Gettlio Vargas, munido da faixa
presidencial, com a bandeira nacional ao fundo, e seguida da seguinte frase: “O Brasil deposita
a sua fé e a sua esperanca no Chefe da Nagao”. Esse era um dos propositos da Campanha de
Nacionalizag¢do: a valorizacdo do Presidente da Republica, do sentimento de identidade e
soberania nacional.

Como ja citado anteriormente, Mignot (2010) enfatiza que as capas dos cadernos desse
periodo histérico tinham como elementos herdis nacionais e simbolos patrios, conforme se
percebe na Figura 16. As figuras 17, 18 e 19 também mostram estes elementos presentes nas

capas.
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Figura 17: Caderno “Avante” de Jos¢ Junkes, s/d.

ol

Fonte: Memorial de Santa Maria — Antonio Carlos (SC)

Da mesma maneira que a Figura 16, ndo ha nesta capa elementos que identifiquem
escola, turma, ano, professor, etc. H4 apenas o nome do aluno: José Junkes. Como se vé€, o
caderno pertence a Colecdo “Avante Brasil”, cuja capa mostra a imagem de seis militares com
uniformes, munidos de bota de couro preta, todos com espingarda as maos e um deles segurando
a bandeira nacional. A palavra “caderno” aparece pintada de verde e amarelo, cores do Brasil.
Com fonte diferenciada, em vermelho, aparece a palavra “Avante”.

A Figura 17 mostra o que Souza (2000) chama de “[...] praticas de militarizagdo da
infancia, isto €, praticas de natureza patridtica, civico-militar que predominaram na escola
primdria, no inicio do século XX (SOUZA, 2000, p. 105).

Na verdade, sdo marcas impressas de um ideario do Estado Novo considerado como
uma expressdo do fascismo: “Varios autores evidenciaram as relagdes entre o governo de
Vargas e os regimes totalitarios europeus, permitindo caracterizar o Estado Novo como uma
expressao do fascismo” (SANTOS, A. V., 2012, p. 138). O periodo estadonovista considerava

as escolas como

[...] ambientes estratégicos para a formagdo do brasileiro, que viria a ser um homem
também novo, um patriota devotado destinado a auxiliar na regeneracdo social da
nacdo. Por isto, a formagdo das criangas e jovens recebeu um olhar especial do
governo, num projeto com marcas ideologicas arraigadas (/bid., p. 139).

O Ministro Gustavo Capanema foi quem deu esse “olhar especial do governo”, pois
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[...] além de propor uma reforma educacional em sintonia com a ideia de construgio
da nag@o, foi autor da proposta de Organiza¢do da Juventude Brasileira. Sobre tal
questdo Alzira Vargas comenta: "Era mais ou menos adaptada para o clima brasileiro,
uma copia da organizagdo fascista dos jovens ‘Balillas’ (/bid., p. 154).

O termo “Balillas” utilizado diz respeito ao contexto do fascismo italiano, liderado por
Mussolini. A ideia era implantar uma educagao militar para formar o “novo homem”: “A Opera
Nazionale Balilla foi criada em 1926, nos moldes da organiza¢do dos Boys Scouts'?, com o
objetivo de educar moralmente, psicologicamente e fisicamente os futuros fascistas” (ROSA,
2009, p. 623). A ONB era uma organizac¢ao da juventude responsavel pela educagao dos jovens,
que existiu até 1937.

As familias italianas eram controladas pelo governo fascista a matricularem seus filhos
na ONB: “A matricula na ONB era obrigatoria, e todas as criangas e jovens que frequentavam
escolas publicas estavam automaticamente inscritos nas organizacdes da juventude do
Fascismo” (/bid., p. 624).

A autora mostra, ainda, a divisdo das criancas em organizagdes a depender de suas

idades:

A estrutura interna da ONB estava dividida como a dos escoteiros, por idade e por
sexo, organizadas da seguinte forma: dos seis aos treze os meninos faziam parte dos
Balilla, enquanto as meninas das Piccole [taliane. Dos catorze aos dezoito, os
meninos integravam os Avanguardisti, ¢ as meninas entravam para Giovani Italiane
(Ibid., p. 625).

Ou seja, pode-se concluir que Balillas sdo as criangas do sexo masculino com idades
entre seis e treze anos.

Infere-se, portanto, que havia influéncias do fascismo de Mussolini no Brasil,
representado pela militarizacdo das escolas, que culminou com impressdo das capas dos
cadernos, como a mostrada na Figura 17. Ou seja, “[...] a comparagdo indica possibilidades de
fascistizagdo da infincia em ambos os paises, configurada por aspectos ora similares, ora
contrastantes, presentes nos escritos escolares” (SANTOS, A. V., 2014b, p. 190).

As Figuras 18 e 19 mostram um outro tipo de capa, também pertencente a Colecdo

“Avante Brasil”. O proximo caderno pertenceu ao senhor Lauro Junkes.

12 Escoteiros.
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Figura 18: Caderno de Linguagem “Avante” de Lauro Junkes de 1954.

. loren

Fonte: Memorial de Santa Maria - Antéﬂiarlos (SC)

Nesta capa (Figura 18) aparece a imagem de cinco escoteiros com seus uniformes,
trajando roupas tipicas do segmento, com chapéus e lengos no pescogo, em que um deles porta
a bandeira nacional. A palavra “Avante”, como no exemplo anterior, também aparece com letra
diferenciada, na cor vermelha. Ao ler a capa, percebe-se que se trata de um “Caderno de
Linguagem”, pertencente ao Sr. Lauro Junkes, da 4* série. Aparece, também, a localidade de
“Perdidas'?”, datado de 8 de novembro de 1954, o que mostra que os cadernos com esta capa
foram utilizados também na década de 1950.

A Figura 19 mostra outro caderno encontrado no Memorial também pertencente ao Sr.

Lauro Junkes.

13 Ver pag. 40.
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Fonte: Memorial de Santa Maria — Antonio Carlos (SC)

Analogamente ao descrito na Figura 18, esta ¢ a mesma capa que a anterior. Apenas
diferencia-se por se tratar de um Caderno de Exame Mensal, do mesmo aluno, datado de 28 de
margo de 1953. Escoteiros, bandeira, todos os elementos se repetem. E a Ordem e o Progresso
impressos nos cadernos escolares.

Mas por qual motivo os escoteiros estampariam as capas dos cadernos escolares?

De acordo com o Decreto n° 5.497, de 23 de julho de 1928, assinado pelo entdo
Presidente do Brasil Washington Luis P. de Souza, o governo brasileiro se comprometeu a
promover a ado¢ao da instrugdo e educacao escoteiras nos colégios e institutos de ensino técnico
e profissional mantidos pela Unido. Porém, com base nos escritos de Nascimento (2004a, p.
51), “A partir de 1930, com a ascensdo de Gettlio Vargas, o escotismo recebera um apoio ainda
maior do governo federal. Legalmente, esse apoio ¢ oficializado com a lei n. 342, de 12 de
dezembro de 1936, que “institui o escotismo nas escolas primarias e secundarias do pais”.

Para o autor, “o escotismo ¢ uma escola que forma cidadaos patriotas e integrados a
sociedade. Um novo elemento ¢ a valorizagdo dos “her6is” brasileiros, aqueles cujo exemplo
deve ser seguido” (/bid., p. 53). Ao analisar o “Ementdrio do escoteiro, bosquejo de instrugao
theorica”, que foi publicado pela Associagdo Brasileira de Educacao (ABE) em 1920, o autor
chega a conclusdo de que “[...] a primeira virtude de um escoteiro ¢: “se tornar, quando homem,
um cidadao util a Patria”. O escoteiro também seria um cumpridor de seus deveres e patriota
“sem bairrismos”, o que contribuiria para a criagao da tdo sonhada “identidade nacional” (/bid.,

p. 52-53).
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A propaganda impressa foi a ferramenta utilizada para difusdo do imaginario do
movimento dos escoteiros. Foi nessa perspectiva que as capas dos cadernos ganharam as
ilustragdes com temas escoteiros. Nascimento (2004b, p. 56) relata que os cadernos da década
de 1930 tinham capas “[...] em que escoteiros uniformizados aparecem correndo e levando a
bandeira nacional numa regido selvagem, revelando uma expressdo de conquista: os escoteiros
como conquistadores de fronteiras inexploradas”.

Para corroborar com essa ideia, o autor ainda cita que o governo getulista reproduziu

um cartaz com grandes dimensdes,

[...] no qual se apresenta o desenho de um escoteiro segurando um bastdo com a mao
esquerda e fazendo a saudag@o escoteira com a mdo direita. Ao fundo, a bandeira
nacional tremula sobre uma paisagem do Rio de Janeiro. O cartaz, que reune a
simbologia escoteira aos simbolos nacionais, traz ainda alguns dizeres atribuidos ao
presidente Getulio Vargas: O escotismo é uma li¢do constante de energia, disciplina,
bravura e lealdade. Nele se aprimoram as virtudes do futuro cidaddo da Patria
(NASCIMENTO, 2004b, p. 56).

As capas podem revelar elementos que constam no interior de seus cadernos: praticas,
politicas publicas, normas, cotidianos, necessidades. Elas despertam a curiosidade de quem os
manuseia e o interesse de quem os 1€. Além disso, as capas também podem demonstrar vestigios
de um periodo, de um cenario sdcio-politico-econdmico da época na qual os cadernos foram
utilizados.

Com dizeres e figuras patrioticos, as capas acima mostradas, parte dos anos de 1940 e
1950, fazem o leitor perceber que havia intencionalidade na sua impressao frente aos cadernos,
que seriam utilizados por alunos, nas escolas. Mas o que isso tem a ver com o titulo desta se¢ao
(27 de agosto de 1942)? Significa que os cadernos estavam inseridos num contexto que precisa

ser desvelado neste momento da pesquisa.

4.1 O BRASIL DEPOSITA A SUA FE E A SUA ESPERANCA NO CHEFE DA NACAO

O Brasil, no século passado, principalmente no periodo de 1937 a 1945, conhecido
como Estado Novo, tendo como governante Getulio Vargas, passou por uma Campanha de

Nacionalizagdo. O Estado Novo pretendia:

Formar um “homem novo” para um Estado Novo, conformar mentalidades e criar o
sentimento de brasilidade, fortalecer a identidade do trabalhador, ou por outra hora,
Jforjar uma identidade positiva no trabalhador brasileiro, tudo isso fazia parte de um
grande empreendimento cultural e politico [...] (BOMENY, 1999, p. 139).



51

Um periodo em que emergem enunciagdes a uma patria com identidade propria e
consciéncia nacional que “a educagdo ¢ enaltecida como instrumento eficaz de controle” (/bid,
p. 141) e a escola, vista como “universalmente reconhecida de socializar os individuos nos
valores que as sociedades, através de seus segmentos organizados, querem ver internalizados”
(Ibid, p. 139).

Pode-se afirmar que hé indicios de que a educagdo se torna efeito e agente em um
periodo de Nacionalizagdo, sob a vigilancia disciplinar do estado. O que se quer dizer aqui ¢
que o poder disciplinar exercido pelo Estado naquele periodo era mais facilmente visivel na
escola, local tido como “institui¢do de sequestro”, como escrito por Veiga-Neto (2017).

A escola era, portanto, foco de atuag@o e implementacdo no periodo de nacionalizagao.
Bomeny (1999) revela que a campanha de nacionalizagdo tinha a educa¢do como uma dimensao
estratégica para o avanco da nagdo. Para a autora, o projeto politico da nacionalizagdo, iniciado
com a Revolugao de 1930, “[...] tinha como nucleo central a construgdo da nacionalidade ¢ a
valorizacao da brasilidade, o que vale dizer, a afirmag¢ao da identidade nacional brasileira (/bid.,
p. 151). A ideia do governo brasileiro era, portanto, ressaltar a patria e combater o
estrangeirismo.

De todos os grupos de imigrantes que aqui estavam, os alemaes foram os que detinham
a maior preocupagdo por parte do governo. “De todos os grupos estrangeiros presentes nas
zonas de colonizagdo, o alemao foi o que, sem duvida, despertou a maior atengdo € a maior
preocupacao nas autoridades governamentais” (/bid., p. 152).

Importante mencionar que tive acesso por meio do Centro de Pesquisa e
Documentacio de Historia Contemporanea do Brasil (CPDOC)!*, da Fundagio Getlilio Vargas

(FGV) aos arquivos pessoais do entdo ministro Gustavo Capanema'®>. H4 uma vasta fonte de

14 Disponivel em: https://cpdoc.fgv.br/.

15 Gustavo Capanema Filho nasceu em Pitangui (MG), em 1900. Formou-se pela Faculdade de Direito de Minas
Gerais, em 1923. [...] Em 1927 iniciou sua vida politica ao eleger-se vereador em sua cidade natal. [...] Capanema
foi designado pelo presidente para dirigir o Ministério da Educacdo e Saude. Nomeado em julho de 1934,
permaneceria no cargo até o fim do Estado Novo, em outubro de 1945. Sua gestdo no ministério foi marcada pela
centralizagdo, a nivel federal, das iniciativas no campo da educagdo e satide publica no Brasil. [...] Imbuido de
ideais nacionalistas, Capanema promoveu a nacionalizagdo de cerca de duas mil escolas localizadas nos nticleos
de colonizagao do sul do pais, medida intensificada apos a decretagdo de guerra do Brasil a Alemanha, em 1942.
[...] Ap6s o fim do Estado Novo filiou-se ao Partido Social Democratico (PSD), agremiagdo que aglutinava os
setores politicos identificados com a ditadura varguista e pela qual elegeu-se deputado federal constituinte por
Minas Gerais, em 1945. Capanema obteve, em seguida, sucessivos mandatos parlamentares. Entre 1959 e 1961
afastou-se do Parlamento para ocupar o posto de ministro do Tribunal de Contas da Unido (TCU). Retomou em
seguida seu mandato de deputado. Em 1964 apoiou o golpe que depos o presidente Jodo Goulart. Logo depois,
com a institui¢do do bipartidarismo, filiou-se & Alianga Renovadora Nacional (Arena), partido de apoio ao regime
militar. Permaneceu na Camara dos Deputados até 1970. Em seguida, sempre por Minas Gerais, obteve um
mandato no Senado Federal, onde permaneceu até¢ 1979, encerrando entdo sua carreira politica. Morreu no Rio de
Janeiro, em 1985 (DICIONARIO HISTORICO BIOGRAFICO BRASILEIRO POS 1930, 2001).
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pesquisa que trata do tema “nacionaliza¢do”, dentre elas leis, decretos, oficios, cartas, relatorios,
etc. Importante destacar que o Governo brasileiro editou uma série de leis e decretos com o
intuito de barrar o estrangeirismo e facilitar a nacionalidade brasileira e a soberania nacional.
Além disso, o Estado de Santa Catarina assim também o faz.

Um dos documentos encontrados foi o recenseamento de 1920, que mostrava a
populacdo de brasileiros e estrangeiros no Estado de Santa Catarina. A Figura 20 revela a

distribuicao da populacao, por cidade catarinense:

Figura 20: Popula¢do do Estado, recenseada em 1920, segundo a nacionalidade
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Fonte: (CPDOC, 1939, p. 115)

Destaque-se que aparece na tabela a populacdo do municipio de Biguassu — a quem
pertencia Antonio Carlos antes da emancipacdo — com a quantidade de 19.072 brasileiros, 69
estrangeiros € 21 com nacionalidade desconhecida. O documento encontra-se disponivel no

Anexo B.
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Na Figura 21 € possivel verificar que a quantidade de alemaes presentes no Estado era,
de fato, bem maior em relagdo as outras nacionalidades. Dai, talvez, uma das justificativas da
preocupacao do governo para com as colonias de origem germanica. No Anexo C ¢ possivel

encontrar o documento disponibilizado, em tamanho original.

Figura 21: Relagdo dos Colonos por nacionalidade e familia de 1939

[

T i v I & e | |
| * 4 E ? o 1 ] = H g TOTAL | TOTAL
| 4 i é | 5 B 5 ] E /B al B «
| Eiled 8 |8 |5 |89|8 B RdERled sl ™™
NACIONALIDADES | S & g | o g 9 - 1 .di 2 82 ‘g = ‘“5‘ 3B 2| & &' 5 |VACIONA| FAMI-
SIS Radean Bls e R Bl EE & 2 gl B o ™ ol B ™
E Ala ol B e -&E S B ] é 218 215 3| o g4 = ¢ LIDADES | LIAS.
2 Eg g 8 ~8 Y 2 3 SHE SN glR (HiNSE ‘A
9 a 3 & o a = al B i s a|f E| 8 % » - -
A a4 2 g
]
Americancs seee - 1 - - - - - - - - = & & &
f Alendes +veuse. 4 2] 18 25 | 53| - 35 | 159 17| Lz 52| 105 172{ 3.70L{ 795
I ]

VISTO, .

A

Fonte: (CPDOC, 1940, p. 244)

Antes mesmo do Governo Getulio Vargas, o Brasil ja tinha a preocupacdo com o
ensino da lingua portuguesa. O Decreto n° 13.014, de 4 de maio de 1918, que dispde sobre o
auxilio concedido pelo Governo Federal para manutencdo de escolas nos Estados e d4 outras

providencias, assim prescrevia:

Art. 1° O Governo Federal auxiliara com a quantia de 1:800$ annuaes a manutengio
de cada escola fundada pelos governos dos Estados, depois da publicag@o do presente
decreto, e destinadas, precipuamente, ao ensino da lingua portuguesa ¢ da
geographia e historia do Brasil, em municipios constituidos por antigas coldnias de
europeus, hoje emancipadas (BRASIL, 1918, grifo meu).

Mais adiante, o Governo edita outra norma que versa sobre o servico de
nacionalizacdo. Trata-se do Decreto n® 20.351, de 31 de agosto de 1931, que “Créa a Caixa de
Subvencoes, destinada a auxiliar estabelecimentos de caridade, de ensino técnico e 0s servigos
de nacionaliza¢do do ensino”. Através deste decreto, o governo ficou autorizado a auxiliar os

Estados que mantinham o servigo de nacionalizagdo:
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Art. 22. Por conta dos recursos da Caixa de Subvencdes poderd o Governo auxiliar os
Estados que mantenham servigos de nacionalizagdo do ensino, obrigando, nas
escolas primarias, o ensino da lingua portuguesa, geografia do Brasil e historia
patria (BRASIL, 1931, grifo meu).

Fica evidente, no artigo 22, que o ensino da lingua portuguesa era obrigatério nas
escolas primarias. Essa subvenc¢do aos Estados aumentou no decorrer dos anos. A Figura 22

mostra a evolugao do investimento do Governo nos Estados do Sul:

Figura 22: Grafico — Auxilio aos Estados do Parand, Santa Catarina e Rio Grande do Sul
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Fonte: (CPDOC, 1940, p. 181)

A integra desse documento encontra-se disponivel no Anexo D.
H4, ainda, um relatorio que estratifica por ano e Estado os investimentos do Governo
no servigo de nacionalizagdo do ensino entre os anos de 1931 e 1938. Esta disponivel para

consulta, com contetido de todos os Estados, no Anexo E.



55

Figura 23: Investimentos no Servig¢o de Nacionalizag¢do do Ensino por ano e Estado

Fonte: (CPDOC, 1938, p. 71)

Pertencente a uma série de documentos referentes a nacionalizagdo, destaco o Oficio
Reservado n° 4, de 24 de janeiro de 1938, do Sr. Chefe do Estado Maior do Exército, dirigido
ao Sr. General Ministro da Guerra, com o assunto “Campanha de Nacionaliza¢ao (Parecer)”.

Nas primeiras paginas do relatorio, aparece a citagao referente aos alemaes:

De fato, os alemdes parecem ser naturalmente os estrangeiros de mais dificil
assimilag@o entre nos, devido ao grande apego a patria distante e a maneira porque
procuram transmitir aos seus descendentes os seus sentimentos de amor patrio,
orientados sempre pelo governo do Reich (MONTEIRO, 1938, p. 51).

No mesmo documento, o comando regional ressalta a importincia da observacao dos

seguintes aspectos:

1°) o conserito de origem teuta, que embora efeito a disciplina, ndo se compenetra dos
deveres militares para com a Patria que ndo considera sua;

2°) a dificuldade na repartigdo dos reservistas no Plano de Mobilizacéo;

3°) influéncia da politica na desnacionalizag@o;

4°) o problema racial;

5°) a educagdo como base de formagdo de nacionalidade;

6°) a Igreja como colaboradora dos elementos estrangeiros;

7°) as atividades nazistas no Brasil. (/bid., p. 52).

Além dos aspectos acima, tomou-se conhecimento dos principios norteadores da

mentalidade germanica, que sdo tomados como problemas da campanha de nacionalizagao.
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1) Todo alemdo no estrangeiro deve conservar-se alemao;

2) Todos os alemées fora da Alemanha pertencem ao Reich;

3) Os alemies devem estar unificados no mundo;

4) Os alemédes ndo devem comprometer a politica racial, precisam conservar a
raga pura;

5) A Alemanha acima de tudo! A Alemanha sobre todos no mundo! (/bid., p. 52-
53).

Vé-se que ha aspectos e principios germanicos que incomodam as autoridades
brasileiras e que fazem refletir sobre a necessidade de uma campanha de nacionalizagao.

De acordo com os escritos, “as escolas e os professores sdo os elementos
indispensaveis a germanizagao” (/bid., p. 53). O governo da Alemanha prestava assisténcia aos
alemaes residentes no estrangeiro. Nesse sentido, criaram um Departamento para tratar destas

questdes, o qual elaborou algumas diretrizes, dentre elas:

[.]

2) Os professores sdo os porta estandarte da Alemanha no estrangeiro;

3) O professor alemao ¢ educador, camarada e soldado politico de Hitler;

4) O professor alemio deve convencer-se de que o seu principal objetivo no
estrangeiro ¢ incutir nas criancas o amor a Alemanha;

5) A escola alema no estrangeiro s6 pode existir absolutamente ligada a Alemanha;
[...]

7) Todas as escolas alemas no exterior devem ser orientadas dentro da doutrina nazista
(Ibid., p. 53).

Mais uma vez, ficam explicitas as diretrizes alemas em relagdo aos seus cidadaos e
descendentes.
Ainda de acordo com este Oficio, sdo feitas algumas recomendacdes a respeito da

Campanha de Nacionaliza¢do. Ao Ministro da Educacao, foi feita a seguinte:

Fazer um programa de desapropriacdo progressiva das Escolas estrangeiras,
comegando pela nomeagdo de Diretores brasileiros até a completa substituigdo de
todos os professores estrangeiros por nacionais selecionados, pois na fase de
transformagdo, para essas escolas, devem ser encaminhados os melhores elementos
do magistério (/bid., p. 55).

Adiante, acompanha-se o desdobrar destas sugestoes. Trés meses apds o oficio, o
Presidente Getulio Vargas publicou o Decreto-Lei n° 383, de 18 de abril de 1938, que veda a

estrangeiros a atividade politica no Brasil e d4 outras providéncias.

Art. 1° Os estrangeiros fixados no territorio nacional e os que nele se acham em carater
temporario nao podem exercer qualquer atividade de natureza politica nem imiscuir-
se, direta ou indiretamente, nos negdcios publicos do pais.

]
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Art. 4° As proibigdes contidas nos artigos anteriores alcangam as escolas e outros
estabelecimentos educativos mantidos por estrangeiros ou brasileiros, e por
sociedades de qualquer natureza, fim, nacionalidade e domicilio.

Paragrafo unico. Fica-lhes, contudo, ressalvado o direito ao uso de uniforme escolar
e as reunides para aulas e outros fins de ordem didatica (BRASIL, 1938b).

Como se V&, ja esta se iniciando uma série de proibigdes aos estrangeiros em solo
brasileiro. Alguns dias depois, mais um Decreto-Lei foi publicado. Trata-se do Decreto-Lei n°
406, de 4 de maio de 1938, que dispde sobre a entrada de estrangeiros no territdrio nacional.
Este foi um documento normativo importante, pois tratou especificamente sobre as escolas e o

sistema escolar. Assim estavam previstas as regras:

Art. 39. Nenhum nticleo colonial, centro agricola ou Coldnia, sera constituido por
estrangeiro de uma sé nacionalidade.

Art. 41. Nos nucleos, centros ou coldnias, quaisquer escolas, oficiais ou particulares,
serdo sempre regidas por brasileiros natos.

Paragrafo unico. Nos nucleos, centros ou colonias ¢ obrigatorio o estabelecimento de
escolas primarias em numero suficiente, computadas as mesmas no plano de
colonizagdo.

[.]

Art. 85 Em todas as escolas rurais do pais, o ensino de qualquer matéria sera
ministrada em portugués, sem prejuizo do eventual emprego do método direto ao
ensino das linguas vivas.

§ 1° As escolas a que se refere este artigo serdo sempre regidas por brasileiros natos.
§ 2° Nelas ndo se ensinara idioma estrangeiro a menores de quatorze (14) anos.

§ 3° Os livros destinados ao ensino primario serdo exclusivamente escritos em linguas
portuguesa.

§ 4° Nos programas do curso primario e secundario € obrigatorio o ensino da historia
e da geografia do Brasil.

§ 5° Nas escolas para estrangeiros adultos serdo ensinadas nogdes sobre as institui¢des
politicas do pais.

Art. 86. Nas zonas rurais do pais ndo sera permitida a publicacao de livros, revistas
ou jornais em linguas estrangeira, sem permissdo do Conselho de Imigracio e
Colonizagao.

Art. 87. A publicagdo de quaisquer livros, folhetos, revistas, jornais e boletins em
lingua estrangeira fica sujeita a autorizagdo e registro prévio no Ministério da Justica
(BRASIL, 1938c).
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Esta evidente a politica brasileira de controle sobre os estrangeiros e a inten¢ao de
inserir na escola os valores civicos, patridticos e, acima de tudo, xenofobicos. Em 20 agosto de
1938, o entdo presidente Getulio Vargas publicou o Decreto n° 639, que modificou o Decreto-
Lei n° 406, de 4 de maio de 1938, mas como estas modificacdes nao trouxeram informagdes
acerca das questdes educacionais, optei por ndo dar enfoque a0 mesmo nesta pesquisa.

No mesmo dia, foi também publicado o Decreto n® 3.010, que regulamentou o Decreto-
Lei n° 406, de 4 de maio de 1938, que dispde sobre a entrada de estrangeiros no territorio
nacional.

Neste Decreto algumas regras foram mais bem especificadas. Porém, destaco apenas

os aspectos educacionais da norma. Assim estdo prescritas as regras no documento:

Art. 168. Nos ntcleos coloniais quaisquer escolas, oficiais ou particulares, serdo
sempre regidas por brasileiros natos, e neles € obrigatério o estabelecimento de
escolas primarias em numero suficiente, computadas as mesmas no plano de
colonizacdo.

Paragrafo unico. No provimento do cargo de professor primario exigida do candidato
a prova, por documento habil, da qualidade de brasileiro nato, além dos demais
documentos legais.

Art. 169. Nenhum ntcleo colonial ou estabelecimento de comércio ou industria ou
associagdo nele existente podera ter denominag@o em idioma estrangeiro.

[...]

Art. 273. Nos programas de curso primario e secundario das escolas mantidas em
zonas rurais, e ainda que nao a equiparadas as oficiais, ou sujeitas a inspe¢ao para o
efeito da validade dos diplomas, ¢ obrigatorio o ensino civico e o da geografia e da
historia do Brasil.

Paragrafo inico. Para o curso secundario, o programa serd o do ensino das mesmas
matérias no Colégio Pedro II; para o curso primario, o das escolas primarias mantidas

pela Prefeitura do D.F.

Art. 274. Nas escolas para estrangeiros adultos é obrigatdrio o ensino de nogdes sobre
as institui¢des politicas do pais.

Paragrafo unico. Essas nogdes constardo, no minimo, dos seguintes principios:
1°, conhecimento sumario da Constituigdo, notadamente:
a) organizacdo federal, preeminéncia da Unido;
b) poderes do Estado; seus orgios;
c) direitos e deveres dos brasileiros e dos estrangeiros residentes no pais;
d) nacionalidade brasileira e direitos politicos, sua aquisi¢ao sua perda;

2°, Codigo Civil; familia, propriedade;
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3°, leis penais, especialmente crimes contra o Estado; falsificacdo, contrabando,
lenocinio (BRASIL, 1938a).

As normas passaram a exigir o requisito de “brasileiro nato” para os cargos de
professor. Além disso, vedaram a denominagao de institui¢des em lingua estrangeira. Neste
decreto, ainda ¢ possivel ver que os programas para a escolas primarias rurais seriam 0s mesmos
estabelecidos pela Prefeitura do Distrito Federal.

E as acdes do presidente Getulio Vargas e do ministro Gustavo Capanema nao
cessaram. Em novembro de 1938, eles instituem uma Comissdo denominada “Comissao
Nacional de Ensino Primdrio” para efetivar acdes no sentido de nacionalizar integralmente o
ensino primdrio. Trata-se do Decreto-Lei n® 868, de 18 de novembro de 1938, que cria, no
Ministério da Educagao e Saude, a Comissao Nacional de Ensino Primério. No art. 2° € possivel

verificar as competéncias da dita Comissao:

Art. 2° Compete a Comissdo Nacional de Ensino Primario:

a) organizar o plano de uma campanha nacional de combate ao analfabetismo,
mediante a cooperagdo de esfor¢cos do Governo Federal com os governos estaduais e
municipais ¢ ainda com o aproveitamento das iniciativas de ordem particular;

b) definir a aclio a ser exercida pelo Governo Federal e pelos governos
estaduais e municipais para o fim de nacionalizar integralmente o ensino
primario de todos os niicleos de populacio de origem estrangeira;

c) caracterizar a diferenciagdo que deve ser dada ao ensino primario das cidades
e das zanas rurais;

d) estudar a estrutura a ser dada ao curriculo primario bem como as diretrizes que
devam presidir a elaboragdo dos programas do ensino primario;

e) opinar sobre as condi¢cdes em que deve ser dado nas escolas primarias o ensino
religioso;

f) indicar em que termos deve ser entendida a questdo da obrigatoriedade do
ensino primario;

g) estudar a questdo da gratuidade do ensino primario, opinando sobre as

contribuigdes com que as pessoas menos necessitadas sdo obrigadas a concorrer para
as caixas escolares, bem como sobre o destino a ser dado ao produto destas
contribuigoes;

h) estudar a questdo da preparagdo, da investidura, da remuneragao e da disciplina
do magistério primario de todo o pais (BRASIL, 1938d, grifo meu).

Ainda em 1938, o Governo brasileiro editou mais uma norma, no intuito de promover
a assimilagdo dos “alienigenas”, expressao utilizada pela lei para se referir aos estrangeiros.
Este foi o Decreto n° 948, de 13 de dezembro de 1938, que centralizou no Conselho de
Imigracdo e Colonizagdo as medidas constantes de diversos decretos em vigor, tendentes a
promover a assimilagdo dos alienigenas. De acordo com seu artigo Unico, o presidente assim

decretou:
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Art. 1° As medidas tendentes a promover a assimilacdo dos alienigenas, constantes
dos Decretos-lei n. 383, de 18 de abril de 1938, ¢ seu regulamento; n. 406, de 4 de
maio de 1938; completado pelo de n. 639 e regulamentado pelo de n. 3.010, ambos de
20 de agosto de 1938; e Decreto-lei n. 868, de 18 de novembro de 1938, serdo dirigidas
e centralizadas pelo Conselho de Imigragdo e Colonizagdo, que designara para essa
fun¢do especial um de seus vice-presidentes (BRASIL, 1938e).

Como se pode ver, 1938 foi 0 ano em que o ensino primdrio ganhou destaque na
legislacdo nacional no que dizia respeito a sua nacionalizagdo, ou seja, a obrigatoriedade de o
ensino ocorrer na lingua portuguesa, de seus professores e diretores serem brasileiros natos,
entre outras medidas.

Na continuidade deste movimento, Getllio Vargas assinou também decretos no ano
seguinte, em 1939. No Decreto n° 1.164, de 18 de margo de 1939, que dispde sobre as
concessoes de terras e vias de comunicacao na faixa da fronteira, bem como sobre as industrias
ai situadas, h4 mais uma previsdo a respeito da nacionalizacdo do ensino. Em seu art. 8°, o
Decreto assim prevé: “que o ensino de qualquer matéria seja dado em lingua brasileira, e que
nenhuma lingua estrangeira seja ensinada a menores de 14 anos” (BRASIL, 1939a).

Em agosto de 1939, mais uma norma foi editada e publicada. Trata-se do Decreto-Lei
n° 1.545, de 25 de agosto de 1939, que dispde sobre a adaptacao ao meio nacional dos brasileiros
descendentes de estrangeiros. Neste Decreto ha uma série de normas que exigem a
nacionaliza¢ao do ensino.

Num primeiro momento, o Decreto prescreveu as atribuigdes do Ministério da

Educacao e Saude, a saber:

Art. 4° Incumbe ao Ministério da Educagao e Saude:

a) promover, nas regides onde preponderarem descendentes de estrangeiros, ¢ em
propor¢do adequada, a criagdo de escolas que serdo confiadas a professores capazes
de servir os fins desta lei;
b) subvencionar as escolas primarias de nucleos coloniais, criadas por sua
iniciativa nos Estados ou Municipios; favorecer as escolas primarias e secundarias
fundadas por brasileiros;

c) orientar o preparo e o recrutamento de professores para as escolas primarias
dos nucleos coloniais;
d) estimular a criagdo de organizagdes patrioticas que se destinem a educagdo

fisica, instituam bibliotecas de obras de interesse nacional e promovam
comemoragdes civicas e viagens para regides do pais;

e) exercer vigilincia sobre o ensino de linguas e da histéria e geografia do
Brasil;
f) distribuir folhetos com noticias e informagdes sobre o Brasil, seu passado, sua

vida presente e suas aspira¢des (BRASIL, 1939b, grifo meu).

Além disso, o Decreto trouxe uma série de regras a respeito das escolas para

estrangeiros. Abaixo alguns artigos principais do Decreto:
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Art. 11. Nenhuma escola podera ser dirigida por estrangeiros, salvo os casos
expressamente permitidos em lei e excetuadas as congregacdes religiosas
especializadas que mantém institutos em todos os paises, sem relagdo alguma com
qualquer nacionalidade.

Art. 12. Aos estabelecimentos de ensino localizados nas regides mais sujeitas a
desnacionalizag@o, a educagdo fisica, na forma obrigatoria prescrita, podera ser
ministrada por oficiais ou sargentos designados pelos Comandantes de Regido.

]

Art. 14. Em todas as ocasides ou reunides, de carater particular ou publico, deverdo
as autoridades federais, estaduais e municipais, sempre que lhes for possivel e sem
ofensa de qualquer direito e garantia individual usar de todos os meios adequados a
difus@o do sentimento nacional.

Paragrafo inico. Aos professores ¢ instrutores de qualquer espécie, bem como a todos
os que se consagrem a tarefa de cuidar da infancia e juventude, cumpre esforgarem-
se por difundir o sentimento da nacionalidade e o amor da patria.

Art. 15. E proibido o uso de linguas estrangeiras nas reparti¢des publicas, no recinto
das casernas e durante o servigo militar.

Art. 16. Sem prejuizo do exercicio publico e livre do culto, as prédicas religiosas
deverdo ser feitas na lingua nacional.

Art. 17. O Governo da Unido auxiliard os Estados para a organiza¢do de pequenas
bibliotecas de livros nacionais nos centros de aglomeracéo de estrangeiros (BRASIL,
1939b).

O corpo de leis do Governo Federal demonstra a vigilancia que o Estado exercia sobre
os territérios onde havia nucleos coloniais de estrangeiros. Nao se podia falar a lingua materna,
ndo era possivel a contratacdo de professores ndo-brasileiros, tinha-se o compromisso de
enaltecer a patria, havia fiscalizagcdo, enfim, muitas medidas que queriam, de vez por todas, por
fim ao estrangeirismo e cumprir o objetivo da nacionalizagdo do ensino.

Nos arquivos de Gustavo Capanema no CPDOC foi encontrado, também, um relatorio
enviado a Gettlio Vargas, em 18 de maio de 1939. Trata-se de uma correspondéncia avisando
ao presidente que a Revista americana “Ken”, em seu numero de maio, publicou um artigo
assinado por Ernesto Hambloch, jornalista, que tratava do Brasil e da personalidade do entdo

Presidente. O texto do artigo inicia de acordo com a imagem da Figura 24:
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Figura 24: Artigo da Revista Ken, assinado por Ernesto Hambloch

CQOPIA.

AMBIQ5E3 GERMANICAS NO BRASIL

Numa das numerosas escolas alemas da América do
Sul,o inspetor do Govérno que a visitava perguntou recentemente
a um menino de 12 anos:

"Quem é o Presidente da Repiblica?"

* Adolf Hitlery fol a imediate resposta.
Fonte: (CPDOC, 1939, p. 129)

A imagem demonstra que, ao ser consultado, em 1939, um menino de origem alema,
residente no Brasil, respondeu que o Presidente da Reptblica era Adolf Hitler, e ndo Getulio
Vargas.

No artigo em tela, o autor traz consideragdes a respeito deste momento vivido no

Brasil. Segundo ele,

Desde outubro de 1930, contudo, o Brasil tem tido como Chefe um homem que, sejam
quais forem as criticas feitas aos seus métodos, tem se preocupado principalmente
com o bem-estar da massa da populagdo e tem feito mais por ela que todos os
Presidentes que o precederam (HAMBLOCH, 1939, p. 129).

O artigo discute a relagdo entre nazistas e brasileiros, Alemanha e Brasil e do possivel
“engano” cometido pelos estrangeiros ao pensarem que Getalio Vargas seria um valioso aliado
do nazismo no Brasil. De acordo com o autor, “quando os nazistas descobriram o seu engano,
organizaram uma conspira¢ao para assassinar Gettlio Vargas” (/bid., p. 131).

Ainda, de acordo com o autor, os Estados de Rio Grande do Sul, Santa Catarina e
Parana eram chamados, mesmo que incorretamente, de “Estados alemaes do Brasil” (/bid., p.
131). Destaca que os colonos alemaes nunca haviam representado uma ameaga ao povo
brasileiro: “Por si mesmo o brasileiro, cuja qualidade principal ¢ a tolerancia, nunca encarou os
colonos alemaes no seu seio como constituindo um perigo” (/bid., p. 133).

O texto ainda traz um trecho da fala do Ministro da Agricultura do Brasil em 1921:
“Nunca esquecerei os mapas que vi em Berlim logo antes da Grande Guerra [...] Eram
publicagdes oficiais e os nossos trés Estados do sul estavam estampados na mesma cor das

colonias africanas da Alemanha. Neles figuravam também em letras garrafais as palavras:
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DEUTSCHE KOLONIEN!” (Ibid., p. 133-134). O ministro quis se referir ao momento em que
a Alemanha confirmava que os trés estados do sul eram coldnias alemds. Segundo o artigo, o
interesse da Alemanha no Brasil restava bem claro: “O que ela cobiga ¢ a imensa riqueza natural
brasileira” (/bid., p. 134).

Importante fazer aqui uma discussdo do artigo. Como se sabe, os alemaes chegaram
ao Brasil no inicio do século XIX. Assim sendo, passados mais de cem anos da chegada dos
primeiros imigrantes, o menino de doze anos de idade citado no texto ndo era alemao, mas sim,
brasileiro descendente de alemaes. Nesta época, esses descentes de alemaes ja ndo eram tao
participes de um projeto politico ou de difusdo do nazismo, como no século anterior. Eles
sabiam, portanto, que Getulio Vargas era o Presidente da Republica, e ndo Adolf Hitler. A data
de aniversario do Presidente Getilio Vargas (19 de abril), por exemplo, era comemorada em
todo o territdrio nacional, o que demonstra ser uma possivel critica ao governo brasileiro da
época o excerto da Figura 24.

Também ¢ importante mencionar que Ernesto Hammbloch era um jornalista britanico

que vivia no Brasil ha 25 anos. Assim menciona sua biografia, escrita por Rodrigues (1981, p.

266-268):

Ernest Hambloch (Londres 1886 — Londres 1970) [...] fez concurso para o servigo
consular, tirou o primeiro lugar, e serviu em varios paises europeus € no proprio
Foreign Office. Esteve a servio na Franga, Alemanha, Italia, Sérvia, Suica, Austria e
Albania. Viveu no Brasil 25 anos e visitou todos os estados, a exce¢do de um. No
Brasil foi consul e adido comercial da Legacdo Britanica, elevada a Embaixada em
1919. [...] Durante algum tempo foi secretario da Camara Britanica de Comércio, e
jornalista, escrevendo no Chamber of Commerce Bulletin ¢ como correspondente do
The Times. [...] Escreveu varios relatorios consulares sobre o Brasil, tdo bem-feitos,
tao informativos, que o Embaixador dos Estados Unidos sempre juntava aos seus uma
copia fotografica dos relatorios de Hambloch. Os de 1921, 1922 e 1923 estdo
reproduzidos em microfilme na colecdo Microfil Publications do Arquivo Nacional
dos Estados Unidos, nos M 519 Records of the Department of State Relating to
International Affairs of Brazil, 1910-1929. [...] Tenho de Hambloch as Condigdes
Econdmicas e Financeiras do Brasil, datado de setembro de 1924, mas publicado em
Londres em 1925 [...]. Por este relatorio bem se pode avaliar a forga, a riqueza ¢ o
conhecimento econdmico e social de Hambloch sobre o Brasil, completado na parte
politica pelos seus dois livros de memorias. Hambloch viveu 25 anos no Brasil, tendo
deixado o servico consular em 1930; decidiu aqui permanecer como secretario da
Céamara Britanica de Comércio, que ele proprio fundara vinte anos antes, € como free
lance, escrevendo para jornais da Inglaterra e ingleses no Brasil. Logo foi nomeado
correspondente do Times (RODRIGUES, 1981, p. 266-268).

Rodrigues (1981) € o autor do posfacio do livro intitulado “Sua Majestade o Presidente
do Brasil — um estudo do Brasil constitucional (1889-1934)”, de autoria também de Ernesto
Hambloch. Dai a importancia de se questionar: por que um britanico escreveria isto sobre o

Brasil? Seria algum tipo de critica a Getulio Vargas?
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De acordo com Rodrigues (1981, p. 254-255), “[...] apesar do titulo o livro ndo era
contra Getulio Vargas, mas, tal como dizia seu subtitulo, Um Estudo do Brasil Constitucional,
e sobretudo a defesa da tese da ruindade do sistema presidencialista ¢ da vantagem do

parlamentarismo”. E, mais adiante, enfatiza:

O livro tenta mostrar, depois de uma introducdo geral ao pais e a gente, que a
Republica ndo resolveu nada, antes agravou os problemas nacionais. A critica de
Hambloch ndo ¢ dirigida contra a Republica, propriamente, mas contra o sistema
presidencialista ¢ a favor do parlamentarismo (/bid., p. 255).

Hambloch (2000) escreveu que havia problemas nos governos totalitarios. Cita, em
sua obra, a Italia, a Polonia e a Alemanha, que adotaram ou foram forgcados a adotar o que
chamou de “Show de um homem s6” (HAMBLOCH, 2000, p. 17). A nota de rodapé elaborada
pela tradutora da obra constante na pagina 17 explica o que essa expressao significa: “O autor
refere-se, ironicamente aos regimes totalitarios de Mussolini, do Marechal Psilduspi e de Hitler,
vigentes na época da publicagdo do livro”. Mas, mais adiante, afirma ter recebido de um
“brasileiro altamente culto e viajado”, no inicio dos anos de 1934, a seguinte mensagem:
“Nossos politicos pensam que vao copiar Hitler e Mussolini. [...] Esta pode ser uma palavra
dura, mas resume bem acuradamente as condi¢des brasileiras atuais” (Ibid., p. 228).

Além disso, também escreveu a respeito daquilo que, possivelmente, os brasileiros

chamavam de “governos fortes”:

A opinido mais equilibrada no Brasil a respeito de governos “fortes” ¢ a dos Senhores
Hitler e Mussolini, que de modo algum estdo conseguindo fazer tudo que proclamam
estar fazendo, mas, de qualquer maneira, possuem admiradores sinceros e adeptos
entre seus compatriotas. Eles sdo “populares”. Possiveis homens fortes no Brasil nédo
fazem apelos publicos comoventes. Eles desprezam o povo. Estdo simplesmente
preocupados com a formagdo de uma clientela, a fim de permanecer no poder, e sua
unica politica dirige-se a abolir as liberdades ptblicas, amordagar a imprensa, proibir
reunides publicas, destruir a autonomia local, e fazer com que toda a vida do pais —e
a vida individual de cada cidaddao — dependa do poder supremo, quer este poder seja
uma ditadura proviséria quer seja constitucional. E assim que os brasileiros educados
consideram sua propria situag@o politica neste momento (HAMBLOCH, 2000, p. 18-

19).

A partir da leitura desses trechos, verifica-se que houve certa critica de Hambloch ao
regime politico brasileiro, mas ndo necessariamente a pessoa de Gettlio Vargas. Além disso,
mostra o excerto que, no Brasil, ndo ha “governos fortes”, e que os possiveis homens fortes
existentes desprezam o povo e preocupam-se em se manter no poder, ndo possuindo patriotas
adeptos, como no caso dos governos alemao e italiano. Percebe-se, entdo, a critica constante na

Figura 24 ao querer induzir o leitor a pensar que as criangas, descendentes de alemaes, nos anos
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de 1939, nao sabiam quem era o Presidente da Republica do Brasil. Deve-se ter um olhar atento
sobre quem escreveu e o porqué escreveu, com qual intengao publicou este trecho.

Importante, ainda, destacar que o autor enfatiza que “Os alemaes sao admirados no
Brasil” (Ibid., p. 18) e que “Foi devido as atrevidas e crescentes atividades das organizagdes
nazistas e integralistas do Brasil que o Dr. Getilio Vargas se decidiu a agir em 1937”
(HAMBLOCH, 1939, p. 135). E € neste contexto que surgem textos normativos propostos pelo
entdo Presidente na busca do enaltecimento da soberania nacional.

Porém, aqui no Estado de Santa Catarina, o0 Governo local também editou normas que
combateram o estrangeirismo, antes mesmo das normas do Governo Federal. Prova disto foi o
Decreto n°® 88, de 31 de margo de 1938 de Santa Catarina, que estabeleceu normas relativas ao
ensino primario, em escolas particulares no estado.

Neste Decreto, ha artigos que versam sobre a licenga para funcionamento de um
estabelecimento particular de ensino primario. De acordo com o Decreto, para requerer a

licenga, eram necessarios alguns documentos, dentre os quais

Art. 4° Devera o requerimento ser instruido com os seguintes documentos:

1° — prova de serem brasileiros natos os professores da lingua nacional,
geografia, historia da civilizagdo e do Brasil ¢ de educacgdo civica e moral, em
todos os cursos;

2° — prova de que o diretor, ou responsavel, e os demais professores sdo
brasileiros natos, ou naturalizados;

[...]

11° — declaragdo expressa do responsavel, com firma reconhecida, de que o
estabelecimento ndo sera mantido nem subvencionado por instituigdo ou
governo estrangeiro;

[...]

Art. 7° — E obrigatério aos estabelecimentos particulares de ensino primario:
1° — dar em lingua vernacula todas as aulas dos cursos pré-primario, primario
e complementar, inclusive as de educagdo fisica, salvo quando se tratar do
ensino de idioma estranjeiro;

[...]

3° — usar exclusivamente a lingua nacional quer na respectiva escrituragao,
quer em taboletas, placas, cartazes, avisos, instru¢des ou disticos, na parte
interna ou externa do prédio escolar;

[...]

Art. 10° — Devera ser previamente aprovada pelo Secretario do Interior e
Justica a denominagao de estabelecimento de ensino particular.

Paragrafo inico — Nao podera ser adotada denominacdo que, embora em
lingua nacional, recorde, ou exprima, de qualquer forma, origem ou relacao
estranjeira.

[...]

Art. 13° — Excetuados os estranjeiros que sejam hospedes oficiais do Govérno
do Estado, nenhum orador, ou conferencista, podera expressar-se, nas reunides
ou comemoragdes escolares, sendo em lingua nacional.

[...]

Art. 18° — Fechar-se-4 o estabelecimento temporariamente, e enquanto
persistir a irregularidade, quando:
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1° — ndo ministrar todo o ensino na lingua nacional, exceto o de idioma
estrangeira;

2.° — n@o houver cometido a brasileiro nato o ensino da lingua nacional,
historia da civilizagdo ¢ do Brasil, geografia, educa¢do moral e civica e os
cursos de jardim de infancia e de escolas maternais;

3.° — adotar livros em lingua estrangeira, sem prévia licen¢a do Departamento
de Educagio;

[...]

Art. 19° — Fechar-se-a definitivamente o estabelecimento, quando:

[...]

4° — constituir-se, por qualquer motivo, ou forma, centro desnacionalizador;
5° — ministrar o ensino de lingua estrangeira a criancas que nao tenham o
curso primario no idioma nacional (SANTA CATARINA, 1938).

A legislagdo estadual se antecipa a federal quanto a nacionalizacdo das escolas,
estabelecendo critérios para a nomeagdo de professores e gestores bem como aplicando
penalidades as escolas que nao atendessem aos planos de nacionalizagao, inclusive com o seu
fechamento definitivo.

Outro documento no Estado foi o Decreto n® 301, de 24 de fevereiro de 1939 de Santa
Catarina que estabelece normas para a obrigatoriedade do ensino primario, institui a quitagao
escolar e cria o registro do censo escolar. Nesse Decreto hd a previsdo de multas para os

cidadaos que descumprirem as leis de nacionalizagao:

Art. 10° — Serdo passiveis de multa graduada de 200$000 a 5003000 € o dobro
nas reincidéncias os professores que, sem prévia licencga e registro previstos no
decreto-lei 88, de 31 de margo de 1938, ministrarem o ensino primario e pré-
primario em classe, individualmente, a domicilio do aluno, ou qualquer outra
forma, seja permanente ou transitoriamente, em carater fixo ou ambulante.
[...]

§ 3° — A multa serd sempre aplicada no maximo, se, além, do exercicio
clandestino do ensino, se apurar infracdes as leis federais ou estaduais de
nacionalizagdo.

Art. 11. °— Serdo multados em 100$000 a 300$000 e o dobro nas reincidéncias
todos quanto obstarem, burlarem ou tentarem obstar ou burlar, por qualquer
forma ou meio ndo previsto especialmente neste decreto-lei, o cumprimento
das leis de obrigatoriedade e de nacionalizagdo do ensino, ou contra elas ou as
medidas para a sua efetivagdo, fizeram propaganda escrita, figura oral, em
publico ou de pessoa a pessoa, seja qual for o meio empregado.

Pardgrafo unico — Em igual multa incorrerdo os que de qualquer forma
prestarem auxilio a resisténcia ou a propaganda, referida nesse artigo.

[...]

Art. 17. © — As pessoas multadas por infragdo a este decreto-lei ou as leis de
nacionalizagdo de ensino ndo poderdo extrair quaisquer licengas ou certidoes
negativas e obter atestados de reparticdes estaduais e municipais; adquirir
estampilhas de venda e consignacdes, tomar parte em concorréncia publica ou
administrativa, vender ou celebrar qualquer outro contrato com o Estado ou o
Municipio ou destes receber dinheiro a qualquer titulo, ainda que por
vencimentos, enquanto ndo pagarem, ou ndo depositarem o valor da multa.

]
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Art. 24. ° — A incidéncia das sangdes deste decreto-lei ndo veda a acumulagao
com as do decreto-lei n. 88, de 31 de marco de 1938 (SANTA CATARINA,
1939b).

Estes foram os documentos normativos que o estado catarinense editou no sentido de
implantar a politica nacionalista, publicando regras e penalidades para cidaddos que a
descumprisse.

Para saber a situagdo da nacionalizacdo no Estado de Santa Catarina, o governo
elaborou um questiondrio através do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, do Ministério
da Educagao e Satude. Tal questionario foi respondido pelo Secretario do Interior e Justica de
Santa Catarina.

Da leitura do questionario € possivel extrair trechos que mostram a preocupagao das
escolas catarinenses em relacdo a nacionalizacdo do ensino. Na resposta a sétima pergunta,
percebe-se que foram fechadas escolas por ndo respeitarem as leis de nacionalizagao. Assim

manifestou-se o Secretario:

Devo, contudo, acentuar que a colocacdo dos professores com sentimentos
nitidamente brasileiros, mesmo que nio sejam “normalistas”, ¢ sempre preferivel a de
elementos que ndo inspiram confianca, sob o ponto de vista da nacionalizacdo do
ensino. Alids, a maioria dos professores, cujas escolas foram fechadas, por ndo
corresponderem as exigéncias das leis de nacionalizagdo do ensino, nido eram
normalistas (CPDOC, 1939, p. 108, grifo no original).

Na décima primeira pergunta, o Ministério da Educacdo e Satde questiona: “quais as
racas que formam os nucleos adensados de populacdo estrangeira no Estado?”, ao que o
Secretario responde: “alema, italiana, poloneza, ukraina” (/bid., p. 109).

A décima terceira pergunta do relatorio perguntava “como se caracterizavam eles, do
ponto de vista da composicao social, da expressao demografica, do nivel cultural e das

atividades econdmicas?”. Em resposta, o Secretario afirmou:

As colonias de descendéncia alema se caracterizam, sobretudo, por um espirito de
acentuada solidariedade social e racial, no meio em que residem. Traduz-se esse
espirito pela organizagdo das associagdes recreativas ou culturais, onde procuram
manter vivas todas as tradi¢des da raga. S3o em regra ordeiros, trabalhadores, bons
contribuintes do erario, bons produtores e bons consumidores. Procuram mais
“industrializar” a lavoura, que desenvolver em grande escala. Nivel cultural, em regra,
superior ao dos demais colonos. Economico, mas com nogao de conforto (/bid., p.

110, grifo no original).

Quando questionado se havia naqueles nucleos escolas primarias que ministrassem o

ensino em lingua estrangeira, na décima quarta pergunta, o Secretario responde que “nao
g geira, q perg > p q >
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porque o proibe o decreto-lei estadual n. 88, de 31 de margo de 1938, bem como o art. 85 do
decreto-lei federal n. 406, de 4 de maio do mesmo ano e que sdo severamente aplicados no
Estado” (Ibid., p. 110).

Como décima sexta questao ¢ perguntado se “os professores e alunos de tais escolas

falam portugués?”’. Como resposta, ¢ dito que:

Quanto aos professores, as leis do Estado exigem ndo apenas que falem o portugués,
mas que se expressem “com expontaneidade e ndo tenham prosodia que denuncie
acento estranho ao génio. da lingua.” Quanto aos alunos, nas escolas que funcionam
com licenga do Departamento de Educacdo a grande maioria fala a lingua nacional.
Quanto as criangas que ainda ndo falam, esperamos que, dentro de dois anos, com os
métodos de nacionalizacdo adotados pelo Estado, estejam aptas a expressar-se em
portugués” (Ibid., p. 110-111).

A décima sétima pergunta questiona se “hd escolas primarias com ensino em

portugués, mas dando também aulas de linguas estrangeiras?”. O Secretario responde que:

Nao, nas zonas rurais, porque o decreto-lei federal n. 406, acima citado, proibe nelas
o ensino de linguas estrangeiras a menores de 14 anos. E a regulamentacdo desse
decreto-lei, entendendo que zona rural é toda aquela que esteja fora dos limites
urbanos da capital Federal, das capitais dos Estados e dos portos de desembarque de
estrangeiros — apenas em Floriandpolis ¢ na cidade de S. Francisco podera, em Santa
Catarina, ser ministrado o ensino da lingua estrangeira em curso primario (/bid., p.
111).

Ja4 na décima oitava o governo federal questiona se “as escolas estrangeiras estdao
organizadas isoladamente, como unidades autonomas, ou formam um sistema articulado?

Proprio da localidade ou abrangendo uma regiao ou todo o Estado?”. A resposta € a que segue:

As escolas particulares atualmente existentes e que estdo todas nacionalizadas, de
acordo com o decreto-lei n. 88, de 31 de margo de 1938, funcionam umas como
entidades isoladas e outras filiadas a sociedades escolares. Quando o Governo do
Estado comegou de aplicar esse decreto-lei, verificou que muitas escolas (das
antigamente denominadas estrangeiras) estavam subordinadas a sociedades altamente
suspeitas, sob o ponto de vista da nacionaliza¢do. Algumas delas mantinham até em
seus estatutos dispositivos que preconizam a difusdo da “cultura germanica”, nos
meios teuto-brasileiros. (Zbid., p. 111).

Nesta resposta ficou evidente que as escolas que nao obedeceram as leis de
nacionalizacdo foram fechadas, uma vez que as que restaram foram todas nacionalizadas,
conforme trecho acima. O questiondrio, porém, traz informagdes sobre “como reage a
populacdo de origem estrangeira a obra de nacionalizacdo?”. A respeito deste aspecto, €

possivel verificar que
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Ha, nas colonias de descendéncia alema, em regra, uma resisténcia passiva a obra de
nacionaliza¢do do ensino. Instruidos pelos elementos que os orientam mentalmente,
acreditam que as autoridades brasileiras acabardo desinteressando-se da campanha
nacionalizadora, voltando eles, assim, a reabrir suas antigas escolas. Ndo ha uma
reagdo ativa contra a lei de nacionalizagdo, mas, pela correspondéncia apreendida dos
que escrevem daqui para a Alemanha (e quase todos nascidos no Brasil), verifica-se-
lhes a convicgdo profunda dos sentimentos germanicos ¢ a indignagdo por serem
obrigados a matricular os filhos, em “escolas brasileiras” (/bid., p. 111).

Do excerto acima percebe-se que estavam levando a sério a aplicagao das ditas leis de
nacionalizacdo, inclusive com a apreensao de correspondéncias enviadas para a Alemanha. Os
colonos estavam indignados pelas medidas tomadas pelo governo.

Importante destacar que este questionario, datado de 1939, traz uma definicdo a
respeito de escolas rurais em Santa Catarina. Para o Secretario, “Santa Catarina ndo possui
ainda “ensino rural”, no sentido técnico do termo. Assim, quando dizemos ‘“escolas rurais”,
queremos significar “escolas fora dos ntcleos urbanos” (/bid, p. 113).

Um outro documento importante que revela a situacao das escolas catarinenses nesse
periodo foi o relatorio elaborado em 17 de junho de 1940 por Dulphe Pinheiro Machado, no

Rio de Janeiro.

Figura 25: Capa do Relatério apresentado por Dulphe Pinheiro Machado em 1940

Fonte: (CPDOC, 1940, p. 196)
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O Ministro da época obteve uma missdo de visitar o sul do Brasil em inspe¢do e, a
partir da visita, elaborar um relatorio. Irei ater-me somente ao que diz respeito ao local onde
esta pesquisa esta sendo desenvolvida.

Na primeira pagina do relatorio, o autor destaca os locais por onde passou durante sua

expedi¢ao:

No Estado de Santa Catarina — Florianopolis, Biguassu, Tijucas, Camboriu, Itajai,
Gaspar, Blumenau, Jaragua, Joinville, Parati, Sdo Francisco do Sul, Indaial, Subida,
Hamonia, Pomerode, Lontras, Matador, Rio do Sul, Salto Grande, Brusque,
regressando a Floriandpolis (CPDOC, 1940, p. 197, grifo meu).

O trecho mostra que o inspetor visitou terras de Antonio Carlos, na época chamadas
ainda de Biguassu. O relatorio do inspetor foi dividido em quatro capitulos, a saber: I — ensino
rural, nacionalizagdo e desnacionalizacdo; II — nazismo e comunismo; III — fronteiras; e IV —
sugestdes. No primeiro capitulo, o autor confirma que algumas escolas foram fechadas devido
a nacionalizag¢do: “Em obediéncias aos citados preceitos legais, foram fechadas centenas de
escolas estrangeiras, desde Sao Paulo até o Rio Grande do Sul” (Zbid., p. 200). O relatorio se
estende por vinte e oito paginas e, ao final, ha uma lista de vinte e nove recomendacdes, dentre
elas, que se reservasse “20% da receita dos Estados e municipios para a obra de nacionalizagao”
(Ibid., p. 224). Nao encontrei mengao a visita a0 municipio de Biguassu.

Como dito acima, em Santa Catarina, muitas escolas também foram fechadas em

virtude da nacionalizagdo. De acordo com Santos, A. V. (2009),

Essas escolas constituiam locais privilegiados de elaboragdo de contetudos étnicos € o
seu papel educativo foi estratégico, sendo que na visdo que permeou a campanha de
nacionalizagdo, cerc a de 1500 escolas alemas espalhadas pelos estados do Rio Grande
do Sul e de Santa Catarina, “[...] deram visibilidade ao grupo ‘alemdo’ e o
transformaram em paradigma do enquistamento” (SEYFERTH, 1999, p. 204-205).
Naquele momento historico, as escolas étnicas foram vistas como ambientes
desintegradores que ndo atendiam a implementagdo de politicas e praticas
pedagdgicas sintonizadas com a campanha de nacionalizacdo (SANTOS, A. V., 2009,
p- D).

Voltando a falar do lugar onde a pesquisa se desenvolveu, como se deu o movimento
de nacionalizacdo em Antonio Carlos (SC)? A subsecdo 4.2 trara vestigios desse movimento

naquela determinada época.
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42  NACIONALIZACAO EM ANTONIO CARLOS (SC)

Em Antonio Carlos, ha vestigios que indicam a chegada da campanha de

nacionalizacdo. Para Reitz (1988),

No municipio de Anténio Carlos, a “nacionalizagdo” encontrou apenas uma escola
paroquial com ensino em vernaculo e alemdo. Embora a escola-modelo [...] foi
fechada, porém, substituida por uma escola publica oficial. As 5 outras escolas
paroquiais ja haviam sido substituidas por escolas publicas (REITZ, 1988, p. 95).

Kremer, L. (2014) também descreve os impactos da nacionalizacdo do municipio:

Em Antonio Carlos, como em outras localidades advindas de coloniza¢do com
migrantes europeus, ndo foi facil a incorporagao deste novo ideal, principalmente pela
questdo da linguagem. Conforme Kremer, tanto professores, como alunos tinham
dificuldades de se comunicar: “tinha uma sala cheia de alunos e apenas um sabia falar
a lingua portuguesa” (KREMER, 2010, p. 28). Ele ainda nos aponta que geralmente,
a professora explicava os contetidos para o aluno falante de portugués e este os
repassava em alemao para seus colegas de classe. Eis uma das estratégias que fez com
que algumas escolas continuassem atuantes (KREMER, L., 2014, p. 33).

E possivel verificar alguns resquicios da campanha de nacionalizagdo no municipio.
Ao entrevistar José Junkes, o proprietario dos cadernos escolares estudados nesta pesquisa,
alguns elementos daquela época sdo trazidos a tona. Ao ser questionado se os alunos e os

professores falavam portugués e alemao, o entrevistado respondeu:

Era tudo alemdo. Antes, nos anos 40 e até 42, claro a Professora era Brasileira, so falava portugués,
a dona Alaide era so portugués, mas os alunos eram livres. Ai em 42 veio “pau’, ai entdo foi
proibido rigorosamente o alemdo até a Segunda Guerra Mundial quando o Brasil entrou na guerra
em 42. Ai entdo, Meu Deus do céu, o Governador era o Celso Ramos, Presidente da Republica
Getulio Vargas, eles ndo gostavam assim muito de alemdo. A gente passou trabalho, em casa,
porque todas as familias aqui de Santa Maria era 99 % alemdo, todo mundo falava alemdo. Tinha
so uma familia que era brasileiro que morava aqui em Brago do Norte, o resto era tudo alemdo, e
tudo falava alemdo, e comecava a aprender o portugués na aula, quando ia pra aula comegava a
falar com o professor o portugués, mas era livre, mas ai de 42 em diante tinha que ser na “marra”,
quem ndo sabia falar portugués era boca fechada.

E, mais a frente, continua a falar na entrevista:

Aqui foi gente pra cadeia, por causa do alemdo. Aqui em Santa Maria foi, tinha um vizinho aqui,
outro ali em cima. Vieram ali um dia e acharam coisa ali dos alem@o, coisas em alemio assim,
pegaram e levaram tudo que tinha que acharam e levaram preso.
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Tinha a inteng@o de saber quem eram os responsaveis pela “implantacdo” da politica
de nacionalizagdo na cidade. Entdo questionei se havia alguma autoridade envolvida. Ele

respondeu:

Sempre tem aqueles “puxa saco” como se diz. Bem, do governo, claro, do governador, do
presidente. Mas em Biguacu tinha uma familia, que ele até era de origem alemdo, e aquele era o
maior inimigo do alemdo, Pedro Hoffmann. Eu ndo cheguei a conhecer, mas ele ndo gostava. Ele
foi o autor aqui do negocio da proibicdo, e depois sempre tem os pides, hoje ainda existe nas guerras
e tudo, sempre tem aqueles...os pides.

O entrevistado foi questionado a respeito de Getulio Vargas e de algum possivel

episodio ocorrido na época. Assim ele se manifestou:

Nereu Ramos, Getlilio Vargas eram presidente e governador quando eu entrei na aula, eles eram
ditadores 15 anos, de 30 a 45. Naquela época ndo era nada, nem radio ndo tinha, imagina! As coisas
s6 tinham o que vinha pelo jornal, e nés no interior nao lia jornal.

Ao entrevistado também foi perguntado sobre os costumes escolares daquela época.

Ele assim respondeu:

Rezavam todo dia na escola, desde o inicio, quando comega as aulas e no final. Aqui era 100%
catdlicos, ndo, tinha uns evangélicos, mas eles acompanhavam, eram daqueles luteranos. Ndo tinha
bandeira da Alemanha na escola. O alemdo, apesar de ser quase 100 % alemdo aqui, mas o alemdo
ndo era bem-vindo entre as autoridades de fora, aqui sim, todo mundo eram, claro. Depois quando
foi proibido, ai entdo, foi colocado uma pedra em cima e ndo voltava mais. Em casa falavam alemdo
escondido, porque quem morava perto da estrada assim, geralmente na mesa todo mundo
costumava rezar, bem dizer antes de comer e depois de comer, ai tem que olhar ao redor pra ver se
ndo tinha ninguém, porque so rezava em alemdo. Na igreja era rezado em alemdo e foi cortado
tudo.

Fica claro que houve a proibicdo do ensino na lingua alema, bem como seu uso
doméstico. Os argumentos acima mencionados dao conta de que, inclusive, as professoras
haviam de ser brasileiras para lecionar nas escolas de Antonio Carlos. Era a nacionaliza¢ao
presente no Municipio. Schetz (2013) desenvolveu uma pesquisa a respeito da politica de
nacionalizacdo em Antonio Carlos. De acordo com a autora, houve o fechamento da escola
estrangeira de Santa Maria, em 1934. O decreto n°® 596, que dispde sobre o fechamento de escola
estrangeira em Santa Maria e criagdo de outra escola no lugar, revela um impacto deste

momento:

Motivos como estes levaram ao fechamento da escola estrangeira em Santa Maria
(comunidade de Antonio Carlos), pois esta ndo funcionava de acordo com a lei. Esta
escola estrangeira foi fechada e, em seu lugar, foi criada outra, em 23 de maio de 1934,
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quando Aristiliano Ramos estava governando o estado de Santa Catarina (SCHETZ,
2013, p. 75).

Em sua pesquisa, a autora entrevistou dois antoniocarlenses, a saber: Jos¢ Junkes e
Wendelino Meurer. Ao ler seu texto, é possivel extrair aspectos da percep¢ao dos entrevistados

em relagdo ao movimento da nacionalizacao:

Questdo que merece destaque, neste ponto, ¢ em relagdo a proibi¢do do idioma alemao
e da Politica de Nacionalizagdo, para dois dos Antdnio-carlenses entrevistados.
Wendelino Meurer acredita que a lingua alema foi proibida por influéncia da guerra;
ideia que também € compartilhada por José Junkes, que acredita que a Politica de
Nacionalizag@o tem inicio em 1942, quando o Brasil declarou guerra a Alemanha, e
houve conflito dos alemées com os portugueses, sendo que os teutos ndo sabiam falar
a lingua portuguesa e tiveram que aprender “na marra. Foi de 42 ai pra frente, até 45,
ai foi entdo, assim, uma perseguicao bem grande.” (Ibid., p. 77-78).

Além dos aspectos educacionais, houve também influéncia da nacionalizagdo em
outros setores da sociedade. Um dos aspectos em evidéncia diz respeito as lapides dos timulos

nos cemitérios. Havia a ordem de que fossem destruidos cruzes e escritos em alemao.

As inscrigdes em alemdo nas lapidas tumulares (epitafios) foram quebradas ou
apagadas a talhadeira, especialmente no cemitério de Antonio Carlos [...] Em Santa
Maria lindas cruzes de ferro com dizeres em alemao foram arrancadas no cemitério e
jogadas no mato, até hoje perdidas (REITZ, 1988, p. 247).

Reitz (1988) ainda escreve que foram realizadas buscas nas casas dos moradores e
foram apreendidos biblias, livros, bordados com provérbios, quadros com inscrigdes religiosas,
tudo que se remetia ao idioma alemao. Além disso, a simples conversa entre duas pessoas que
falavam a lingua alema era tida como motivo de prisdo. Os colonos de origem alema ainda nao
esqueceram da violéncia sofrida naquela época contra “sua cultura, crenga, e habitos sadios
herdados de seus avos, que do Brasil fizeram a sua patria, retribuindo este beneficio com amor
e trabalho” (/bid., p. 247).

Estas foram as marcas deixadas por um periodo de nacionalizagdo no seio do
municipio, local da pesquisa. Como dito acima, alunos e professores nao podiam falar alemao.
Alids, sequer a professora poderia ser estrangeira, pois a lei determinava sua condi¢do de
brasileira nata. Na proxima se¢do conheceremos o aluno José Junkes e a professora Ligia Leal

de Meireles.
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5 PROFESSORA LIiGIA LEAL DE MEIRELES E ALUNO JOSE JUNKES

5.1 Professora Ligia Leal de Meireles

Fui em busca de vestigios sobre quem era e o que fez essa professora. Antes dela, José
Junkes descreveu o nome de sua primeira professora: Alaide Régis de Lima. Ele narra episodios

envolvendo a professora:

Sim, a minha primeira professora era Alaide Régis de Lima. Eu quando andava na escola, eu ndo
gostava dela ndo, era como naquela época, com os pais e tudo, era no pau. Entdo, um dia ela me
pegou assim de surpresa, veio uma colega 14 conversar com ela na porta, e ai enquanto ela tava
conversando 14, os alunos comegaram a bagunga, quando ela se virou pra escola, eu mesmo fava
deitado em cima de um banco assim mexendo com os outros alunos, sabe como ¢é rapaz pequeno? E
ela viu aquilo e disse: “Segura cle, segura ele”, e ela veio com uma régua. Nunca me esquego! Era
uma boa professora, eu respeitei ela até a morte dela. Todos os meus superiores, tanto catequista,
quanto professores, eu levei até o fim, nunca esqueci, sempre respeitei.

Alaide Régis de Lima (Silveira) foi a primeira professora de José Junkes. Ha cadernos
dele que mostram que ela lecionava no 1° ano. Ela era natural de Antonio Carlos, cidade em
que constituiu sua vida e sua familia. Ela foi casada com Lino Silveira e ap0s ter seus 8 filhos,
terminou seus estudos de normalista.

Porém, foi da professora Ligia que fui atras de documentos e informagdes, haja vista
ser ela a professora cujo nome consta no cabegalho das atividades dos cadernos encontrados.

Na entrevista, José Junkes assim descreveu:

Primeiro a dona Alaide, Depois a outra era de Biguagu, Meireles. Ligia Leal de Meireles. Aquela
era, como vou dizer, era uma professora... Porque as professoras naquela época, todas elas
completaram o segundo grau eram professora. Aquela Ela era normalista, ela veio aqui meio de
castigo, porque ecla lecionava em Ituporanga, normalista. Ai, a diretora de Ituporanga onde ela
trabalhava, formou uma filha dela, e aquela ela queria ocupar o lugar dessa Ligia pra filha, ai
inventou la uma fofoca e uma calunia sobre a Ligia. E era uma 6tima Professora. Uma mulher alta,
meia galega, 6tima professora, tanto com o povo, porque elas ficavam aqui. Porque a professora,
toda ela era de fora, aqui em Santa Maria ndo tinha professora formada. A Dona Alaide era de
Antonio Carlos, entdo elas alugavam um lugar aqui e vinham morar aqui, em casa de familias,
ficavam morando ali. Ela tanto se dava com o povo, com os alunos, mas ela nao judiava dos alunos
ndo, s6 era dura, como eram a lei naquela época.

Muito dificil foi encontrar documentos da professora. No Arquivo Publico de Santa
Catarina encontrei sua ficha funcional. De acordo com as informacoes, a normalista foi
nomeada pela Resolug@o n°® 7.415, de 13 de fevereiro de 1940 para o cargo de professora, no

municipio de Bom Retiro.
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Pelo Decreto n° 1.094 de 28 de novembro de 1941 foi removida “a bem do ensino”
para a Escola Mista do Egito, no municipio de Biguagu (Oficio. n° 13.073 de 28 de novembro
de 1941 do Departamento de Educagdo). Assumiu o posto em 30 de janeiro de 1942.
Permaneceu na Escola do Egito durante todo o ano de 1942. Por Decreto datado de 24 de

dezembro de 1942 foi removida a pedido para a cidade de Blumenau.

Figura 26: Ficha Funcional da Professora Ligia Leal de Meireles
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Fonte: Acervo Arquivo Piiblico de Santa Catarina

Apoés sua chegada em Blumenau, foi designada para a Inspetoria Escolar da 2*
Circunscrigdo, com sede naquela cidade. Através do Oficio n°® 84, de 10 de janeiro de 1949 do

Departamento de Educacio, obteve a permissdo para assinar Ligia de Meireles Almeida.

Figura 27: Ficha Funcional da Professora Ligia Leal de Meireles

Fonte: Acervo Arquivo Publico de Santa Catarina

Uma vez apresentada a professora Ligia Leal de Meireles, passo para a apresentagao

do aluno José Junkes, o dono dos cadernos.
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52 Aluno José Junkes

“Nae cenfio ne papel”, diz o homem cujas linhas da palma da mae estie cuvzadas em cedro e
pewabia. L madeira pede sex a cunz que leva o prege, o barce que atvavessa oceancs, a mesa que
accelhie ¢ pac. Pode ser a histévia de uma colénia, contada por um senfior de 86 ancs que, na
velhice, descebiniu a segunda infancia. ( ingenuidade de Jesé Junkes se foi cam e dede médie da
mae direita, aviancade pela foga labioral de décadas na carpintaria. Ficou a inecéncia de
quem aprecia detalfies da existéncia e nutre amon incondicienal por sua teva.

Fd uma luz na eficina ac pé da Sevia. Ha um pensamento. na cabiega do homem: quem
transporta suas memdrias e sews senhes, come se fossem e casace atirade em seu embine,
cavega em cada passe que dd a metade de uma vida. Nenfuuma palavia guafada ne papel
podetia explicar a histiria des alemdes na regiao de Santa Maria, em Untéinic Carles. Sé a
madeira.

Untanic Carles, 2 de maio de 2017.76
José Junkes nasceu em Antonio Carlos no ano de 1931. Ele reside atualmente na

localidade de Santa Maria, interior do municipio de Antonio Carlos. Leva uma vida simples e

tranquila, ao lado de sua esposa, filhos e netos.

Figura 28: José Junkes

Fonte: Foto de Cristiano Estrela (disponivel em
http://www.clicrbs.com.br/sites/swf/dc_nos_ensaio_44/index.html)

16 Texto escrito por Rafael Thomé em 02 de maio de 2017 intitulado “Histéria em Madeira”, publicado no Diario
Catarinense e disponivel em: <http://www.clicrbs.com.br/sites/swf/dc_nos_ensaio_44/index.html>.
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Além de agricultor, José Junkes também ¢ um artesdo que faz esculturas em madeira,
um carpinteiro. Sua arte o fez ter a ideia de criar um Memorial na localidade de Santa Maria,
bem ao lado da Igreja daquela comunidade. Na Figura 29 encontra-se uma foto da fachada do

Memorial Santa Maria, local onde se encontram armazenados os cadernos.

Figura 29: Fachada do Memorial Santa Maria

Fonte: Foto de Cristian Estrela (disponivel em
http://www.clicrbs.com.br/sites/swf/dc_nos_ensaio_44/index.html)

Este memorial foi criado com o intuito de guardar os objetos pessoais bem como da
comunidade, mas todos relacionados a historia do municipio, a cultura alema, etc. Assim fala

José Junkes, explicando o motivo pelo qual guardou os objetos:

Por acaso, estdo na casa da minha cunhada, dos meus pais. Ficou 14. Casei, sai e estava guardada no
sotdo. Tinha muita coisa guardada e esses cadernos estavam juntos. Um dia ela fez uma geral 14 e
achou aqueles cadernos, e ela devolveu pra mim. Isso foi bem antes e eu guardei, depois eu digo,
lugar melhor pra guardar é aqui, ninguém mexe, ninguém tem direito de mexer, s6 olhar, todo mundo
tem direito de olhar, mas tirar dali... Bastante coisa de cadernos, depois que fui pro exército, tanta
coisa do exército que a gente tinha... Hoje tudo ¢ diferente, o exército hoje... Meu Deus do céu... é
completamente. Ento, tudo ¢ passado, eu olho muito e admiro muito o passado, porque o passado
ndo volta mais, nunca. Nem a vivéncia, nem a educagao, nada, nada, o passado o que passou, passou.
Hoje a juventude vai com os “pés em cima” e ndo quer mais nem saber do passado, mas o passado
traz muita coisa boa. Eu ndo quero voltar, ndo queria viver mais o passado, mas que eu tenho muitas
saudades eu tenho, muita saudade do passado. Agora, era uma vida dura, pelo amor de Deus!

Seu José Junkes se preocupa com a salvaguarda do patriménio cultural e intelectual.
Guarda na memoria episddios importantes do passado do municipio e de sua vida, inclusive

escolar. Em vez de escrever livros, ele talhou um em madeira, narrando um pouco sobre si,
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sobre a vida de sua familia e sobre Antonio Carlos. De acordo com o que escreve o excerto
extraido do texto de Thomé (2017), no inicio da se¢do, “Nenhuma palavra grafada no papel
poderia explicar a historia dos alemdes na regido de Santa Maria, em Antdnio Carlos. S6 a
madeira” (THOME, 2017). Na Figura 30 pode-se visualizar a foto que ilustra o processo de

confec¢ao do livro talhado em madeira:

Figura 30: Processo de Confecgdo do Livro talhado em Madeira

Font: Foto de Cristiano Estrela (donvel em
http://www.clicrbs.com.br/sites/swf/dc_nos_ensaio 44/index.html)

Agora que se conheceu cada parte do cabegalho do caderno (a Escola, a localidade, o
periodo, o aluno e a professora), passo para a andlise propriamente dita dos cadernos, ou seja,
a proxima se¢do chama-se “Atividades”, pois nelas sdo encontrados os vestigios das praticas

matematicas.
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6 ATIVIDADES

Esta ¢ a parte da escrita em que se faz a analise das atividades propostas nos cadernos.
Em quase todos os cadernos, na sequéncia do cabegalho, segue de forma centralizada, ap6s uma

linha em branco, a palavra “Atividades”.

Apos a data, a primeira palavra que esta presente em todos os cadernos ¢é a palavra,
Atividades. Na estrutura do caderno essa ¢, sem diivida, uma das que melhor podem
defini-lo, bem como justificar sua existéncia ¢ permanéncia, pois ai se encontram
implicitas, porém, perfeitamente articuladas e incluidas, as palavras trabalho e tempo
que, para Gvirtz, a0 se cruzarem, terdo como resultante dessa combinacdo, a
produtividade (SANTOS, V. M., 2002, p. 6-7).

Muitos foram os cadernos consultados e variadas informacdes surgem deles. Inicio
com as passagens que dizem respeito ao momento histérico e politico em que o Brasil se
encontrava. Como ja visto, algumas capas traziam a figura do entdo Presidente Getulio Vargas
estampadas. Sem duvida, representavam a intervengao do governo federal nas escolas. Algumas
atividades mostram o desejo da soberania nacional, o sentimento de orgulho a péatria e respeito
aos simbolos patrios, como a bandeira, por exemplo.

No caderno de caligrafia € possivel encontrar as frases que trazem estes sentimentos.
Na atividade datada de 23 de marco de 1942 (Figura 31) percebe-se que a tarefa era copiar

seguidas vezes a expressdo: “Devemos obedecer aos nossos superiores’.

Figura 31: Atividade do Caderno de Caligrafia de 23 de marco de 1942

Fonte: Memorial de Santa Maria — Antdnio Carlos (SC)
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Percebe-se que o caderno aqui estd “carregado de intengdes e mediado por relagdes de
poder” (MACHADO, 2016, p. 38). No dia seguinte, havia outra atividade. Desta vez os alunos

deviam escrever a expressao “Somos brasileiros até morrer”. A Figura 32 mostra a atividade:

Figura 32: Atividade do Caderno de Caligrafia de 24 de marco de 1942

Fonte: Memorial de Santa Maria — Antdnio Carlos (SC)

Em outras atividades também se verifica este tipo de tarefa. No dia 18 de abril de 1942
¢ possivel perceber o enaltecimento ao Presidente da Republica. A Figura 33 mostra a escrita
dos alunos neste dia com os dizeres: “Viva o nosso grande Presidente da Republica!”.

Aqui se percebe mais uma vez o que Foucault chama de poder disciplinar do Estado.
Para ele, “Sao métodos que permitem o controle minucioso das operagdes do corpo que
asseguram a sujeicdo constante de suas forcas e lhes impde uma relagdo de docilidade —

utilidade” (FOUCAULT, 1975, p. 139 apud FOUCAULT, 2018, p. 21).
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Figura 33: Atividade do Caderno de Caligrafia de 18 de abril de 1942

Fonte: Memorial de Santa Maria — Antdnio Carlos (SC)

Ja na atividade de 24 de abril de 1942 (Figura 34) as palavras “ordem e progresso”,
temas da bandeira nacional, também aparecem escritas nas linhas. Os alunos deviam escrever

a expressao: “Sem ordem nao pode haver progresso”.

Figura 34: Atividade do Caderno de Caligrafia de 24 de abril de 1942

Fonte: Memorial de Santa Maria — Antdénio Carlos (SC)



82

Na atividade datada de 1° de junho de 1942 os cadernos revelam a importancia dos
alunos saberem quem era o Presidente do Brasil naquele momento. A Figura 35 mostra a
atividade que exigia que os alunos escrevessem: “O atual Presidente da Republica é o Dr.

Getulio Vargas™.

Figura 35: Atividade do Caderno de Caligrafia de 1° de junho de 1942
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Fonte: Memorlal de Santa Maria — Antomo Carlos (SC)

Destaque-se que, nesta atividade, a professora corrige erros de grafia da palavra “atual”
bem como falta de acentuacdo no nome do presidente. Ao final, em vermelho, a professora
escreve: “Mais atencao!”.

Infere-se nesta atividade que o que se queria era enaltecer o Presidente da Republica e
o lider do pais.

Em 19 de agosto de 1942 aparece nitidamente a devogdo a bandeira nacional. A frase
a ser escrita pelos alunos era: “A bandeira ¢ o simbolo sagrado!”. Had normas que enaltecem a
bandeira. O Decreto Estadual n° 88/1938 revela em seus artigos: “Art. 7° E obrigatério aos
estabelecimentos particulares de ensino primario: [...] 6° - homenagear aos sdbados a Bandeira
Nacional, [...] fazendo recitar a oracdo, que sera fornecida pelo Departamento de Educagao”.
No paragrafo tnico do Art. 8° do mesmo Decreto também aparece a expressio: “E obrigatéria
a colocagdo da Bandeira Nacional em lugar de destaque, em todas as salas do estabelecimento”.

(SANTA CATARINA, 1938b). A Figura 36 ilustra a atividade:
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Figura 36: Atividade do Caderno de Caligrafia de 19 de agosto de 1942
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Fonte: emorial de Santa Maria — Ant6nio Carlos (SC)

Algumas atividades eram desenvolvidas a partir da “cépia”. Santos, V. M. (2002, p. 7)
ressalta a presenca das copias nas atividades: “E preciso registrar a presenga da copia como
uma das atividades mais utilizadas e exploradas em sala de aula”. Olhando para os cadernos,
também sdo encontradas essas atividades.

E o caso da atividade de 13 de julho de 1942. O tema da atividade era “Cépia da
Licao”. O titulo do texto copiado também fazia men¢do ao simbolo nacional: “Juramento a

bandeira”, conforme transcri¢do constante no Quadro 2:

Quadro 2: Transcricdo da atividade de 13 de julho de 1942

Flamula auri-verde da nossa Pétria, alma querida do nosso Brasil, chama viva da tradi¢do, do
amor ¢ da fé! Simbolo de luz e de esperancga, palpitacdo comovida de milhdes de coragdes
transflorafados da verdnica civica das tuas cores, reliquia magnifica que refletes sorridente o
matiz do sol da gloria e da liberdade, a alegria abengoada das searas, o riso da abundancia dos

frutos sazonados, a majestade serena das nossas frontes, o verde das nossas florestas!

Fonte: Transcrito pela autora

A Figura 37 mostra a atividade original:
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Figura 37: Atividade do Caderno de 13 de julho de 1942

Fonte: Memorial de Santa Maria — Antdnio Carlos (SC)

A Bandeira Nacional, de fato, era tida como um simbolo de respeito desde mesmo
antes da nacionalizagdo. Numa pagina de um caderno pertencente a Paula Junkes, da “Escola
Parochial de Santa Maria”, datado de 19 de julho de 1932, havia a seguinte inscri¢do: “O
symbolo Augusto da patria ¢ a bandeira. Nossa bandeira que deve ser amada e respeitada por
todos os brasileiros. As cores da nossa sao verde amarello e azul”. A Figura 38 mostra a pagina

do caderno que contém o excerto:
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Figura 38: Atividade do Cademo de 19 de julho de 1932
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Fonte: Memorlal de Santa Maria — Antonio Carlos (SC)
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E possivel verificar, também, ao final da folha, inscricdes em alemao. Como esta
atividade ocorreu em 1932, verifica-se que ainda ndo se tinha tantos problemas com a lingua
estrangeira naquela época. Os cadernos escolares, muitas vezes, eram marcados pelo
bilinguismo, ou seja, um vestigio importante de um ambiente de abrasileiramento, contendo
uma parte da cultura germanica e outra, do Brasil.

Percebe-se nas praticas com os cadernos uma intengdo, ou seja, as atividades eram
pensadas de modo a fazer sentido para o aluno. Sao relagdes de poder estabelecidas e a educacao
¢ considerada como “instancia ativa na producao de sujeitos” (SANTOS, V. M., 2002, p. 7).

Para a autora,

O trabalho das praticas que alunos e professores exercem, acabam, entre outros
elementos, configurando de forma sutil, porém, ndo menos concreta e objetiva, suas
proprias subjetividades. Ao tecerem ou fazerem o que estdo fazendo, acabam também
sendo feitos pela pratica que realizam (/bid., p. 8).

Essas praticas vistas até aqui mostram a intengdo de que os alunos devem ser cidadaos
brasileiros orgulhosos de sua patria, devem respeito a bandeira e aos seus superiores, devem
enaltecer e reconhecer como tal o Presidente da Republica, dentre outros. A autora também se

manifesta sobre estas praticas:
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A pratica com cadernos cria uma rotina circular e viciosa que exigird de seus
escreventes a estruturacdo de comportamentos, tais como: aprender a permanecer por
longos periodos de tempo sentados e concentrados em uma s6 atividade, em finos e
calculados movimentos; permanecer em siléncio; acompanhar o ritmo de trabalho do
grupo, ou seja, executar uma determinada tarefa sempre sobre um tempo estabelecido,
sem desviar-se muito do tempo previsto; concluir sempre a atividade que foi
destinada, sem deixar nada em branco; esperar a corre¢do individual ou coletiva;
esperar a ordem para mudar de atividade; dirigir o olhar somente para trés pontos -
para o quadro, para os o caderno ou para a professora. Neste sentido, pode-se dizer
que sdo essas insistentes e repetitivas praticas que dia a dia irdo configurando
subjetivamente esses sujeitos, ou seja, dizendo a eles mesmos como e o que deverdo
ser: produtivos, disciplinados, obedientes e submissos (/bid., p. 8).

Os trechos “Devemos obedecer aos nossos superiores.”, “Somos brasileiros até
morrer.”, “Viva o nosso grande Presidente da Republica!”, “Sem ordem ndo pode haver

b

progresso.”, “O atual Presidente da Republica ¢ o Dr. Getalio Vargas.” e “A bandeira ¢ o

'9,

simbolo sagrado!” demonstram a presenga de enunciados referentes a soberania nacional e a
adoragdo a patria e aos simbolos patrios. De acordo com Foucault (2008), este enunciado abriu
para si mesmo uma existéncia remanescente na materialidade dos manuscritos, ou seja, dos
cadernos.

Como a escola era considerada como institui¢do de sequestro, esses enunciados faziam
parte do discurso da nacionalizagdo. Pode-se ensaiar um enunciado a partir das enunciagdes
lidas acima: Os brasileiros devem sentir orgulho de sua patria e do chefe de sua nacao.

As atividades descritas acima formam o que Foucault chama de prdtica discursiva, ou
seja, “um conjunto de regras andnimas, historicas, sempre determinadas no tempo e no espaco,
que definiram, em uma dada €época e para uma determinada area social, econdmica, geografica
ou linguistica, as condigdes de exercicio da funcao enunciativa” (FOUCAULT, 2008, p. 133).

Devia-se inserir nos alunos esse sentimento de patriotismo a partir destas regras,
algumas implicitas outras ndo, mas que definiram essas condi¢des de existéncia da fungao
enunciativa.

Estes enunciados foram transmitidos, tiveram seu valor e foram apropriados,
reproduzidos e transformados. Esta ¢ a definicdo propriamente dita de enunciado, de acordo
com Foucault (2008).

Em se tratando das praticas matematicas, importante aqui mencionar o que se esperava
que fosse ensinado nas escolas, ou seja, quais conteudos de matematica estavam programados
para o curso primario das Escolas Mistas Estaduais naquela época.

Importante frisar que, em Santa Catarina, houve um programa de aritmética para o
periodo de 1920 a 1928. Ele foi estabelecido pelo Decreto n® 1322, de 29 de janeiro de 1920.

Nele constava um Programa de Ensino dos Grupos Escolares e das escolas isoladas. De acordo
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com Costa e Souza (2014, p. 178), com o surgimento deste Decreto, houve uma “simplificacao
no rol de conteudos”. Observou-se o “ensino intuitivo baseado na utilizacdo de materiais
concretos e dos quadros de Parker”.

Oito anos ap6s sua publicacdo, o Decreto foi substituido. Isto porque houve em
Florianopolis a Conferéncia do Ensino Primario, realizada em julho de 1927, que segundo o
Presidente!” do Estado de Santa Catarina, Dr. Adolpho Konder, “foi voto uninime do
professorado a revisdo dos actuaes programas de ensino”. Neste contexto, ele publicou o
Decreto n° 2218, de 24 de outubro de 1928. Nele houve a aprovagdo do Programa das Escolas
Isoladas de Santa Catarina's.

O programa de Arithmética estava assim distribuido:

Quadro 3: Programa de Arithmética para as Escolas Isoladas de 1928 do 1° Anno

1° Anno

Programma — Contar de um até 10; de 10 até 20; de 20 até 50; de 50 até 100. (Quadro de
Parker). De 100 até 200; de 200 até 300; de 300 até 500; 600, 700, 800, 900 ¢ 1000.
Sommar, subtrair, multiplicar e divir, usando dos signaes +, -, X, + ¢ =, no Quadro de Parker.

Somma e subtrac¢ao (Nao ¢ permitido o uso de compendio).

Fonte: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/99204

O Quadro 4 apresenta o Programa do 2° Anno:

Quadro 4: Programa de Arithmética para as Escolas Isoladas de 1928 do 2° Anno

2° Anno

Programma — Ler e escrever nimero. Somma e subtrac¢ao, estudo completo. Multiplicagdo e
divisao. Calculos mentaes, numeros. Problemas sobre a soma, sobre a subtrac¢iao e,

combinadamente, sobre a somma e substrac¢cdo (Nao ¢ permitido o uso de compendio).

Fonte: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/99204

E, para finalizar, o Programa do 3° Anno:

17 Apesar de, atualmente, o cargo ser denominado de Governador, o documento daquela época mostra a
denominagdo de “Presidente do Estado de Santa Catharina”.
18 Disponivel em https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/99204.
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Quadro 5: Programa de Arithmética para as Escolas Isoladas de 1928 do 3° Anno

3° Anno

Programma — Multiplicacdo e Divisdo, estudo completo, calculos mentaes rapidos sobre a
somma, subtrac¢ao, multiplicacao e divisao. Problemas sobre multiplicacao e divisdo e sobre a
[...] operacdes conjuntamente. Ler e escrever fraccdes ordindrias e decimaes. Sommar,
diminuir, multiplicar e dividir frac¢des decimaes [...] fracgdes ordinarias. Conhecimento do
metro, litro, gramma e multiplos e submultiplos. (E proibido o uso de compéndio). Para o
professor porém ¢ indicado o “Livro do Mestre” de Ramon Rocca, cujos problemas se prestam

ao desenvolvimento do programma.

Fonte: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/99204

Mais detalhadamente, os Programas pra os trés anos das Escolas Isoladas ficaram

assim distribuidos:

Quadro 6: Programa detalhado de Arithmética para as Escolas Isoladas de 1928 do 1° Anno

1° Anno

(primeira phase — ideia do nimero)

1 — Contar de um em um, de dois em dois, de trés em trés, de quatro em quatro, de cinco em
cinco, etc., até vinte.

2 — Calculos mentaes de somma e subtrac¢ao até vinte.

3 — Célculos mentaes de multiplicagdo por um, dois, trés, quatro, cinco, cujos productos nao
excedam a vinte.

4 — Calculos mentaes de divisdo: sendo divisor um, dois, trés, quatro, cinco e o dividendo até
vinte.

(segunda phase — conhecimento dos algarismos)

5 — Conhecimento dos algarismos, leitura dos nimeros de um até cem.

6 — Exercicios variados de escrita e leitura de pequenos numeros superiores a cem, nao
excedendo a mil.

7 — Pequenos exercicios escriptos, de soma e subtraccao.

8 — Multiplicacao — multiplicando composto e multiplicador simples.
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9 — Divisao — dividendo composto e divisor simples.

NOTA: os exercicios da primeira phase devem ser feitos de modo concreto, usando de objectos
a principio; seguem-se pequenos calculos mentaes, em que os numeros devem ser
acompanhados de palavras que representem objectos. Os exercicios da segunda phase serdo

feitos por tempo suficiente, no quadro negro, passando-se entdo aos exercicios nas lousas.

Fonte: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/99204

Na sequéncia, o Quadro 7 apresenta o Programa do 2° anno:

Quadro 7: Programa detalhado de Arithmética para as Escolas Isoladas de 1928 do 2° Anno

2° Anno

1 — Calculos mentaes sobre as quatro operagoes.

2 — Exercicios desenvolvidos de soma e subtragdo. Assimilagdo da multiplicacdo e divisao
estudadas no primeiro anno.

3 — Operagdes sobre inteiros com o emprego dos signaes: +, -, X, ~ ¢ =,

4 — Pequenos problemas sobre as quatro operagoes.

NOTA: O professor deve preparar os problemas a serem resolvidos. Faga no quadro negro, a
solucdo dos problemas, [...] os dizeres dos mesmos e mande que os alumnos resolvam. Os

problemas a serem solucionados pelos alumnos em casa, devem ser explicados.

Fonte: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/99204

Por ultimo, o Quadro 8 detalha os contetidos do 3° anno:

Quadro 8: Programa detalhado de Arithmética para as Escolas Isoladas de 1928 do 3° Anno

3° Anno

1 — Conclusdo da multiplicacdo e divisdo.
2 — Maximo divisor commum e minimo multiplo commum.
3 — Fracgdes ordinarias.

4 — Fragoes decimaes.




90

5 — Systema métrico conhecido pelo “Mappa Systema Métrico Decimal”, quando existir na
escola.
6 — Problemas variados e abundantes sobre inteiros, fracgdes e systema métrico.

7 — Juros simples.

NOTA: vide nota do programma do segundo anno. D¢ diariamente dois problemas para serem
resolvidos em casa. O raciocinio para a solugao dos problemas deve ser previamente orientado

pelo professor.

Fonte: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/99204

O Programa de 1928 vigorou até 1946. Porém, no Diario Oficial do Estado do dia 4 de
mar¢o de 1939, foi publicado o Decreto n° 714, que expediu regulamento para o Grupos
Escolares. Dentre varias orientagdes que o documento trouxe, uma merece destaque. Assim

prescreve o artigo 86:

Art. 86 — O desenvolvimento do programa das escolas isoladas das zonais rurais sera
essencialmente pratico, orientado no sentido de fixar o individuo ao meio em que vive,
e sera adaptado as necessidades e conveniéncias locais (SANTA CATARINA,
1939a).

Apesar de bastante dificuldade de leitura, devido ao tempo, ha cadernos do Sr. José
Junkes relativos ao 1° Anno, no ano de 1940, cuja professora era a Sr*. Alaide Lima, citada na
secdo anterior.

Também foram encontradas no Memorial atividades ainda descritas em alemao, como

a Figura 39:
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R

Figura 39: Quadro com os niimeros de 1 & 100 com o titulo em aleméo

Fonte: Memorial de Santa Maria — Antdnio Carlos (SC)

Nos cadernos encontrados, ha atividades bastante similares. Por exemplo, verifica-se
na atividade de 13 de agosto de 1940, o aluno José Junkes também construiu um Quadro com

os numeros de 1 a 100. Destaque-se o cabecalho da atividade:

Escola Publica Mixta Estadual
de Egito 13 de agosto de 1940
Professora Alaide Lima

Aluno José Junkes 1° Ano

A Figura 40 mostra a atividade mencionada:
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Figura 40: Atividade do Caderno de 13 de agosto de 1940

Fonte: Memorial de Santa Maria — Antdnio Carlos (SC)

Outras atividades também estavam presentes nos cadernos de 1940. Na Figura 41
encontra-se uma foto de uma tabuada, também encontrada no Memorial, com os escritos em
alemao:

Figura 41: Tabuadade 249 em alemﬁ

Fonte: Memorial de Santa Maria — Anténio Carlos (SC)
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Na Figura 42, um caderno datado de 14 de agosto de 1940 mostra a tabuada sendo

trabalhada em sala de aula:

Figura 42: Atividade do Caderno de 14 de agosto de 1940

Fonte: Memorial de Santa Maria — Antdnio Carlos (SC)

Porém, a maior parte dos cadernos encontrados era do 3° ano, datados de 1942, cuja
professora ja era a senhora Ligia Leal de Meireles. Se seguirmos o Programa do 3° anno,
verificamos que o primeiro topico era “Conclusdo de multiplicagdo e divisdo”. A Figura 43
mostra uma atividade datada de 1° de julho de 1942 em que o aluno José Junkes resolveu
multiplicagdes e divisdes. Tratava-se de operacdes de multiplicagdo por nimero de 3 algarismos

e divisdes por divisores com 2 algarismos.
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Figura 43: Atividade do Caderno de 1° de Julho de 1942

Fonte: Memorial de Santa Maria — Antdnio Carlos (SC)

O segundo topico do Programa era o “Méximo divisor commum e minimo multiplo
commum”. Encontrei num caderno de Bertolina Junkes de 20 de abril de 1944 atividades que
diziam respeito ao maximo divisor comum. A Figura 44 mostra a pagina do caderno onde foi

encontrada a atividade. O enunciado era: “Procurar o m.d.c. de 126-216-300".

Figura 44: Atividade do Caderno de 20 de abril de 1944

Fonte: Memorial de Santa Maria — Antonio Carlos (SC)
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Os proximos topicos do Programa do 3° Anno sdo as fragdes ordindrias e fragdes
decimais. Muitas foram as atividades voltadas para estes assuntos. Ha, no caderno, a defini¢ao

do que se considera fragao ordinaria:

Fracdo ordinaria ¢ uma ou mais parte da unidade.
Fracdo ordinaria ¢ aquela que se divide em meios, ter¢os, quartos, quintos, sextos,
sétimo, oitavo, nono, etc.

A fracdo ordinaria é representada por dois numeros, separado por um trago (—).

11111121
Ex: P R R R B R
2'3°'4°56°7 89

A Figura 45 retrata a escrita desta aula:

Figura 45: Defini¢ao de Fra¢des Ordinarias
4 ” E‘mg.&é Mj (OIS

£

ST
Fonte: Memorial de Santa Maria — Antonio Carlos (SC)

No caderno, ainda aparecem as distin¢des entre adigdes e provaveis subtracdes entre

fragdes homogéneas e heterogéneas. Assim define o aluno José Junkes:
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Fonte: Memorial de Santa Maria — Antdnio Carlos (SC)

Na aula do dia 23 de setembro de 1942 houve uma atividade em sala envolvendo as
fragdes ordinarias. Os alunos tinham a tarefa de somar aquelas fragdes, como mostra a Figura

47:

Figura 47: Atividade do Caderno de 23 de setembro de 1942

Fonte: Memorial de Santa Maria — Antonio Carlos (SC)

Os alunos também trabalharam com fracdes decimais. As atividades do dia 11 de maio

de 1942 (Figura 48) mostram que eles eram levados a operar com as respectivas fracdes:
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Figura 48: Atividade do Caderno de 11 de maio de 1942

Fonte: Memorial de Santa Maria — Antdnio Carlos (SC)

Folheando os cadernos, pode-se verificar que ha exercicios que tratam dessas
operagdes com fracdes decimais. Infere-se, talvez, o motivo de lidar com sistema monetario,
uma vez que trocos, juros, pagamentos, etc., se ddo por soma, subtracdo, multiplicagdo ou
divisdo de fra¢des decimais.

O quinto topico do Programa refere-se ao sistema métrico decimal. Também foram
encontrados cadernos e atividades que tratavam do tema. Na aula de 29 de julho de 1942 os
alunos tiveram que realizar a redug@o sobre o sistema métrico, tais como somar cm com dm

com m ou reduzir km ou cm a metro, como mostra a Figura 49:
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Figura 49: Atividade do Caderno de 29 de julho de 1942

Pedusse 8% pidtwo milfien

; > /wdi?l J)o.o‘i 5"1‘"”'{' /{?M+

) . ‘ﬁﬂ i A
w: k™ |
Hes £ 1
/ ’:‘ ﬂ \
| s o oy
g -
L R T )
2) Redwpt o L
g T S
,' \j‘}}nﬂvg/ ‘1 !

Fonte: Memorial de Santa Maria — Anténio Carlos iSC)

O penultimo tépico do programa de 1928 dizia respeito a problemas variados e
abundantes sobre inteiros, frac¢des e systema métrico. Além disso, o Decreto n® 714/39 também
exigia que nas escolas rurais os problemas deveriam ser adaptados as necessidades locais. Os
alunos eram filhos de colonos, agricultores, que necessitavam de uma matematica bésica para
usa subsisténcia.

Além disso, o ultimo tdpico para o 3° Anno sdo os juros simples. Estes aparecem, de
certa forma, nos problemas que dizem respeito a matematica financeira, ou seja, nos contextos
de poupar, gastar, economizar, etc. Além disso, como usa o sistema monetario, também trabalha
com numeros decimais.

As atividades e problemas encontrados retratam esse contexto. Na aula de 11 de julho
de 1942 o problema proposto envolve o sistema métrico, as fragcdes decimais, o lucro, etc. A

Figura 50 ilustra esta situagao:
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Figura 50: Atividade do Caderno de 11 de julho de 1942

Fonte: Memorial de Santa Maria — Antdnio Carlos (SC)

Havia também atividades praticas, relacionadas ao cotidiano dos alunos. Na atividade
de 16 de outubro de 1942, os alunos foram convidados a confeccionar recibos, envolvendo as
fracdes decimais bem como a escrita por extenso do numero. Certamente, um conceito util para

o contexto no qual os alunos estavam inseridos:

Figura 51: Atividade do Caderno de 16 de outubro de 1942

Fonte: Memorial de Santa Maria — Antonio Carlos (SC)
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Da leitura da descri¢do das atividades matematicas acima, pode-se encontrar também
enunciados. Isto porque, de acordo com Machado (2016, p. 39), “[...] ndo ha frases, mas ha
enunciados, em um quadro classificatorio de espécies botanicas, uma arvore genealdgica, um
livro contabil, uma equacao ou féormula algébrica” (grifo meu).

Importante recordar que, como ja apresentado anteriormente, estas praticas
matematicas foram tomadas numa perspectiva foucaultiana como monumento € ndo apenas
como documento. Isto significa dizer que ao olhar para estas praticas tentei “[...] descrever um
conjunto de enunciados, ndo em referéncia a interioridade de uma inten¢do, de um pensamento
ou de um sujeito, mas segundo a dispersao de uma exterioridade” (Foucault, 2008, p. 140).

Aproprio-me aqui das palavras de Magnus, Caldeira e Duarte (2016, p. 1055) para
dizer que: “Dito de outra forma, o material foi transformado em monumento ¢ foi na
exterioridade, nos contatos que mantém com aquilo que o cerca, que buscamos desenrolar os
fios que o atravessam, compdem e sustentam esses enunciados”.

Essas atividades matematicas, muitas delas, por si s6 podem representar simples
exercicios de aritmética, sem intencionalidade alguma, além da propria matematica. Porém, ¢
possivel arriscar aqui outro enunciado: As praticas matematicas presentes nestas escolas
obedeciam aos regulamentos oficiais de ensino bem como aos principios da
nacionalizacio.

As praticas matemadticas inscritas nos cadernos mostram que os documentos
normativos vigentes a época eram, em grande parte, cumpridos pela professora. O que ela
ensina condiz que o estava descrito nas prescrigdes legais. Porém, ha atividades que
demonstram apenas exercicios simples, envolvendo as quatro operagdes. Nao se ve€, por
exemplo, exercicios em alemao.

De um outro lado, hd um outro enunciado que pode ser trazido a tona: Os colonos
aprendiam a executar tarefas de seu cotidiano. Ha exercicios que mostram a preocupagao de
resolucdo de problemas envolvendo sistema métrico, uma vez que eram agricultores e
certamente necessitavam medir porgdes de terra bem como atividades envolvendo o
preenchimento de recibos e sistema monetario pois, afinal de contas, realizavam transacdes
comerciais e financeiras e necessitavam deste conhecimento para a propria subsisténcia.

Essas praticas matematicas emergiram em um determinado local e em uma
determinada época e tinham a fun¢ao de cumprir os preceitos legais educacionais bem como os

relacionados a politica de nacionalizacdo.
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7 CONTRACAPA

Nos cadernos escolares, a contracapa marca o seu fechamento, ou seja, as ultimas
informagdes a serem lidas pelo seu dono. Geralmente, na época em que o Sr. José Junkes
estudava, a contracapa também trazia elementos de nacionalizagao.

Na Figura 52 ¢ mostrada a contracapa de um dos cadernos encontrados no memorial.
Trazia, consigo, a letra do Hymno Nacional Brasileiro bem como o Hymno a Bandeira,
respeitado simbolo nacional. Alids, o Decreto Estadual n® 88/38 também trazia como

obrigatoriedade, em seu Art. 7°, item 5°, a de “ter sempre ensaiados os hymnos oficiais”.

Figura 52: Contracapa de um dos cadernos do Sr. José Junkes

Fonte: Memorial de Santa Maria — Antonio Carlos (SC)

Ler a contracapa do caderno significa recordar de tudo aquilo que dele fazia parte. Na
contracapa deste meu caderno, € possivel parar para pensar em tudo aquilo que se viu durante
essa escrita.

Como dito no inicio, a escrita desta dissertagdo se compara a de uma caderno: iniciei
pela capa, ou seja, o momento de introduzir e de dar as primeiras “folheadas”; na sequéncia,
cada parte do cabecalho do caderno foi sendo desenvolvido em uma secao especifica: a Escola,

o Lugar, a Data, o Aluno, a Professora, as Atividades e a Contracapa.
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Percebe-se que houve, no Brasil, no fim dos anos de 1930 e inicio de 1940, um intenso
movimento nacionalista que lutava pela soberania nacional e abolia os “alienigenas”, assim
chamado pelas Leis da época os estrangeiros.

Na cidade local desta pesquisa — Antonio Carlos — percebeu-se facilmente a presenca
desse movimento nacionalista, no fechamento das escolas, na proibi¢ao da lingua, na destrui¢ao
das lapides, etc.

Como teuto-brasileiros foram assim chamados os descendentes de alemaes nascidos
no Brasil e sua escola, teuto-brasileira. A escola estudada foi considerada isolada, rural, com
poucos alunos. Mas, como publica que se tornou, também ficou submetida as normas de
nacionaliza¢do do ensino, bem como aos programas oficiais editados pelo Estado.

A leitura dos dispositivos, dos enunciados e das praticas discursivas revelam uma
matematica semelhante a desenvolvida nas outras escolas que nao eram consideradas como
teuto-brasileiras. Os programas dos trés anos do curso primario davam conta de reconhecimento
de nimeros, operagdes basicas, fragdes, sistema métrico, entre outros.

Percebe-se que os problemas diziam respeito ao contexto que aqueles alunos estavam
submetidos. Fazer recibos, lidar com economias e gastos, medi¢ao de terrenos entre outros eram
temas propicios para uma localidade que os alunos colonos subsistiam, em sua maioria, da roga.

Como dica de futura pesquisa fica a possibilidade do estudo das escolas paroquiais
existentes no municipio antes mesmo da nacionalizagdo bem como das demais escolas que
coexistiram com a do Egito. Sugere-se a leitura dos boletins escolares, atas pedagdgicas dentre

outros documentos ainda sobreviventes nos arquivos dos prédios publicos daquele municipio.
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ANEXO A — Quadro do resultado dos exames da Escola Mista Estadual de Santa Maria
de 1947
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ANEXO B - Populacio do Estado, recenseada em 1920, segundo a nacionalidade

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
DEPARTAMENTO DE ESTATISTICA E PUBLICIDADE
Eatado de Santa Catarina

POPULAGAO DO ESTADO, RECENSEADA BM 1920, SEGUNDO A HACTONALIDADE

PoPULAGLKO
MHICIPIOS
Brasileiros |Estrangeiros|Nac.ignorada Total
; ATBTangyRe e ennes v 37.924 2.166 18 .108
y BIEOAREIL. « o s v cawans 19.072 69 21 9.162
Blumnematle ssssesses - 55 11?2 74001 40 ?‘2121’ L
Brusiues.scssssasnes - 12,198 1.001 4 15,208
CanbeXrit. .. scnsssss B.264 25 - B4289
B‘Iupo .I.;I‘.ugrn ........ 1;.;25"? 154 % i-gg
= Mpod JdOVOSessssss . - -
CanoinhBB.eesssanssss 1.356?5 21073 48 20-@1
OruZgeiXro.ceee-q saaas 12.811 515 g’ H"” B
clﬂitimDHttuo ''''' 12-605 u .m
rlﬂrmﬂpﬁliﬂ s anaw ‘0;252 1-02‘- 62 *1.3‘:3
GAropabSasec saneass 9.316 7 5 9.3
--------- -a 1-1-! 593 GT s 11-
Itaiopolis..ccocenans 5.520 1.139 9 . 668
TERMLesccasaniaanas 32.359 923 65 33.327
........... T.356 10 4 370
Jo: Bassansassans 39.231 31516 3? 4‘213“
Sasssessssannas ST-ms 225 5 5 Isu
BAEEs e e e 2?'..085 165 31—9 .5?!‘
N S 10.282 561 2 10.845
Hova Trontoscescrass 5:768 676 g G455
BANS s s s s o0 ss 2 a2 5 s u-zgs 369 H 15.}?&
Fa Nt v . 29.978 1.136 14 «125 1
m BEErE s s s asEa . ] Ho-‘ss 305 5 H.ﬂi
Hﬂlg ---------- Glﬂ,ﬁ l‘ 2 55352
bt o o maﬂ..-n ----- 10.24" 1-151 ﬁ m-ﬁm
hﬁ BeribOs e ssscanasn 7!“35 1|m$ 1 31-062
“ﬂ PranciB0osssasss 14-155 m u Mnm
B!.D Jﬂqm----r-int 12-‘63 15 2 n-ﬂl
g“& {1 [ T ——— %g-g%g %% {g %.%
11.”!.3----4------‘- - .
PubBr80. s ssssasssan = 55 803 T31 6‘3 35-55?
Urussangle.«ssssasss 9.187 1.967 4 a
ZBPOCD s s ssssssssanns 10.7‘}'2 35 - 11,315
BETADCu s s snivannn 636,605 31.243 835 668,743

Sec, Publ., 10-V-939.
Copia de AB.




ANEXO C - Relaciao dos Colonos por nacionalidade e familia de 1939
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ANEXO D - Grafico — Auxilio aos Estados do Parana, Santa Catarina e Rio Grande do
Sul
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ANEXO E - Investimentos no Servico de Nacionaliza¢do do Ensino por ano e Estado
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