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“Naturalmente, nunca ¢ facil viver. Continua-se a fazer gestos
que a existéncia determina por uma série de razdes entre as
quais a primeira € o habito.”

(Albert Camus, 1942)

“... Jamais me apreendo abstratamente como pura possibilidade
de ser eu mesmo, mas vivo minha ipseidade em sua proje¢ao
concreta rumo a tal ou qual fim: s6 existo comprometido, € s6
tenho consciéncia (de) ser como tal.”

(Jean Paul-Sartre, 1943)



RESUMO

Este trabalho teve como objetivo a constru¢do de um panorama do tema educagdo sobre drogas na
producao académica da area de Ensino. Trata-se de uma pesquisa documental de carater qualitativo
do tipo estado do conhecimento. O corpus da investigagdo foi constituido por documentos obtidos a
partir de revisdes em bases de dados que indexam periddicos (SciELO e SCOPUS), nas atas do
maior evento de ensino de ciéncias (ENPEC) e na base de teses e dissertagdes da CAPES. Nossas
analises destes documentos foram orientadas a partir da seguinte pergunta de pesquisa: Quais
abordagens da educacdo sobre drogas podem ser identificadas nas publicagdes da area de Ensino do
Brasil? Para que fosse possivel respondé-la, construimos um referencial tedrico sobre o status quo
da perspectiva proibicionista, sobre a relacdo do tema com a escola e sobre a possibilidade de
pensarmos a institui¢do escolar como espago de igualdade, ou seja, que todos estudantes possam ser
considerados tdo capazes de apreender quanto seus pares e percebam-se assim. Inicialmente os
documentos componentes do corpus foram descritos e analisados acerca dos seguintes aspectos
sobre a educagdo: a defini¢do dos autores para o termo droga, as substincias discutidas, a
centralidade da educacdo sobre drogas, o enfoque tematico dos trabalhos, os objetivos dos autores
com a educagdo sobre drogas e os elementos indicados pelos autores para educagdo no tema. Em
seguida, cada documento foi categorizado em uma das quatro abordagens de educacdo sobre drogas
construidas nesta investigacdo: proibicionista, prevencionista conservadora, prevencionista
progressista ou politico-pedagogica. Com os resultados das andlises percebemos que a area de
Ensino tem publicado mais sobre o tema nos tltimos dez anos. Além disso, os trabalhos superam as
visoes restritivas do proibicionismo e tém se dividido entre abordagens prevencionistas ou politico-
pedagbgicas. Em muitos trabalhos fica evidente uma tensdo entre pretensdes sobre mudancga de
comportamento dos alunos e aquelas sobre aprendizagem do tema. Com relagdo a educagdo sobre
drogas, defendemos que professores possam abordar o tema de maneira critica sem sentirem que
sdo responsaveis pelo comportamento de cada um dos seus alunos. Consideramos também que o
tema exige de nos, professores e pesquisadores, a tomada de uma postura politica e ética,
comprometida com o combate ao proibicionismo e as politicas de morte sustentadas pela retdrica da
comumente designada acao de guerra as drogas.

Palavras-chave: Sustancias psicoativas. Ensino de Ciéncias. Educa¢dao em Satude. Prevencao.



ABSTRACT

This work reviews the Brazilian academic publications about drug education in the Teaching
research field, especially those related to Science Education. This is a qualitative documental study
that we labeled as a state of knowledge. We have built the analysis corpus using data from two
journal databases (ScieELO and SCOPUS), annals of the main Science Education event in Brazil
(ENPEC) and CAPES database for thesis and dissertations. Our analysis was based on the
following research question: Which perspectives on drug education can be identified in the
publications from the Teaching research field in Brazil? We also built a theoretical framework
about the status quo on the drug prohibition perspective and the relations between drug education
and school. A thought exercise on the possibility of imagining the school as a space of intellectual
equality was presented as well, as proposed by Jacques Ranciére, where all students are considered
as capable of learning as any of their colleagues. First all the identified documents from
the corpus were described and analyzed on six drug education-related aspects: the author’s
definition on drug, the substances that are discussed, how central was drug education for the
investigation, the research focus, the author’s objectives with drug education, and the elements
proposed for teaching about drugs. Secondly, we categorized each document in one of the four
following perspectives on drug education: prohibitionist, conservative preventionist, progressist
preventionist or political-pedagogic. It was possible to identify an increase in the number of
Brazilian Teaching publications on drug education in the last ten years. Also, most of what has been
published has surpassed the prohibitionist status quo. Considering their perspectives on drug
education, the publications can be divided almost into halves — one for the preventionists and other
for the political-pedagogic. Between these two perspectives, there are also tensions: while the first
aims to modify children's behavior, the other is focused on the learning possibilities. In this case, we
defend that teachers should feel comfortable teaching about drugs without being compelled to
change their students’ behaviors. We also promote the idea that drug education demands, from both
teachers and researchers, a political and ethical stance against the persecution and death politics
instated by a prohibitionist society.

Keywords: Psychoactive substances. Science Teaching. Health Education. Prevention.
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APRESENTACAO

Decidi dedicar esse espago, que precede o trabalho propriamente dito, para localizar a
producdo dessa dissertagdo ao apresentar brevemente a minha trajetoria para o leitor. Entendo
que isso se faz necessario, pois percebo que muito de meu trabalho tem raizes em
experiéncias marcantes do meu percurso académico. E fato que nossas produgdes nunca esto
deslocadas de nossos contextos, ainda que eles sejam muitas vezes silenciados nas
comunicagdes sobre o fazer cientifico.

Iniciei meu curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas na Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC) em 2011 e o conclui em 2017. Esse foi um periodo repleto de
experiéncias transformadoras, tdo numerosas que o esfor¢o de as descrever todas ndo cabe
aqui. Porém, listo algumas que, por me colocarem no caminho dessa dissertacdo, merecem
destaque. Sdo elas: a participacdo no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID); o tempo como tutor na sexta edi¢do do curso Preven¢do dos Problemas
Relacionados ao Uso de Drogas: Capacitagao para Conselheiros e Liderangas Comunitarias; o
periodo de intercambio pelo Ciéncias sem Fronteiras; e, por fim, a atuagdo no Projeto de
Educacdo Comunitéria Integrar. Com exce¢do da tltima, em que atuo como voluntério, todas
essas experiéncias foram financiadas pelo Estado brasileiro e ndo teriam sido possiveis sem a
existéncia das universidades publicas.

Logo que entrei na graduagdo, eu estava bastante motivado com a possibilidade de me
formar professor. Por mais que eu tenha atravessado diferentes espagos no curso, ser professor
sempre foi minha maior vontade. Porém, nos primeiros dois anos de curso essa vontade se
transformou em frustragdo, porque enquanto as disciplinas de conhecimento biologico
tomavam toda a grade, a licenciatura parecia esquecida. O que ndo quer dizer que nao
falavamos de escola; essa era tema recorrente das Praticas Pedagogicas como Componente
Curricular (PPCC)!. Porém a escola, o professor, os alunos, eram sempre essas entidades
distantes, vivendo 14 em seus mundos, esperando sua vez no banho de luz do conhecimento
produzido nas universidades. O senso comum pedagdgico reinava nos discursos € na
construcdo das atividades. Esse ambiente me fazia questionar aquela vontade inicial e minha
permanéncia na graduagdo ja era incerta. Foi nesse momento que apareceu o PIBID.

Ingressei no programa no comeco de 2013 e tenho certeza de que concluir minha

graduacao dependeu disso. O programa, ainda em vigor, pretende promover a integracao entre

'O projeto pedagogico do curso orienta que: “a PPCC, em cada uma das disciplinas que a abrigara,
sera uma reflexdo sobre o contetdo bioldgico que estd sendo aprendido pelo graduando e que sera
ensinado por este quando de sua atuagdo profissional como professor.” (UFSC, 2005, p. 26).



educacdo superior e educagdo basica das escolas estaduais e municipais. No PIBID encontrei
a oportunidade de estar na escola e discutir essa vivéncia com coordenadores, supervisores €
colegas. Vindo de uma realidade bastante privilegiada, o PIBID foi meu primeiro contato com
a escola publica. Tenho lembrangas muito vividas dos meus primeiros dias indo até a escola e
dos diversos preconceitos que foram sendo destruidos. Nao que esse tenha sido um processo
tranquilo, até porque desconstruir nogdes que nos acompanham desde crianga ¢ algo que
demanda tempo. Algo que marcou muito minha experiéncia foi a relacdo proxima, e as vezes
conflituosa, das gestdes escolares com as comunidades do entorno.

Estive no PIBID por dois anos e meio. Esses anos nao s6 transformaram muitas das
minhas visdes de mundo, mas também me formaram professor. Sou muito grato aos
supervisores que me receberam em sala de aula e que permitiam que eu acompanhasse suas
praticas; gracas a eles descontrui com o tempo minha percep¢do de que a escola publica era
um sistema em colapso. Gragas ao programa, deixei de ver a escola como um espaco
descolado da realidade e de todos os problemas que a acompanham. Problemas esses como as
diversas violéncias que se manifestam na escola e que, muitas vezes, sdo originadas e
alimentadas em outros espagos. Nao ¢ raro em comunidades periféricas que as violéncias na
escola sejam descritas a partir de sua relagdo com o trafico. Nessa época muitas das minhas
noc¢des sobre as drogas eram aquelas veiculadas pela midia e as enxergava como causadoras
de muitos problemas.

De maneira oportuna vivi, logo em seguida, mais uma das minhas experiéncias
transformadoras. Tive a chance de estar em contato com outro espaco de ensino que nao a
escola formal e de discutir diversas questdes relacionadas as drogas. Tudo isso, quando fui
tutor do curso Prevencdo dos Problemas Relacionados ao Uso de Drogas: Capacitagdo para
Conselheiros e Liderancas Comunitdrias, resultado de uma parceria entre a UFSC e o
Governo Federal, oferecido pelo Nucleo Multiprojetos de Tecnologia Educacional da
Universidade Federal de Santa Catarina (NUTE-UFSC). O curso foi direcionado a lideres
comunitdrios e profissionais dos conselhos municipais, que atuavam em varias areas, entre
elas: saude, educacdo, assisténcia social, prote¢do dos direitos da crianga e do adolescente

Como tutor, minha responsabilidade era acompanhar, a distancia, diversos estudantes
na sua trajetoria pelo curso. Algo que por si sé teria sido uma grande experiéncia, mas que
ndo seria a mesma sem as formagdes que tivemos sobre os temas que estavam sendo
trabalhados. Meu tempo no NUTE possibilitou-me acessar materiais e conhecimentos sobre

as drogas que transbordavam os vistos na graduacdo em Ciéncias Biologicas. Além disso,



nossos grupos de tutores eram multidisciplinares: convivi muito com colegas que cursavam
Psicologia, Ciéncias Sociais e outros cursos que ndo o meu. Os novos conhecimentos e esse
espaco plural de debate descontruiram quase tudo que eu julgava saber sobre as drogas. Ainda
que o publico alvo da capacitagcdo oferecida fossem os conselheiros e liderangas comunitarias,
posso dizer que me capacitei no processo de os acompanbhar.

Mais tarde, em 2015, fui selecionado para fazer um ano da minha graduagdo em outro
pais pelo programa Ciéncias sem Fronteiras. Parti em agosto de 2015 e retornei no mesmo
més em 2016. Durante esses doze meses morei em Amsterda, na Holanda. L4 cursei na Vrije

Universiteit Amsterdam (VU) um  minor?

chamado Biological Physcology, nele
trabalhavamos em diversas investigagdes na base de dados de g€meos holandesa, o
Netherlands Twin Register. Foram doze meses longe da escola e do que eu tinha me
acostumado a fazer, mas de muito aprendizado. Estar em Amsterdd foi também uma
oportunidade de viver em um contexto de tolerdncia (gedoogbeleid)® com substancias
criminalizadas no Brasil. Talvez Amsterda seja a cidade mais famosa, e até idealizada por
muitos, por centralizar o turismo canabico no mundo. Mas, para além dos estereétipos,
existem muitos argumentos que embasam a politica de tolerncia e que ndo necessariamente
miram na constru¢ao desse mercado.

Os residentes em Amsterda também divergem sobre como o poder publico deveria
tratar a situacdo, muitos deles clamando por medidas mais restritivas. Porém, foi curioso
observar, como brasileiro, que o consumo da substincia entre os jovens residentes ndo ¢ a
preocupacdo central nesses debates. Além disso, me chamou ateng¢do que a politica sobre
drogas supera as discussdes sobre tolerancia e foca muito no cuidado, tratamento e
reabilitagdo de pessoas que abusam de drogas ou se tornam dependentes. E, diferente do
imaginario popular de liberacdo das drogas, o pais tolera as substancias que classifica como
leves (maconha e haxixe), mas ainda criminaliza uma lista de substancias que considera
pesadas (cocaina, heroina, anfetaminas e LSD). Tudo isso me fez perceber que um caminho
de respostas faceis, ou até solucodes idealizadas, parece ingénuo quando debatemos algo tao
complexo quanto as drogas em nossas sociedades.

Quando retornei ao Brasil, em 2016, as urgéncias académicas se apresentaram e eu

tive que construir um trabalho de conclusao de curso (TCC). Naquele momento, ainda que eu

2 Periodo final de uma graduacdo, na qual o estudante se especializa em uma linha de atuacdo
profissional, nesse caso a pesquisa académica em Psicologia Biologica.
3 O termo ndo tem tradugdo direta para o portugués, mas indica uma politica de tolerancia em relagdo a
lei. Ou seja, o Estado ndo persegue os usuarios € prioriza a descriminalizagdo das drogas.
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desejasse investigar mais o tema das drogas ele foi ficando em segundo e até terceiro plano.
No TCC desenvolvi uma investigagdo sobre o ensino de evolugdo biologica, pelo qual
também sempre me interessei e foi a partir desse mesmo tema que construi meu anteprojeto
para ingresso no mestrado no Programa de Pods-Graduacdo em Educagdo Cientifica e
Tecnoldgica (PPGECT) em 2018. Esse foi um periodo (2016-2018) importante para me
inserir na pesquisa em Ensino, no TCC e depois no PPGECT, e porque retornar significou a
oportunidade de me reaproximar da escola, dessa vez em um projeto de educagdo
comunitaria.

Ingressei no Projeto de Educagdo Comunitéria Integrar no inicio de 2017. Em resumo,
o projeto pretende oportunizar o acesso do trabalhador a universidade publica, a0 mesmo
tempo em que forma professores, luta pela reestruturacdo das universidades e pela
permanéncia dos estudantes na graduacdo. Todo o trabalho realizado pela equipe de
professores, da qual fiz parte, ¢ voluntario. Isso ndo significa que ndo sejamos grandes
beneficiarios do projeto, pois nossa atuacdo ¢ um processo formativo intenso, dado que,
buscar a aproximacao com o publico trabalhador em uma perspectiva de educacao popular,
incita reflexdes o tempo todo. Questdes como a das drogas, violéncia, desigualdade e racismo
estdo latentes nas comunidades. Morando nelas € o trabalhador periférico quem mais sente as
consequéncias de politicas publicas repressivas. No Integrar fui professor titular pela primeira
vez ¢ muito do que € a minha pratica hoje foi construido nesse espaco. Minha atuacdo no
projeto acendeu novamente varias das vontades de discutir questdes sociais € controversas
dentro da propria pesquisa em Ensino. Perto da metade de 2018 essa vontade acumulada foi
suficiente para que eu largasse minhas ambi¢des com o ensino de evolugdo e voltasse meu
olhar para as drogas novamente.

Por mais que tenha sido uma grande mudanca, julgo que ela ndo foi ingénua,
tampouco precipitada. Ela se originou do encontro entre diversas inquieta¢des e vontades que
acumulei durante minha formagdo com referenciais que conheci sobre a alfabetizagdo
cientifica e a Educacdo em Saude, apds ingressar no mestrado. Conforme eu aprofundava
minha leitura sobre o tema das drogas, sentia falta de encontrar discussdes que fossem
proprias da area de Ensino. Ou entdo, que superassem a perspectiva de uma prevengao
prescrita aos estudantes nas escolas. Por fim, a soma das minhas experiéncias anteriores, das
frustragdes com as discussdes que encontrei e das vontades de buscar outras perspectivas

culminaram na construcao desta dissertagao.



1. INTRODUCAO

A partir do contexto descrito na apresentacdo ¢ que se funda esse trabalho. Como
resultado da vontade de compreender o que ja estd posto e de buscar diferentes abordagens
para o tema construimos* uma investigagdo sobre a produ¢io académica da 4rea de Ensino
acerca da educacao sobre drogas. A opg¢ao por construir investigagdes que lidem com o tema
das drogas traz consigo alguns desafios. O primeiro deles ¢ o de conceituar o que sdo as
drogas. Existem diversas hipdteses para a etimologia do termo, pois ele poderia vir do latim
drogia, do iranico daruk e do arabe durawa, do celta druko e do neerlandés droghe vate,
expressdo que significa “barris de coisas secas” e tem seu uso registrado desde o século XIV
(VARGAS, 2008).

De maneira mais ampla, e contemporanea, o termo droga pode compreender qualquer
substancia ou matéria-prima que tenha finalidade medicamentosa. Inclusive, essa ¢ a
defini¢do utilizada pelo Ministério da Saude na Portaria N° 344, de 12 de Maio de 1998, a
qual regula as substancias sujeitas a controle especial (BRASIL, 1998). Nessa resolu¢dao o
termo droga ¢ adjetivado para as diferentes substancias: o que reconhecemos habitualmente
como droga pode ser encontrado como droga entorpecente ou droga psicotropica. Diferente da
legislacdo, na linguagem coloquial ¢ comum o uso somente da palavra droga para agrupar as
substancias ilicitas que atuam sobre o sistema nervoso. Esse agrupamento costuma deixar de
fora substancias como o alcool e o tabaco, por isso diversos autores expandem o conceito para
que ele compreenda também as substancias licitas (HART; KSIR, 2015). A fim de evitar os
desentendimentos possiveis, dada a polissemia do termo, decidimos por tratar nesse trabalho
droga como sindnimo para quaisquer substancias psicoativas®, licitas ou ndo, quaisquer que
sejam seus contextos de uso. Portanto, para nods, droga pode significar tanto a cafeina
consumida pela maioria dos brasileiros, quanto os barbituricos de uso prescrito, ou até¢ a
cocaina distribuida pelo narcotrafico. O que ndo significa dizer que todas essas substancias
sejam iguais, mas que constituem um grande grupo de elementos que em contato com nossos

organismos alteram a forma como no6s percebemos o mundo.

* O leitor ira perceber que ao longo deste trabalho predomina o uso da terceira pessoa do singular, o
“nods”. Essa é uma opgdo que tomei por buscar demonstrar em texto a dimensdo coletiva de
construgdo dessa investigagdo. Ela s6 foi possivel gracas as contribui¢des intelectuais de diferentes
colegas e professores. Porém, devo ressaltar que a responsabilidade pela constru¢cdo do trabalho e
ideias apresentadas aqui ¢ minha. Em momentos que a fala refletir um posicionamento pessoal o
texto retornara para a primeira pessoa.

Substancias psicoativas sdo as que afetam diretamente o funcionamento do nosso sistema nervoso,
alterando de alguma maneira nosso psiquismo. Também podem ser chamadas de psicotropicas,
especialmente no contexto de uso em busca de efeitos prazerosos.

w
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A cafeina nos ¢ um exemplo bastante caro porque esta ¢ consumida em quase todos os
lares do Brasil. Além disso, nossa relacdo como pais exportador de café foi essencial para o
desenvolvimento economico nos séculos XIX e no inicio do século XX. Dessa forma, o café
marcou profundamente nossa cultura. Ainda somos o pais que mais exporta café no mundo e
o segundo que mais consome (EMBRAPA, 2019). Por isso, muitos se espantam ao saber que
o café¢, assim como outras drogas que usamos, ja foi proibido em outros paises em
determinados momentos da historia. Recentemente a Coreia do Sul proibiu a venda de café
em escolas em uma tentativa de reduzir o consumo entre jovens (HAAS, 2018). Nesse caso, a
motivacdo foi a prevengdo de consequéncias que o consumo em excesso pode causar, como
palpitacdes cardiacas, problemas de sono e de estresse. Além disso, discute-se a possibilidade
de pessoas tornarem-se dependentes de cafeina (MEREDITH et al., 2013). Em minha
experiéncia, essas breves informacgdes sobre uma droga ja costumam causar estranhamento
quando expostas em sala de aula. Podemos imaginar entdo a diversidade de discussdes a
serem realizadas sobre as centenas de drogas consumidas em nosso planeta.

Portanto, o segundo desafio na construcdo deste trabalho ¢ o de localizar a discussao
pretendida a partir de um tema tdo amplo como as drogas. Por isso, nos orientamos pela
seguinte questdo de pesquisa: Quais abordagens sobre a educacdo sobre drogas podem ser
identificadas nas publicagdes da area de Ensino do Brasil?. Para respondé-la nos tivemos
como objetivo geral construir um panorama do tema educagdo sobre drogas na producgdo
académica da area de pesquisa em Ensino do Brasil. Para alcanca-lo, varios objetivos
especificos formaram o trabalho.

A primeira necessidade que identificamos ao acessar a literatura sobre as drogas de
diferentes areas foi a de construirmos um aparato teorico sobre o tema (objetivo especifico 1),
posto que, existem muitas publicagdes que tratam da necessidade de conhecermos e
questionarmos nossa relacdo com as drogas. Esse aparato tedrico pode ser encontrado no
“Capitulo 2 — Panorama Teorico”, dividido em trés se¢des. Iniciamos questionando o
proibicionismo. Ou seja, buscamos entender como se deu a constru¢do de um paradigma
social que faz com que algumas drogas sejam perseguidas e outras ndo. Para isso, na se¢do 2.1
nds mobilizamos alguns momentos da cronologia da relagdo entre seres humanos e drogas.
Nela, buscamos as origens do proibicionismo, suas manifestacdes contemporaneas e alguns
horizontes para sua superacdo. Em seguida, na se¢do 2.2 procuramos, em legislagdes e
documentos oficiais, quais os objetivos da educacdo do tema drogas visadas nas instituigdes

escolares. Nessa secdo, explanamos as pretensdes de prevencdo associadas ao tema



fomentadas pelos organismos multilaterais. Além disso, questionamos a postura adotada pelo
Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia (PROERD). Por fim,
destacamos as indicagdes dos documentos oficiais e dos livros didaticos que costumam tratar
as drogas como parte do conteudo das disciplinas de Ciéncias e Biologia. Na ultima das trés
secdes, 2.3, nos permitimos explorar uma outra perspectiva sobre a escola e o professor.
Fizemos isso inspirados pelas propostas de Jan Masschelein e Maarten Simmons sobre uma
escola como espaco do tempo livre e fundada no principio da igualdade. Em meio as
diferentes perspectivas possiveis sobre nossa relacdo com a educacdo essa tem sido a que
mais nos move. Principalmente pela sua visdo sobre o professor como aquele que reapresenta
o mundo, suspenso de seus valores, para que os sentidos possam ser questionados. Nesse
movimento, de questionar o mundo, os alunos exercem sua igualdade percebendo-se sujeitos
tao capazes quando os outros.

Para conhecer o panorama da pesquisa em Ensino nosso segundo objetivo especifico
foi mapear a producao das teses, dissertagdes, artigos em periodicos e trabalhos de eventos da
area de Ensino que discutem a educagdo sobre drogas. No “Capitulo 3 — Percurso
Metodoldgico”, classificamos nosso trabalho como uma pesquisa bibliografica qualitativa do
tipo estado do conhecimento. A natureza da pesquisa € descrita em detalhe na se¢dao 3.1. Na
secdo seguinte, 3.2, nos descrevemos a constru¢do do corpus de trabalhos analisados nessa
dissertacdo. Nela o leitor encontra também algumas experiéncias que tivemos com nossas
buscas, que podem informar pesquisas futuras. Por exemplo, o cuidado necessério na escolha
dos termos de busca em bases de dados. Também detalhamos nas subsecdes as origens de
cada tipo de documento. Por fim, na secdo 3.3 est4 descrito o procedimento de analise com as
escolhas feitas sobre ele. Portanto, estdo detalhadas as fichas de identificagdo construidas, os
aspectos analisados e as quatro abordagens de educagdo sobre drogas.

Com o corpus em maos iniciamos as analises buscando nosso terceiro objetivo
especifico, qual seja, identificar nesses documentos as abordagens de educagdo propostas para
o tema e explorar o papel atribuido ao professor em cada uma delas. Os resultados dessas
analises sdo descritos e discutidos ao longo dos capitulos 4 e 5. Inicialmente se discutem os
resultados referentes aos seis aspectos que avaliamos: a definicdo dos autores para o termo
droga, as substancias discutidas, a centralidade da educagao sobre drogas, o enfoque tematico
dos trabalhos, os objetivos dos autores com a educagdo sobre drogas e os elementos indicados
pelos autores para a educagdo sobre o tema. Isso pode ser encontrado no “Capitulo 4 -

Aspectos da educagdo sobre drogas”, onde cada um tem uma se¢do correspondente. Somente



depois de cada trabalho ter seus aspectos categorizados foi possivel classificarmo-los em
abordagens sobre a educacao.

No “Capitulo 5 — As abordagens da educagdo sobre drogas” estdo os resultados e
discussoes sobre cada uma das abordagens. Ele se divide em trés blocos: proibicionistas (5.1),
prevencionistas (5.2) e politico-pedagdgicas (5.3). Nestas secdes discutimos respectivamente
trés pontos centrais: a aparente superagdo do proibicionismo na produ¢do académica; as
pretensdes da area da Saude sobre a prevencao a ser realizada por professores, incluindo as
tensdes com a area da Educagdo e a grande ocorréncia de abordagens politico-pedagogicas
nas quais nos sentimos mais confortdveis com o papel pretendido para o professor. Ao longo
dos capitulos 4 e 5 utilizamos diversos exemplos de excertos dos trabalhos que possibilitaram
nossas categorizagoes.

No “Capitulo 6 — Sintese do Panorama” - sistematizamos algumas das informagdes
mais centrais do trabalho para que possam ser acessadas mais facilmente (objetivo especifico
4). Ele nao deve ser considerado um resumo representativo de todo o trabalho, mas pode ser
utilizado como um sumario dos principais resultados encontrados.

Encerramos o trabalho com o “Capitulo 7 — Considera¢des Finais” onde reiteramos
nosso compromisso ético e politico de combate as necropoliticas proibicionistas, ou quaisquer
outras politicas de morte. Além disso, destacamos a necessidade de colaboragdo e respeito
entre profissionais da Educagdo e da Sauade. Por fim, destacamos alguns limites e
contribui¢cdes do nosso trabalho, além dos horizontes para futuras investigagdes. Com a leitura
dessa dissertagdo esperamos que transparecam o pressuposto € o desejo que nos
acompanharam durante o trajeto. Nos pretendemos com as discussdes desenvolvidas propor
outro olhar para a educagdo sobre o tema drogas. E que esta e este sejam pautados em uma
perspectiva que reconhece a escola como espaco de igualdade e valoriza o papel do professor

no processo de subjetivagao pedagogica.



2. PANORAMA TEORICO

Esse capitulo trata de um panorama teorico sobre o tema drogas e a sua relacdo com a
educacdo. Ele se divide em trés secdes que avangam em termos de delimitacdo do trabalho
realizado. A primeira delas discutird as drogas como elemento de nossas sociedades, em um
esforco de ampliagdo das nossas visdes de mundo. Para isso, problematizamos a visao sobre
as drogas como um problema social na tentativa de percebé-las como parte de nosso viver. Na
segunda secdo localizamos nos documentos curriculares e em outras fontes o que deve ser ou

ja € discutido sobre o tema na educacao basica. Por fim, nos construimos a articulacao do

tema com nossa perspectiva pedagodgica de educacao sobre o principio da igualdade.

2.1 AS DROGAS E A SOCIEDADE DO PROIBICIONISMO

Além de amplo, o tema droga costuma ser bastante controverso e cercado de tabus.
Nosso viver em sociedade implica em diferentes formas de controle, inclusive o moral, pelo
qual muitas substancias sdo vistas como boas ou ruins. Ora a droga ¢ chamada de remédio e
fornece a cura ao corpo, ora ¢ chamada de veneno e seduz as almas dos incautos. Vivemos
sob um paradigma proibicionista, discutido na proxima subsec¢do, no qual a proibi¢ao
arbitraria de diversas drogas faz parte do status quo. A partir dessa visdo sdo estabelecidas as
substancias legalizadas vistas como boas a serem consumidas sem maiores preocupagoes € as
ilegais vistas como ruins que causam males e devem ser alvo do combate incessante. Porém,
na maioria das vezes esquecesse-se que esta abordagem ¢ arbitraria e absolutamente ndo
natural, ou dada a priori: nada ¢ bom ou ruim por si proprio; este juizo s6 pode ser feito em
sua relagdo com o ser vivo, considerados os valores em jogo. Por isso, ao discutir as drogas ¢
importante manter em perspectiva que muito do que conhecemos sobre elas emerge de nossas
interacdes. Nao somente das interacdes individuais, mas dos conhecimentos e percepcdes que
foram construidos ao longo da historia.

Por certo, as drogas ndo seriam o que sdo caso ndo existissem os seres humanos.
Afinal, o contato humano com os psicoativos ¢ comprovadamente muito antigo, € 0s
exemplos abundantes: existem teorias sobre a evolu¢dao biologica da nossa espécie que a
relacionam ao consumo de alcool em frutos fermentados (DUDLEY, 2014); as plantas do
género Cannabis, popularmente conhecidas como maconha, foram domesticadas antes do
surgimento das civilizagdes e sua dispersdo pelo globo estd intimamente ligada as migragdes
humanas (CLARKE; MERLIN, 2016); os debates sobre a moderacao nas ingestdes ja faziam

parte das discussdoes na Grécia (CARNEIRO, 2019). Antes disso, os egipcios e
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mesopotamicos deixaram vastos registros sobre seu dominio das técnicas de fermentacao
(TORCATO, 2016) e diferentes povos ancestrais realizavam rituais espirituais e de adora¢ao
sob o efeito de psicoativos (ESCOHOTADO, 2010). Nesses contextos, os usos de substancias
foram raramente concebidos como problematicos, exceto durante a perseguicao de hereges e
bruxas na Idade Média. Em geral, os usos eram feitos de forma restrita e regulados
socialmente (ESCOHOTADO, 2010). Porém, a partir do século XIX, “a certas drogas foram
atribuidos [sic] naturezas intrinsecamente nefastas, mudando-se somente o rotulo, ao invés de
serem concebidas como demoniacas passaram a ser vistas como criadoras de dependéncia”
(MACRAE, 2006, p. 1). Nas mais diversas narrativas modernas as substancias aparecem
como o mal que controla o individuo que, por sua vez, nao teria qualquer escolha sobre a
situagdo. E esse tipo de visdo maniqueista, fundante do proibicionismo, que botamos “em
cima da mesa” a expectativa de que ela pode ser conhecida, discutida, analisada e, quem sabe,
superada.

Tamanha ¢ a importancia das drogas para nossa organizagao social contemporanea que
ha 21 anos o Escritorio das Nagdes Unidas sobre Drogas e Crime (UNODC) emite relatorios
anuais sobre as drogas, seu consumo e o mercado pelo mundo. Ao final do ano de 2016 o
numero total, em milhdes de pessoas, que relataram ter feito qualquer uso de droga era de 192
para maconha, 34 para opioides, 34 para anfetaminas e estimulantes prescritos, 21 para
ecstasy, 19 para opiaceos e 18 para cocaina (UNODC, 2018). Tais numeros correspondem,
consideradas as sobreposicdes, a 275 milhdes de pessoas (5,6% da populagao global entre 15
e 64 anos) que usaram droga pelo menos uma vez no ano anterior. Os relatorios costumam
indicar em numeros totais de quaisquer tipos de uso, ou seja, os dados apresentados até aqui
ndo tratam diretamente de um uso abusivo das substincias, muito menos de dependéncia. Dos
275 milhdes de usudrios, estima-se que 31 milhdes tenham algum problema relacionado as
drogas, casos em que o uso gera danos ao usuario. O relatorio ainda aponta de maneira pouco
otimista para o surgimento constante de novas substancias psicoativas e crescimento nos
mercados ilegais (UNODC, 2018).

Vale ressaltar que esse relatorio ndo inclui entre as drogas, o tabaco e o alcool. Ou
seja, as drogas, nesse caso, sao as ilicitas ou as consumidas fora de sua prescri¢do, mas nao as
que encontramos nas prateleiras dos mercados. Porém, existem relatérios especificos da
Organiza¢ao Mundial da Saude (OMS) que apontam a prevaléncia de consumo dessas duas
substancias pelo mundo. Estima-se que existam em torno de 1 bilhdo e 100 milhdes de

consumidores de tabaco no mundo (OMS, 2017). Enquanto para o alcool esse nimero mais
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do que dobra, totalizando 2 bilhdes e 348 milhdes de pessoas que representam 43% da
populagdo mundial com mais de 15 anos (OMS, 2018). Em 2016 foram contabilizadas 3
milhdes de mortes ligadas ao consumo de alcool (28,7% por lesdes, 21,3% por doencas
intestinais, 19% por doencas cardiovasculares, 12,9% por doengas infecciosas e 12,6% por
cancer), o que representa 5,3% de todas as mortes (OMS, 2018).

Com dados dessa natureza, parece facil descrever as drogas como um problema social
que demanda solucdes urgentes, mas ¢ importante lembrar que essas sdo consequéncias, em
grande maioria, do abuso dessas substancias. Quando falamos em mais de 2 bilhdes de
pessoas que consomem alcool esse grupo ¢ formado por uma enorme diversidade de padroes e
contextos de uso. Estdo incluidos neles o padre que consome vinho em seu ritual sagrado, o
torcedor que bebe assistindo seu time favorito € o alcoolista que se encontra em situagao de
rua. Mesmo com o uso de personagens estereotipados, talvez presentes no imaginario popular,
¢ possivel perceber que as nossas relagdes com os psicoativos sdo inerentemente complexas.
Essas relagdes sempre oferecem algum risco e, em alguns casos, esses riscos se traduzem em
consequéncias graves.

Sobre os padroes de consumo de 4lcool nas Américas, estima-se que, de todas pessoas
com mais de 15 anos, 4,1% tenham um uso problematico e 4,1% sejam dependentes® (OMS,
2018). Estes nimeros sdo maiores que a média global de 2,5% de uso problematico e de 2,6%
de dependentes (OMS, 2018). Dados sobre o consumo no mundo nos mostram que tratar a
substancia, nesse caso o dlcool, como o problema em si mascara a pluralidade de relagdes que
estabelecemos com ela.

Mesmo assim, parece predominante o discurso que escolhe tratar o uso das substancias
como o problema a ser combatido, sem as devidas consideracdes sobre o padrdo ou os
contextos de uso. Um bom exemplo disso ¢ a legislagdo brasileira mais recente sobre as
drogas. A nova Politica Nacional sobre Drogas (PNAD), estabelecida pelo Decreto
9.761/2019, tem como pressuposto “Buscar incessantemente atingir o ideal de constru¢do de

uma sociedade protegida do uso de drogas licitas e ilicitas e da dependéncia de tais drogas.”

® Nesse caso, os termos uso problematico (harmful use) e dependéncia (dependence) sdo estabelecidos
na International Classification of Diseases 11th Revision. Podemos descrever o uso problematico
como um padrdo de uso que tenha causado danos clinicamente significativos a saude mental e/ou
fisica de uma pessoa. Enquanto a dependéncia ¢ um transtorno na regulagdo do uso originado no uso
continuo da substancia. Nesse caso existe uma forte motivagdo pelo uso, o que faz com que o
dependente deixe de priorizar suas outras atividades e intera¢des, a despeito dos danos e
consequéncias negativas. Essa é uma simplificagdo dos dois padrdes para que possamos
compreender melhor os dados da OMS, Mas, como todo caso clinico, existem critérios de

diagnéstico detalhados para cada um deles.
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Além disto, diz basear-se em uma “posi¢ao majoritariamente contraria da populacdo brasileira
quanto as iniciativas de legalizacdo de drogas” (BRASIL, 2019). Essa suposta “posi¢ao”
relaciona droga a ilicitude e ndo fornece para ela qualquer referéncia. O governo federal
compreende entdo, ainda que ndo apresente evidéncias, que a populagdo € contra a legalizagdo
das drogas e precisa ser protegida do uso dessas substincias. Mesmo assim, a PNAD nao
sinaliza qualquer aumento de restri¢do para as substancias ja licitas.

O decreto que estabelece a nova PNAD ¢ recente e revoga o anterior (Decreto n°
4.345, de 2002), que por sua vez havia sido fruto de um processo de construgdo muito mais
democratico. No processo de revogacdo se destaca uma crescente énfase na perspectiva
proibicionista. Por exemplo, o texto atual ndo menciona a politica de reducio de danos’ que
esteve presente anteriormente. Essa politica foca na minimizacdo dos riscos e danos
provenientes do uso e abuso das substancias sem requerer a suspensdo do consumo
(ANDRADE, 2004). Em seu lugar aparece agora a abstinéncia como medida para o
tratamento de dependentes. Além disso, os Centros de Atengio Psicossocial Alcool e Drogas
(CAPS-AD), que na legislacdo anterior eram a referéncia em atendimento aos usudrios,
perdem espaco e financiamento para as comunidades terapéuticas, centros que pregam a
abstinéncia e costumam ser geridos por entidades religiosas.

As perspectivas proibicionistas também estdo presentes na Lei 11.343/2006%
conhecida como Lei das Drogas que: estabelece o Sistema Nacional de Politicas Publicas
sobre Drogas, define as medidas de prevencdo, atengdo e reinsercao social, estabelece normas
para a repressdo a produgdo e ao trafico e que define crimes. Em seu Artigo 28, esta lei prevé
que as medidas punitivas para quem detém drogas para uso pessoal seriam: adverténcia,
prestacdo de servico a comunidade e medida educativa deixando a cargo do juiz determinar se
a droga era para consumo pessoal, sem qualquer tentativa de estabelecer um padrao para cada
substancia. Essa e outras medidas previstas se configuram em uma desautorizada negacao dos
direitos fundamentais, por violarem principios e normas que garantem esses direitos
(KARAM, 2008). Esta autora afirma que

“As sistematicas violagdes a principios e normas consagrados nas
declaragdes universais de direitos e nas Constitui¢des democraticas, que,
presentes na nova lei brasileira, reproduzem as proibicionistas convengdes
internacionais e as demais legislagdes internas criminalizadoras da produgdo,
da distribui¢do e do consumo das drogas qualificadas de ilicitas, ja
demonstram que os riscos e danos relacionados a tais substancias ndo

" Discutida na se¢do 2.1.3
8 Alterada pontualmente pela Lei n° 13.840, de 5 de junho de 2019 para a adequagdo do SISNAD
as mudancas no PNAD feitas pelo decreto Decreto n° 9.761, de 2019.
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provém delas mesmas. Os riscos ¢ danos provém sim do proibicionismo. Em
matéria de drogas, o perigo ndo estd em sua circulacdo, mas sim na
proibi¢do, que, expandindo o poder punitivo, superpovoando prisdes e
negando direitos fundamentais, acaba por aproximar democracias de Estados
totalitarios.” (KARAM, 2008, p. 117).

Vemos entdo que essas marcas em nossa legislacdo ndo surgem de maneira isolada:
elas s3o o reflexo de politicas internacionais, das quais o Brasil ¢ signatario, por exemplo, a
Convengao Contra o Trafico Ilicito de Entorpecentes e Substancias Psicotrdpicas de 1988, e a
Convengao sobre Substancias Psicotropicas de 1971, ambas das Nagdes Unidas (ONU)
(BRASIL, 1977, 1991). Essas politicas de abrangéncia global, que hoje tornam o
proibicionismo o paradigma das politicas sobre droga, s@o produto do século XX,

principalmente do pds-guerra.

2.1.1 A criag¢ao do proibicionismo

Para compreendermos a origem do proibicionismo, devemos nos remeter aos séculos
XVI e XVII: periodo em que as grandes navegagdes estabelecem um comércio global de
substancias, de maneira que as sociedades, especialmente as europeias, passaram a lidar com
substancias estrangeiras (agucar, alcool destilado, 6pio, café, chd e tabaco) a cultura local
(CARNEIRO, 2019).

Dentre essas, o tabaco foi o primeiro a sofrer tentativas mais severas de controle. Em
1604, James I, entdo rei da Inglaterra, publica uma carta onde condena moralmente o uso de
tabaco (CARNEIRO, 2019). Nela, ele argumenta que o uso dessa substancia seria um pecado
contra Deus e traria diversos prejuizos a quem o pratica, entre eles, efeminaria os homens e
geraria habituagdo, tornando-se dificil deixar o uso. Ainda que condenasse o tabaco, James I
ndo o proibiu, somente elevou as taxas e tornou exclusiva sua importagdo por Londres.
Somente em 1620 se proibe o plantio na Inglaterra, a0 mesmo tempo em que se desenvolvem
as colonias americanas da Virginia, tornando o tabaco o principal produto de exportagdo das
impulsionadas produgdes americanas. Isto fez com que, em 1660, o parlamento inglés
passasse a reconhecer a relevancia econdmica do tabaco, priorizando os lucros em detrimento
de um proibicionismo inicial (CARNEIRO, 2019). Os franceses, também no século XVII,
regularam o tabaco ao tornar o plantio proibido, garantindo com isso a exclusividade de
fornecimento para determinados monopolios. A partir de 1810, na Franga revolucionaria, o

monopolio passa a ser estatal e se mantém dessa forma até 1995 (CARNEIRO, 2019).
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Das outras substancias listadas o café, o cha, o alcool e o 6pio também foram alvo de
restricdes e objecdes. Seus significados e usos na sociedade sdo transformados ao longo do
tempo, muitas vezes a despeito das tentativas de proibicao. O tabaco que comeca perseguido,
populariza-se e torna-se, junto do café, simbolo da sociabilidade burguesa ocidental
(CARNEIRO, 2019). Transforma-se também a forma como ele era consumido: inicialmente
muito do seu consumo era feito por inalacdo, e posteriormente passa a ser fumado.

Entre as politicas de proibigdo, aquelas referentes as bebidas alcodlicas,
principalmente as destiladas, foram sem davidas as mais marcantes no Ocidente. A historia da
relacdo do homem com o alcool ndo se limita ao acesso a um estado de mente alterado,
inebriado, pois inclui a ingestdo de bebidas fermentadas como fonte de hidratacdo e energia,
ou seja, o alcool pode ser compreendido como droga, alimento e, na falta de 4gua potével,
remédio (CARNEIRO, 2019). Mas a partir do século XVII, com a popularizacdo dos
processos de destilacdo na Europa, se inicia uma revolucdo na relacao estabelecida até entdo.
O que segue, nos séculos XVIII e XIX, principalmente neste ultimo, ¢ a construgdo do
antialcoolismo europeu, que adota em seu discurso pretendidamente cientifico a doutrina
médica higienista, diferente dos Estados Unidos que, em suas medidas contra o alcool,
seguiriam o puritanismo (CARNEIRO, 2019). “A opinido predominante no mundo ocidental,
antes do século XIX, era de que as bebidas alcoolicas seriam Tteis e saudaveis se fossem bem
usadas” (CARNEIRO, 2019, p. 149). A mudang¢a nessa concepcao ¢ emblematica, porque,
pela primeira vez, foi tdo destacada a influéncia da Medicina sobre as politicas publicas.

“Os historiadores que vem pesquisando a historia do alcool na Franga, (...),
apontam a emergéncia, ao longo do século XIX, de uma concomitante
defini¢do quimica do alcool, de uma teoria da degeneragdo, de uma teoria da
transmissdo hereditaria de mas condutas e de um conjunto de politicas
publicas inspiradas pelo higienismo que buscavam controlar os habitos e
comportamentos por meio do controle social do autocontrole.”
(CARNEIRO, 2019, p. 135).

Com o exemplo da Medicina, percebemos a influéncia direta do fazer cientifico no
controle sobre a populacdo. Se constroi, a partir da Franga, no século XIX, uma perspectiva de
evolucionismo higienista. Nesta, males como o egoismo, a preguica, o vicio, a loucura, e tanto
outro foram, juntos do alcoolismo, considerados fatores degenerativos hereditarios. Essas
concepgoes se espalharam pela Europa apos o 1° Congresso Internacional de Eugenia, em
Londres, em 1911 (CARNEIRO, 2019). Ainda assim, o modelo francés de controle ndo foi de

proibigdo total: ele se deu majoritariamente na repressdo da embriaguez publica, pela lei
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Théodophile Roussel, em 1873, e a posterior proibi¢do do absinto, em 1915 (CARNEIRO,
2019).

Enquanto isso, no Oriente, aconteceram grandes eventos em torno da proibicao do
opio, que ficariam conhecidas como Guerras do Opio, ou Guerras do Cha. O dpio esteve
presente na China véarios séculos antes das grandes navegacdes, desde o século VIII, quando
foi introduzido por arabes e turcos. Ele ocupava, assim como na Europa, espacos de uso
terapéutico e recreativo. Chamado de Chun Yao (remédio da primavera) era consumido por
seus potentes efeitos afrodisiacos e tranquilizantes, mas também por suas propriedades contra
problemas pulmonares e gastrointestinais (CARNEIRO, 2019). Até a chegada dos
portugueses, no século XVI, os derivados do 6pio eram consumidos de diversas maneiras,
mas nao fumados. A mudanca veio quando portugueses introduziram na China o tabaco. Esse,
mesmo proibido pela dinastia Qing 1644, logo se popularizou e influenciou na adoc¢ao do 6pio
fumado. Em 1729 foi a vez da proibicdo do uso ndo medicinal do 6pio, por esse ser associado
a praticas sexuais condenadas pelo crescente puritanismo (CARNEIRO, 2019). Uma medida
de pretensdes protecionistas, principalmente ligada a protecdo da moral, acabou por construir
um grande mercado paralelo para a substancia.

“Esta proibi¢do de um produto de uso habitual foi um primeiro ensaio de um
controle biopolitico de um consumo psicoativo que redundou numa
ampliagdo do uso desta substincia e na criagdo de um enorme circuito de
valorizacdo de pregos devido a escassez artificialmente criada pela interdigdo
e sua imposi¢cdo repressiva. Junto a isso se estabeleceu uma corrupgdo
generalizada que permitia a continuidade clandestina das variadas e
tradicionais formas de consumo ¢ uma demanda por importagdo, dada as
restricdes a produgdo nacional.” (CARNEIRO, 2019, p. 92).

Até entdo, a China exportava em grandes quantidades o cha para a Inglaterra, mas ndo
tinha importagdes significativas, fazendo com que a prata inglesa se acumulasse entre os
chineses. Com a proibi¢dao imperial de produgdo, o dpio se apresentou aos ingleses como uma
oportunidade de ajustar a balanca comercial entre Ocidente e Oriente, que era deficitaria para
os primeiros. Em 1796 passa a ser proibida qualquer importagdo de Opio, relegando a
clandestinidade um grande mercado a essa altura ja bem estabelecido (CARNEIRO, 2019).
Os conflitos entre o mercado ilegal do opio e as medidas de interdi¢ao chinesa levariam a
duas guerras, a primeira em 1839-42 e a segunda em 1856-60. A primeira causada pela
hostilidade nas tentativas de repressdo, que logo foram derrotadas pelos ingleses e a segunda
uma guerra civil entre o império, agora apoiado pelos europeus, e os rebeldes em Taiping. Ao
fim de ambas, concessdes foram feitas e o império saiu enfraquecido em comparagdo ao

Ocidente. Os resultados incluem a ocupagdo estrangeira em Hong Kong, permissdo do
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cristianismo na China, mais de 20 milhdes de mortos e o estabelecimento, em definitivo, do
triangulo comercial entre Inglaterra, india (colonia inglesa de onde vinha o 6pio) e China
(CARNEIRO, 2019).

Além de bons exemplos sobre politicas proibicionistas, que deslocam o mercado de
drogas legal para ilegalidade e fracassam em seus objetivos declarados, os movimentos de
proibi¢do do 6pio e do dlcool resultariam nos primeiros tratados internacionais sobre o tema.
O primeiro deles assinado na Conferéncia de Xangai, de 1909, trouxe recomendacdes gerais
sobre a necessidade de reduzir o mercado de opidceos, mas ja marcava “a defesa do uso legal
sob estrito controle para uso médico, ¢ a ilegalidade para qualquer outra forma de uso
(recreativos, hedonistas, etc.).” (RODRIGUES, 2008, p. 93). Em seguida, de acordo com o
mesmo autor, outro acordo, mais abrangente € que previa maiores restricoes, a Convencao
Internacional do Opio, foi assinada em Haia em 1912.

Nos dois acordos, os Estados Unidos estiveram presentes como articuladores,
preocupados com o consumo de Opio nas Filipinas, enquanto internamente os movimentos
puritanos defendiam a moralizagdo do pais. Essa combinagdo e a vinculacdo dos tratados
internacionais resultariam entdo na criacdo da Lei Seca de 1919 (Volstead Act), considerada a
primeira lei proibicionista contemporanea (RODRIGUES, 2008). Ela tinha como meta a
erradicagdo completa do 4lcool, como se ele ndo fosse parte da sociedade que tentava o
expurgar. Porém, em oposicao diametral, o resultado observado foi a criacdo “de um mercado
ilicito de negociantes dispostos a oferecé-lo a uma clientela que permanecia inalterada”
(RODRIGUES, 2008, p. 94). A proibicdo do 4lcool termina através de uma ementa
constitucional em 1933, no governo Roosevelt, deixando como legado o Federal Bureau of
Narcotics e todo o aparato estatal de repressao.

Ao mesmo tempo, no Brasil, a maconha e seus usudrios foram criminalizados em um
contexto “em que as elites politicas e economicas da Bahia e do Brasil se debatiam para criar
novos mecanismos de controle para as classes subalternas” (SOUZA, 2012, p. 166). Por aqui,
o trabalho do Doutor José Rodrigues Doria, de 1915, classificava os “fumadores de maconha”
como “vitimas de vicio imperioso, dominante e tirdnico” que os levava a cometer crimes,
contaminando a sociedade. Nao por coincidéncia, os fumadores eram majoritariamente negros

e pardos. Contudo, a maconha sé seria criminalizada em 1932, durante o Governo Vargas,
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com a adogdio de modelos proibicionistas internacionais’

interno (SOUZA, 2012).

, mas que se adaptaram ao contexto

2.1.2 A face contemporanea do proibicionismo

Desde entdo, a despeito de seus repetidos fracassos, os padrdoes modernos de
perseguicao das substancias e de seus usudrios t€m sido repetidos em escala global, sendo
que, a criagdo dos mercados paralelos ndo extingue de forma alguma o uso das substincias
consideradas problema. Pelo contrério, a proibigao agrega valor as substancias e os mercados
ilegais permitem formas de hiperacumulacdo do capital. Afinal de contas, eles estdo alheios
aos impostos, tem grande margem de lucro e se retnem em monopdlios regulados pela
violéncia (CARNEIRO, 2019).

“Dois circuitos de circulagdo das moléculas: um autonémico e clandestino,
outro heteronémico e oficial. As substincias migram de um para outro
conforme épocas e regides — o alcool, por exemplo, foi proibido nos EUA na
Lei Seca e hoje ndo ¢ mais, a excecdo de certos paises islamicos; o LSD e
MDMA ja foram importantes remédios ¢ hoje sdo proscritos para qualquer
tipo de uso —, embora atualmente os controles politicos internacionais
exercam-se através de tratados e normas cada vez mais impositivos, no
espirito da “guerra contra as drogas” levada a cabo em todo o mundo pelo
unilateralismo imperial.” (CARNEIRO, 2008, p. 81).

E famosa a declaragio de guerra as drogas feita pelo presidente americano Richard
Nixon em 1971, indicando que o abuso de drogas era “o inimigo numero um da América”.
Isto foi uma guinada conservadora para um pais que experienciou na década de 1960 o
aumento do consumo de drogas ilicitas, naquele momento muito associadas ao movimento de
contracultura, com seu carater iconoclasta, pacifista e contestatorio (RODRIGUES, 2008). O
que segue a declaracdo ¢ um aumento da retorica de combate e da polarizagdo entre paises
“produtores” e “consumidores”, baseada na falsa impressdo de que os paises que mais
consomem nada produzem e os que mais produzem nada consomem (RODRIGUES, 2008).
Conforme a retérica ganhou forga, ela avancou ao retratar a questdo como problema de
seguranca nacional e, portanto, de relevancia na politica externa. Ainda em 1971, uma
convencdo das Nagdes Unidas (ONU), realizada em Viena, baniu o LSD e novas drogas
sintéticas, refor¢ando o proibicionismo sobre os movimentos contraculturais surgidos a partir

de 1960. Outra, em 1988, também em Viena, fortaleceu o modelo proibicionista-punitivo

? Vale lembrar, que na década de 1930, maior parte das resolugdes internacionais se dava na Liga das
Nagdes, originada no acordo de paz imposto pelas nagdes vitoriosas no fim da Primeira Guerra
Mundial e dissolvida com o comeco da Segunda.
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como instrumento de combate ao crescimento do crime organizado (RIBEIRO, 2013).
Consequéncias disso sdo percebidas, por exemplo, na historia recente da América Latina. O
crescente intervencionismo americano, fantasiado de luta contra o narcotrafico, se fez
presente em diversos paises da regiao.

“Tal redimensionamento fez com que o tema do narcotrafico crescesse de
importancia na agenda diplomatico-militar dos EUA ao longo dos anos
1980, na medida em que diminuia a atengdo dada ao “perigo comunista”.
Houve um periodo de hibridizagdo das ameagas, nas chamadas narco-
guerrilhas — como as Forcas Armadas Revolucionarias da Coldmbia
(FARC), e o Sendero Luminoso peruano —, que a partir dos anos 1990
consolidou-se na forma da associagdo trafico-terrorismo” (RODRIGUES,
2008, p. 99).

Para mim, e tendo em vista o exposto até aqui, torna-se evidente que as politicas
proibicionistas tém muito mais alcance e consequéncias do que seu aparente fracasso (no
controle) indica. Parte destas consequéncias podem ser observadas no controle de grupos
vistos como inuteis ou perigosos. Para estes restam o encarceramento ou a vida periférica.
Diferentes substancias foram ao longo da histdria restringidas e perseguidas como pretexto de
movimentos racistas e eugénicos (SOUZA, 2012; HART, 2014).

Um exemplo recente dessa persegui¢do ¢ o da desproporcionalidade nas penas
previstas para os usuarios de crack e cocaina nos Estados Unidos, conhecido como 100 para 1.
As substincias em questdo sdo duas formas para um mesmo psicoativo. Elas sdo
indistinguiveis do ponto de vista farmacologico e suas diferengas residem na via de
administracdo: poderiamos chama-las de cocaina crack e cocaina em p6 (HATSUKAMI;
FISCHMAN, 1996). Porém, a quantidade minima apreendida para que se ativassem as penas
previstas no sistema legal americano eram muito menores para o crack do que para o pd, na
escala de 100 vezes. Ou seja, baseado nos Anti-Drug Abuse Acts, de 1986 e 1988, o réu
julgado pela posse de 5 gramas de crack enfrentaria a mesma pena minima que o réu julgado
por possuir 500 gramas de cocaina.

A partir disso, a década de 1990 foi marcada pela perseguicdo ao crack e o
encarceramento em massa da populagdo negra. Um relatério emitido em 1995, pela US
Sentencing Commission, ja apontava que 90% dos condenados por posse de crack eram
negros, ainda que a maioria dos consumidores fosse branco (HART, 2014). Esse relatorio
gerou recomendacgdes de que a lei fosse equalizada, em 1 para 1, mas mesmo aprovada no
Congresso, a mudanga foi vetada pelo presidente Bill Clinton; tentativas subsequentes foram
realizadas em 1997, 2002 e 2007, sem sucesso. Somente no governo de Barack Obama, em

2010, a legislacdo sofreu alteragdes, que levaram a disparidade a um patamar menor de 18
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para 1 (HART, 2014). Fatos como esse, provam a indisposi¢do das politicas publicas
proibicionistas em assimilarem a produgdo cientifica que invalida o senso comum. Podemos
inferir que historicamente o pensamento cientifico s6 ¢ endossado quando concorda com essas
politicas de controle, como era o caso dos higienistas franceses no século XIX. Esse ¢ um
caso interessante na historia da ciéncia que poderia ser trabalho quando discutimos a
constru¢do do conhecimento cientifico ou o chamado método cientifico. Ao explorar a
perspectiva higienista logo percebe-se que o principio de neutralidade na ciéncia ¢ uma
abstracao idealista.

Em resumo, “A proibicdo, estatuto mundial no tratamento do tema das drogas
psicoativas, € um fracasso vitorioso: na impossibilidade de chegar ao fim, a guerra as drogas
se renova constantemente.” (RODRIGUES, 2008, p. 102). Ou seja, o discurso que evoca um
fracasso do proibicionismo s6 se sustenta com relacdo aos objetivos de diminuicdo da
comercializa¢do e consumo das drogas, declarados pelas politicas de controle. Contudo, existe
um grande sucesso no controle dos corpos e comunidades. A suposta guerra as drogas,
quando desvelada, nos mostra uma permanente guerra aos corpos. Afirmamos isso a partir da
concep¢do de que a politica sobre drogas do Estado brasileiro se configura como uma
necropolitica.

Necropolitica ¢ um termo cunhado pelo filésofo camaronés Achille Mbembe em um
ensaio tedrico, no qual o autor deriva a nocao de biopolitica proposta por Foucault para uma
politica sobre a morte. Para Mbembe (2018) uma necropolitica ¢ uma politica racional que
aponta para a utilizacdo do aparato tecnoldgico para colocar o outro em constante vigilancia,
policiamento, controle e exterminio, de forma que a morte do outro estabelece a ordem social
vigente. No caso do Brasil, a retérica de combate as drogas funciona hd muito tempo como
pretexto para o exterminio de popula¢des marginalizadas. Nesse exterminio ndo ¢ possivel
esconder a marca da raca dado que as taxas de homicidios na populagdo negra sdo quase trés
vezes maiores que entre brancos (IBGE, 2019); além disso as pessoas negras representam
63,6% da populagcdo carceraria nacional (INFOPEN, 2017). Esse contexto de exterminio
reforga a importancia de olharmos para uso das drogas como um aspecto social a fim de
quebrar a retorica que o sustenta. Enquanto permitimos a criagdo um inimigo em comum em
torno das drogas, permitimos o silenciamento das vidas perdidas e familias esfaceladas pelo
poder publico. A mudanga de olhar pode ser incentivada por uma mudanga em como lidamos
com a educacdo sobre o tema. Se as escolas passam para uma abordagem mais realista de que

as drogas fazem parte da vida dos estudantes deixaremos de condend-los por quaisquer
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relacdes que tenham com elas. Também, pode ser que os alunos percebam que o inimigo €, na

realidade, a violéncia de uma sociedade proibicionista.

2.1.3 Em busca da superacio do modelo proibicionista

Constatados a utilizagdo de psicoativos pela humanidade ao longo da histéria, o
fracasso das politicas proibicionistas em restringir o consumo do que se considera ilicito e o
nimero de mortes e encarceramentos decorrentes dessas politicas, parece sensato aceitarmos
nossa convivéncia com as drogas e buscar, a partir disso, como sustenta MacRae (2006) a
melhor convivéncia possivel. E necessario superar os discursos sedutores, porém ineficientes,
de tolerancia zero ou de erradicacdo. Esperamos que reposicionar o tema drogas em uma nova
perspectiva socio-historica critica, permita que nossa discussdo sobre o tema avance para
outros aspectos. Ao deixar de identificar as drogas como problema, até por entender que esse
problema ¢ criagao recente, podemos passar a concebé-las como parte do viver humano. Essa
percepcao pode nos guiar a possibilidades com relagdo a educagdo que antes eram silenciadas
pelo status quo. Por exemplo, em vez de discutir o efeito de uma substancia no cérebro a aula
da Biologia pode questionar a domesticacdo das plantas psicoativas no desenvolvimento da
agricultura.

Além disso, reiteramos a impossibilidade de concretizar a prevencao pretendida pelas
politicas publicas proibicionistas. No limite, acabar com o consumo humano de substancia
psicoativas ¢ uma expectativa irreal. Como argumenta Sodelli (2010, p. 643) “para isto
acontecer, seria necessario modificar a propria condi¢do ontoldgica do homem (a tarefa
intransferivel de cuidar do seu proprio existir)”.

Por isso, hd a necessidade de explorarmos outras perspectivas sobre o tema. Uma
delas, ja citada anteriormente, ¢ a da Redugdo de Danos (RD). Essa pode ser compreendida
como uma abordagem mais pragmatica dos problemas decorrentes do uso, abuso e
dependéncia (FIORE, 2007). Isto porque esta perspectiva compreende que a abstinéncia
completa das substincias psicoativas ndo ¢ um ideal realista. Assim, ela procura compreender
quais caminhos sdo possiveis para que danos sejam evitados ou mitigados. A RD ganha
destaque como uma nova abordagem para as politicas publicas a partir dos programas de
trocas de seringas usadas por novas, uma das primeiras medidas adotadas internacionalmente
(RIBEIRO, 2013). Esses programas surgiram na Holanda, mais especificamente em Amsterda
em 1984, como uma agdo piloto de satde que visava reduzir a contaminacao dos usuarios de

drogas injetaveis por Hepatite B. Aquele pais foi pioneiro também em outras medidas: em
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1976, ja havia sancionado uma lei de tratamento diferenciado as diferentes drogas, levando
em conta seu potencial de dano (RIBEIRO, 2013).

Mais tarde, com a descoberta da transmissdao do HIV pelo sangue, os programas de
troca das seringas ganham ainda mais forca e a RD passa a ser discutida internacionalmente.
Ao longo do tempo o conceito de RD passou por ampliagdes, abandonando sua vinculagao
direta as doengas infectocontagiosas e incorporando diversos campos da satude publica. Uma
abordagem de RD atual deve levar em consideragao:

“(...) a complexidade do fendomeno, a diversidade das substancias e seus usos
e as particularidades sociais, culturais e psicologicas dos usudrios,
possibilitando, do cotejo de todas essas variaveis, uma melhor ponderagio ¢
individualizag@o dos riscos e das vulnerabilidades na cena de uso de drogas”
(RIBEIRO, 2013, p. 45).

A RD ndo apresenta um manual de instru¢des com respostas simples, mas permite
pensar outros caminhos que ndo o status quo da proibicdo. De fato, pretendemos que essa
primeira secdo permita ao leitor a expansdo, andlise e (talvez) superagdo de algumas
percepcoes advindas do senso comum, que muitas vezes carregamos da educacdo escolar.
Este procedimento poderia possibilitar a elaboragao de uma compreensao mais ampla sobre o
tema. E claro que com a profundidade e extensio com que foram apresentados aqui, os
assuntos ndo se esgotam. Existem diversos outros aspectos sobre a nossa relagdo com as
drogas que precisam fazer parte de nossas discussoes, inclusive como area de pesquisa em
Ensino. Existe uma diversidade de espagos em que se discute a educagdo: a formagdo inicial
de professores, a formagdo continuada, os planejamentos nas escolas, as pesquisas realizadas
e tantos outros. Portanto, podemos permear cada um deles com discussdes sobre os elementos
da nossa relagdo com as drogas.

Alguns dos elementos a serem discutidos, como os comportamentais, também
chamado de psicossociais, demandam atencdo especial. Ainda se veicula muita informacao
que ndo localiza os sujeitos na sua relagdo com as drogas. Ignora-se o fato de que cada um de
nos tem uma histéria situada em um contexto, através da qual construimos nossa esséncia.
Além disso, as substincias podem se apresentar de diferentes formas, ser ingeridas por
diferentes vias, fornecidas de forma legal ou ndo, consumidas como experimentacdo, serem
frequentes no cotidiano, ou até constituintes de uma relacdo danosa com quem as consome.
Essa diversidade de aspectos torna o tema complexo, mas essencialmente humano. Ainda
assim, acreditamos que ¢ possivel fomentarmos essas discussdes na escola e na formacao de

professores para indagar e romper com as perspectivas hegemonicas, ao questionar, como

21



sustenta Ronzani (2018), at¢ mesmo o modelo de sociedade que construimos. Isto ¢
fundamental para que, ao pensar a educacdo sobre drogas, nos sejamos capazes de
compreender as relagdes de sujeitos e substancias em um contexto histérico e social.

Nessa subsecao escolhemos apresentar a RD como uma perspectiva alternativa ao
proibicionismo, principalmente por ser a mais difundida. Porém, fizemos essa opg¢ao cientes
de que ndo ¢ possivel que uma s6 perspectiva dé conta de toda a relacdo entre humanidade e
drogas. Entendemos que existem diversos avangos na adocdo da RD em perspectivas
pedagogicas até mesmo por programas de prevengao nas escolas, mas defendemos a
necessidade de explorar abordagens plurais para o tema. Na proxima se¢do detalharemos
melhor a relagdo entre o tema das drogas e a educagdo, iniciando os recortes para as

discussoes que teremos mais a frente.

2.2 AS DROGAS E A EDUCACAO

As drogas se transformam em tema na educacdo de diversas maneiras e na legislacao
brasileira um dos documentos que as localiza nesse espago de maneira mais enfatica ¢ o
PNAD. Entre os pressupostos deste programa estd a garantia, através do Conselho Nacional
de Politicas sobre Drogas do Ministério da Justica e Seguranc¢a Publica, do desenvolvimento
de estratégias de planejamento e avaliagdo das politicas de educagdo relacionadas “ao tabaco e
seus derivados, alcool e outras drogas, com uso de estudos técnicos e outros conhecimentos
produzidos pela comunidade cientifica” (BRASIL, 2019, p. 4). Sobre esse pressuposto, dois
elementos chamam a atencdo: o primeiro ¢ a distingdo feita entre tabaco, dlcool e drogas,
diferente do agrupamento das substancias psicoativas proposto nessa dissertacdo. A separagao
entre essas substancias ¢ bem marcada em toda a legislacdo sobre as drogas. Enquanto o
segundo ¢ o estabelecimento da necessidade do uso de estudos técnicos e das produgdes

cientificas. Além disso, o PNAD elenca entre seus objetivos o de:

“3.14. Educar, informar, capacitar e formar pessoas, em todos os segmentos
sociais, para a agdo efetiva e eficaz nas redugdes de oferta ¢ demanda, com
base em conhecimentos cientificos validados e experiéncias bem-sucedidas,
adequadas a realidade nacional, apoiando e fomentando servigos e
institui¢cdes, publicas ou privadas atuantes na area da capacitacdo e educagdo
continuada relacionadas ao uso, ao uso indevido e a dependéncia do tabaco e
seus derivados, do alcool e de outras drogas.” (BRASIL, 2019, p. 5)

Porém, ao explorar essa legislacdo logo se nota que entre os quatro grandes eixos que

compdem o texto (prevencao; cuidado; reducdo da oferta; estudos, pesquisas e avaliagdes) o
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termo educagdo s6 aparece dentro do que orienta a prevencdo '°. Nas orientagdes gerais para a
prevengdo compreende-se que:

“4.1.4. As acdes preventivas devem ser planejadas e direcionadas ao
desenvolvimento humano, ao incentivo da educacdo para a vida saudavel e a
qualidade de vida, ao fortalecimento dos mecanismos de protecdo do
individuo, ao acesso aos bens culturais, a pratica de esportes, ao lazer, ao
desenvolvimento da espiritualidade, a promog¢do e manutengdo da
abstinéncia, ao acesso ao conhecimento sobre drogas com embasamento
cientifico, considerada a participagao da familia, da escola e da sociedade na
multiplicacdo das acdes.

4.1.5. As mensagens utilizadas em campanhas e programas educacionais ¢
preventivos devem ser claras, atualizadas e baseadas em evidéncias
cientificas, consideradas as especificidades do publico-alvo, as diversidades
culturais, a vulnerabilidade de determinados grupos sociais, incluido o uso
de tecnologias e ferramentas digitais inovadoras.” (BRASIL, 2019, p. 7)

Segundo o documento, para que essas agdes e campanhas se concretizem devem ser
observadas algumas diretrizes como, por exemplo, dirigir agdes de educagdo preventiva com
foco no individuo e em seu contexto sociocultural, partindo de uma visao holistica e buscar,
de forma responsavel e em conformidade com o publico-alvo, desestimular o uso inicial,
promover a abstinéncia, conscientizar ¢ incentivar a diminuigdo dos riscos associados ao uso,
ao uso indevido e a dependéncia (BRASIL, 2019). Determina-se também que criangas e
adolescentes, os grupos mais vulneraveis, sejam alvo de esforco especial, com a intencao de
garantir os direitos desses a satde. Por fim, propdem-se a inclusdo de contetidos relativos a
prevengdo, que deem énfase na promocdo da vida, da saude e de habilidades sociais, na
educacdo basica, meédia e superior (BRASIL, 2019). De maneira complementar a lei n°
11.343, de 23 de agosto de 2006, a chamada lei das drogas, traz em suas diretrizes para
atividades de prevengdo o estabelecimento de politicas de formacdo continuada para
profissionais de educacdo nos trés niveis de ensino e a implantacdo de projetos pedagogicos
de prevengdo, nas instituigdes de ensino publico e privado, alinhados as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) e aos conhecimentos relacionados a drogas (BRASIL, 2006).
Em geral, os dois documentos percebem a escola como meio para a preven¢do com relagdo as
drogas.

Outros documentos também refor¢am essa visdo. Por exemplo, o Plano Integrado de
Enfrentamento ao Crack e outras Drogas, criado em 2010, tem no seu grupo executivo a

participagdo do Ministério da Educagdo e estabelece entre suas agdes imediatas e estruturantes

10 Com a excegdo pontual do artigo 5.2.10 que inclui a educagdo continuada entre os destinos previstos
para os recursos apreendidos e os do Fundo Nacional Antidrogas (Funad)
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a capacitacdo em prevencdo do uso de drogas e ampliacdo das agdes de prevencao,
tratamento, assisténcia e reinser¢ao social (BRASIL, 2010).

Por sua vez, a Politica Nacional de Promocao da Saude, de 2014, elenca como tema
prioritario o enfrentamento do uso abusivo de alcool, do tabaco, seus derivados, e outras
drogas, que compreende:

“promover, articular ¢ mobilizar agdes para redu¢do do consumo abusivo de
alcool e outras drogas, com a corresponsabilizagdo e autonomia da
populagdo, incluindo acdes educativas, legislativas, econdmicas,
ambientais, culturais e sociais;” (BRASIL, 2014, p. 5, grifo nosso)

Outra promulgacao mais recente, a da Lei n® 13.840, de 5 de junho de 2019, adiciona a
Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 - Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional o
inciso “XI - promover ambiente escolar seguro, adotando estratégias de prevencdo e
enfrentamento ao uso ou dependéncia de drogas.” ao artigo 12, este prevé as incumbéncias
dos estabelecimentos de ensino (BRASIL, 2019a).

Observados esses documentos, se torna evidente o discurso de preocupacao do Estado
brasileiro com a prevencao do uso de drogas e dos danos associados a ele. Existe na legislacao
uma grande associagdo entre a educagdo e a preven¢ao, incluindo a orientacdo de que ela deve
estar localizada na Educagdo Basica e Superior. Porém, por de trds do discurso preventivo
esta um Estado proibicionista, que em suas legislagdes nas areas penais, criminais € outras
estd muito mais preocupado com a persegui¢do de usudrios e traficantes do que com os
servigos da saude de prevencdo e acolhimento. Nesse sentido, nos parece bastante clara a
incoeréncia, comum ao proibicionismo moderno, entre discursos em diferentes esferas.

A fim de explorar a prevengdao na Educag¢do Bésica discutiremos ao longo das
proximas subsecgdes: o que faz da escola um espago escolhido pelo setor da saude para a
prevencdo; a descrigdo de duas experiéncias de prevencdo nas escolas; e como estdo as

recomendacdes sobre o tema drogas nos documentos curriculares nacionais e estaduais.

2.2.1 Escola como espaco de prevencao

A escola ¢ alvo constante de iniciativas de promog¢do de saude, inclusive as de
prevengdo. Isso se da, principalmente, porque ela constitui um espago de trocas e a transi¢ao
entre a casa e o universo social da crianca e do adolescente, sendo que, a maior parte da

populagdo frequenta a escola em sua trajetoria de vida (NETO, 2016). Os dois periodos,
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infincia e adolescéncia'l, fazem parte da idade escolar e s3o também reconhecidos por suas
vulnerabilidades. O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), sancionado em 13 de julho
de 1990, pela Lei n°® 8.069, se baseia na protecao desses grupos frente a sua vulnerabilidade.
Para isso, pressupde a eles a protecao integral, garantindo-lhes o direito a prote¢do a vida e a
saude, “mediante efetivacao de politicas sociais publicas que permitam o nascimento € o
desenvolvimento sadio, harmonioso ¢ em condigdes dignas de existéncia” (BRASIL, 1990, p.
2).

No Brasil, as principais vulnerabilidades que atingem as criangas e adolescentes sao as
inerentes a dindmica familiar, toda forma de violéncia doméstica, traumas, abusos sexuais,
caréncias afetivas (SIERRA; MESQUITA, 2006). Estes autores também relacionam
vulnerabilidades quanto aqueles relacionados ao lugar de moradia e a forma de repressdao
policial as atividades do trafico de drogas e a violéncia urbana. Igualmente mencionam a
qualidade do trabalho realizado pelas instituigdes que os recebem; as relacionadas a satde
(que compreendem a auséncia de um trabalho de prevencao e o acesso ao atendimento médico
e hospitalar); o trabalho infantil; a exploracao da prostituicdo infantil; e os riscos inerentes a
propria crianga ou adolescente. Sierra e Mesquita (2006) afirmam ainda que a personalidade e
comportamento de criancas e adolescentes podem os tornar mais vulneraveis.

As drogas, além de aparecerem relacionadas as vulnerabilidades, sdo tema de destaque
nas integracdes entre as areas da Saude e da Educagdo na escola pensadas a partir da
perspectiva de promocdo da satide (MEDEIROS; PEREIRA; SANCHEZ, 2018). Um
expoente disso no espaco escolar ¢ o Programa Saude na Escola (PSE), instituido pelo
Decreto Presidencial n® 6.286, de 5 de dezembro de 2007. O PSE tem como finalidade
“contribuir para a formacao integral dos estudantes da rede publica de educagdo basica por
meio de agdes de prevengdo, promog¢do e atencdo a saude” (BRASIL, 2007, p. 1). As agdes
desenvolvidas a partir desse programa devem estar articuladas com a rede de educacdo basica
e em conformidade com os principios e diretrizes do Sistema Unico de Satde (SUS). Entre as
acoes previstas destacamos os incisos X, XI e XIII do Artigo 4°, que tratam da prevengao e
reducdo do consumo do dalcool; prevengdo do uso de drogas; e controle do tabagismo,
respectivamente (BRASIL, 2007).

Manuais sobre preveng¢ao recomendam que o planejamento das agdes de prevengao

pretendidas deve reconhecer que, para a relacdo dos sujeitos com as drogas, se destacam

'O ECA estabelece que criangas sdo as pessoas de até doze anos de idade incompletos, e adolescentes
aquelas entre doze e dezoito anos de idade.
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alguns fatores de riscos'? (UNESCO, 2017; UNODC; OMS, 2018). Schenker ¢ Minayo
(2005) afirmam que alguns desses fatores, entre adolescentes, sdo: os efeitos cumulativos das
substancias toxicas e sua relacdo com a vulnerabilidade do individuo; a atitude positiva da
familia com relagdo ao uso de determinadas drogas, refor¢ando a iniciagdo dos jovens; o
envolvimento grupal, com amigos que demonstram tolerancia, aprovagdo ou consomem
drogas; a falta de motivacao para os estudos, o absenteismo e o mau desempenho escolar, a
insuficiéncia no aproveitamento e a falta de compromisso com o sentido da educagdo; a
intensa vontade de ser independente, combinada com o pouco interesse de investir na
realizacdo pessoal; a disponibilidade e a presen¢a de drogas na comunidade de convivéncia; e
a publicidade que glorifica as substancias licitas, como alcool e tabaco. Além desses, a falta
de conhecimento sobre as drogas e as consequéncias de usa-las pode ser considerada um fator
de risco (UNODC; OMS, 2018). Mas, como bem argumentam Schenker e Minayo (2005):

“Fumar, beber, dirigir perigosamente ou exercer atividade sexual
precocemente podem ser atitudes tomadas pelo jovem visando a ser aceito e
respeitado pelos pares; conseguir autonomia em relagcdo aos pais; repudiar
normas e valores da autoridade convencional; lidar com ansiedade,
frustracdo e antecipacdo do fracasso; afirmacdo rumo a maturidade e a
transicao da infincia para um status mais adulto. Nao ha nada de perverso,
irracional ou psicopatologico nesses objetivos: eles sdo caracteristicos do
desenvolvimento psicossocial.” (p. 714).

Do outro lado do espectro, o bem-estar emocional e psicologico, as habilidades
sociais, ter fortes lagos com os pais, permanecer na escola e fazer parte de uma comunidade
bem estruturada e organizada, sdo fatores de protecdo, que tornam os individuos menos
vulneraveis, ou seja, mais resilientes (UNODC; OMS, 2018). Essa resiliéncia “estd
relacionada aos fatores ou processos intrapsiquicos € sociais que possibilitem o
desenvolvimento de uma vida sadia, apesar de experiéncias de vida traumaticas”
(SCHENKER; MINAYO, 2005, p. 711). Reconhecendo esse contexto, o UNODC recomenda
acdes de prevencdo durante todo o desenvolvimento da infincia e adolescéncia, mas
especialmente nos periodos de transi¢do entre primeira infancia, infincia e adolescéncia
(UNODC; OMS, 2018).

A prevengdo como tema ocupa diversos espacos das discussdes nas areas da Saude,
Ciéncias Sociais e Educacdo. Nessa diversidade, ndo podemos afirmar que o termo ¢ usado

sempre da mesma maneira. Por isso, a necessidade de localizarmos a discussdao da prevengao

12 Por fator de risco entende-se as condigdes ou varidveis associadas a possibilidade de ocorréncia de
resultados negativos para a saude, o bem-estar e o desempenho social. (SCHENKER; MINAYO,
2005)
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na relacdo com o uso de drogas. Em geral, quando sdo construidas, no espago escolar, as
acoes de prevencdo do uso de drogas, constroem-nas na perspectiva do que ¢ chamado de
prevencdo primaria. A prevencdo primaria, nesse caso, tem dois focos: prevenir que pessoas
jovens experimentem € comecem a usar as substancias psicoativas; e desencorajar as que ja
experimentaram ou usam (OMS; UNODC, 2000). Ressaltamos que nos documentos que
partem do UNODC e da OMS, principalmente nos mais recentes, o termo droga costuma ser
substituido por substdncia, pois passaram a utilizar-se, ao invés de drug use, da expressao
substance use, que expande a perspectiva de prevencao para o uso de qualquer psicoativo,
licito ou ilicito, incluindo o uso abusivo (UNODC; OMS, 2018).

As possibilidades do que constitui, ou ndo, a prevengao primaria na escola forma um
universo a parte de sugestdes e discussoes. A OMS sugere, de maneira geral, que a escola ¢
um bom espago para informar sobre as consequéncias do uso das substancias, ensinar
habilidades sociais e vocacionais, adicionar o tema do uso de substincias ao curriculo, o
trabalho de conselheiros (peer counselling), utilizar jogos e ferramentas interativas sobre o
tema (OMS; UNODC, 2000). Em documento mais recente, o UNODC em conjunto com a
OMS, fazem suas indicacdes de preven¢do com um recorte especifico para cada faixa etéria.
Destacamos aqui as sugestoes para o que equivale aos anos finais do Ensino Fundamental e
para o Ensino Médio. Para os primeiros, sugerem que sejam implementadas politicas de
permanéncia, programas que melhorem o ambiente das salas de aula e acompanhamento com
relacdo a saude mental dos estudantes. Para o Ensino Médio, repetem as recomendagdes sobre
permanéncia e saide mental, mas adicionam as sugestdes, a elaboracdo de politicas escolares
sobre o uso de substancias, programas de prevengao baseados em competéncias sociais € de
aconselhamento individual (mentoring) (UNODC; OMS, 2018).

Para além de quais agdes sdo possiveis, os pesquisadores da area de prevencao
também debatem a necessidade de avaliagdo da efetividade dessas a¢des. E principio-chave
nas recomendacdes dos organismos multilaterais (OMS, UNODC, UNESCO) que toda agdo
preventiva esteja baseada em evidéncias cientificas (UNESCO, 2017). Nesse caso, as escolas
também se destacam como espago importante. Determinadas agdes de prevencdo que nelas
acontecem aumentam o conhecimento sobre as drogas, as habilidades de tomada de decisdo, a
autoestima, a resisténcia as influéncias dos colegas, € diminuem o consumo (FAGGIANO et
al., 2017). Porém, a maior por¢do das evidéncias sobre essas acdes vem de paises

estrangeiros, com destaque para os Estados Unidos. Sendo assim, os proprios autores desses
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estudos indicam a limita¢do da relevancia desses resultados para outros paises (FAGGIANO
et al., 2005).

No Brasil, a discussdao ¢ ainda anterior ao nivel de evidéncia cientifica das agdes
desenvolvidas, porque “a defini¢do, por parte das escolas, de programas de prevencao e a
distribuicdo destes nas escolas das redes publicas e privadas permanecem desconhecidas”
(PEREIRA; PAES; SANCHEZ, 2016, p. 2). Uma andlise feita para a cidade de Sao Paulo,
com dados de 263 escolas, revelou que menos da metade delas possui, como parte do
curriculo, um programa de prevengdao ao uso de drogas (PEREIRA; PAES; SANCHEZ,
2016). Em geral, as agdes presentes nas escolas possuem “um carater descontinuo e pontual,
aplicadas fora do curriculo escolar e sem cumprir critérios minimos de boas praticas de
prevengao” (NETO, 2016, p. 118). Ainda que pouco prevalentes e ndo ideais, as acdes de
prevengdo estdo acontecendo, inclusive com programas de abrangéncia nacional. Por isso, na
sequéncia, detalharemos duas delas: o programa #Tamojunto, do Ministério da Saude, e o
Programa Educacional de Resisténcia as Drogas ¢ a Violéncia (PROERD), desenvolvido pela

Policia Militar de varios estados brasileiros.

2.2.1.1 O programa #Tamojunto

Em 2013 o UNODC e a Coordenagio Geral de Saude Mental, Alcool e outras Drogas
do Ministério da Saude t€ém unido esforcos para a adaptacdo, implantacdo e avaliagdo de
programas de prevengdo do uso de drogas nas escolas brasileiras. O programa #Tamojunto fez
parte dessa iniciativa. Este foi criado na Europa pelo European Drug Addiction Prevention
trial sob o nome de Unplugged e ja estd adaptado para diversos paises da Africa e Asia
(PEDROSO; HAMANN, 2019). As avaliagdes deste programa nos paises europeus
demostram seus bons resultados (FAGGIANO et al., 2010; CARIA et al., 2011). O
#Tamojunto ¢ um programa escolar interativo de prevencdo sobre drogas baseado no modelo
Comprehensive Social Influence, que combina a aprendizagem de habilidades sociais e
conteudos normativos (MEDEIROS et al., 2016).

Sua implementagdo no Brasil se deu em cinco etapas: estabelecimento legal de
politicas nos estados e municipios; selecdo das escolas; treinamento de formadores (coaches)
- feito pelos desenvolvedores do programa; treinamento de dezesseis horas oferecido aos
professores - feito pelos formadores; monitoramento e avaliagdo da implementacdo nas
escolas. Sua primeira versdo aconteceu em oito escolas, em trés cidades diferentes: Sdo

Bernardo do Campo e Sao Paulo, no Estado de Sdo Paulo e Florianopolis, no Estado de Santa
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Catarina. Nela foram atendidos 1833 estudantes do sexto ao nono ano do Ensino
Fundamental, por 36 professores. Em termos de execucao, foram doze semanas de atividades,
distribuidas semanalmente em uma aula de 50 minutos (MEDEIROS et al., 2016). E
importante destacar que o #Tamojunto chegou até as escolas como politica publica, de
maneira que os professores e escolas participantes nao se voluntariaram para tal (SANCHEZ
etal., 2017).

O resultado do acompanhamento'® dessa primeira edicdo do programa foi de que
aconteceram as doze sessdes, mas poucas turmas davam conta de todas as atividades previstas
para o tempo da aula. Além disso, as aulas ocupadas por essas atividades fizeram com que os
conteudos disciplinares, além dos do projeto, fossem reduzidos. Portanto, os avaliadores
apontaram trés adaptacdes a serem feitas: o redimensionamento das atividades pensadas em
cada aula; a reestruturacdo dos horarios do #Tamojunto, para que ndo ocupasse as aulas
regulares; e uma avaliagdo que teste também as mudangas no ambiente escolar, por exemplo,
nas relagdes dos alunos e professores (MEDEIROS et al., 2016).

Outra avaliagdo foi realizada a partir da analise de dezesseis escolas, as oito que
participaram do projeto e outras oito que seguiram seus curriculos padrao (servindo como
grupo controle). O estudo mostrou que o programa teve um pequeno efeito na reducio do
consumo entre alunos de treze aos quinze anos, mas nenhum entre os de onze e doze. Além
disso, as pesquisadoras nao encontraram o que chamam de efeitos iatrogénicos, que seriam os
efeitos adversos aos desejados, por exemplo, um aumento do consumo (SANCHEZ et al.,
2016).

Porém, os resultados de avaliagdes das implementagdes subsequentes, que alcancaram
3340 estudantes, surpreenderam de maneira negativa ao indicarem um aumento na iniciagao
do uso de alcool entre os estudantes que passaram pelo projeto (SANCHEZ et al., 2017,
2018). Nesse caso as pesquisadoras indicaram que fosse reavaliada a expansdo do programa
até que se compreendesse o porqué dos efeitos percebidos no Brasil serem discrepantes dos
encontrados na Europa, com enfoque nas mudangas que foram feitas aos materiais e
treinamentos na adaptacdo do material estrangeiro. Outra sugestdo foi a adocdo prioritaria de
programas que ja apresentaram bons resultados na América Latina ou em paises com
condicdes semelhantes as nossas (SANCHEZ et al., 2017, 2018). A despeito da ultima
recomendacdao, o governo federal, através do Ministério da Saude, lancou em 2019 o

#Tamojunto 2.0. Projeto que se denomina como “versdo adaptada culturalmente do programa

13 Realizado pelas Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP) e Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC).
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Unplugged”, que estd em processo de avaliacdo, mas segue a logica de importagdo das

politicas externas para as escolas brasileiras.

2.2.1.2 O Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia (PROERD)

A tendéncia de importagdo das politicas pode ser observada também no PROERD. O
programa foi criado em 1983, nos Estados Unidos, com o nome Drug Abuse Resistance
Education (D.A.R.E.), a partir do estabelecimento de uma parceria entre a policia (Los
Angeles Police Department) e as escolas de Los Angeles (Los Angeles Unified School
District). Motivadas pela auséncia de politicas de preven¢do as drogas, as duas entidades
criam um programa de resisténcia. Para isso, eram treinados policiais que desenvolviam o
curso construido no D.A.R.E. para o nivel equivalente ao Ensino Fundamental brasileiro. Ao
longo dos anos 1980 o programa se expandiu para todo o pais norte americano e passou a
incluir em seu publico alvo o equivalente ao nosso Ensino Médio (D.A.R.E, 2019). Com o
passar do tempo o programa se internacionalizou e hoje esta presente em mais de 50 paises,
seu material é traduzido para quatorze linguas e mais de 12.000 policiais ja se formaram como
instrutores do curso (D.A.R.E., 2019).

No Brasil, o programa comeca em 1993 a partir da relacdo entre a Policia Militar do
Estado do Rio de Janeiro e a policia de Los Angeles, intermediado pela Embaixada
Americana. E no Rio de Janeiro que se forma o primeiro Centro de Treinamento do D.A.R.E
no Brasil. A adaptacdo do programa ao contexto nacional se deu pela criagdo do nome em
portugués e a defini¢do do publico alvo na quarta série do Ensino Fundamental, que equivale
hoje ao quinto ano (RATEKE, 2006). O PROERD chegou a Santa Catarina em 1998, em
Lages, € nos anos seguintes se estendeu por todo o estado. No primeiro semestre de 2005 o
programa estava presente em 900 escolas (300 municipais, 501 estaduais e 99 particulares) e
jé tinha atendido, desde 1998, 408.678 estudantes (RATEKE, 2006). Em 2009, ¢ criado o
Sistema de Gestao do Proerd da PMSC (SisProerd), atualizado em 2014 para o SisProerd 2.0.
Esse sistema € de acesso restrito, mas dados divulgados a partir dele informam que em 2013 o
programa atendia 87,65% de todos os alunos de quinto ano da rede estadual, e até o final de
2018 um total de 1.425.384 estudantes passaram pelo programa (SISPROERD, 2019).

Os policiais que atuam no PROERD sdo formados dentro das proprias institui¢des
militares. Para que possam atuar como instrutores os policiais devem:

“ter no minimo dois anos de servigo em atividade-fim da Corporacéo;
possuir experiéncia e/ou formagdo em atividades educacionais, recreativas
e/ou comunitérias; ter um bom comportamento; ter facilidade de expressar-
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se verbalmente; ndo ser dependente de nenhuma droga (licita ou ilicita);
gostar de criangas; passar por uma entrevista com um Policial Mentor”
(RATEKE, 2006, p. 42).

Apos serem selecionados, os policiais passam por uma formagdo de oitenta horas em
modelo similar ao usado no D.A.R.E. americano. Em seguida, tém sua primeira experiéncia
aplicando, sob supervisdo, uma chamada “li¢do” completa do programa e, mais tarde, as dez
“licdes” que compdem o programa (RATEKE, 2006). A partir disso, considera-se que eles
estdo habilitados para desempenhar suas instrugdes nas escolas da rede. Essa instrugdo ¢
pautada pelo material oferecido pelo PROERD que pretende “capacitar jovens estudantes de
informagdes e habilidades necessarias para viver de maneira sauddvel, sem drogas e
violéncia” (SISPROERD, 2019).

Notamos entdo que, diferente dos programas pautados pelo UNODC e OMS, o
PROERD prega, para a relagdo com as drogas, o principio da abstinéncia, refor¢ando o ideal
proibicionista e irreal de uma sociedade livre das drogas. Algo que nao surpreende, pois parte
de um setor militarizado que existe e atua, orientado pelo Estado, na légica da comumente
designada guerra as drogas. E marcante também a atuagdo central dos policiais nas salas de
aula, ocupando o lugar do professor. Nesse contexto, existe uma transferéncia de
responsabilidades, na qual a escola deixa seu sentido de existir, o ato educativo, para outros
sujeitos que “embora possam saber bem do modelo norte-americano de prevencao ao uso de
drogas e de combate as violéncias, desconhecem os sentidos implicados na pratica pedagogica
do professor e da professora” (RATEKE, 2006, p. 128).

Além disso, sdo poucas as pesquisas que avaliam os resultados do programa e
acompanham suas mudangas ao longo do tempo (SILVA; GIMENIZ-PASCHOAL, 2010).
Em 2005 o programa passou por sua primeira reformula¢do curricular, em funcdo de
mudangas no proprio D.A.R.E. e em 2014 teve sua reestruturacdo mais recente (RATEKE,
2006; SISPROERD, 2019). Nesta ultima reestruturacao foi adotado outro modelo de
atividades chamado de Caindo na REAL, uma tradugao do modelo estado-unidense Keepin’ it
REAL. Este pretende ser mais interativo ¢ muda parte do foco nas substancias, para o
desenvolvimento socioemocional dos estudantes (SISPROERD, 2019). Porém, no Brasil, este
curriculo mais recente, sua implementa¢do e os resultados das atividades ainda estdo em
processo avaliativo.

Dada a abrangéncia que tem o PROERD nas escolas brasileiras nos precisamos
questionar nossas posi¢des com relacdo a sua proposta proibicionista e a atuagdo de policiais

em sala. Rejeito a nocdo de que qualquer pratica proibicionista deva fazer parte da educacdo
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escolar, porque defendo que essa seja espaco de questionamento e ndo de treinamento de
comportamentos. Também aponto minha preocupacdo com a substituicdo da figura do
professor por outra que representa uma autoridade repressiva. Brunetta (2003) analisa a
autoridade policial na escola e alerta que nas relagdes dos policiais com os estudantes podem
ser observados elementos que reconstroem a noc¢do de autoridade, porém o autor defende a
necessidade de que essa seja superada ao invés de reconstruida. Em sua visdo, a “alteridade
deveria ser suficientemente corporificada a educacdo, como sdo, a disciplina e a liberdade”
(BRUNETTA, 2003, p.93). Por ultimo, a presente investigacao ndo toma o PROERD como
objeto, mas a construgdo tedrica realizada nos leva a rejeitar a nogao de que ele deva fazer

parte da educagdo escolar.

2.2.2 O tema drogas como parte do conteudo escolar

As duas agdes preventivas que discutimos até aqui mostram bem a relacao de
influéncias externas a escola e as areas de Educagdo e de Ensino que orientam as praticas
desenvolvidas nesse espaco. Porém, as drogas como tema ndo estdo somente nessas
atividades. Sdo diversos os documentos que orientam a constru¢do curricular, principalmente
a selecdo de conteudos, e que estabelecem as drogas como um dos conteudos escolares. Ja nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino Fundamental II, de 1997, o tema
aparece algumas vezes. No documento de introduc¢dao aos PCN as drogas estdo presentes nas
segdes “Escola e constitui¢do da cidadania” e “A organizagdo do conhecimento escolar: Areas
e Temas Transversais”. Na primeira entende-se que a escola:

“abre a oportunidade para que os alunos aprendam sobre temas normalmente
excluidos e atua propositalmente na formacgao de valores e atitudes do
sujeito em relacio ao outro, a politica, a economia, ao sexo, a droga, a
saude, ao meio ambiente, a tecnologia, etc.” (BRASIL, 1997, p. 34, grifo
Nnosso).

Entre os temas transversais sugere-se que:

“temas relativos, por exemplo, a paz ou ao uso de drogas podem constituir
subtemas dos temas gerais; outras vezes, no entanto, podem exigir um
tratamento especifico e intenso, dependendo da realidade de cada contexto
social, politico, econémico e cultural.” (BRASIL, 1997, p. 45)

As drogas aparecem também nos cadernos especificos dos PCN para o ensino das
ciéncias naturais, em especial os do terceiro e quarto ciclo do fundamental, o equivalente ao
atual ensino de ciéncias do sexto ao nono ano. Ao todo, sdo quatro ocorréncias do termo

drogas entre os contetidos dentro do eixo tematico “Ser humano e satide” e uma nos critérios
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de avaliacdo. No terceiro ciclo, em um paragrafo que evoca “a necessidade de refletir sobre as
causas de sentimento forte”, o uso de drogas aparece como exemplo de um comportamento de
risco (BRASIL, 1997). No quarto ciclo surge novamente a discussao sobre comportamentos
de risco, dessa vez com exemplos de drogas (alcool, barbituricos, tranquilizantes,
antidepressivos e narcoticos). Nesse momento os PCN recomendam que:

“Pode ser importante problematizar esses temas, interpretando dados e
situacdes reais ou ficcionais, enfocando as polémicas sociais e informagdes
claras sobre o sistema nervoso. Pode-se também ressaltar a voluntariedade
dos atos humanos, a capacidade de decisdo sobre as proprias agdes e de
participagdo em agdes grupais ou sociais, visando ao amadurecimento
pessoal e do grupo a que pertence.” (BRASIL, 1997, p. 104).

Na mesma pagina encontramos a discussdo sobre drogas, a ser trabalhada com os
alunos, no nivel das sinapses nervosas. Com isso, espera-se que eles consigam organizar as
relagdes entre estimulos externos, as reagdes e o desenvolvimento do ser humano (BRASIL,
1997). Essa visdo que, até entdo, aparece restrita as respostas fisioldgicas e a distingdo entre
estado de saude e estado de doenca ¢ contraposta um pouco mais adiante, quando o proprio
documento diz que:

“Muitas questdes relativas a saude em geral, (...), a0 uso ¢ abuso de drogas,
referem-se ao ser humano em sua dimensdo social e, assim, relacionam-se
com as questdes relativas a cultura, as relagdes interpessoais, familiares e
grupais, a ética nas relagdes e na participacdo social como cidaddo, as
perspectivas de integracdo no mundo do trabalho. Sdo pertinentes e
necessarias as aulas de Ciéncias, quando se trabalha com os assuntos e temas
referentes ao ser humano.” (BRASIL, 1997, p. 107).

Por fim, entre os critérios de avaliagdo para os anos finais do Ensino Fundamental
encontramos a necessidade de que os estudantes reconhegam “relacdes entre as fungdes de
nutri¢do, as reguladoras e as reprodutivas no organismo humano, tanto no seu funcionamento
normal como em situacdes de risco”, das quais fazem parte o abuso de drogas (BRASIL,
1997, p. 113).

Quando consultamos os PCN para o Ensino Médio (PCNEM e PCN+) podemos
observar que o termo droga ja ndo estd mais presente (BRASIL, 2000; BRASIL, 2002). Em
nenhum momento usa-se droga(s), psicoativo(a) ou psicotropico(a). O Unico termo que
aparece ¢ que poderia incluir parte do que consideramos nesse trabalho como droga ¢
“medicamento”. Mas, mesmo quando este termo aparece, as discussdes giram em torno do
uso deles para a manuten¢do da saude. Dessa maneira, perpetua-se a ideia de que nos

relacionamos com as substincias, psicoativas ou ndo, para sair do estado de doenca. Ao
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mesmo tempo, estdo silenciadas as discussdes pertinentes a essa faixa etaria sobre fatores de
risco e protecdo nas relagdes com as drogas (BRASIL, 2000; BRASIL, 2002).

Ja as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) estabelecem, para as escolas que
ofertam Ensino Médio, a constru¢cao de um projeto politico-pedagogico (PPP) que contemple
“atividades intersetoriais, entre outras, de promog¢ao da satude fisica e mental, saude sexual e
saude reprodutiva, e prevencao do uso de drogas” (BRASIL, 2013, p. 179).

Contudo, ainda que a incursdo aos PCN seja interessante para compreender o que ja
pautou as orientacdes curriculares, esses documentos (PCN, PCNEM, PCN+) foram
eclipsados com o estabelecimento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Neste novo
documento o termo drogas desapareceu. SO encontramos nele mengdo as substincias
psicoativas dentro do quadro sistematizado de habilidades pretendidas para os alunos de sexto
ano. Na unidade tematica “Vida e evolu¢do”, sob o cddigo EF06CI10, estd “explicar como o
funcionamento do sistema nervoso pode ser afetado por substancias psicoativas” (BRASIL,
2018, p. 345).

Consideramos que essa redu¢ao € o consequente esvaziamento da discussdo sobre
drogas apresentam um retrocesso em relagdo ao proposto pelos PCN: novamente limita-se um
universo de interagdo que ¢ complexo as reagdes fisiologicas causadas pela ingestdo das
substancias. Mas, por exemplo, ndo ¢ feita qualquer mencao ao fato de que mesmo as reagdes
fisiologicas sao muito variadas entre organismos. O tema das drogas ndo € o Unico retrocesso
observado na BNCC: investigacdes ja a apontam como um curriculo tecnocratico e utilitarista,
pautado na Pedagogia da Competéncia (SILVA, 2018). Silva (2018) ainda aponta que “o
curriculo ¢ conteudista, distribuido em disciplinas de carater tecnicista, aos moldes do que se
espera receber enquanto resultado final, ou seja, o sujeito como produto, a servigo do capital”
(p.180). Dentro dessa logica, de reprodugdo das estruturas e reducdo ao contetido, podemos
inferir que a BNCC ndo tem a estrutura e nem as perspectivas necessarias para a superagao do
paradigma proibicionista. As dimensdes plurais que deveriam ser consideradas na educagao
sobre o tema dao lugar a uma abordagem fisiologica bastante estreita e a perspectiva
individualista de formacdo refor¢a a responsabilizacdo exclusiva dos sujeitos por suas

relacdes com as drogas.

2.2.2.1 O tema drogas nos materiais em sala

Muitas vezes, a materializacdo das recomendacdes apresentadas pela legislagdo se da

em materiais didaticos e, nesse universo, o livro didatico (LD), oferecido a todas as escolas da
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Educagdo Basica através do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), se destaca. E
comum que o LD seja o principal referencial para o trabalho dos professores em sala de aula
(FREITAS; MARTINS, 2008). Por isso, a importancia de compreender como as drogas
aparecem também nesses materiais. Mesmo assim, ¢ valido ressaltar que o LD ¢ uma
ferramenta importante, mas nao necessariamente reflete o que € feito em sala de aula, uma vez
que, cada professor desenvolve as suas estratégias (RODRIGUES, 2015).

Dada a ressalva, as investigagdes feitas sobre os LD de ensino de Ciéncias e de
Biologia demonstram que nesses materiais as discussdes também sdo bastante limitadas. Em
1991, os livros estavam pautados em modelos preventivos de amedrontamento e principio
moral. Nesse momento, ao praticar a “pedagogia do terror”, os autores recorriam ao uso de
informagdes infundadas e ndo discutiam o retrato epidemioldgico do pais, além disso, as
drogas ndo eram retratadas como substancias que causam prazer, mas somente danos
(CARLINI-COTRIM; ROSEMBERG, 1991). As autoras afirmam que os livros analisados
ignoraram os resultados no campo da educagdo que apontam a ineficiéncia desses modelos
baseados em medo, os quais podem inclusive ter efeitos iatrogénicos (CARLINI-COTRIM;
ROSEMBERG, 1991).

A superagdo das limitagdes encontradas na investigagdo citada, de 1991, ainda ndo se
materializa nos materiais mais recentes. Uma analise com base no PNLD de 2017 identificou
que o tom alarmista e amedrontador diminuiu nos LD de Ciéncias, mas outras caracteristicas
se mantiveram presentes. Por exemplo, a supressdo de fatores relacionados as motivagdes
para o uso de drogas e as caracteristicas particulares de cada substancia (BIAGINI, 2018).
Outras trés colecdes de livros de Biologia ignoram abordagens psicossociais relacionadas ao
tema, deixando de levar em consideracao, por exemplo, que as drogas se inserem na vida de
cada um de formas diferentes (MULINARI, 2015). Ou seja, por ndo expandirem as discussdes
sobre drogas para além de uma visdo fisiologica estreita e limitada do uso de substincias, as

discussodes trazidas nos LD perpetuam as perspectivas proibicionistas.

2.2.2.2 O NEPRE e a educagao sobre drogas em Santa Catarina

Na contramdo do que criticamos até aqui, no Estado de Santa Catarina algumas
experiéncias recentes tém se mostrado mais progressistas em termos das discussdes sobre
drogas pretendidas para a escola. Para que isso acontecesse, foi essencial a criagdo do Nucleo
de Prevencao e Educacdao na Escola, da Secretaria de Estado de Educacao (NEPRE/SED),

“que atua com tematicas referentes ao uso de substancias psicoativas, educagdo sexual e
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violéncias, numa perspectiva dos temas transversais abordados, multidisciplinarmente.”
(SED/SC, 2014, p. 62). Ele foi proposto em 2010, ap6és a avaliagdo dos resultados de uma
pesquisa sobre as violéncias € o uso/abuso de substancias psicoativas realizada com as
unidades escolares da rede publica estadual e tem “o objetivo de fomentar agdes em rede
intersetorial, visando a promover uma educacdo em e para os direitos humanos na Educagao
Basica” (SED/SC, 2018, p. 13, grifo original). Ou seja, ainda que o tema das drogas tenha
influenciado a criagdo desse nucleo, a proposta de sua atuacao se d4 em um ambito maior.

Na verdade, foi o encontro com um documento produzido pelo NEPRE que chamou
nossa aten¢do para as atividades desse coletivo: o 2° Caderno Pedagogico intitulado
Educacdo, Adolescentes ¢ Uso de Drogas: Abordagens Necessarias, de 2018. Este ¢ um
documento que pretende complementar outros materiais e orientagdes legais, que acabamos
de apresentar, para a atuacao dos profissionais da educagdo na prevencao das condutas de
risco entre adolescentes vinculadas ao uso e abuso de drogas (SED/SC, 2018a). O que nos
saltou aos olhos no documento foi que em seu conteudo encontramos orientagdes de
abordagens muito mais voltadas para a relagdo entre substancia e sujeito em sociedade, que
também levam em consideragdo os contextos histdricos, algo raro nas orientagdes de
prevencao para as escolas brasileiras, inclusive ausente entre as descritas nesse trabalho.

O caderno se divide em duas grandes partes: a Parte 1 - Fundamentos para a prevencao
escolar ao uso de drogas e a Parte 2 - Subsidios para a elaboracdo de projetos de prevencao
escolar. Dentro da parte 1 existem dois capitulos, “Educagdo, adolescéncia e uso de drogas” e
“Prevencdo”. No primeiro, discutem-se os aspectos psicossociais do uso (i.e. os padrdes de
uso e condutas de risco e prote¢do) € o que consideram como perspectiva socio-historica.
Enquanto o segundo aborda e discute mais diretamente a prevenc¢do, colocando em xeque o
proibicionismo e a “pedagogia do terror”. Os textos sdo em geral breves, mas trazem para a
discussdo referenciais que superam a visdo proibicionista, que compreende as drogas como o
problema. Consideramos que essa € uma iniciativa importante, pois serve como ponto de
partida para diversas discussdes que se fazem necessarias para a superagao das perspectivas

proibicionistas.

2.3 A ESCOLA COMO ESPACO DO TEMPO LIVRE

Mesmo o material didatico mais diferente também tem suas limitagdes, principalmente
no que diz respeito as concepgoes de educacao, de saude e ao papel do professor nas agdes de

prevencdo. E notdvel a predomindncia, tanto na legislagdo quanto nos materiais, de
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recomendacdes sempre com a mesma direcdo e sentido. Ou seja, elas partem de areas da
Saude, com a compreensdo de que as drogas s3o um problema de saude e sdo dirigidas para a
area da Educacdo que as recebe de forma passiva e acritica. Dessa forma, as recomendagdes
pouco dizem a escola e aos professores sobre que prevengdo ¢ pretendida no espaco de
atuacdo profissional do professor. A exploracdo realizada até aqui nos permite identificar
movimentos sobrejacentes as institui¢des de ensino que acabam por permear toda sua
organizacao e ditar o trabalho docente.

Contudo, penso que a escola representa muito mais do que um espago para a
prevencao ou a promogdao da saide. Ainda que ndo me aprofunde na discussdo sobre
promogdo de saude, ¢ importante que se possa compreender, de inicio, a escola como uma
instituicao de educagdo. Isso ndo implica em uma oposi¢do direta com outras iniciativas nao
docentes que acontecam no espaco escolar. Mas € necessario que a escola mantenha seus
pressupostos a frente daquilo que se desenvolve em seu espago. Acredito que, no que diz
respeito a temas socialmente t3o relevantes como as drogas, ¢ imperativo que para a educacao
sobre estes temas mantenhamos no horizonte o potencial politico-pedagdgico da agdo dos
professores. Isto porque sdo estes os profissionais preparados com formagado especifica para a
acao pedagodgica.

A fim de reimaginar a escola como espagco de igualdade e do tempo livre, nas
proximas paginas construo uma breve reflexdo sob a perspectiva da igualdade dos sujeitos e
sobre o potencial do tempo ndo-produtivo. Faco isso motivado pela nogdo de exercicio de
pensamento, proposta por Jan Masschelein, ao compreender que a filosofia como educagao
trata de assumir perguntas como: O que ¢ educacdo? O que ¢ a escola? O que faz o professor?
Além do mais, ¢ necessario o movimento de apropriar-se dessas perguntas e torna-las publicas
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2014, p.21). Dessa forma, questiono estruturas e significados
com os quais temos convivido até entdo. Como sugerem os autores, “a filosofia da/como
educagdo, entdo, € tentar mais uma vez as palavras e os verbos, a fim de expd-los para que
eles possam comecar de novo a significar algo ou falar de algo.” (MASSCHELEIN;
SIMONS, 2014, p.21). Portanto, no texto que segue questiono palavras como igualdade,
democracia e educagdo suspendendo-as do senso comum e tornando-as elementos cruciais na
reflexao acerca do papel da escola e do professor.

Para tal, ¢ necessario que nos debrucemos inicialmente sobre o propdsito da escola.
Isso significa buscar nela seu papel social, questionar para que servem as escolas em nossa

sociedade? Diferente do que circula no senso comum, que vé a escola como espaco

37



transmissdo do conhecimento, defendemos a concepcdo de que existe na escola a
possibilidade concreta de construi-la como espaco de igualdade. A igualdade da qual falamos
aqui ¢ reflexo do trabalho de Jacques Rancicre, que em sua obra “O mestre ignorante - Cinco
ligdes sobre a emancipacao intelectual” mobiliza em seu personagem Jacotot uma mudancga de
perspectiva sobre a educagdo na qual a igualdade deixa de ser um ponto de chegada e passa a
ser um axioma que embasa a pratica (RANCIERE; PANAGIA, 2000). Ou seja, “para
Ranciére, a igualdade nao ¢ algo que ¢ dado, ndo ¢ um fato que pode ser observado e provado
(ou falsificado), e ndo ¢ uma meta ou destino a ser alcancado.” (MASSCHELEIN; SIMONS,
2014, p. 138).

Essa inversdo pde em xeque politicas publicas que partam do pressuposto de que sua
missdo seja sanar a desigualdade (e.g. acesso aos servicos de satide) e vejam a escola como
espago para tal. Porque estas politicas, por fim, perpetuam as estruturas ao estabelecer uma
escola que ¢ por principio desigual. Diferente dessa perspectiva, me permito pensar a

igualdade com base no pressuposto da igualdade intelectual'*

proposta por Rancicre, partindo
da premissa de que todos sdo capazes de falar e entender sem ser necessario justificacdo
prévia ou qualificacio (MASSCHELEIN; SIMONS, 2014). Ou seja, quem participa da escola
e da educacdo ndo precisa de justificativas para tal, o faz porque é capaz. Por mais diferentes
que sejamos o ambiente escolar pode possibilitar a expressdo dessa igualdade ao serem
observados os potenciais que todos carregam.

Pensar a igualdade dessa forma nos leva a questionar algumas das premissas que
comumente pautam politicas publicas desenvolvidas na escola, como por exemplo, aquelas
que buscam o combate a desigualdade social. O protagonismo que o combate da desigualdade
recebe em politicas publicas pode, em certa medida, sobrepor a premissa de igualdade
intelectual dos alunos e refor¢ar um discurso unilateral de padronizagcdo de comportamentos.
Neste sentido, quando se faz da escola um espaco que se destina de forma primeira e mais
importante para a resolucdo de desigualdades podemos retirar dela a sua fungdo educativa, ao

considerar todos os alunos a partir de suas diferencas. Essa posicdo, que aqui busco

questionar, ¢ também transposta aos programas de prevencdo, quando estabelecem quais

4 De pronto é necessario evidenciar que embora o termo “intelectual” possa evocar no leitor uma
interpretagdo do processo de ensino centralizado na intelectualidade, ndo é disso que tratamos aqui.
Para Ranciére o principio de igualdade intelectual ¢ uma forma de imaginarmos as pessoas que
participam dos processos educativos como igualmente capazes de fazer parte deste. Dai parte o
professor, mas isso ndo significa que este esta alheio as diferengas que seus alunos apresentam. Por
exemplo, partindo dessa perspectiva, no caso de termos em sala um aluno com deficiéncia esperamos
que ele seja tratado primeiramente pelo seu potencial e ndo pelo que o diferencia, ainda que suas
diferengas venham a ser consideradas ao longo do processo.
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temas sobre as drogas devem ser trabalhados em determinadas escolas. Entendo esse tipo de
discriminacdo como uma violagdo direta do principio de igualdade aqui defendido. De fato, ¢
um desafio questionar algumas dessas nog¢des que por vezes parecem tao simples, mas esse
processo evoca justamente a busca de um proposito mais claro para nossas agdes como
professores e cidaddos. Afinal de contas, o que queremos com a escola?

Defendo a nogdo de que a escola deve ser o espaco democratico de expressdo da
igualdade. Na escola as pessoas realizam seus processos de emancipacdo, que, nesse caso, nao
¢ um destino politico ou social, mas uma interven¢ao individual que demonstra e verifica a
igualdade do ser diante dos outros (MASSCHELEIN; SIMONS, 2014). Essa ¢ a base do que
se entende como vita democratica que é o poder “das pessoas nao qualificadas ou a
capacidade daqueles que s@o incapazes, isto ¢, daqueles que ndo tém qualquer justificagdo,
além de serem ndo qualificados e incompetentes (em vista da ordem social em jogo)”
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2014, p. 140). Nessa linha, a democracia ¢ o poder daquele que
ndo tem poder, estes que quando intervém instalam um dissenso (uma divisdo no ‘“senso
comum”) ao exercerem a igualdade demonstrando e verificando que sdo iguais e competentes
em vista do bem comum do qual, mesmo assim, sao excluidos (MASSCHELEIN; SIMONS,
2014). Pensando em termos de Satide um cidaddo socialmente marginalizado ¢ tdo capaz de
refletir, tomar decisdes sobre seu corpo e exercer o cuidado de si, quanto os privilegiados,
mas nem sempre respeitamos essa premissa em nossas acoes. Um exemplo claro disso sdo as
intervengdes de Saude que prescrevem aos individuos o que eles devem ou ndo fazer, sem que
propiciem qualquer espago horizontal e colaborativo de reflexdo sobre a situagdo. Dessa
forma, tais interveng¢des neutralizam a democracia e despolitizam os dissensos. Portanto,
respeitar a premissa democratica da escola como espaco de igualdade ¢ primordial para que
esse medo da democracia ndo paute as acdes de ES. Masschelein e Simons (2014) defendem
que:

ha um medo de que as escolas possam realmente se tornar locais onde
a democracia ocorre, ou seja, um lugar onde nao ha nenhuma razio
natural (a inteligéncia, por exemplo) ou social (condi¢do financeira,
por exemplo) em que o exercicio do poder ou a justificacdo das
diferengas possa ser baseado (p. 146)

Dentro da nossa sociedade nenhum outro espago tem o potencial de propiciar as
mesmas discussdes e reflexdes que a escola, por isso ela nos € tdo cara. Porém, sua estrutura
meritocratica classica e desigual em que professores especialistas ensinam alunos
supostamente ignorantes também ¢ um grande obsticulo para parte das reflexdes que
propomos aqui. Afinal, uma abordagem sobre a educacdo que leve em consideracdo o
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principio de igualdade ¢ incompativel com a estrutura meritocratica hegemonica. Ou seja, nds
ndo negamos que as estruturas escolares existentes muitas vezes impossibilitam certas agdes e
até mesmo discussdes. Mas como buscamos explorar outras perspectivas nesse exercicio de
pensamento nds optamos, por hora, por voltar nossa atengao para como podemos reimaginar a
escola. Podemos considerar esse exercicio como parte de um utopismo pedagogico, porque
propomos uma pratica pedagodgica que parta do principio de que todos carregam consigo o
potencial de aprender. Ainda assim, reconhecemos que essa premissa esta em contradi¢dao
com alguns aspectos da realidade (VERBURGH et al., 2016).

Além disso, ¢ importante lembrar que a escola como a conhecemos nem sempre teve a
mesma configuracdo. Masschelein ¢ Simons (2014) nos indicam que a palavra escola tem
origem no grego skholé que significa “tempo livre”’; enquanto pedagogo, derivado da palavra
grega paidagogos, indicava aquele que levava até a skholé. Os autores definem tempo livre
como:

...0 tempo de estudo, pensamento e exercicio é o tempo que ¢
separado da vida produtiva, ¢ tempo em que o labor e o trabalho
como atividades econdmicas sdo colocados a uma distancia. E tempo
de conhecimento/matéria pelo conhecimento/matéria, da capacidade
pela capacidade (conectada a exercitar-se) e da voz/toque de um
evento em excesso de um sujeito e seus projetos (que esta
comprometido no pensamento). (MASSCHELEIN; SIMONS, 2014,
p-162)

Nessa visdo a escola opera em um tempo que ndo estd determinado a nenhuma
atividade especifica. O que evidentemente gera uma separagdo do mundo produtivista, bem
como, dos contextos aos quais a crian¢a costuma estar restrita (familia, igreja, bairro). A
escola € a experiéncia comum entre sujeitos diferentes que nesse espaco suspendem suas
necessidades, obrigagcdes, demandas, apropriacdes econdmicas, sociais, culturais, religiosas e
politicas. Suspender esses elementos nao significa nega-los, mas sim gerar um processo de
desfamiliarizagdo, dessocializagdo, desapropriacdo ou desprivatizacio (MASSCHELEIN;
SIMONS, 2014). Os autores sugerem que, além da suspensio, a profanacido > também ¢é um
movimento importante. Eles chamam de profanas as coisas quando libertas de seus nomes
sagrados, ou seja, quando estdo desconectadas de seu uso regular. Dessa forma, o que esta
estabelecido nas estruturas sociais pode ser questionado na escola (MASSCHELEIN;
SIMONS, 2014). Além disso, a escola ¢ tempo de aten¢do: de estar atento ao mundo, um

tempo de entrega, de exposicdo e de encontros, sem as amarras das orientagdes e

15 Nesse caso 0 movimento de profanagio consiste na transgressdo dos significados ou regras tidos
como sagrados, ou seja, aqueles bem estabelecidos. No sentido proposto pelos autores citados, ndo
deve ser confundido com a violagédo ou insulto de principios religiosos.
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subjetividades sociais (MASSCHELEIN; SIMONS, 2014). Nesses movimentos (suspensao,
profanaciao e atencio) a escola realiza seu potencial pedagodgico servindo como espago
social para o questionamento das coisas como estdo; questionamento através do qual os
sujeitos demonstram e verificam sua igualdade. Além disso, a escola realiza seu potencial
politico, o de comunizagdo, dado que a educagdo “apresenta o mundo, mais uma vez,
inacabado, transforma o mundo em uma coisa comum, e coloca os estudantes como iguais em
posicao de comegar.” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2014, p.165). Na escola coisas sao postas
“em cima da mesa” e se tornam coisas comuns, a disposi¢ao de todos, para que possam serem
usadas livremente (MASSCHELEIN; SIMONS, 2014).

A verificagdo de igualdade a partir do questionamento das coisas no contexto da
skholé ¢ chamada por Masschelein e Simons (2014) de subjetivacio pedagogica. Essa ¢
descrita como a experiéncia potente do aluno ao sentir que ele € tdo capaz (de aprender, ler,
saber, falar, posicionar-se) quanto os outros, o que reafirma o pressuposto da igualdade. Essa
¢ uma experiéncia em que os estudantes deixam suas familias e entram de fato na escola.
Escola que nao funciona como maquina de qualificagdo ou titulagdo, mas como espago social
onde os estudantes sdo expostos a coisas em comum, as coisas postas “em cima da mesa”
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2014). Muitas dessas coisas comunizadas sdo os materiais
escolares (livros didaticos, textos, video e outros tantos) que passam de materiais a coisas em
comum gragas ao movimento realizado pelo professor. Dessa forma, as coisas ndo sdo objetos
de conhecimento, elas se tornam objetos de interesse em uma experiéncia de desapropriacao e

comunalidade (MASSCHELEIN; SIMONS, 2014).

E por isso que skholé nido ¢ tanto sobre aprendizagem, identidade ou
subjetividade. A questdo nao é saber ou aprender quem eu sou, quem
vocé € ou quem somos nds, a questdo € cuidar de si como sendo um
cuidado sobre o que interessa. Trata-se do mundo comum € o que esse
mundo tem a "dizer" a mim ou a ndés, como ele me ou nos "interessa".
Skholé ¢ o tempo de estar sendo expostos juntos. (MASSCHELEIN;
SIMONS, 2014, p.166, grifo no original)

A partir disso, podemos pensar o professor como aquele que (re)apresenta ao aluno o
mundo ao torna-lo comum, nao s6 no sentido de mostrar algo, mas também de profanar os
significados do que apresenta. Dessa forma, ndo ¢ um ato de oferta passivo ou neutro. O
professor atua sobre o principio de igualdade, suspende as posicdes ja atribuidas em uma
ordem social e institucional desigual e age sobre o tempo livie (MASSCHELEIN; SIMONS,
2014). Masschelein e Simons (2013) sugerem que “se os professores como mestres-escolas

tém uma arte especial, essa € a arte de disciplinar (no sentido positivo de focar a atengdo) e
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apresentar (como em trazer para o presente do indicativo ou tornar publico)” (p.71).
Ademais, a arte de disciplinar ndo ¢ apenas a manuten¢do da ordem em sala, é também a arte
de mobilizar a atengao (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013). A arte de apresentar ¢ a arte de
criar o interesse a partir de um elemento que até entdo escapava a atencdo. Entretanto, os
autores alertam que o processo de criar interesse desperta sentimentos de ambivaléncia:

... ha, por um lado, admiragdo, fascinio e apreco pela paixdo e
inspiragdo dos professores, e, por outro, a desconfianga (¢ medo) desta
mesma autopaixao e inspiragdo por parte dos pais, dos politicos e dos
lideres que ndo a aprovam e nao podem aprova-la. (MASSCHELEIN;
SIMONS, 2013, p. 71)

Para mim, essa dualidade marca tanto o que significa ser professor, quanto a relacdo
que a sociedade tem desenvolvido com a escola. As expectativas declaradas sao de que as
proximas geragdes possam conhecer o mundo e questionar suas estruturas, porém os que
buscam manter a ordem (pais, lideres, politicos) acreditam que certas coisas ndo devem ser
postas “em cima da mesa”. Dessa contradi¢do surgem as politicas publicas que, cada vez
mais, limitam a autonomia docente e talvez impossibilitem o proprio ser professor. Com essa
reflexdo buscamos explorar a indissociabilidade entre o trabalho do professor e a liberdade
para romper com posi¢des ja atribuidas, pois, sem isso, somos meros replicadores das
estruturas. No caso das drogas, sdo essas estruturas proibicionistas que permitem o massacre
de determinados corpos, com base na retorica proibicionista que importa diretrizes
infundadas '® dos organismos multilaterais.

A ambivaléncia, ora admira¢do pelo potencial reflexivo critico, ora desconfianga de
que o status quo passe a ser questionado, tem consequéncias diretas no que temos
desenvolvido como educagdo sobre drogas até entdo. Nos questionamos, por exemplo, se as
atividades tém respeitado o papel do professor. Ora, verificamos que muitas vezes se
prescreve ao professor o tema sobre qual ele deve falar, em quais escolas e como, inclusive
através de manuais de prevencao. Entendemos que essa forma de desenvolver a educagdo ¢
incoerente com a perspectiva que apresentamos até aqui. Para nds nao basta dizer que a escola
é espago para a prevencgdo e prescrever o que deve ser feito. E necessario compreender e
respeitar seu papel bem como aquele do professor nesse processo. Assim, ao compreender a

educagdo como pratica de igualdade, o professor se alinha a escola como espaco democratico

16 Defendemos que sdo infundadas tanto democraticamente, por nio passar por consultas populares,
quanto cientificamente, porque os padrdes adotados pelas Nagdes Unidas para a classificagdo de
substancias sdo comprovadamente arbitrarios (GCDP, 2019). Esse tema ¢é retomado na secdo 3.4, na
qual discutimos os elementos indicados para a educagdo sobre drogas.

42



sem que lhe seja imposta, através de intervengdes externas, uma profissionalidade que ndo lhe
compete.

Em resumo, construimos essa investigacdo porque entendemos que a escola ¢ um
espago democratico privilegiado para discutirmos as drogas. Em especial no ensino de
ciéncias que ja carrega essa responsabilidade, apontada em documentos oficiais, ha décadas.
Logo, ¢ importante conhecer o que a investigacdo académica ja realizou, os resultados
encontrados e as discussdes havidas, principalmente no que diz respeito a area de Ensino.
Com isso, esse trabalho pretende, além da constru¢do de um panorama, construir um ponto de

partida para que professores e pesquisadores se familiarizem com o tema e com as diferentes

abordagens da educagdo sobre drogas.
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3. DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO

Nesse capitulo, detalhamos o processo de construcdo da investigacdo realizada, que
construiu um panorama da discussdo sobre o tema drogas na area de Ensino. Pretendemos
explicitar aqui: nossas concepgdes sobre o tipo de investigacdo realizada, como se deu a

composi¢ao de nosso corpus de investigagdo e os instrumentos de analise que construimos.

3.1 NATUREZA DA PESQUISA

Consideramos a investigagdo realizada nessa dissertacdo como uma pesquisa
bibliogrdfica qualitativa do tipo estado do conhecimento. Os termos em destaque podem
variar em significado, por isso, os explanaremos nessa subsec¢ao.

Ao desenvolver uma investigacdo sobre elementos da organizagdo social humana,
como ¢ o caso da educacdo sobre drogas, nods incorremos em uma pratica que ¢€
essencialmente qualitativa (MINAYO et al., 1994). Nesse sentido, as visoes de mundo de
quem a constrdi influenciam o desenvolvimento da questdo de pesquisa, a escolha de um
objeto e a forma como essa pesquisa se desenrola. Isso faz com que nds tenhamos que assumir
esse caminho que ¢ de ndo neutralidade, por ser intrinseco e extrinsecamente ideologico
(MINAYO et al., 1994). Explorar a realidade dessa maneira demanda metodologias
apropriadas e bem comunicadas, para que quem acesse os resultados possa compreender as
escolhas feitas e julgar o nivel de objetividade e subjetividade que elas carregam. Sendo
assim, nossa pesquisa nao tem como preocupacao principal a quantificagao de dados, mas a
compreensdo de elementos subjetivos nos trabalhos analisados. Ainda que optemos por um
deles, o conjunto de dados quantitativos e qualitativos ndo se opdem, uma vez que abrangem
realidades que interagem dinamicamente (MINAYO et al., 1994).

Dada a natureza dessa pesquisa, ¢ necessario entender quais as fontes de nossos dados.
Nesse caso, chamamos a pesquisa de bibliogrdfica porque a base de todas as analises que
fizemos foram documentos de comunicagdo da produgdo cientifica, ainda que, em diferentes
formatos (publicagdes em eventos, em periddicos e de teses e dissertagdes). Buscamos nesses
documentos diversos elementos sobre o tema drogas para, a partir disso, desenvolver uma
analise. Dessa forma, nossa pesquisa bibliografica ndo se restringe a repetir o que ja foi dito,
“mas propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes
inovadoras” (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 183).

Ressaltamos que pesquisas bibliograficas fazem parte do desenvolvimento da maior

parte das investigagdes cientificas sem que se tornem objeto da pesquisa em si. Porém, em
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nosso trabalho essa pesquisa toma propor¢des maiores € ¢ com ela que respondemos nossa
pergunta inicial (Quais abordagens sobre a educagdo sobre drogas podem ser identificadas nas
publica¢cdes da area de Ensino do Brasil?). Por isso, tanto em termos de abrangéncia, quanto
em profundidade de andlise, essa revisao bibliografica ¢ de tipo especifico ao qual chamamos
pesquisa do tipo estado do conhecimento.

Pesquisas do tipo estado do conhecimento sdo muitas vezes sinonimizadas com o

termo estado da arte. Nessa perspectiva, ambas t€ém em comum:

o desafio de mapear e de discutir uma certa produ¢ao académica em
diferentes campos do conhecimento, tentando responder que aspectos
e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes
épocas e lugares, de que formas e em que condigdes tém sido
produzidas certas dissertacdes de mestrado, teses de doutorado,
publicagdes em periddicos e comunicagdes em anais de congressos €
de seminarios. (FERREIRA, 2002, p. 1)

Porém, reconhecemos que as pesquisas sistematizadas do tipo estado da arte “recebem
esta denominagdo quando abrangem toda uma area do conhecimento, nos diferentes aspectos
que geraram produgdes.” (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 39). Nosso trabalho nao alcanga
muitos dos aspectos que geram as produgdes, por exemplo, ndo mapeamos grupos de pesquisa
ou pesquisadores mais relevantes. Pelo contrario, voltamos nosso olhar para o produto das
investigacdes e experiéncias comunicadas nos documentos. Dessa forma, entendemos que o
estado do conhecimento € um tipo de investigagdo mais restrita que o pretendido pelo estado
da arte e se encaixa melhor na descricdo do que realizamos. Mesmo assim, ao investigar
diferentes formatos de publicagdo, transgredimos uma das defini¢cdes que coloca o estado do
conhecimento como estudo que “aborda apenas um setor das publicagdes sobre o tema
estudado” (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 40).

Vemos na escolha por um estado do conhecimento a possibilidade de avangarmos na
constru¢do de um panorama sobre o tema das drogas na area da Educagdo em Ciéncias, sem
necessariamente discutirmos as condigdes de producao do conhecimento cientifico, que sao
objetos de estudo de grande importancia, mas ndo respondem a pergunta levantada por nds.
Demarcamos também a distingdo de nossa investigagdo com um estado da arte tanto pela
dimensdo que abrange, quanto pela expertise que demanda do pesquisador. E comum que
trabalhos do tipo estado da arte sejam desenvolvidos por pesquisadores seniores, com anos de
imersdao em suas areas de pesquisa. Ao nos identificarmos como estado do conhecimento
buscamos a possibilidade de imergir pela primeira vez, com os devidos recortes, em um tema

tdo complexo.
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Realizar o tipo de pesquisa que propomos pressupde o desenvolvimento de

uma metodologia de carater inventariante e descritivo da producdo
académica e cientifica sobre o tema que busca investigar, a luz de
categorias e facetas que se caracterizam enquanto tais em cada
trabalho e no conjunto deles, sob os quais o fenomeno passa a ser
analisado. (FERREIRA, 2002, p. 1)

Ou seja, ¢ necessario realizar identificagdes, registros e categorizacdes que permitam a
reflexdo e a constru¢do de uma sintese sobre a producdo de uma determinada &rea
(MOROSINI, 2015). Nosso trabalho nao se restringe “a identificar a produgdo, mas analisa-la,
categoriza-la e revelar os multiplos enfoques e perspectivas.” (ROMANOWSKI; ENS, 2006,
p- 39). Sdo esses enfoques e perspectivas que pretendemos apresentar em nosso panorama.
Por exemplo, examinando-se os trabalhos sobre o tema sabe-se que existem diferente formas
de abordar a educagdo sobre o tema drogas, mas quais sdo essas formas, de que maneira os
autores as descrevem e quais predominam, sdo elementos que ndo estdo descritos ou
explicitos. Por outro lado, em nossas buscas na literatura da area ndo encontramos qualquer
trabalho que se propusesse a mapear essas questoes.

Para a constru¢do do nosso estado do conhecimento adotamos os seguintes passos,
detalhados na sequéncia: estabelecimento dos critérios para a selecdo dos documentos;
escolha das bases de dados; definicao dos descritores de busca; levantamento e coleta dos
documentos; leitura e avaliagdo; sistematiza¢ao das fichas de avaliacdo; analise e elaboragao
das conclusdes.

Desta forma, o trabalho de dissertagdo pretende possibilitar uma visdo geral sobre
como o tema drogas ¢ discutido na area de Ensino, expressado na questdo de pesquisa: Quais
abordagens sobre a educagdo sobre drogas podem ser identificadas nas publicagdes da area de
Ensino do Brasil? Para respondé-la objetivamos construir um panorama das discussdes e
abordagens sobre o tema, a partir da analise dos documentos que compdem o corpus descrito
na proxima subsec¢do. Dessa forma, objetivamos permitir aos interessados a compreensao das
caracteristicas e focos das pesquisas na 4area, além de apontar lacunas existentes

(ROMANOWSKI; ENS, 2006).

3.2 CORPUS

A constitui¢do de um corpus de andlise se d& a partir do “conjunto dos documentos
tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos” (BARDIN, 1977, p. 96).

Por isso, definimos inicialmente que tipo de documentos pretendemos utilizar, assim como, os
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locais onde se encontram e como iremos busca-los. Nosso corpus ¢ formado por trés grupos
de publicagdes: periddicos, anais ou atas de eventos e teses e dissertagdes. Defendemos que a
selecdao feita obedece aos critérios de exaustividade, representatividade, homogeneidade e
pertinéncia (BARDIN, 1977). Isso porque, noés buscamos: exaurir cada uma das fontes;
diversificar os tipos de documentos para garantir que representam a producao da area; utilizar
critérios de escolha homogéneos entre as diferentes fontes e analisar os documentos que
pudessem auxiliar na realizacdo do objetivo de pesquisa (BARDIN, 1977). A seguir, detalho
cada tipo de publicagdo utilizada, como se deu sua selecao, a escolha das bases de dados, os
descritores utilizados e o volume de trabalhos encontrados. Destacamos que as buscas foram
realizadas até o més de julho de 2019 e, portanto, o corpus constituido ndo inclui trabalhos

posteriores.

3.2.1 Artigos em periodicos

Os periodicos funcionam como publicacdes seriadas que permitem aos pesquisadores
de determinada area a comunicagdo dos resultados de suas investigagdes € acesso as
publicacdes de seus colegas. Neles, sdo publicados artigos escritos por pesquisadores e que
sdo submetidos a avaliacao por pares (MOHR; MAESTRELLI, 2012). Escolhemos investigar
esses artigos pois nos permitem compreender os resultados da producdo cientifica produzidos
e validados na propria area. Afinal, o acervo de periddicos da area ¢ “repositério de
informacdes, pesquisas, conceitos, teorias, que constituem a base da area de conhecimento na
qual cada um de no6s trabalha” (MOHR; MAESTRELLI, 2012, p. 7).

No Brasil, para efeitos da realizagdo da avaliagdo periddica do sistema nacional de
pos-graduacdo, a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
realiza a avaliacdo dos periddicos em relagdo a cada area de conhecimento (o Ensino forma a
Area 46). Esta avaliacdo tem o nome de Qualis-Periodicos e ¢ um fator importante na
avaliacdo da pds-graduacdo brasileira. Uma vez que no Brasil a pesquisa cientifica esta
intimamente relacionada a pds-graduagdo julgamos adequado utilizar o sistema Qualis como
referéncia para esta investigagdo. O ultimo relatério de avaliagcdo quadrienal (2013 a 2016),
publicado em 2017, estabelece o Qualis-Periddicos no qual classifica os periddicos a partir de
estratos de qualidade. Esses estratos (com respectivos niimeros de periddicos), em escala
decrescente de decrescente de pontuacdo na avaliagdo, o que significa sua importancia para
cada area avaliada sdao: Al (103); A2 (117); B1 (261); B2 (549); B3 (440); B4 (470); BS

(380); e C (132). O numero total para a area de Ensino alcanca 2.452 periddicos distintos
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(CAPES, 2017). Em funcdo desse grande universo de possibilidades no qual os pesquisadores
da éarea tém publicado, decidimos utilizar as bases de dados como forma de acessar os artigos
de nosso interesse. Diferente de uma revisdo que explora os periddicos individualmente,
volume a volume, ou por palavras-chave, as bases de dados nos permitem buscar entre a
maior parte dos periddicos utilizando um mesmo portal. Destacamos que, ainda que esse
pareca um caminho mais rapido, cada base de dados demanda conhecimento especifico sobre
sua constitui¢ao para que seja utilizada em todo seu potencial. Além disso, ¢ necessaria uma
boa e adequada escolha de descritores e filtros para a sele¢ao dos resultados.

Ainda no relatdrio de 2017, ao detalhar a avaliacdo feita, a CAPES mostra que entre
nas categorias de Al até B3 deveriam estar presentes os periodicos especializados em
Ensino/Educacao, além dos Multidisciplinares ¢ Disciplinares afins com Ensino. No que diz
respeito a indexagdo desses periodicos eles deveriam estar em uma das bases de dados a
seguir: Web of Science (WoS); Scopus; Scientific Electronic Library Online (SciELO);
Google Scholar; Education Resources Information Center (ERIC), Directory of Open Access
Journals (DOAJ) ou Latindex (CAPES, 2017).

Essa lista nos trouxe um bom indicativo de quais bases poderiam ser utilizadas a fim
de compreender a publicacdo nos periddicos mais expressivos da area. Ainda que tenhamos
realizado incursdes em cada uma delas, compuseram o corpus desse trabalho os resultados de
buscas na Scopus e na SciELO. A primeira base que decidimos nao utilizar foi o ERIC, por
ser uma base que ndo indexa trabalhos em lingua portuguesa. De maneira similar, ndo
utilizamos o WoS, porque os trabalhados em portugués sdo muito poucos e repetiam o
encontrado em outras bases. O problema da repeticao foi observado também no DOAJ, que
no momento das buscas ndo trazia artigos diferentes dos ja encontrados na Scopus ou
SciELO. O Latindex deixou de ser utilizado por ser um indexador de periddicos e ndo das
suas publicacdes em si, que pretendiamos alcangar. Por ultimo, o Google Scholar ndo nos
permite refinamento suficiente para as buscas. Nele, por exemplo, ndo € possivel buscar um
formato de documento especifico. Assim sendo, artigos, editoriais, livros e tantos outros
formatos se agrupam e geram uma miscelanea de resultados ndo passiveis de tratamento no
periodo habil e proposta de execugao da investigagao.

Nas bases de dados selecionadas, realizamos as buscas a partir da combinagdo de
determinados descritores € o refinamento permitido pelas ferramentas de cada plataforma.
Sempre buscamos artigos completos em portugués, sendo essa uma opg¢ao de recorte feita

porque entendemos que artigos em lingua estrangeira sdo, de maneira geral, muito menos
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acessiveis aos professores, e assim, pouco disponiveis para profissionais que quisessem
acessar este conhecimento para planejar e executar seu trabalho. Como descritores utilizamos
as palavras: educacgdo, ensino; escola, droga(s), psicoativo(s), dalcool; e tabaco. Esses foram,
por sua vez, pareados de maneira que a busca combinasse educagdo ou ensino ou escola com
um dos outros termos. Todas as combinacdes possiveis foram realizadas em cada base.
Percebemos, ao longo das buscas, que alguns descritores selecionados se mostraram
essenciais, como no caso do dlcool e do tabaco, que alguns autores nao identificam como
droga. Enquanto outros, como medicamento(s), acabaram nao sendo incorporados, porque,
ainda que aumentassem o numero de resultados, os trabalhos adicionais ndo eram sobre
medicamentos psicoativos, considerados como droga para essa investigagdo. Trazemos no
Apéndice A os coédigos para a replicacdo das buscas realizadas e o total de trabalhos
encontrados em cada uma delas.

Ao utilizarmos diferentes bases dados é importante reconhecer que existe sobreposicao
nos resultados, por isso, o total encontrado entre todas as buscas ultrapassa o total de artigos
que compuseram o corpus. Isso porque foi necessario montar uma lista conjunta dos artigos
para que excluissemos essas repeticoes. Além disso, foram excluidos do corpus os artigos em
periddicos sem avaliagdo Qualis-peridodicos na darea de Ensino, etapa essencial para o
refinamento dos resultados da base Scopus, que considera o Ensino parte das Ciéncias Sociais
como um todo, sem possibilidade de distingdo em seus filtros.

Ap0s essa etapa, tinhamos um total de 236 artigos, porém muitos desses ndo discutiam
as drogas como tema de educac¢do, nem em sua relacio com a escola. Por exemplo, um
trabalho poderia conter os termos escola e tabaco, mas somente citar a merenda escolar ao
investigar modos de gestdo para a diversificacdo da producdo de tabaco (ROVER et al.,
2017). Ou entdo, os descritores utilizados apareciam somente entre as referéncias do trabalho,
o que era suficiente para que ele aparecesse nos resultados iniciais. Isso fazia com que grande
parte deles nao possibilitassem as andlises pretendidas.

Entdo, apos a selegdo pelo Qualis-periodicos, foi necessario ler os titulos e resumos de
cada trabalho para que compusessem o corpus somente aqueles que discutiam o tema drogas
em relacdo com a educag¢do ou com o espaco da escola.

Por fim, selecionamos para o corpus 75 artigos apresentados no Apéndice B. Para um
desses artigos, assinalado no apéndice, somente o resumo estava disponivel, os outros foram

analisados integralmente.
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3.2.2 Encontro Nacional de Pesquisa em Educacio em Ciéncias

Entre os eventos da area, buscamos as publicagdes feitas em atas do Encontro
Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC). O ENPEC ¢ promovido a cada
dois anos pela Associagao Brasileira de Pesquisa em Educacao em Ciéncias (ABRAPEC) e ja
esta em sua décima segunda edi¢do, com as respectivas atas. O evento €, majoritariamente,
um espago de apresentacdo e discussdo de trabalhos sobre ensino de Ciéncias, Biologia,
Quimica, Fisica e areas afins. A primeira edi¢cdo aconteceu no ano de 1997 com a participagao
de 135 pesquisadores e tem crescido desde entdo. Em 2017, ja contava com a participagao de
1.474 inscritos, entre eles professores, pesquisadores, alunos de pos e de graduagdo, com
1.335 trabalhos aprovados (ABRAPEC, 2019). Isso faz com que esse evento seja o maior da
area de pesquisa em ensino no Brasil, contando com a participacdo de pesquisadores de
diversas areas. Vale ressaltar que optamos por este evento pela sua abrangéncia ao passo em
que deixamos de lado alguns eventos especificos de cada area, como a Biologia, a Quimica e
a Fisica. Esses eventos também sdo muito ricos e de grande importancia na produgdo
académica da éarea de Ensino, mas ndo havia tempo disponivel para que os analisdssemos
todos.

Nossa busca pelos trabalhos sobre drogas apresentados no ENPEC se deu através do
acesso as atas de cada uma das edigdes, da primeira até a décima segunda. Algumas delas
estdo disponiveis em arquivos de texto, outras somente por ferramentas de busca proprias. Em
todos os casos, utilizamos os descritores droga(s),; psicoativo(s); dalcool; e tabaco. Como se
trata de um evento especifico da area que pretendiamos investigar, ndo foi necessario buscar
por educagdo, ensino; ou escola. As buscas se provaram precisas ao ponto de que nao foram
necessarias exclusoes.

No total, entre a primeira e décima segunda edicdo, encontramos 15 trabalhos.
Decidimos incorporar esses trabalhos a lista dos encontrados em peridédicos (Apéndice B),
afinal eles sdo revisados por pares e se assemelham a estes em estrutura. Compusemos assim

o primeiro bloco de documentos a serem analisados.

3.2.3 Teses e dissertacoes

O segundo bloco de documentos a serem analisados foi construido a partir de teses e
dissertacdes. Diferente do primeiro, em que as publicagdes tinham como fim a comunicagdo
dos trabalhos realizadas a comunidade, as teses e dissertagdes sdao os trabalhos defendidos

para a obtencao de titulo de doutorado e mestrado, respectivamente, nos Programas de Pos-
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Graduacao (PPG). Em geral, os PPGs t€m seus repositorios que reinem esses trabalhos, cada
qual em sua universidade. Ademais, existem bases de dados que compilam esses trabalhos em
nivel nacional. Entre elas destacamos o Catdlogo de Teses e Dissertagdes da CAPES e a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), criada pelo Instituto Brasileiro
de Informagao em Ciéncia e Tecnologia.

Realizamos buscas prévias em ambas, mas percebemos que existia uma sobreposicao
quase direta de resultados. Por sua vez, a BDTD apresentava problemas em filtrar os trabalhos
encontrados, tornando impraticavel a selecao dos que vinham somente da area de Ensino. Por
isso, para nossa revisdo operamos com o catdlogo da CAPES. Ele foi estabelecido em julho
de 2002 e conta com atualiza¢cdes semanais, a partir de dados fornecidos diretamente pelo
PPGs (CAPES, 2019). Nele ¢ possivel utilizar os descritores para fazer uma busca direta e
depois refina-la a partir dos filtros disponiveis. No nosso caso utilizamos as palavras
droga(s); psicoativo(s); dlcool; e tabaco. Refinamos a busca através das ferramentas de
selecdo na base de dados para que os trabalhos encontrados viessem de PPGs da area de
Ensino. Assim como para os perioddicos, disponibilizamos as informacgdes da busca no
Apéndice A. Destacamos que o sistema de busca do catdlogo em questdo ndo acessa os textos
completos dos trabalhos, portanto os descritores deveriam estar presentes no titulo, resumo ou
palavras-chave para o trabalho estivesse entre os resultados.

Os resultados dessa busca compuseram uma primeira lista com 97 trabalhos (11 teses
e 86 dissertacdes, 50 delas de mestrado profissional). Novamente, foi necessario acessar o
titulo e resumo de cada trabalho para confirmar que esses discutiam as drogas como tema da
educacao ou em relagao com a escola, caso contrario o trabalho era excluido.

Feito isso, a lista final passou a conter 46 trabalhos (9 teses, 19 dissertagdoes de
mestrado e 18 dissertacdes de mestrado profissional) (Apéndice C). Desses trabalhos, 6
dissertacdes, assinaladas no Apéndice C, ndo estavam devidamente anexadas a base de dados
da CAPES nem nos repositorios institucionais dos programas de pds-graduagdo onde foram
defendidas!”. Pelo contetido encontrado nos resumos nds optamos por manté-las na tabela,
ainda que ndo tenha sido possivel analisa-las nesta pesquisa. Sendo assim, foram analisados
40 trabalhos (9 teses, 16 dissertacdes de mestrado e 15 dissertagdes de mestrado profissional).

E importante que o leitor saiba que os 46 trabalhos selecionados representam uma
pequena fracdo do que se produz nacionalmente sobre o tema drogas. Ou seja, a producao na

area de Ensino representa menos de 1% do total de produgdes sobre o tema drogas. Em

17 Nesses casos enviei e-mails ao contato institucional dos programas, mas ndo obtive resposta em
tempo das analises.
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compara¢do, ao utilizar nossos descritores no catdlogo, sem restringir a area de Ensino,
encontramos 29.276 trabalhos. Desses, 11.436 se encontram na area da Saude € 2.627 na area
de Ciéncias Humanas, dos quais 337 vem de PPGs da Educagao.

O Quadro 1 apresenta uma sintese do nimero de trabalhos que compuseram o corpus
com a identificagdo de cada um dos trés grupos de publicagdo. Foram necessarias algumas
etapas para a construcdo deste corpus, também representadas no Quadro 1. Inicialmente
identificamos nas bases de dados e atas de evento quais trabalhos usavam de maneira
combinada os termos relacionados a drogas e a educacdo. Em seguida, selecionamos para o
corpus somente aqueles que de fato associavam o tema drogas a educacdo ou a escola. Por

fim, analisamos os trabalhos disponiveis no momento de construgdo dessa dissertagao.

Quadro 1 — Sintese do nlimero de trabalhos do corpus

Grupo de publicacdo Numero de trabalhos
Identificados Selecionados Analisados
Periodicos 236 75 75
Atas 15 15 15
Teses e dissertacoes 97 46 40
Totais | 348 136 130

Fonte: Elaborado pelo autor

3.3 PROCEDIMENTO DE ANALISE

Buscamos nessa se¢do explicitar cada etapa da analise construida para esse trabalho.
Aqui esta descrita a divisdo dos grupos de documentos, a estrutura das fichas de avaliagdo, os
aspectos observados nas andlises e as categorias estabelecidas a partir deles. Neste trabalho
todos os artigos selecionados e que de fato discutiam a educagdo sobre drogas foram lidos
integralmente. Enquanto, de todas as teses e dissertagdes, foram lidos titulo, resumo e as
segoes que discutiam a educagdo sobre drogas, localizadas com os mesmos buscadores
utilizados na base de dados. Antes disso, para que fosse possivel compreender os aspectos que
buscamos e as categorias que emergem deles, foi necessaria uma primeira incursao aos textos,
valendo-se da técnica de leitura flutuante. A qual, “consiste em estabelecer contato com os
documentos a analisar € em conhecer o texto deixando-se invadir por impressdes e

orientagdes” (BARDIN, 1977, p. 96).
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3.3.1 Aspectos analisados

Os trabalhos foram analisados a partir de seis aspectos (identificados pelas letras
maitsculas de A a F): as definigdes dos autores para o termo droga (A); as substincias
discutidas em suas investigacoes (B); a centralidade da educagdo sobre drogas no trabalho
(C); o enfoque tematico do trabalho realizado (D); o objetivo dos autores para a educagao
sobre drogas (E)'%; e os elementos que esses indicam para a educagio sobre drogas (F)

O aspecto C teve grande importancia na distingdo entre quais trabalhos discutiam de
fato a educagdo sobre drogas e quais somente o mencionavam, visto que ¢ possivel o tema
aparecer em muitos trabalhos sem que a discussdo sobre a educagdo se torne objeto central.
De maneira geral, nossos resultados mostram trabalhos que, ao se proporem a investigar o
tema drogas, limitam-se a investigar os padrdes de consumo das substancias entre diferentes
grupos. Consideramos que isso configura um desvio de fun¢do dentro das produgdes da area
de Ensino. Isso porque esses estudos investigam aspectos epidemiologicos e
comportamentais, em alguns casos diretamente nas escolas, mas sem quaisquer consideragdes
sobe os processos educativos. Portanto, esses trabalhos ndo tinham como nos fornecer
elementos o suficiente para analisarmos os aspectos E e F, limitando nossas analises a uma
descri¢do de como os autores conceituam o termo droga (A) e sobre quais drogas abordam (B)
e qual seu enfoque (D). Dessa forma, podemos identificar se ¢ importante para os autores
conceituar o termo droga e quais drogas os interessam, mas ndo € possivel identificar
nenhuma proposta para a educacao sobre o tema. Enquanto o aspecto D (enfoque do trabalho
realizado) nos mostra onde, na grande diversidade de investigagdes, o tema ¢ mais prevalente.

Os outros 66 trabalhos, que de fato discutiam a “educacdo sobre”, foram analisados
acerca de todos os seis aspectos. Ou seja, além de compreender o conceito dos autores sobre
drogas, sobre quais falam e o enfoque dos seus trabalhos, foi possivel identificar quais
objetivos eles enunciam para a educacdo sobre drogas e quais elementos consideram
importantes nesse processo. Essas informagdes nos permitiram alcangar o ponto de chegada
pretendido para as analises: a emergéncia das abordagens. Isto € bastante importante pois
existem investigacoes sobre a educacdo sobre drogas, mas ndo existe ainda uma

sistematizacdo na area que nos mostre abordagens pretendidas para essa educacdo. Dessa

18 Compreendemos que o termo objetivo quando associado ao ensino possa sofrer com a polissemia.
Em nosso caso, quando utilizamos objetivo, estamos nos referindo as intengdes dos autores para ou a
importancia que conferem a educagdo sobre drogas. Por exemplo, um autor pode defender a nogéo
de que se deve ensinar sobre drogas para promover a prevengao, ja outro pode sugerir que o tema
pode ser trabalhado para informar melhor os estudantes.
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forma, ao qualificar as perspectivas dos autores sobre o tema em questdo, pretendemos

construir um panorama que supere o carater apenas descritivo sobre as produgdes.

3.3.2 Fichas de identificacao

Estabelecidos os aspectos a serem observados, construimos fichas de identificacao
para que pudéssemos ir até os trabalhos em busca de respostas para perguntas previamente
definidas. Sempre buscamos responder as perguntas preenchendo as fichas com excertos dos
textos originais, ainda que, entendéssemos que as respostas poderiam estar explicitas ou
implicitas nos trechos escolhidos. Consideramos que as ndo-respostas para as perguntas feitas
também eram importantes. Entdo, quando nido encontravamos elementos que respondessem as
perguntas, o siléncio se fazia resultado.

Para identificacio de como os autores definem o termo droga (A) utilizamos a
seguinte pergunta: “Como os autores definem droga?” Ja para identificar as substancias
discutidas no trabalho (B) utilizamos as perguntas: “Quais s3o as substancias discutidas no
trabalho?” e “Essas substancias sdo as consideradas licitas?” Para determinar a centralidade
da educacdo sobre drogas no trabalho (C) utilizamos a pergunta: “Quao central ¢ a educagao
sobre drogas no trabalho?” A fim de identificar o enfoque do trabalho (D) utilizamos a
pergunta: “Qual o foco do trabalho?” Enquanto, os aspectos E e F foram explorados
utilizando as seguintes perguntas, respectivamente: “Qual o objetivo dos autores com a
educagdo sobre drogas?” e “Quais elementos os pesquisadores sugerem para a educacao sobre
drogas?”

Como apresentado na se¢do 2.2, o corpus foi construido em dois grandes blocos e
esses se mantiveram dessa forma durante a andlise. Ou seja, em um primeiro momento
utilizamos as fichas para os artigos de eventos e de periodicos, e, em seguida, para as teses €
dissertagdes. Com essa divisdo pudemos levar em conta especificidades com relagdo ao
formato dos trabalhos analisados, em especial o volume de leitura exigido para que a ficha
estivesse completa. Nessa investigacdo, cada trabalho tem sua ficha de identificagao
individual, para que mais tarde essas informacdes sejam sistematizadas e possamos observar

de fato um panorama.

3.3.3 Categorias dos aspectos

Com as fichas preenchidas e as respostas em maos buscamos categorizar os trabalhos

acerca de cada um dos cincos aspectos listados anteriormente, cada qual com suas categorias.
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Dessa forma, os dados presentes nas fichas em forma de excertos dos trabalhos podem entao
ser sistematizados em categorias que os agrupem.

Categorizamos as defini¢des dos autores sobre as drogas (A) em: al — substancias em
geral; a2 — substancias psicoativas ilicitas; a3 — substancias psicoativas em geral.

Em termos das substancias discutidas em suas investigagdes (B), distinguimos os
trabalhos sobre substancias: b1 — licitas; b2 — ilicitas; b3 — ambas.

Classificamos a centralidade da educacdo sobre drogas (C) no trabalho em trés
categorias: cl — principal; ¢2 — complementar; ¢3 — mencao. Principal, quando a educagdo
sobre drogas ¢ discutida diretamente, complementar quando ¢ discutido em fun¢do do tema
principal, e mencao quando o tema s6 ¢ citado, mas ndo discutido.

Para classificar o enfoque do trabalho (D) adaptamos algumas categorias ja utilizadas
para avaliacdo dos objetos de pesquisa em artigo sobre Educa¢do em Satde (VENTURI,

2018). Em nosso trabalho consideramos os seguintes tipos:

— d1 - Estratégias educativas e percepcoes: agrupa investigagdes de processos e/ou
estratégias ou percepcdes docentes e discentes com caracteristicas educativas
relacionadas ao ensino-aprendizagem; discussdes acerca do processo pedagdgico e das
relacdes entre alunos, professores e conhecimentos frente a educacdo sobre drogas.

— d2 - Analise de materiais didaticos: enquadram-se nesta categoria os estudos
sistematizados dos materiais didaticos que tratam do tema drogas, entre eles, livros
didaticos, jogos e cartilhas.

— d3 - Formacao de professores: trabalhos reflexivos e/ou que relatam experiéncias
relacionadas a formagdo de professores, que discutem o tema drogas. Aqui foram
incluidos também os trabalhos sobre cursos de formacdo a distancia, alguns deles
voltados para liderangas comunitarias, mas com professores dentre os cursistas.

— d4 — Aspectos sociais: incluem os trabalhos sobre violéncias, fatores de risco,
comportamentos dos jovens e sobre os espacos de acolhimento ou medidas
socioeducativas.

— dS5 — Analise de politicas publicas: inclui trabalhos que analisam qualitativamente
e/ou quantitativamente as politicas publicas através de dados estatisticos emitidos
pelos 6rgaos governamentais e/ou por coleta de dados oriunda do desenvolvimento de

programas governamentais e/ou institucionais nas escolas.
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— d6 — Revisao de literatura: nessa categoria estdo inclusos todos os trabalhos que
fazem revisdes de publicacdes, sejam elas artigos, trabalhos de evento, teses ou

dissertagdes.

Os objetivos dos autores com a educagdo de drogas (E) foram categorizados em: el -
abstinéncia; e2 — prevengdo; €3 — promocao de saude; e4 — informacdo; e5 — educagao.
Diferente dos aspectos A, B, C e D, cada trabalho poderia conter mais de um desses objetivos
(E), bem como indicar mais de um elemento para a educacdo (F). Consideramos abstinéncia
(el) como objetivo quando os autores pretendem que a educacdo leve os estudantes a ndo
consumirem nenhuma droga; Tal postura costuma ser identificada por termos como ‘“combate
ao uso”, “vida sem drogas”. Prevencao (e2) quando reconhecem que o uso ¢ uma
possibilidade, mas, com a educagdo, fazem o possivel para retarda-lo ou mitiga-lo. Promocao
de saude (e3) surgiu como objetivo de alguns trabalhos que adotam discursos mais modernos
sobre a preveng¢do, inclusive o prescrito pela OMS, que v€ as escolas como espaco de
promog¢do de saude. Tanto a prevencdo quanto a promogao de saide costumam compor
objetivos de mudanga de comportamento dos estudantes, ainda que de forma mais realista do
que no caso da abstinéncia. Informac¢ao (e4) costuma estar no discurso de trabalhos que
buscam “informar para prevenir”’. Entendemos que este ¢ um objetivo ligado a aprendizagem,
mas baseado em uma visdo restritiva do professor como aquele que informa e do estudante
como aquele que apreende ou absorve a informagdo. Por fim, categorizamos como
pedagdgico (eS) os objetivos que priorizam os potenciais pedagdgicos sobre o tema. Ou seja,
que tém como horizonte o processo de ensino-aprendizagem sobre as drogas. Além da
categorizagdo, a combinac¢do de alguns desses objetivos nos trabalhos forneceu subsidios para
a emergéncia das abordagens apresentadas na sequéncia.

O sexto aspecto, elementos indicados para a educagdo sobre drogas (F), foi categorizado
em: fl — morais; f2 — legais; f3 — bioldgicos; f4 — historicos; f5 — sociais; f6 —
comportamentais. Os elementos foram considerados a partir da sugestao direta dos autores e,
quando possivel, das atividades descritas por eles. Por exemplo, se uma dissertagao de
mestrado profissional tem como produto uma cartilha de prevencdo, os elementos dessa
cartilha somam-se aqueles que os autores sugerem para a educagdo sobre drogas. Nesse
aspecto os nomes das categorias sdo bastante autoexplicativos. Com a excec¢do da categoria

biologicos (f3), que inclui os contetdos de ciéncias naturais como um todo, ou seja, quimica e

56



fisica também. Contudo, a categoria leva esse nome pela predominancia de aspectos
biologicos, em especial os fisiologicos, nas recomendacdes dos autores.

O Quadro 2 sintetiza e sistematiza os dados anteriormente apresentados: os aspectos
analisados, as perguntas de identificacdo dos aspectos presentes nas fichas e as categorias

resultantes desse processo. O modelo da ficha de avaliagdo utilizada pode ser encontrado no

Apéndice D.
Quadro 2 — Sintese dos aspectos analisados, perguntas presentes nas fichas e categorias
Aspectos Perguntas das fichas Categorias
Defini¢ao dos | Como os autores definem droga? al — substancias em geral
autores para o a2 — substancias psicoativas ilicitas
termo droga a3 — substancias psicoativas em geral
(A)
Substancias Quais sdo as substancias discutidas no trabalho? | bl — licitas
discutidas (B) | pocaq substancias sio as consideradas licitas? b2 —ilicitas
b3 — ambas
Centralidade Quao central ¢ a educacdo sobre drogas no cl — principal;
da educag:éo trabalho? c2 — Complementar;
sobre drogas ¢3 — mencio;
(©)
Enfoque Qual o enfoque do trabalho? d1 — estratégias educativas e
tematico (D) percepgoes;
d2 — analise de material didatico;
d3 — formacao de professores;
d4 — aspetos sociais;
d5 — andlise de politicas publicas;
d6 — revisao de literatura.
Objetivo da Qual o obj et1;70 dos autores com a educagdo el — abstinéncia;
e ducagﬁo sobre drogas I e2 — prevengﬁo;
sobre drogas e3 — promogao de saude;
(E) e4 — informagao;
e5 — pedagdbgico.
Elementos Quais elementos os pesquisadores sugerem para a - more'us;
indicados para | educago sobre drogas? f2 — legais;
a educacao f3 — bioldgicos;
sobre drogas f4 — historicos;
(F) f5 — sociais;
f6 — comportamentais.

Fonte: elaborado pelo autor
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3.3.4 Abordagens

Por ultimo, construimos as categorias para as abordagens da educa¢do sobre as
drogas. Essas categorias surgem do encontro dos referenciais tedricos explorados
anteriormente com as percepcdes que tivemos na etapa de leitura flutuante e em outras
leituras. Consideramos as seguintes abordagens e critérios que as definem.

As Proibicionistas reproduzem a retorica de proibi¢do, partindo do status quo de
proibicao arbitraria sobre algumas substancias, conforme descrito na se¢do 2.1. Em geral,
estas abordagens entendem as drogas como um problema social, portanto, t€ém objetivos
comportamentais como a abstinéncia ou o nao contato do individuo com a substancia. Nessa
abordagem a escola ¢ vista como espaco de combate ao problema percebido. Poderiamos
reduzir essa abordagem ao lema: “diga ndo as drogas”.

Prevencionistas sdo aquelas abordagens que entendem a relagdo dos usudrios com as
substancias como possivel problema. Em grande parte, sdo pautadas por perspectivas
internacionais da area da satude (i.e. recomendacdes do UNODC e da OMS) que defendem a
escola como espaco de promogdo da saude, as vezes de maneira intervencionista. Ou seja,
impondo nas ac¢des pretendidas seu olhar sobre o papel preventivo da escola, o que ocorre em
detrimento dos processos pedagdgicos proprios dessa instituicdo. Seus objetivos costumam
ser sobre a mudanca de comportamento dos individuos, nesse sentido, a educacdo ¢ vista
como caminho para tal. Ou seja, o professor ¢ designado como agente de prevencao.

Entendemos que as abordagens prevencionistas podem ser conservadoras, quando a
educagdo fica limitada a nog¢do de que “ensinar € prevenir” e que a escola € percebida como
um espaco de informacdo, sem que seus objetivos superem a aprendizagem do contetido por
ele mesmo. Ou podem ser progressistas, quando a abordagem expande as discussdes para
padrao de uso e perspectivas socio-historicas. Entre as progressistas a perspectiva de reducao
de danos costuma ganhar destaque, além de que, por vezes, os discursos deixam de focar na
prevencado e dao lugar ao termo “promogao de saude”.

Politico-pedagogicas sao abordagens que se dispdem a questionar o tema drogas com
objetivos predominantemente pedagogicos. Nessas abordagens as discussdes mobilizam
conhecimentos de diferentes areas. Nela as escolas sdo vistas como espago de autonomia,
dissenso, emancipagdo, igualdade ou similar. Nao obstante, estas abordagens reconhecem que
existem consequéncias nas relagdes com as substancias e que o tema drogas faz parte do
convivio social humano. A abordagem em questdo ndo coloca o professor a frente da

prevencao: aqui ele exerce sua profissionalidade no ato de educar.
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Reforgamos que nossa pesquisa ndo se pretende neutra; sabemos e ja explanamos
algumas de nossas perspectivas sobre o tema. Porém, ¢ importante lembrar que essa
categorizagao ndo ¢ estabelecida a partir de um juizo de valor. Ou seja, ao construir as
categorias buscamos ferramentas que nos permitam explicitar caracteristicas que permitam
tracar o panorama pretendido. Portanto, ndo buscamos estabelecer abordagens a partir do que
vemos como melhor ou pior, ainda que, voltemos a discutir nossa posi¢do frente as
abordagens mais a frente. Dessa forma, concluimos a apresentacdo da analise por nds
construida. E evidente que diferentes anélises gerariam diferentes resultados. Porém, com os
detalhes aqui fornecidos, pretendemos que os resultados descritos sejam apreciados a partir de

uma boa compreensao do contexto de sua construcao.
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4. ASPECTOS DA EDUCACAO SOBRE DROGAS

Nesse capitulo apresentamos e discutimos os resultados das analises referentes aos
aspectos enunciados anteriormente. Nosso trabalho analisou 130 textos: 75 artigos, 15
trabalhos do ENPEC, 9 teses, 16 dissertacdes de mestrado académico ¢ 15 dissertacdes de
mestrado profissional. Nesse capitulo faremos a apresentagdo e analise dos resultados
encontrados apds as analises dos aspectos A a F em cada um desses trabalhos. Optamos por
apresentar aqui os dados divididos nos dois conjuntos com os quais trabalhamos até entdo, sao
eles: artigos e eventos (AT) e teses e dissertacdes (TD). Ao longo dessa dissertacdo os
trabalhos analisados serdo citados a partir de sua sigla de identificagdo. Dado que o foco de
nossa analise € o conteido que encontramos neles optamos nesse caso por ndo incluir o nome
dos autores e a data de publicagdo. Essas informagdes podem ser encontradas nos Apéndices
B e C. A andlise das abordagens da educagdo sobre drogas presentes nos textos analisados
sera apresentada no capitulo 5.

Nosso corpus inclui artigos publicados entre os anos 1996 e 2019, distribuidos entre
26 periodicos e 5 edicdes de evento. Os periddicos com mais trabalhos selecionados e o
nimero em cada um sdo: Interface (16); Physis (10); Educag¢do e Pesquisa (6); e Saude e
Sociedade (5). Em todos os outros encontramos 4 ou menos trabalhos. Entre as edi¢des do
ENPEC a distribuigao foi: V (4); VII (3); IX (1); XI (1); e XII (6). As outras edi¢cdes nao
tiveram nenhum trabalho selecionado.

Ja as teses ¢ dissertacdes foram defendidas entre 2009 e 2018, distribuidas entre 25
programas do pds-graduacdo de 23 universidades diferentes. Destaco os programas: Educagao
em Ciéncias: Quimica da Vida e Satde — UFSM/FURG (9); Educagdo e Saude na Infancia e
Adolescéncia — UNIFESP (6); Ensino de Ciéncias da Saude e do Ambiente — UNIPLI (4);
Ensino em Biociéncias e Saude — FIOCRUZ (2); e Educagdo em Ciéncias e Matematica —
PUC-RS (2). Todos os outros programas tiveram somente um trabalho selecionado.

Para facilitar a identificagdo desses trabalhos optamos por organiza-los por ordem de
data de publicacdo e codificad-los de acordo com o grupo que pertencem. Portanto, os
trabalhos do primeiro bloco sdo identificados pela sigla AT e acompanhados de seu niimero
na lista (1 a 90), enquanto as teses e dissertagdes levam a sigla TD combinada ao seu nimero
(1 a46)'. As listas de trabalhos podem ser encontradas nos Apéndices B e C e um resumo da

categorizagdo de todos pode ser encontrado no Apéndice E. Nas proximas secdes o0s

19 O nimero supera os 40 analisados porque mantivemos na codificagio os seis trabalhos ndo
disponiveis até a conclusdo das analises.
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resultados dos dois grupos estardo sempre discriminados e sintetizados em tabelas. Porém,
dada a semelhanca nas distribui¢des de categorias entre os dois, nés optamos por apresenta-

los e discuti-los concomitantemente.

4.1 ASPECTOS A,BeC

Nessa primeira subse¢do optamos por apresentar e discutir um bloco de resultados dos
trés primeiros aspectos analisados: Defini¢do dos autores para o termo droga (A), Substancias
discutidas (B) e Centralidade do tema no trabalho (C). Cada um desses aspectos pode ser
avaliado em todos os trabalhos do corpus. Buscamos com eles compreender algumas das
caracteristicas mais gerais sobre a produgdo no tema drogas. Um resumo da distribui¢do dos
trabalhos entre cada um deles e suas respectivas categorias pode ser encontrado logo abaixo,

na Tabela 1.

Tabela 1 - Distribui¢io dos trabalhos em categorias dos aspectos A, B e C?°

Defini¢do sobre drogas | Tipo de substancia Centralidade da educagdo
Aspectos: Total
P (A) (B) ©
Categorias al | a2 | a3 [ NJA | bl | b2 | b3 |[N/A| cl | ¢2 | c3 N/A
Artigos e eventos - 2 |15 73 4 3 77 6 29 | 12 | 20 29 90
Tesese 50 - 14|21 | 8| - [32] - 141110 5 40
dissertacdes

Fonte: elaborado pelo autor

4.1.1 A - Defini¢ao dos autores para o termo droga

Com o primeiro dos aspectos buscamos compreender como a area tem significado o
termo droga. Isso porque nem sempre um termo carrega consigo um significado universal. Foi
bastante surpreendente perceber que a maioria dos trabalhos nao definia de maneira alguma o
termo (categorizados como N/A2!). Ou seja, 73 dos 90 AT (81,1%) e 21 das 40 TD (52,5%)
tratam droga como um termo que ndo necessita de explicagdes. Outros 15 AT e 14 TD
utilizam uma defini¢do préxima a proposta em nosso trabalho, na qual droga pode ser
compreendida como sinOnimo para quaisquer substancias psicoativas, licitas ou ndo,

quaisquer que sejam seus contextos de uso. Além disso, dois dos AT trataram de droga

2% A: al — substincias em geral; a2 — substancias psicoativas ilicitas; a3 — substincias psicoativas em
geral. B: bl — licitas; b2 —ilicitas; b3 — ambas. C: cl — principal; c2 — complementar; c3 — mengao;
2l Abreviagdo para ndo aplicavel ou sem resposta
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somente como substancia psicoativa ilicita, refor¢cando a ligagdo do termo droga com o que ¢é
ilegal. Enquanto 5 TD trouxeram defini¢des proximas de uma perspectiva farmacologica, ou
dos orgdos de saude, em que qualquer substancia ou matéria-prima que tenha finalidade
medicamentosa pode ser chamada de droga. Nesses casos, costumavam adjetivar o que ¢
entendido como droga no senso comum como droga psicoativa ou psicotropica.

A baixa frequéncia das definicdes nos trabalhos examinados nos parece um grande
obstaculo para a discussao do tema, dado que na complexidade da lingua os termos tomam
significados diferentes e podem gerar compreensdes também distintas. Esse fendmeno de
multipla significacdo para uma mesma palavra pode ser chamado de polissemia. Ao
consultarmos um dicionario, verificamos que a maioria das palavras sdo polissémicas, ou seja,
tem varios significados. De acordo com Correia (2000) “a polissemia afeta praticamente todas
as palavras da lingua, porque resulta de mecanismos naturais e inconscientes de atribuicao de
significado, que muito facilitam a comunicacdo entre falantes e minoram o esfor¢o de
memorizag¢do do saber lexical.” (p.10). No caso da palavra droga, a polissemia pode afetar a
distincdo entre quais grupos de substincias estdo sendo discutidas: se as psicoativas ou os
farmacos de maneira geral, ou até mesmo carregar uma conotagdo negativa. Por exemplo, em
linguagem figurada o termo droga pode significar uma coisa sem valor, uma comida ou
bebida de ma qualidade, ou aquilo que nao ¢ digno de crédito (MICHAELIS, 2019). Também
usamos o termo em interjei¢des do dia a dia, como na expressao “que droga!” para exprimir
frustracdo. Em alguns casos o contexto em que usamos o termo ¢ suficiente para determinar
qual seu significado, mas precisamos estar atentos ao aspecto polissémico da lingua. Isso
porque, como destacada Cotanda (2014):

Qualquer texto cientifico tem seu destino orientado para a
comunicagdo, € comunicar significa partilhar, por em comum. A
comunicacao € um processo que ndo depende apenas do entendimento
que o emissor possui sobre os termos que sao enunciados, também
compreende aquilo que o receptor do enunciado entendeu. A auséncia
de inteligibilidade comum entre aqueles que se comunicam tem seus
efeitos negativos amplificados quando se trata de conceitos. (p.839)

E notavel que entre as TD foi mais comum que os pesquisadores dedicassem algum
espaco as definicdes do que nos AT. Talvez isso seja resultado da maior restricdo de formato
na publicacdo de AT, dado que muitos dos periddicos em que eles sdo publicados limitam as
submissdes a 12 ou 15 laudas de texto. Porém, se o proposito dos artigos € a comunicacao das
investigacdes cientificas, ¢ necessario que a defini¢do sobre o tema investigado esteja
presente. Como destacamos anteriormente, a ambiguidade, fruto da polissemia, pode fazer

com que o acesso das informagdes sobre drogas seja dificultado, as discussdes sejam
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restringidas e, em alguns casos, pode até reforcar o estigma em torno do tema e dos usuarios.
Nao obstante, a indefini¢do pode gerar vieses nas investigacdes desenvolvidas. Por exemplo,
se um trabalho pretende compreender as percepcdes de alunos e professores sobre o tema,
mas os pesquisadores ndo trabalham bem a definicdio do termo na construgcdo dos
instrumentos de coleta ¢ possivel que cada um dos investigados, ao responder, esteja falando
sobre um grupo diferente de substancias.

Além disso, a opgao por tratar droga somente como substancia psicoativa ilegal ¢ algo
que ao delimitar quais substidncias podem ou ndo serem consumidas refor¢a o discurso
proibicionista. Para que possamos promover a superacdo desse modelo é preciso estarmos
atentos aos discursos e silenciamentos. Isso porque se existe uma visdo de senso comum de
que as drogas sdo um mal a ser combatido, as oportunidades que temos de ampliar a
percepgao sobre o tema se tornam um espago de atuacao politica. Afinal, pretendemos que a
escola seja um espago de construcao critica e ndo de reprodugdo social. Dessa forma, cabe aos
pesquisadores da area a reflexdo sobre a nossa forma de lidar com as polissemias a fim de
refinar a comunicagao pretendida.

Entendemos que a necessidade de trabalhar essas definigdes nao sé € importante para a
pesquisa em Ensino, mas também ¢é chave para a educacdo sobre o tema. Defendemos que
para mobilizar a atencdo dos estudantes a partir de um tema tao diverso € necessario incluir
sua delimitagdo. SO assim sera possivel compreender quais as coisas a serem suspensas € que
significados podem ser profanados, conforme os conceitos que utilizei na se¢ao 2.3. A titulo
de exemplo, um primeiro exercicio de discussdo sobre como usamos de maneira
indiscriminada o termo droga para coisas ruins do dia a dia e para as substancias psicoativas
pode ser um ponto de partida interessante para aqueles que procuram trabalhar o tema em
sala. Por vezes, o simples fato de apontarmos para um tema como algo que pode ser
questionado mostra aos estudantes um mundo inconcluso a ser comunizado, colocando-os

como iguais em posi¢do de comecar (MASSCHELEIN; SIMONS, 2014).

4.1.2 B - Substancias discutidas

Com o aspecto B pretendiamos mapear a distribuicdo das discussdes dos trabalhos
entre as substancias psicoativas licitas e ilicitas, considerando nessa delimitagdo a Portaria N°
344, de 12 de Maio de 1998 (BRASIL, 1998). Com isso, observamos que a maior parte dos
trabalhos discute tanto as drogas licitas quanto as ilicitas: foram 77 AT e 32 TD categorizados

como “b3 — ambas”. Este resultado estd alinhado com as expectativas para a categoria, dado

63



que, dificilmente uma discussdo sobre droga consegue isolar-se em s6 um grupo de
substancias. Por exemplo, diversos trabalhos nessa categoria t€ém como centro da investigagao
relagdes com o alcool, mas ao longo do texto discorrem sobre outras substancias. Ainda
assim, existem alguns trabalhos que tratam somente das substancias licitas, 4 AT e 8 TD.
Além disto, ha 3 AT que tratam somente das substancias ilicitas (AT04, AT24, AT39).

Destacamos que os trabalhos que discutem ambas categorias nem sempre se referem a
todas substancias psicoativas como drogas, ¢ comum que trabalhos fagam a distingdo entre
alcool, tabaco e outras drogas. Contudo, entendemos que esse ¢ um reflexo da separacao feita
tanto em nossa legislacdo, quanto nos documentos produzidos por organismos multilaterais.
Como citado anteriormente, os relatdrios sobre alcool e tabaco sao produzidos pela OMS e
ndo pelo UNODC, que costuma produzir relatdrios sobre todas as outras drogas e alguns
aspectos da criminalidade em torno do tema (OMS, 2017, 2018; UNODC, 2018). Esse tipo de
distin¢do refor¢a a associagdo de muitas substincias ao crime ou a ilicitude, enquanto outras
mais difundidas deixam at¢é mesmo de serem chamadas de droga. Em uma sociedade
proibicionista permite-se a perseguicdo de substincias porque em algum momento estas foram
definidas como ilegais.

E importante considerar que a classifica¢io internacional de substancias, a qual pauta
o controle destas, ¢ comprovadamente infundada e ndo leva em consideragdo as evidéncias
cientificas produzidas sobre o tema. Foram realizadas duas conveng¢des internacionais, uma
em 1961 e outra em 1971, que como resultados organizaram as substincias psicoativas em 4
tabelas cada. Na mais recente, em 1971, sdo quatro as possiveis classificagdes, acompanhadas
de suas defini¢des:

- Tabela 1: Drogas que apresentam alto risco de abuso, representam
séria ameaca a saude publica e tem pouco ou nenhum valor
terapéutico (e.g. LSD, MDMA);

- Tabela 2: Drogas que apresentam risco de abuso, representam séria
ameaga a saude publica e tem baixo ou médio valor terapéutico (e.g.
anfetaminas);

- Tabela 3: Drogas que apresentam risco de abuso, representam séria
ameaga a saude publica e tem médio ou alto valor terapéutico (e.g.
buprenorfina, pentobarbital);

- Tabela 4: Drogas que apresentam risco de abuso, representam baixa
ameaca a saude publica e tem alto valor terapéutico (e.g. Diazepam).
(GCDP, 2019, p.9, traduzido pelo autor)

Nessa classificagdo as substancias da tabela 1 estdo no topo da hierarquia de
substancias que deveriam ser restringidas, enquanto nas tabelas subsequentes o rigor diminui
gradativamente. Além disso, nela se considera que os Unicos usos positivos para as drogas sao

o tratamento de doencas ou o alivio de dores, desconsiderando assim os usos culturais,
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cerimoniais ou até mesmo recreativos (GCDP, 2019, p.8). Considerando que essa
classificagdo ainda nao foi revisitada, podemos apontar duas grandes incoeréncias nos
exemplos apresentados aqui. A primeira ¢ a consideracdo de que o LSD nao tem valor
terapéutico significante, o que tem sido questionado por diversos estudos desde a década de
1960 (JACOBS, 2008). J4 a segunda ¢ a baixa ameaga a saide publica do Diazepam, e
benzodiazepinicos em geral. Estes ja sd3o considerados em alguns paises um caso de
superprescricdo, enquanto os efeitos na populagdo da dependéncia dessas substancias nao
podem ser desconsiderados (ISLAM et al., 2014; BRETT; MURNION, 2015;). Ressaltamos
que os argumentos que questionam essas classificagdes superam em muito as nossas
observagdes pontuais. Uma das distingdes feitas em ambas convengdes, entre “narcéticos” e
“psicotropicos”, foi apontada em 2000 pelo UNODC como uma classificacio sem bases
conceituais (GCDP, 2019). Por fim, a Global Commission on Drug Policy em seu relatorio
sobre a classificagdo de substancia psicoativas, de 2019, recomenda que a comunidade
internacional reconheca a incoeréncia e as inconsisténcias no modelo de classificagdo
internacional dando inicio a uma revisao critica do modelo atual (GCDP, 2019).

A partir do momento que consideramos as drogas como parte do nosso viver fica mais
evidente a impossibilidade de simplesmente separd-las nessas categorias. Como mostram
Souza (2012) e Hart (2014) essa separagdo entre licito e ilicito serve as politicas de controle
que promovem a morte, as necropoliticas. Na tentativa de supera-las ¢ necessario expandir
cada vez mais nossos horizontes de compreensdo sobre o tema. Ainda que muitos trabalhos
falassem das drogas independentemente de elas serem licitas ou ilicitas, percebemos que
algumas substancias recebem muito menos aten¢do do que outras. Nos trabalhos examinados
predominam discussdes sobre alcool, tabaco, crack, maconha, cocaina e outras de uso
recreativo. Sdo raros os trabalhos que tratam de medicamentos ou substincias de uso
ritualistico. Por isso, e no intuito de expandir nossos olhares, aproveitamos para destacar duas
dessas excegdes.

O AT38 discute os principais aspectos do uso ndo médico de metilfenidato, vendido
sob o nome Ritalina. Este estimulante do sistema nervoso central, da classe das anfetaminas, ¢
medicamento prescrito majoritariamente para tratamento de déficit de atengdo e
hiperatividade. Porém, sua caracteristica estimulante atrai outros usos ndo prescritos. Por
exemplo, “0 uso ndo terapéutico do metilfenidato na atualidade se faz, em grande parte, por
universitarios, empresarios e profissionais da area de saude” (AT38, p.625). Ao longo de seu

trabalho o autor discute as motivagdes para tal uso, destacando que, no caso do metilfenidato,
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0 uso “parece estar associado ao aumento de produtividade (escolar e profissional), & crenca
de melhor sociabilidade ou de desempenho” (AT38, p.625). Destacando que o uso nao
terapéutico contemporaneo “compreende a busca incessante do homem para superar seus
limites e viver bem em sociedade, o que torna esse medicamento um gadget, um fetiche capaz
de aproximar ainda mais o usudrio de sua fragil condi¢ao do ser-ai-no-mundo” (AT38, p.632).
Acreditamos que esse olhar para as substancias psicoativas utilizadas em tratamentos, ainda
raro na producdo em Ensino, nos ajuda a questionar o preceito proibicionistas de que as
substancias se tornam ilegais gragas ao suposto mal que causariam.

Ja o AT76 trata de uma perspectiva de descolonizagdo epistémica sobre o ensino, na
qual, em determinados usos ritualisticos, certas plantas podem ser consideradas professoras. O
trabalho aborda as plantas que compdem a bebida conhecida como ayahuasca, originalmente
utilizadas por populacdes indigenas da Amazdnia. Mais tarde a ayahuasca, sendo renomeada
daime, viria a ser incorporada na religido conhecida como Santo Daime. A partir de analises
de entrevistas com participantes dessa religido, a autora discute “um tipo especifico de
educacdo, vivenciada por diversos grupos humanos, baseada no uso ritual de plantas tidas
como professoras.” (AT76, p.20). Além disso, o texto constréi uma discussdo historica a
respeito dos efeitos da colonizacdo na perseguicdo das praticas espirituais de povos
origindrios, tidas como pagds e demoniacas. Essa persegui¢do culmina no que a autora
descreve como epistemicidio, ou seja, a morte de uma episteme através da conversao forcada
ou supressao dos conhecimentos dos povos colonizados.

Esperamos que com essa iniciativa de por “em cima da mesa” algumas dessas
discussoes acerca dos contextos de uso e da licitude, possamos incentivar pesquisadores e
professores no exercicio de reflexdo sobre o trabalho que t€ém desenvolvido. Identificamos
que as pesquisas da area de Ensino ja superam em muito o maniqueismo da legalidade, porém
ainda existe espago para uma pluralidade maior nos olhares de suas investigacdes. Além
disso, imaginamos que salas de aula se beneficiariam das diferentes possibilidades inerentes
as discussdes sobre o tema drogas. Porém, para que isso aconteca, ainda ¢ necessario

transgredir alguns siléncios, inclusive aqueles da producdo académica.

4.1.3 C — Centralidade da educacio sobre drogas

Com o ultimo aspecto dessa subsecdo, a centralidade da educagdo sobre drogas,
pretendiamos distinguir os trabalhos que formaram o corpus entre aqueles que de fato

discutem a educacdo sobre o tema e aqueles que ndo o fazem. Para isso, consideramos como
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trabalhos “educacdo sobre” aqueles que o tem como objeto direto da investigagdo (cl —
principal) ou aqueles em que a educagdo ¢ investigada em funcdo do tema principal (c2 —
complementar). A formagdo desse bloco permitiu que os aspectos mais especificos da
producao acerca da educacdo sobre o tema drogas (D, E, F) pudessem ser descritos nos
trabalhos. Enquanto isso, os trabalhos que s6 mencionavam a educa¢do (c3 — meng¢do) ou
sequer falavam sobre (N/A) tiveram suas andlises limitadas até o presente aspecto (C).
Fizemos esta distingao, pois os recortes utilizados para constituir o corpus nao nos garantiam
necessariamente a aderéncia destes trabalhos as discussoes sobre educacao.

Como citamos anteriormente, na busca por combinagdes de palavras chaves podemos
encontrar trabalhos que discutem educacdo e que discutem as drogas, sem que esses temas se
cruzem. Os resultados sistematizados na Tabela 1 evidenciam essa limitagdao, que demandou
esta etapa de andlise para que fosse mitigada. Dos 90 AT somente 41 trabalhos de fato
discutiam a educagdo, o que representa 45,5% do total. Entre as TD esse mesmo grupo foi
formado por 25 trabalhos, ou 62,5% da amostra. Os trabalhos que mencionavam a educagao
eram 20 AT e 10 TD, enquanto 29 AT e 5 TD ndo chegavam nem a mencao. Esses dados
corroboram a necessidade de nossa opgao pelo recorte, visto que, pretendemos a construgao
de um panorama sobre trabalhos que discutem de fato a educacao.

Destacamos que dos dois grupos que analisamos até aqui (AT e TD) o de teses e
dissertacdes teve, proporcionalmente, muito menos trabalhos na categoria N/A - 12,5% em
compara¢do com 32,2% entre os artigos. Acreditamos que esse recorte reflete a diferenca na
possibilidade de refinar as buscas pelas TD e pelos AT. Afirmamos isso porque 0s programas
de pos-graduacao, onde sao defendidas as TD, s6 podem estar identificados em uma area da
CAPES, no nosso caso a de Ensino. Dessa forma, ¢ improvavel que trabalhos dessa area nao
mencionem o ensino. Além disso, € possivel selecionar nas bases de TD filtros que restringem
os resultados somente a area pretendida.

Em contrapartida, nossa selecdo por peridodicos baseadas no Qualis-Periddicos nao
necessariamente fornece os resultados mais refinados. Por especificidades do processo de
avaliacdo da pos-graduagdo brasileira, ¢ possivel que um periddico seja classificado para a
area de Ensino, sem que tenha esse foco em suas publicacdes. Por exemplo, no estrato mais
elevado da avaliacao Qualis-A1 podemos encontrar o peridodico Annals of Global Health e
com uma rapida busca em seu site ¢ possivel identificar sua missdo como “avangar e
disseminar o conhecimento sobre saude global” e seus objetivos sdao “melhorar a saude e bem-

estar das pessoas, promover a equidade na saude e promover a protecdo responsavel do
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ambiente terrestre” (ANNALS OF GLOBAL HEALTH, 2019). Portanto, ¢ necessario que os
pesquisadores, que venham a desenvolver suas revisdes sobre a area, levem em consideragao
nas construcdes de seus materiais de analise as nuances que a classificacao dos periddicos nos
traz. Ou seja, para garantir que os artigos selecionados discutam a educacao sobre um tema
ndo basta buscar entre os periddicos com classificagdo na area de pesquisa especifica, ¢
necessario também realizar uma anélise mais aprofundada dos trabalhos obtidos.

Dado que nas proximas se¢des trabalharemos somente com o grupo considerado por
noés como “educacdo sobre”, reservamos este paragrafo para a exemplificacdo de alguns
contextos em que a educagdo ¢ somente mencionada (c3 — mengdo). Alguns exemplos sdo:
uma situagdo de ensino com base na perspectiva CTS sobre a producdo de biocombustivel,
que cita o alcool etilico (ATO07); analise do alcoolismo da obra de Monteiro Lobato (ATO01);
uma investigacdo sobre a relacdo da policia com a escola, que cita 0 PROERD (AT44);
investigagdes sobre o uso de drogas (AT41, AT50, AT73, TD17, TD19, TD28, entre outros);
investigagdes sobre as drogas na midia (AT11, AT34); trabalhos que discutem violéncia
(AT39, AT46, AT69); trabalhos de revisdo em que o termo droga aparece (AT64, AT68);
trabalhos em que o termo droga aparece uma vez entre as referéncias (AT65, AT81); e
trabalhos com o foco nos usuarios (AT17, AT51, AT72, AT79, AT83, TD23).

Para nos torna-se evidente que nao seria possivel avaliar os objetivos com a educacao
(E) e elementos indicados pelos autores (F) nos trabalhos que somente mencionam a educacao
sobre drogas. Com td3o pouca informagdo seria impossivel também a categorizagdo desses
trabalhos em abordagens. Ainda que trabalhos nas categorias c3 e N/A tenham sido avaliados
quanto ao enfoque da pesquisa (D), o que pode ser averiguado no Apéndice E, optamos por
ndo os utilizar na apresentacdo subsequente. Fizemos isso por entender que esses trabalhos
fariam parte de um panorama da producdo acerca do tema “drogas”, mas nao da “educacdo
sobre drogas” que € objeto de investigacdo desse trabalho. Consequentemente, os totais de
trabalhos apresentados a respeito dos proximos aspectos, € mais tarde das abordagens, passam

aser 66: 41 AT ¢ 25 TD.

4.2 ASPECTO D — Enfoque temético dos trabalhos

Com os artigos que tratam da educagdo sobre drogas ja reunidos nds procedemos para
classificagdo deles em relagdo aos seus enfoques temdticos. Dessa forma, podemos
compreender melhor quais os objetos dessas investigagdes a fim de apresentar as suas

distribuicdes e fornecer informacdes que possam auxiliar em novas pesquisas. Descrever a
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producdo fornece a drea um horizonte sobre o que tem sido investigado e sobre quais as areas
menos exploradas. Além de sistematizar os trabalhos para que possam ser acessados mais
facilmente. Na Tabela 2, apresentamos a distribuicdo encontrada entre os trabalhos

analisados.

Tabela 2 - Distribui¢iio dos trabalhos em categorias do aspecto D2

Apeaio: Enfoque tem'cEtIl)c)o do trabalho Total
Categorias dl d2 d3 d4 ds do

Artigos e eventos 25 6 5 1 2 2 41
Teses e dissertagoes 18 1 4 2 - - 25

Fonte: elaborado pelo autor

Entre os resultados o ponto de maior destaque foi uma predominancia muito
discrepante na quantidade de pesquisas desenvolvidas sobre estratégias educativas e
percepcdes (d1). Ao todo na categoria d1 se encontram 60,9% dos AT (25) e 72% das TD
(18). O segundo enfoque mais prevalente, d3 — formagao de professores, representa apenas
12,19% e 16% dos trabalhos, respectivamente. Dada essa distribuigdo, nds buscamos
comparé-la com algumas outras revisdes presentes na literatura da drea de Ensino. Venturi
(2018), em sua revisdo sobre a producdo no tema Educacdo em Satde nos periddicos de
Ensino de Ciéncias e nas atas do ENPEC, encontrou também uma prevaléncia de 51% da
categoria “a) Estratégias educativas e percepgdes”, muito distante da segunda mais frequente
a categoria “b) Materiais de apoio” com 13,8%. Acreditamos que a aproximagdo de nossos
resultados com o trabalho de Venturi (2018) pode ser atribuida ao recorte feito pelo autor para
artigos de Educacdo em Saude, visto que o tema drogas costuma ser compreendido como
tema de saude. Além disso, suas categorias se aproximam bastante das nossas, ja que seu
trabalho serviu de inspiracdo para nossas construgdes.

Em seu trabalho de revisdo sobre a produgdo académica no ensino de Fisica,
analisando artigos de periddicos, Rezende, Ostermann e Ferraz (2009) também identificaram
uma predomindncia de trabalhos na temdtica chamada pelas autoras de ‘“ensino-
aprendizagem”, similar a nossa categoria d1. Porém, existe um limite claro na comparacao de

nossos resultados gragas a composi¢do das categorias ser diferente em cada revisao realizada.

22D: d1 — estratégias educativas e percepgdes; d2 — analise de material didatico; d3 — formagio de
professores; d4 — aspetos sociais; d5 — analise de politicas publicas; d6 — revisdo de literatura.
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Por exemplo, no trabalho de Rezende, Ostermann e Ferraz (2009), a teméatica predominante
incluia a subtematica de materiais didaticos, quem em nosso trabalho foi considerada uma
categoria a parte (d2 — andlise de material didatico). Outra limitacdo de nossa busca por
resultados semelhantes foi a falta de revisoes que levem em consideragdo a produgdo da area
de Ensino como um todo. Os trabalhos que descrevem temadticas ou objetos de investigagdo
costumam estar restritos & uma area do conhecimento, seja ela fisica, matematica ou outra. A
distribuicao desigual pode também ser fruto da composi¢ao da area de Ensino com relagdo as
linhas de pesquisa. Cachapuz et al. (2008) nos mostram que a “Aprendizagem de conceitos”
se destaca como a linha de pesquisa mais prevalente entre os trabalhos publicados, presente
em 23,1% da amostra até 2002.

Diferente do que vimos até entdo Teixeira e Megid Neto (2012) reportam em sua
revisdo sobre teses e dissertagdes da 4rea de ensino de Biologia uma distribuicdo muito mais
equanime de focos tematicos. Nesse caso a categoria proposta que mais se aproxima da nossa
categoria d1 ¢ a de “contetido-método”, que na amostra dos autores se destaca como a mais
frequente, mas representa somente 18,4% do total, bem menos do que o encontrado por nds
(TEIXEIRA; MEGID NETO, 2012). Acreditamos que esse tipo de distribui¢do, menos
desigual, tem potencial de promover discussdes mais plurais sobre os temas investigados. Por
1ss0, € importante que os pesquisadores que se debrucam sobre a educagdo sobre drogas
tenham em mente que a area ainda carece de investigagdes sobre materiais didaticos (d2),
formagdo de professores (d3) e, especialmente, nas andlises de politicas publicas (d5) e
revisdes de literatura (d6).

Se considerassemos todos os 130 trabalhos, sem o recorte para a educagdo sobre o
tema, veriamos que os que tratam de aspectos sociais (d4) representam aproximadamente 26%
de todo o corpus (ao todo 34 trabalhos). Porém, eles costumam estar relacionados com
questdes outras que ndo a educagdo sobre drogas, visto que apds o recorte com o aspecto
sobre a centralidade (C) sobraram somente 3 destes. Isso comprova, que muita da pesquisa ja
publicada na 4rea de Ensino se volta para questdes sobre violéncias, fatores de risco,
comportamentos dos jovens, espagos de acolhimento e medidas socioeducativas, sem sequer
discutir a educagdo sobre drogas. Consideramos que ¢ essencial continuar investigando o que
chamamos aqui de aspectos sociais (d4), mas essas investigagdes precisam de um lastro que
as ligue a area onde sdao desenvolvidas, do contrario criam um nicho de investigagdes

alienadas da educacao.
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Também nos chamou a atencdo a auséncia, entre teses e dissertacdes, de trabalhos que
tenham como enfoque uma revisdo sobre o tema da educacdo sobre drogas. Muitos deles
apresentam revisoes em sua fundamentacgdo teodrica sobre o tema droga, por vezes em relagao
com a educacdo. Porém, esse ndo se torna objeto da pesquisa e, portanto, esses trabalhos nao
tém condigdes de fornecerem uma revisdo mais detalhada da producdo da area. Entendemos
que essa auséncia reforca a importancia da revisdo por nos desenvolvida. Afinal, trabalhos de
revisao podem promover uma melhor caracterizagao da area, sugerindo pontos de reflexao, ao
mesmo tempo que podem contribuir para a construcao de reorientagdes e prioridades a serem
adotadas (CACHAPUZ et al, 2008). Dessa forma, nossa pesquisa pode servir tanto como um
primeiro olhar panoramico para a educacdo sobre drogas na area de Ensino, quanto como
inspiragdo para que outros pesquisadores investiguem e descrevam mais elementos dos
trabalhos publicados. Além disso, “a divulga¢do dos resultados dessa producdo ¢ condi¢dao
essencial para a implantacdo de propostas mais especificas para a formagao de professores e

melhoria do ensino de ciéncias no pais.” (TEIXEIRA; NETO, 2012, p.274).

4.3 ASPECTO E - Objetivo da educacdo sobre drogas

Buscamos com a andlise do aspecto E compreender, quando possivel, qual o(s)
objetivo(s) dos autores com a educacdo sobre drogas. Consideramos essa categoria como
essencial para que possamos, mais a frente, classificar estes trabalhos quanto as abordagens.
Como j4 discutimos, as expectativas acerca da educagdo pautam diretamente a construgao de
cada uma das acdes nas escolas. Entre os objetivos que estabelecemos ¢ possivel perceber que
alguns dizem respeito ao comportamento dos individuos (el — abstinéncia; e2 — prevengao; e3
— promogdo da satde) e outros ao ensino-aprendizagem (e4 — informacao; e5 — pedagdgico).
E necessario ter em mente que os trabalhos poderiam conter mais de um objetivo, portanto se
somadas as quantidades de trabalhos em todas as categorias o valor supera o total de trabalhos
analisados. Os trabalhos que apresentaram somente um objetivo foram 16 AT e 9 TD,
enquanto 24 AT e 16 TD apresentavam dois ou trés. A sistematizagao dos resultados pode ser

observada na Tabela 3.
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Tabela 3 - Distribuiciio dos trabalhos em categorias do aspecto E

s Objetivos da edu(c}:;)qao sobre drogas Total
Categorias el €2 e3 e4 eS N/A

Artigos e eventos 2 31 7 4 26 1 41
Teses e dissertagcdes 2 19 4 4 16 - 25

Fonte: elaborado pelo autor

Entres os resultados obtidos é evidente que os objetivos de prevencdo (e2) e
pedagdgico (e5) foram predominantes. Percentualmente a prevencdo esteve presente em
75,7% de todos os trabalhos, enquanto os pedagogicos estiveram em 63,6% destes. Os outros
objetivos, abstinéncia (el), promogdo de saude (e3) e informagdo (e4), representaram 6%,
16,6% e 12,1% do corpus, respectivamente. Somente um dos trabalhos (AT42) ndo foi
classificado quanto ao seu objetivo com a educagdo, porque o artigo em questdo discute em
profundidade a emergéncia do modelo preventivo nas escolas, mas ndo faz apontamentos
quanto a educagdo sobre drogas pretendida pelo autor. A fim de explanarmos as
caracteristicas de discursos que nos indicaram os objetivos, descrevemos nos paragrafos a
seguir alguns exemplos de cada uma das categorias. Além disso, discutimos elementos
relacionados a predominancia da diade pedagdgico e prevencao e da menor ocorréncia de
outros objetivos.

O primeiro dos objetivos, a abstinéncia (el), foi o menos prevalente entre os trabalhos
analisados. Em alguns casos a palavra abstinéncia ndo era usada diretamente pelos autores,
mas seus discursos sugeriam um combate ao uso de drogas, a necessidade de recusa de uso
por adolescentes e a fungdo do professor em desencorajar o uso. Por exemplo, no ATI13
percebemos a constru¢do de um juizo de valor moral a respeito do uso sobre drogas: “as
pessoas que ndo usam drogas em geral s3o chamadas de caretas ou outros pejorativos mais
fortes. Embora elas estejam corretas em seus posicionamentos, costumam ser ridicularizadas
pelos usuarios” (AT13, p.6). Na logica proposta pelo autor as pessoas que ndo usam drogas
estdo corretas em sua atitude, diferente dos usuarios. Além disso, o texto afirma que: “Quando
0 jovem sabe que usar drogas provoca prejuizos biopsicossociais, ele recusa.” (AT13, p.3).

Considerando toda a discussdo que j& desenvolvemos sobre a droga como um aspecto social,

2 E: el — abstinéncia; €2 — prevengdo; €3 — promocdo de saude; e4 — informagio; e5 — educagio.
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esse nos parece claramente um discurso de quem visa a abstinéncia. Munido de uma
perspectiva que, em sua visdo, o permite condenar moralmente os usuarios de drogas, o autor
se propde a investigar quais motivos levam os jovens a atitude correta de recusar as
substancias psicoativas. Esse tipo de postura s6 contribui para a estigmatizagdo de usudrio e
dependentes, aos quais o autor se refere da seguinte maneira: “Quando a pessoa estabelece
uma dependéncia de drogas, vira um escravo, pois s6 consegue realizar suas atividades didrias
se usar a substancia.” (AT13, p.7).

Em todos os casos os objetivos de abstinéncia apareceram de alguma forma
relacionados a uma suposta prevencao pretendida. Porém, a defesa moralista desse objetivo
nos parece completamente desligada da realidade. Para os autores que prezam pela
abstinéncia, qualquer uso de drogas deve ser combatido, o que os alinha diretamente a
perspectiva proibicionista. Portanto, a baixa incidéncia do objetivo nos dé indicios de que
provavelmente os discursos proibicionistas s3o pouco prevalentes nos trabalhos da area.
Retomaremos esta discussao no Capitulo 4, onde discutiremos as abordagens para a educacao
sobre drogas.

A prevengdo (e2) foi o objetivo mais frequente. Ele estava presente em trés quartos
dos trabalhos e normalmente era anunciado diretamente. Por exemplo, no AT90 os autores
indicam que “€¢ essencial docentes da Educacdo Bésica contemplar a tematica drogas de
maneira interdisciplinar, de modo a prevenir que o primeiro contato com as drogas ilicitas
ocorra.” (p.6). Como também acontece na TDOS, na qual o autor afirma que “é necessario que
a prevencao do uso de bebidas alcodlicas seja considerada na escola” (p.1). Identificamos nos
trabalhos muitos trechos que comunicam a mesma finalidade: a de prevenir. Entendemos que
a predominancia de ocorréncias desse objetivo reflete tanto as orientagdes da legislagdo com
relacdo ao tema, quanto a predominancia das discussdes sobre satide quando o tema diz
respeito as drogas.

Em trabalhos com esse tipo de objetivo € comum encontrar recomendagdes de que
escola ¢ espaco privilegiado para intervencdo preventiva e o professor pode ser visto como
agente de prevencdo. Como ¢ o caso no AT23, em que as autoras situam a escola como
“espago de socializacdo do saber, com competéncia para mobilizar diferentes segmentos da
sociedade, o que faz com que este espaco seja privilegiado para o desenvolvimento de agdes
preventivas” (p.215). Também, no AT71, no qual “partiu-se da concepcao de escola como

lugar de formagdo de aprendizes na relagdo com educadores, privilegiado para trabalhar
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questdes relevantes a vivéncia social, como o uso de drogas, desde o inicio da escolarizagdo”
(p.1).

Sendo a prevengdao um objetivo que diz respeito a mudanga de comportamentos,
também ¢ comum encontrar essa marca nos trabalhos. Por exemplo, na TD36 a autora avalia a
eficdcia da pratica preventiva através do padrdo de consumo de dlcool entre os estudantes.
Como ela observa uma redugdo, considera que seu trabalho atingiu seus objetivos. Além
disso, ressaltamos que na categoria que agrega objetivos preventivos a prevencao discutida
ndo ¢ necessariamente a mesma. Ela pode variar em niveis, métodos, € outros aspectos que
compdem os modelos de prevengdo. Essa distingdo ¢ bastante importante para a separagao
feita entre as abordagens sobre a educagdo, nas quais as de prevengdo podem ser separadas
em dois blocos, as conservadoras e as progressistas, o que serd retomado na se¢do 6.2.

A promocgao da saude (e3) foi encontrada em 11 trabalhos e sempre estava combinada
aos objetivos de prevencdo. Entendemos que esse padrao era esperado, sendo que, esse termo
¢ cunhado na OMS e difundido nos documentos sobre prevencdo. Além disso, a Politica
Nacional de Promocao da Satde, redefinida pela portaria n® 2.446 de 11 de novembro de
2014, prevé (artigo 10) seus temas prioritarios entre eles (inciso V), o enfrentamento do uso
abusivo de alcool e outras drogas (BRASIL, 2014). E possivel que a baixa incidéncia da
promocgao da satide quando comparada a prevencao seja fruto de um limite temporal, gracas a
primeira ser uma perspectiva mais recente. Na maioria desses discursos percebemos a
concep¢do de que a escola ¢ um espaco de promogdo da saude. Por exemplo, na TD18 a
autora destaca que a implementagdo da promog¢do de sade em ambiente escolar pode ser
defendida com base em trés motivos: pelo fato de a escola conseguir abranger muitas criangas
e jovens, por trabalhar com individuos em fase de formacao fisica, mental e social e porque
ela conta com a colaboragdo de profissionais que sabem educar. Observamos também que em
alguns casos a perspectiva da Reducao de Danos (RD) carrega consigo objetivos de promogao
da saude. Como ¢ o caso do AT84, no qual durante o mddulo de formacdo em que os
pesquisadores discutiram RD com os cursistas “foram discutidas e compartilhadas agdes de
prevengao de riscos, danos e vulnerabilidades e de promoc¢ao da satde, com base na discussao
e andlise de praticas bem-sucedidas” (p.4).

No caso do quarto objetivo - informacao (e4) - buscavamos trabalhos que indicassem a
intencao de que a educagao sobre drogas tivesse papel informativo. Fizemos isso a partir da
compreensdo de que muitas das estratégias de ensino poderiam ser pautas na noc¢ao de que

sujeitos bem informados mudam seus habitos com relacdo as substancias. Ficamos surpresos
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com a baixa ocorréncia desse objetivo, mas nos trabalhos em que foi identificado ele
reafirmava a perspectiva prevista.

Por exemplo, na TD20 uma das acgdes descritas como educativas consistia em
“sensibilizar o seu publico alvo da importancia da prevencdo na area da saude, neste caso
especifico, a informacdo e divulgacdo do provavel resultado da combinag¢do alcool e
gravidez” (p.100). Além disso, no AT56, as autoras relatam a constru¢do de um grupo
informativo para pessoas apreendidas por consumo/porte de drogas ilicitas. No entanto,
encontramos em alguns casos a combinagdo do objetivo de informagdo com o pedagogico.
Como ¢ o caso no da TD40 na qual a autora questiona os estudantes sobre suas fontes de
informagdes sobre drogas e, ap6s desenvolver uma investigagdo acerca da metodologia de
projetos, conclui que “os alunos aprenderam a utilizar varias fontes de informacao,
estabelecendo conexao entre os diversos campos de conhecimentos que se interconectaram,
tornando a aprendizagem significativa” (p.122). Ou seja, o objetivo de informar os individuos
ndo ¢ necessariamente limitante ao processo educativo, mas por si s6 ele ndo basta. Isso
também ¢ reconhecido pela autora da TD40 que afirma que um aspecto essencial da
metodologia de projeto ¢ a mudanca de foco “da informagdo para o conhecimento, da
memorizagdo para a aprendizagem” (p.30).

Por fim, o ultimo objetivo e segundo mais frequente foi o pedagogico (e5). Decidimos
para a classificacao desse objetivo que nao bastava os trabalhos utilizarem o termo educagao,
mas sim que eles apresentassem objetivos pedagogicos. Optamos por isso porque o termo
educagdo pode ser utilizado de maneira indiscriminada, sem que haja uma relagdo com o que
nos sustentamos como um processo educativo. Além disso, vale ressaltar que, como no caso
da prevengdo, a presenca de objetivo pedagdgico agrupa uma grande diversidade do que os
autores pretendem como educacdo. Em geral, os objetivos pedagdgicos a respeito de drogas
aparecem de maneira que os autores pretendem que os estudantes aprendam sobre as drogas.
Por exemplo, no AT21 as autoras relatam a destinacdo de parte da educagdao sobre quimica
orgdnica especialmente para o tema das drogas. Outra possibilidade era a de que
encontrassemos o objetivo pedagdgico sobre outro tema tendo as drogas como elemento de
discussdo, mas entre os trabalhos nessa categoria isso foi pouco usual. Um exemplo ¢ o AT74,
em que o uso de drogas ¢ uma entre varias das tematicas a serem observadas no ensino
interdisciplinar com base em uma obra literaria.

Dito isso, destacamos uma caracteristica marcante dos trabalhos componentes do

nosso corpus com objetivo pedagdgico: a predominancia de concepgdes freireanas sobre a
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educacdo. Consideramos que esse era um resultado previsivel, dada a relevancia inegavel do
trabalho de Paulo Freire para o campo da Educacdo e para as pesquisas académicas em geral.
Apontado como patrono da educacao brasileira em 2012, Freire ¢ o décimo terceiro mais
citado?* entre os 147.785 autores presentes em ementas de disciplinas no campo da Educagio.
A despeito dos ataques politicos a sua imagem, Freire segue como uma referéncia central para
a produgdo sobre a educagdo sobre drogas. A utilizagdo da obra de Freire nos trabalhos varia
desde breves mencodes a livros especificos do autor até a exploracao aprofundada de conceitos
em diversos dos seus trabalhos. Dois exemplos disso sao o AT32 e a TD39, respectivamente.
Freire também aparece em trabalhos que tratam da Educagdo de Jovens e Adultos, como € o
caso na TDI18, ja que as bases desta modalidade de educagdo foram estabelecidas no Brasil
tendo em vista os ideais propostos pelo autor. Ainda a respeito de Freire, Saul e Silva (2009)
apontam que sua obra seguird impactando “a teoria e a pratica de todos aqueles que assumem
o compromisso com uma educacdo democratica, ... , com todos aqueles que proclamam o
direito e o dever de mudar o mundo, na direcdo de um projeto social fundado na ética do ser
humano e em principios de justica social e de solidariedade” (p.240).

Alguns dos trabalhos neste grupo mobilizam objetivos pedagogicos para atingirem o
que compreendem como emancipagdo dos sujeitos. Entre esses casos, encontramos a
ocorréncia de visdes freireanas, mas também de visdes distintas pautadas na Pedagogia
Historico-Criticas, proposta por Demerval Saviani, como nos AT35 e AT82. Por fim, entre os
trabalhos com objetivos pedagodgicos encontramos duas ocorréncias de perspectivas sobre
cultura e historia pautadas na obra de Lev Vygotsky, no AT20 e na TD04.

Ao retomarmos as discussOes acerca das abordagens, no Capitulo 4, ficara evidente
que os objetivos categorizados no Aspecto E foram essenciais para guiar nossa classificacao.
Como dito anteriormente, cada trabalho poderia conter um sé objetivo ou apresentar
combinagdes deles. Veremos que nem sempre objetivos pedagdgicos implicam em uma
abordagem politico-pedagogica, do mesmo modo que objetivos de prevenc¢do ndo precisam
estar restritos as abordagens prevencionistas. Por isso, além da presenga dos objetivos,
apresentada aqui, nos importa de que forma eles sdo articulados pelos autores. Ou seja,
também ¢ necessario compreender quais as prioridades dadas a cada um deles pelos autores

dos trabalhos analisados.

2 Informagdo obtida através do projeto Open Syllabus, que conta com a analise de 6.059.459 ementas
de disciplinas distribuidas pelas universidades no mundo. Disponivel no seguinte link:
https://opensyllabus.org/results-list/authors?size=150&fields=Education
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4.4 ASPECTO F - Elementos indicados para a educagdo sobre drogas

Além de seus objetivos com a educagao sobre drogas, nds buscamos em cada trabalho
analisar quais os elementos que os autores indicavam para ela. Julgamos importante investigar
esse ponto por acreditar que os elementos mobilizados em uma proposta de educagdo sobre
drogas dizem muito a respeito da abordagem que € proposta ou desenvolvida. Muitos dos
trabalhos nao tratam diretamente de situagdes de ensino-aprendizagem, mas, ao discutirem-
no, também apontam alguns elementos. De maneira similar ao aspecto anterior, nesse caso 0s
trabalhos também poderiam conter mais de uma das categorias, fazendo com que a soma dos
valores destas superem o valor total de trabalhos analisados. Também, como os objetivos
sobre a educacdo, algumas das combinagdes de elementos feitas pelos autores nos auxiliaram
na classificacdo sobre as abordagens. Os resultados da distribui¢ao entre categorias podem ser

observados na Tabela 4, logo abaixo.

Tabela 4 - Distribuigdo dos trabalhos em categorias do aspecto F 2

s Elementos indicados pal(ria: )a educagdo sobre drogas Total
Categorias f1 2 3 f4 f5 fo N/A

Artigos e eventos 3 14 24 16 25 23 13 41
Teses e dissertagoes 3 12 21 12 20 19 4 25

Fonte: Elaborado pelo autor

Como obtivemos as informagdes a respeito dos elementos diretamente dos excertos
dos trabalhos ndés entendemos que esses foram os elementos anunciados, mas que eles ndo
necessariamente esgotam tudo que os autores pretendem. Além disso, 13 AT e 4TD sequer
fazem esta indicagdo, o que representa 25,7% (1/4) de todos os trabalhos analisados. Isso
parece evidenciar que a producdo da éarea carece, por vezes, de posicionamentos mais
propositivos.

Em geral, se destacaram das outras a quantidades de indica¢des para os elementos
)26

biologicos (f3)°°, sociais (f5) e comportamentais (f6). Do total, essas categorias estiveram

presentes em aproximadamente 68%, 68% e 59% dos trabalhos, respectivamente. A

2> F: f1 — morais; 2 — legais; f3 — biologicos; f4 — histéricos; f5 — sociais; f6 — comportamentais.
26 Como descrito na construgdo das categorias, a f3-bioldgicos inclui os contetidos de ciéncias naturais
como um todo, ou seja, biologia, quimica e fisica.
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predominancia de aspectos biologicos ja era esperada se levarmos em consideracdo tanto os
documentos oficiais quanto as pesquisas sobre livros didaticos. A visdo fisiologica sobre a
nossa relacdo com as substancias tem sido ponto central na educacdo sobre o tema, como
confirmam as pesquisas em LD (MULINARI, 2015; BIAGINI, 2018;). Além disso, a BNCC,
documento que reforma os curriculos escolares, reforca a manutencdo dessa perspectiva
quando pretende que uma das habilidades para o sexto ano (EF06CI10) seja “explicar como o
funcionamento do sistema nervoso pode ser afetado por substancias psicoativas” (BRASIL,
2018, p. 345).

Porém, nos surpreendeu o fato de que, concomitantemente aos elementos bioldgicos,
os elementos sociais e comportamentais sejam privilegiados entre os apontamentos da
producdo académica. O que indica que as pesquisas ja tém reconhecido que discutir as
substancias e seus efeitos fisioldgicos limita muito a educagdo sobre drogas e, com isso, t€ém
buscado caminhos de superacdo. Isso a despeito do silenciamento destes elementos tanto na
BNCC quanto em LDs. Ou seja, existe um claro distanciamento entre a produgdo da area ¢ as
politicas publicas. Isso pode ser resultado de uma limitacdo temporal entre as investigagdes e
as incorporagdes de seus resultados, ou entao do desinteresse dos formuladores de politicas na
expansdo das discussdes sobre drogas. Considerando nossa leitura sobre a postura
proibicionista e a construcao de uma necropolitica do Estado tendemos a privilegiar a segunda
explicacdo. Ou seja, aqueles que utilizam determinada substdncia como pretexto para a
perseguicdo ndo interessa que a educacdo promova uma visdo plural e critica das nossas
relacdes com as drogas.

Nesse contexto, as sugestoes dos autores desempenham também um papel politico.
Por exemplo, para uma plena compreensao das relagdes com as substincias, e da forma como
essas tém sido construidas até o momento, sdo essenciais as discussoes acerca dos elementos
legais (f2) e historicos (f4). Menos frequentes que os elementos ja citados, os elementos legais
estiveram presentes em 39% dos trabalhos e os historicos em 42%. Consideramos que essa
menor ocorréncia pode representar um limite na maior parte das discussdes a respeito da
educacdo sobre o tema. Desta forma, esses trabalhos ndo alcangariam discussdes que
problematizassem os processos historicos e a constru¢do do aparato legal proibicionista.
Mesmo assim, ndo consideramos a ocorréncia desses elementos baixa, dado que ao menos um
ter¢o de todos os trabalhos indica uma ou outra.

Os dados até aqui reforcam a preocupacdo entre os pesquisadores de considerar

diferentes elementos para a educacdo. Ainda que a distribuicdo de indicagdes plurais ndo seja
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homogénea entre os trabalhos, a producdo da area parece estar alinhada, ao menos em parte,
com a perspectiva de que drogas sdo parte do viver e devem ser discutidas como tal. Também
observamos o reflexo disso na baixa ocorréncia das indicagdes sobre a moral (fl1). Esse
elemento costuma ser indicado em perspectivas mais conservadoras, que entendem as drogas
como uma ameaga a moral e a sociedade. Foram s6 6 trabalhos que propuseram esse
elemento, representando menos de 10% do conjunto de trabalhos analisados.

Porém, defendemos que mesmo elementos morais podem ser mobilizados em
situagdes educativas desde que de maneira ndo prescritiva. Por exemplo, seria muito
interessante que cada aluno pudesse perceber que seu conjunto de valores morais ndo ¢ o
mesmo de seus colegas. Ou seja, que esses valores sao muito influenciados por fatores como a
regido onde o aluno nasceu, o conjunto de crencas de sua familia e o periodo em que ele
cresceu. Novamente ¢ uma oportunidade para a suspensdo do que o aluno traz até a escola
para a profanagdo de alguns dos significados. Dessa forma, qualquer que seja o elemento a
partir do qual o professor mobiliza a ateng@o e desencadeia os outros processos, este carrega
um potencial educativo.

De qualquer maneira, uma distribui¢do mais homogénea entre elementos a serem
discutidos, até daqueles que ndo compuseram nossas categorias, s6 tem a contribuir para
pluralidade da educagdo sobre drogas. Reafirmamos que ndo necessariamente um dos
elementos por si sO ird garantir um processo educativo que questione o status quo
proibicionista. Para isso ¢ fundamental a necessidade de um posicionamento politico dos
professores e pesquisadores a respeito do tema e da educagdo sobre ele. Por isso, no préximo
capitulo discutiremos quais foram as abordagens de educacdo encontradas nos trabalhos e de
que forma elas contribuem, ou ndo, para a superagdo da visdo repressiva sobre os sujeitos

fomentada pela organizagao social proibicionista.
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5. AS ABORDAGENS DA EDUCACAO SOBRE DROGAS

Este capitulo trata da apresentacdo e discussao dos resultados referentes as abordagens
da educagdo sobre drogas nos trabalhos analisados. Nao pretendemos aqui apresentar cada um
dos trabalhos, mas os utilizaremos como exemplos enquanto descrevemos o panorama
encontrado. Sobre as abordagens ¢ importante apontar que, como descrito na metodologia,
essas sdo caracteristicas emergentes da educagdo descrita ou pretendida em cada trabalho. Ao
considera-las emergentes, queremos dizer que ndo ¢ possivel reduzi-las diretamente aos
elementos que as compdem. Ou seja, os aspectos A a F anteriormente abordados nos
auxiliaram na classificagdo das abordagens, mas o processo ndo foi dicotdmico. Um objetivo
para a educag@o ou um elemento indicado, por si s6, ndo seriam suficientes para categorizar
qualquer trabalho em uma das abordagens.

Pelo contrario, ¢ do encontro entre todos os aspectos analisado e das leituras realizadas
que emergem as abordagens aqui descritas. Isso fez com que, em alguns dos trabalhos, sequer
fosse identificada uma abordagem: trés AT (ATOS5, AT12 e AT42) ndo traziam elementos
suficientes para a classificacdo. Entre eles temos: um resumo de tese (ATO0S5), uma
investigacdo do uso do cinema no ensino de ciéncias que tem droga somente como tema
(AT12) e uma critica ao estabelecimento da prevencdao na escola que ndo se pretende
propositiva (AT42). Em relagdo aos outros trabalhos a distribui¢do entre categorias pode ser

observada na Tabela 5.

Tabela 5 - Distribuicao dos trabalhos por abordagem da educagdo sobre drogas

Abordagens Proibicionista et Prevencmplsta POhtl,cq_ N/A | Total
Conservadora | Progressista | Pedagogica

Artigos e eventos 1 4 14 19 3 41

Teses e dissertagcdes 1 3 9 12 - 25

Fonte: Elaborado pelo autor

Considerando somente os 63 trabalhos que foram classificados, as abordagens
representaram 3,17% (Proibicionista), 11,11% (Prevencionista Conservadora), 36,50%
(Prevencionista Progressista), 49,20% (Politico-pedagdgica) do total. Primeiramente chamam
a atencdo a baixissima ocorréncia de abordagens proibicionistas e a paridade entre as
abordagens prevencionistas, quando somadas, em relacdo as politico-pedagogicas. Destacados
esses dois pontos, nas proximas subsegdes apresentaremos o panorama de cada abordagem e

discutiremos tanto sua distribuicdo quanto outras consideracdes como as que dizem respeito a
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superacdo do proibicionismo, a relacdo Satde e Educagdo e o papel do professor nesse

contexto.

5.1 PROIBICIONISTAS

As abordagens proibicionistas foram as menos identificadas em todas nosso conjunto
de textos. Apos analisa-lo, consideramos que somente dois dos trabalhos (AT13 e TD25)
adotam de fato uma postura proibicionista. Essa baixa ocorréncia ja ¢ um resultado importante
de nosso trabalho, por indicar que a area parece ter superado uma perspectiva ainda
predominante em documentos oficiais e em alguns programas sobre drogas na escola, como
no caso do PROERD. Portanto, consideramos essa uma marca do nosso panorama. A fim de
compreendermos melhor o que levou cada um dos dois trabalhos a ser classificado nesta
abordagem nds os exploramos nos proximos paragrafos.

O primeiro deles (AT13) ¢ um artigo publicado no V ENPEC, em 2005. Nesse
trabalho os autores investigam quais os motivos para que adolescentes recusem drogas. Ou
seja, o que os leva a opg¢ao pela abstinéncia. Nesse caso, dois elementos sdo os mais evidentes
em termos da perspectiva proibicionista: o primeiro ¢ o ndo reconhecimento das drogas como
um grupo que inclui também as substincias psicoativas licitas. Ou seja, quando os
pesquisadores questionam os estudantes com relacdo a recusa das drogas, eles ndo fazem
nenhuma mengdo ao alcool ou ao cigarro. Dessa forma, parece existir um grupo de
substancias ilegais e nocivas ao qual chamam de droga. J4 o segundo elemento € a postura de
juizo moral sobre os usuarios e dependentes presente em todo o texto. Nele encontramos
passagens como: “Quando o jovem sabe que usar drogas provoca prejuizos biopsicossociais,
ele recusa.” (p.3); “Quando se estabelecem lagos afetivos sinceros, o jovem sente-se
comprometido com a familia e evita decepciona-la, recusando drogas.” (p.4); “Quando a
pessoa estabelece uma dependéncia de drogas, vira um escravo, pois s6 consegue realizar suas
atividades didrias se usar a substancia.” (ATI13, p.7). Posicionamentos como esses
aprofundam a estigmatizacdo sobre determinados grupos, o que, sob o proibicionismo,
autoriza medidas persecutdrias.

O segundo trabalho (TD25) ¢ dez anos mais recente e se trata de uma dissertagcdo de
mestrado. Nesse trabalho a autora investigou em cursos de licenciatura a motivagdo e
satisfacdo dos futuros professores “para o enfrentamento do uso, abuso e dependéncia de
psicotropicos por estudantes”. O trecho em destaque faz parte do titulo e ja nos fornece bons

indicios do porqué desse trabalho estar na categoria proibicionista. Em sua investigacdo a
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autora propdem que professores se orientem de maneira mais assertiva no enfretamento as
drogas “estimulando uma visdo desfavoravel ao uso ¢ abuso de drogas, auxiliando no
desenvolvimento do potencial do estudante usudrio e minimizando a exclusdo social
vivenciada por esse sujeito.” (TD25, p.75, grifo nosso). Nesse caso, percebemos que existe
uma inten¢do importante de desenvolvimento do potencial dos estudantes, mas nio existe
clareza sobre o que os padrdes de uso representam, dado que durante toda a dissertagdo
andam lado a lado o uso e o abuso. Ou seja, para a autora nao existe distingao em termos de
padrao de uso que valha a pena ser considerada. Dessa forma, deve ser realizado o combate
direto a qualquer uso. Essa postura deixa de lado a realidade em que os seres humanos tém
consumido drogas ao longo de sua historia e que, muito provavelmente, nao deixardo de fazé-
lo.

Defendemos que a discussao sobre os padrdes de uso ¢ importantissima para a
compreensdo do tema. Porém, ao propor o enfrentamento de qualquer uso a autora deixa
evidente sua pretensdo abstémia. Dai a necessidade de que as fundamentagdes teodricas da
pesquisa tenham reflexo na estruturagdo de nossos trabalhos. Por exemplo, nessa dissertagao
(TD25) existem segoes que discutem a distingdo entre uso, abuso e dependéncia e que falam
de prevengao e promocao da satide. Mas nao conseguimos observar reflexo destas no trabalho
desenvolvido. O trabalho em tela tem diversas contribuicdes na avaliacdo de cursos de
graduacao com relacdo a formagao dos licenciados sobre o tema drogas. Porém, pela falta de
mais cuidado na construcao de sua narrativa ele perpetua nogdes proibicionistas.

Contudo, o que mais nos chamou a atencdo na categoria proibicionista foi mesmo o
siléncio. Ainda que esperassemos menos trabalhos, aqui ndo imaginavamos que seriam tao
poucos. A baixa incidéncia dessa abordagem nos levou a inferir que como area de pesquisa o
Ensino tem superado o status quo da proibi¢do. O que nos leva a indagar sobre os possiveis
reflexos dessa superacdo nas agdes em escolas. Por exemplo, quanto tempo ou volume de
producdo intelectual € necessario para que deixemos de ter posturas proibicionistas nas
escolas?

Como ja apresentamos o PROERD e sua abrangéncia, o contexto demanda que nos
questionemos a respeito dessa intervengdo. NoOs acreditamos, € nossa incursdo na area de
Ensino nos comprova, que existem diversas abordagens para a educacao sobre drogas que nao
as do PROERD. Isto porque o PROERD ¢ desenvolvido por policiais militares da mesma
corporacdo que tem como proposito o combate as drogas ilicitas. Dessa forma, sua abordagem

estd diretamente estruturada como proibicionista e a desvinculagdo entre eles ndo ¢ possivel.
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Portanto, toda vez que a escola recebe o PROERD esta se coloca como um espago de
reproducdo de visdes repressivas sobre o tema. Por isso, julgamos necessario que ampliemos
a discussao entre as escolas e profissionais que 14 atuam sobre a real necessidade de adogao
do PROERD. Reconhecemos que cada instituicdo de ensino tem suas demandas e tensoes
politicas, mas ¢ fato que existem alternativas a serem exploradas.

Com relagdo ao PROERD, este ndo foi objeto de pesquisa desse trabalho. Portanto,
apesar de realizamos este apontamento, seriam necessarias mais investigagdes acerca do
programa para que pudéssemos discuti-lo em profundidade. Mesmo assim, julgamos que a
partir de um olhar que questione a abordagem proibicionista do programa serd possivel, nos
coletivos das escolas e de suas comunidades no entorno, buscar abordagens alternativas a esse
proibicionismo importado pelas policias militares estaduais ¢ implementado em nossas
escolas. Quem sabe, apo6s evidenciarmos a superacdo do proibicionismo entre as abordagens
de educagdo sobre drogas em nossa area de pesquisa, possamos contribuir com reflexdes para

a superacao dessa abordagem nas praticas escolares.

5.2 PREVENCIONISTAS

Reunimos nesta secdo as abordagens prevencionistas e suas duas vertentes para que,
além de apresentar os resultados, nds possamos avaliar as aproximacdes e distanciamentos
entre abordagens progressistas ou conservadoras. Nos compreendemos que a prevencgao € uma
area de estudos propria nas ciéncias da Saude e que nossa classificagdo com relagdo as
abordagens pode soar reducionista para alguém acostumado aos estudos de prevengdo. E fato
que existem niveis de prevencdo primaria, secundéria e terciaria, que dizem respeito ao
contato que o publico alvo da prevengdo tem com as drogas. A primdria ocorre com pessoas
que nunca experimentaram, a secundaria com aqueles que usam ocasionalmente e a terciaria
com quem desenvolve um uso nocivo ou dependéncia (MEYER, 2003). Também, existem
diversos modelos propostos, que podem ser mais conservadores ou progressistas. Como € o
caso dos modelos de amedrontamento, do apelo moral, da educagdo afetiva, do treinamento
para resisténcia, da pressdao de grupo positiva, da orientagdo, do oferecimento de alternativas,
da modificacdo das condi¢cdes de ensino, da Educacdo para a Saude, do conhecimento
cientifico e de Educagdo Normativa (CARDIA, 2009, p.259-275). Contudo, gostariamos de
ressaltar a distingdo necessaria entre modelos da area de prevengao e nossas abordagens sobre

a educacao.
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Quando investigamos os trabalhos acerca de suas abordagens de educacdo sobre
drogas nds pretendemos identificar o que os autores preveem com relagdo a educacdo sobre o
tema. Distintamente, os modelos de prevengdo procuram descrever o que pautam as acoes de
prevencdo em determinados niveis. Ou seja, nés tratamos de objetos diferentes. Ainda que
algumas aproximagdes sejam possiveis, gracas a alguns modelos de preven¢ao lidarem com o
ensino, a distincdo de objeto faz com que modelos e abordagens ndo sejam diretamente
comparaveis. Dito isso, destacamos que as abordagens aqui consideradas como conservadoras
sao aquelas que reduzem a educacdo a prevencdo através da informacao. Enquanto as
progressistas sdo aquelas que mantém a perspectiva prevencionista, mas expandem seus
horizontes de discussdo. Quando somadas, as abordagens prevencionistas representam

47,61% de todos os trabalhos analisados.

5.2.1 Conservadoras

Dos 47,61% as abordagens conservadoras formam a menor porg¢do, apenas 11,11%.
Para que considerassemos a abordagem como conservadora dois fatores eram importantes: a
busca por mudanga no comportamento dos estudantes (caracteristica da prevencao) e um
destaque para a nocdo de que informacdes sobre drogas sdo preventivas. Assim, nessa
abordagem, a escola ¢ privilegiada por ser espaco de conhecimento e o professor vai ser visto
como agente de prevencao ao informar seus estudantes. Dessa forma, refor¢a-se uma visao
sobre a escola meritocratica cldssica e desigual, que ja citamos como obstaculo a educacao
por nds proposta. Nessa perspectiva, na escola professores especialistas ensinam alunos
ignorantes.

As abordagens prevencionistas estdo intimamente associadas a mudanca de
comportamento dos estudantes buscando um modo de vida mais saudavel. Ou seja, elas
pretendem que através da educagdo a relagdo dos sujeitos com as substancias seja alterada da
forma que consideram mais positiva. Por isso, encontramos afirmagdes como: ‘¢
imprescindivel abordar a teméatica drogas nas escolas, pois o seu uso abusivo pode acarretar
graves consequéncias na vida de um individuo (AT90, p.1)”; “se faz necessaria a prevengao
pois esta visa manter o perfeito equilibrio de que o organismo necessita para que o individuo
se sinta integrado fisica, mental e socialmente em seu ambiente” (AT14, p.2); “A escolha
desse tema teve como objetivo principal fazer com que os estudantes pudessem desenvolver
suas ideias e as avaliarem de modo a adotar um comportamento responsavel no que se refere a

habitos saudéaveis” (ATI1S5, p.1). O que deve ser problematizado nessa situacdo € que a
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mudanc¢a de comportamento esperada ¢ aquela que leva os sujeitos para o mais proximo do
que cada autor define como saudavel. Chamamos a atenc¢do para esse ponto aqui, mas por essa
ser uma caracteristica inerente as abordagens prevencionistas retomaremos esta discussao na
secdo 5.2.3.

Identificamos que, no contexto das abordagens prevencionistas conservadoras, “¢
esperado que a escola colabore na reducao destes problemas, assumindo o seu papel de agente
preventivo” (ATO09, p.115). Por exemplo, com relacao ao tabagismo, a autora da TD43 indica
que “a escola possui o papel de esclarecer, comentar, orientar, falar sobre o assunto, sempre
colocando em alerta sobre o mal de se consumir tabaco, destacando a importancia da
prevencao do tabagismo” (p.11). Dessa forma, percebemos que as abordagens conservadoras
costumam tratar a escola como mero espago de acdo preventiva e nao instituicdo com
propositos pedagogicos especificos. Como este espago agrega pessoas em idades mais
vulnerdveis, entende-se que ele deva servir aos propositos preventivos. Essa perspectiva sobre
a escola faz com que o professor, por trabalhar nela, seja visto como um dos agentes da
prevengao.

Uma caracteristica fundamental das abordagens conservadoras ¢ a percep¢do que a
informagao sobre drogas, por si s0, € preventiva. Por isso, alguns trabalhos se preocupam com
a formagdo inicial de professores e buscam saber o que os licenciandos conhecem sobre o
tema. No caso do AT90, as autoras compreendem que o aumento no uso de drogas cria um
cenario que “reafirma a indispensabilidade de oferecer instrugdes cientificas atreladas a
tematica drogas com os alunos.” (p.2). Por isso, apos identificarem “a auséncia da tematica
drogas nas disciplinas” (p.1) defendem a necessidade do tema nesse espaco para
“proporcionar aos académicos a constru¢do de competéncias e habilidades de como inserir o
assunto durante os processos de ensino e de aprendizagem de conteudos cientificos” (AT90,
p.6). Esse caso ¢ um bom exemplo da validagdo nos conhecimentos cientificos pela qual os
discursos de prevencao mais conservadores prezam. Esse tratamento também ¢ observado na
formacgdo direcionada a outros profissionais. Na TD20 a autora prepara um curso para
enfermeiras sobre a Sindrome Alcoodlica Fetal, de forma que um dos produtos de sua
dissertagdo “visa sensibilizar o seu publico alvo da importancia da prevencdo na area da
saude, neste caso especifico, a informagado e divulgagdo do provavel resultado da combinagao
alcool e gravidez” (p.100). Perpetua-se dessa maneira a no¢do de que profissionais bem

informados podem instruir os outros como forma de prevencao.
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Sao poucos trabalhos de abordagem conservadora que indicam diretamente elementos
para a educacdo sobre drogas. Quando o fazem predominam os elementos da categoria f3 —
biologicos, ou seja, aqueles contetudos ligados as ciéncias naturais. Por exemplo, o AT15 traz
um estudo de caso sobre pesquisas desenvolvidas por parte dos alunos no tema tabagismo e
alcoolismo, em uma interacdo das disciplinas de Quimica e Biologia. Nele, as autoras
consideram que “a introducdo de nomenclatura propria da Quimica, propor¢des e efeitos de
substancias nocivas tais como o alcool e tabaco afetando desde a saude até o desempenho
escolar demonstram que a proposta de interdisciplinaridade foi entendida e desenvolvida”
(AT15, p.7). Ou seja, a educagdo serve como prevengao quando estudantes aprendem sobre os
efeitos das drogas em sua saide e em seu desempenho escolar.

Outra abordagem conservadora que trata dos efeitos das substancias no corpo esta na
TDO05, uma dissertagao sobre as concepgdes sobre bebidas alcoolicas de alunos do Ensino
Meédio. Nela o autor conclui que “estes conhecimentos sobre os efeitos das bebidas alcoolicas
devem ser discutidos na escola com alunos e educadores, para modificar as concepgdes
prévias, construindo um novo conhecimento baseado em verdades cientificas.” (TDO0S5, p.36,
grifo nosso). Mais uma vez ¢ destacada a importincia do conhecimento cientifico, nesse caso
chamado de verdade, como o conhecimento que pode prevenir. Além disso, o autor chega a
expressar expectativas proibicionistas, mas em seguida as reitera, na seguinte passagem:

O objetivo ¢ na infancia e adolescéncia os jovens nunca fazerem
experimentacio do alcool, pois qualquer quantidade os coloca em
risco de problemas pessoais, sociais, legais e aumenta
significativamente as chances de na vida adulta serem usuarios
cronicos, abusivos ou mesmo dependentes. No entanto, se isto nao
for realisticamente possivel que seja evitado ao maximo a
experimentacio precoce e abusiva do alcool pelos jovens
adolescentes (TDOS, p.41, grifos nossos)

Esse foi um caso isolado entre estes trabalhos que, em geral, contaram com objetivos
de prevencdao e/ou de informacgdo. Porém, ele chama nossa atencdo para uma possivel
aproximagdo de uma abordagem muito conservadora com as abordagens proibicionistas. De
certa forma, um trabalho que se preocupa em ensinar o contetido para que os alunos evitem ou
deixem de usar drogas, pode se alinhar ao discurso de prevencao sem necessariamente superar
o0 proibicionismo.

Outro ponto relevante entre as abordagens conservadoras foi a ocorréncia de discursos
pedagdgicos incoerentes com a abordagem desenvolvida ao longo do trabalho. Por exemplo,
no ATI4 as autoras defendem “a necessidade de elaboragdo de propostas pedagogicas que

abordem saude, como praxis de uma educag¢do preocupada com a transformagdo social.”
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(p.12). Porém, seu trabalho de formagao sobre drogas com grupos de professores de ciéncias é
avaliado por trés perguntas feitas antes e depois dos encontros. As perguntas foram: “O que
sao drogas?”’; “O que sdao drogas licitas? Dé exemplos™; e “O que sdo drogas ilicitas? Dé
exemplos” (AT14, p.5). Isso nos leva a questionar quais as bases fornecidas aos professores
para uma praxis de educa¢do comprometida com a transformacao social em um processo de
formacao limitado a descri¢do e classificacdo das substancias. Como ja afirmamos, em nossa
classificagdo foi importante que além de os trabalhos anunciarem intencgdes, eles as
apresentassem em seus desenvolvimentos. Na auséncia dessa coeréncia interna ao trabalho,
percebemos que alguns, mesmo com seus discursos pedagdgicos, ndo se desvencilham dos
modelos preventivos mais conservadores.

Concluimos que, de maneira geral, falta aos trabalhos com abordagem conservadora a
percepcao de que as drogas sdo parte de nosso viver e que podemos buscar com elas a melhor
convivéncia possivel, como sugere MacRae (2006). A reducdo do tema aos efeitos das
substancias sobre o organismo limita ndo s6 a educagdo, mas também a prevencao pretendida.
Como veremos em seguida, essa ¢ uma diferenca bem marcada com relagdo as abordagens
progressistas, uma vez que estas ja partem de uma concep¢do mais ampla do tema e de seus

impactos sociais.

5.2.2 Progressistas

Nossa analise mostrou que as abordagens prevencionistas progressistas sao a0 menos
trés vezes mais frequentes que as conservadoras. Além disso, percebemos nelas a adogao de
uma visao mais realistas sobre as drogas e de uma maior pluralidade, tanto de objetivos com a
educagdo, quanto de elementos indicados. Em grande parte, os trabalhos nessa abordagem
estdo muito mais proéximos das indicagdes de prevencao recentes feitas pela OMS e UNODC
(UNODC; OMS, 2018). De tal forma que passam a ser frequentes a perspectiva de Redugao
de Danos (RD) e discursos que percebem a educacdo como mais do que a transmissdo de
informacdes. Ainda assim, permanecem o0s objetivos sobre a mudanga de comportamentos € a
visdo do professor como agente de prevengdo. Aspectos mais profundos da relacdo educagao
versus prevencdo passam a ser ponto de discussdo dos trabalhos. Além disso, alguns deles,
como o AT23, comecam a entender a prevencdo escolar como um processo de garantia de
direitos, como os direitos a vida e a satde. Contudo, existe a compreensao de que “nao se

pode colocar a escola como a “tabua de salvagdo” para a resolucao de todos os problemas,
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mas ¢ possivel té-la como aliada nos processos de garantia da efetivagdo dos direitos.” (AT23,
p-8)

De inicio, discutiremos a predominancia da RD na estrutura¢ao das abordagens dos
trabalhos progressistas. Como ja explanamos antes, esta nos parece uma perspectiva mais
realista sobre a nossa relagdo com as drogas, uma vez que busca compreender como os danos
causados pela relagdo podem ser evitados ou mitigados. Para compreender o que se pretende
com a RD ¢ importante entender que a abstinéncia ndo ¢ uma possibilidade para toda a
populagdo e que os usuarios nao devem ser estigmatizados: especialmente aqueles que a
sociedade ja marginaliza, como os usudrios que abusam de drogas ou 0s que estdo em um
quadro de dependéncia. As autoras do AT37 destacam que a RD “tem sido uma das
abordagens mais eficazes da saude publica em relagdo ao uso abusivo de dlcool e outras
drogas, porque destina-se, sobretudo, a minimizar os problemas de saude decorrentes do uso
abusivo de drogas ao invés de reprimir o uso ou tentar eliminar” (p.136).

Um exemplo dessa perspectiva pode ser observado no AT56. Neste trabalho, as
autoras relatam a construgdo de um espaco informativo para pessoas apreendidas por
consumo ou porte de drogas ilicitas pautado pela RD. Por isso, elas consideram que operaram
“com um paradigma que leva em conta a interdisciplinaridade, os significados psicossociais e
a complexidade do processo satde-doenca.” (AT56, p.966). Neste caso, vemos o reflexo da
opc¢ao pela RD na expansdo de elementos por elas indicados em suas situagdes educativas, por
exemplo “os conteudos relativos a descriminalizagdo e legislacdo do uso de drogas, nogdes
sobre a Politica de RD, padrdes de consumo, internacdo compulsoria, e particularidades do
relacionamento dos usudrios com os familiares.” (AT56, p.968). Vale destacar que este
trabalho atendeu aos usuarios € ndo foi desenvolvido em uma escola. Mesmo assim,
entendemos que os espacos construidos de discussdo sobre as drogas configuram situagdes de
ensino-aprendizagem e, portanto, delas emergiram uma abordagem.

Outro exemplo de trabalho em que a RD tem destaque ¢ o AT86. Nele os autores
partem de uma visdo pautada pela RD para fazerem a analise do conteudo de drogas nos
livros didaticos de Biologia para o Ensino Médio. Ao fim de sua investigacdo, eles indicam
que ¢ necessaria “a reavaliacdo do conteudo sobre drogas em livros didaticos, levando em
consideragdo a interdisciplinaridade e pluralidade do tema”, além de “iniciativas de educacao
(...) na perspectiva ndo-punitivista da reducao de danos no ambiente escolar” (AT86, p.7).

Mesmo que a RD tenha sido bastante frequente, um dos trabalhos que a discutiu ao

investigar um programa de prevengdo (ATO03) trouxe uma consideragdo que consideramos
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bastante pertinente em relagdo a essa perspectiva. Os autores identificam que o programa de
prevengdo em questdo “se insere numa perspectiva ampliada de redu¢do de danos, avanga em
relagdo aos modelos de prevengao tradicionalmente levados a cabo na escola e se contrapde a
perspectiva de guerra as drogas.” (ATO03, p.233). Mas logo em seguida destacam “que a
perspectiva da redug¢do de danos é apresentada como uma alternativa aos pressupostos e
mecanismos de atuacao da guerra as drogas. Devemos, no entanto, cuidar para ndo vé-la como
a panaceia para os problemas relacionados ao uso de drogas.” (ATO03, p.233). Com isso,
observamos novamente a tendéncia entre trabalhos progressistas de nao tomar a prevengao,
em especial aquela orientada pela RD, como a solugdo de todas as questdes envolvendo as
drogas. Consideramos que esse ¢ um passo bastante importante dado por essas abordagens
que demonstra seu compromisso com a realidade complexa do tema.

Assim como nos trabalhos exemplificados, n6és defendemos a necessidade de as
politicas publicas sobre satide considerarem a RD como caminho para lidar com as drogas e
seus efeitos. Porém, gostariamos de deixar evidente que é necessario um grande cuidado na
adogao da RD para a educagdo sobre as substancias. Defendemos esse cuidado baseados na
compreensdo de que essa ¢ uma perspectiva sobre a satde e estabelecida pensando no cuidado
de usudrios. Isso faz com que seu foco seja justamente a redugio dos danos nesse publico. E
claro que sua adocao tem expandido em muito seu contexto de criagdo, mas devemos lembrar
que ela ndo pretende ser uma perspectiva pedagdgica. Por isso, muitos dos trabalhos que a
adotam ainda percebem a educagdo sobre drogas somente sob a otica da prevenc¢ao. Veremos
mais a frente que entre as abordagens politico-pedagogicas encontramos também influéncia
da RD, mas de maneira distinta. Ou seja, em situagdes nas quais os autores se valem de suas
contribui¢cdes para buscar objetivos pedagodgicos. Essa foi inclusive uma das formas de
distingdo entre as abordagens politico-pedagdgicas e as prevencionistas progressistas. Isto
porque, ao estabelecerem objetivos pedagogicos, os trabalhos politico-pedagogicos diferem
dos trabalhos descritos aqui, que importam para a educagdo a responsabilidade de reduzir
danos.

Para as abordagens prevencionistas progressistas ainda ¢ central a no¢do de mudanga
de comportamento e esta pode ser percebida nos trabalhos mais diversos. Para exemplificar
selecionamos trechos de trés trabalhos com objetos de investigacdo bastante distintos, mas
que fazem declaracdes similares. No primeiro deles (AT22) autores avaliam manuais
portugueses de prevencgdo escolar e deixam claro sua preocupagdo com “a aquisi¢do de

competéncias das criangas e jovens no ambito da Saude, contribuindo para o desenvolvimento
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de atitudes e comportamentos saudaveis” (p.11). Em outro (AT52) sdo avaliados livros
didaticos de ciéncias, também portugueses, neste encontramos discursos como: “Os
comportamentos t€ém consequéncias sobre a saude, pelo que a ado¢ao de condutas adequadas,
de modo a promover e a conservar a saude, pode conseguir-se através da Educagdo para a
Saude” (p.137) e “o que se pretende ¢ uma mudanga de atitudes e comportamentos” (p.153).
Até mesmo em uma investigacdo que se anuncia educativa por implementar e avaliar o
método de educacgdo por projetos (TD40) encontramos o mesmo padrdao. Em seu capitulo 2.5
intitulado “A escola como ambiente de prevengdo” a autora afirma que “com a postura de
reducdo de riscos e danos, o objetivo do trabalho de prevengdo ¢ auxiliar os jovens a
desenvolverem sua capacidade de decisdo para fazerem escolhas que favore¢am uma vida
saudavel, segura e feliz” (p.50).

Com isso, percebemos que a prevencdo, ainda que progressista, pretende mudar o
individuo na direcdo e sentido que o torne supostamente saudavel. Tanto ¢ que ndo ¢ rara a
avaliagdo de agdes preventivas a partir da mudanga de comportamento dos individuos, sejam
eles usuarios em acolhimento ou estudantes em escolas. Por exemplo, na TD12 o autor propoe
a avaliacdo de diferentes modalidades preventivas realizadas na escola. Ele realiza essa
avaliagdo através de questiondrios respondidos pelos estudantes com relagdo ao uso que
fazem de substancias, antes e depois das intervengdes. Para, por fim, concluir que “a
prevencdo realizada por professores que receberam a formacdo de especialistas demonstrou
maior impacto na amostra” (TD12, p.58). Logo em seguida indica que “os professores detém
maior possibilidade de atuar como agentes no processo de prevencdo ao abuso de alcool e
outras drogas junto aos frequentadores das escolas.” (TD12, p.58).

Para nos fica claro que a busca por eficacia da prevengao se da sobre o uso ou ndo de
drogas pelos sujeitos que participaram de intervengdes. Nesse caso o professor ndo ¢
valorizado por sua capacidade pedagogica, mas pela capacidade de alterar o comportamento
se seus alunos. Compreendemos que isso indica uma expectativa prevencionista sobre o
treinamento dos estudantes, mas ndo sobre sua educacao a respeito das drogas. Outro exemplo
desse discurso pode ser encontrado na TD36. Apds obter diversos resultados que apontam
para a redugcdo do consumo entre os estudantes, a autora considera que seu estudo
“demonstrou eficacia na abordagem das atividades, ensinando conhecimentos e habilidades
para resistir as influéncias sociais de uso de substancias” (TD36, p.63). Mais uma vez a

educacdo ¢ sobre conhecimentos e habilidade para resistir as influéncias da sociedade. Ou

90



seja, nas abordagens prevencionistas, conservadoras e progressistas, a educacdo e, por
consequéncia, o professor sempre estdo subordinados a prevengao.

Portanto, ndo nos surpreende que parte dos trabalhos encontrados pretenda formar
professores para que esse sejam agentes da prevenc¢ao. Como na TD12 em que professores da
educacdo basica receberam formagdo de especialistas, ou na TD02 em que licenciandos
passam por uma capacitagdo. Nesta Ultima o autor ainda prevé que “a mercé dos
conhecimentos cientificos ¢ de metodologias de ensino voltadas para uma aprendizagem em
nivel adequado, a objetivada prevencdo sera corolario de uma atuagdo docente eficaz e
satisfatéria” (TDO02, p.116, grifo nosso). Dessa forma, podemos perceber que os discursos
prevencionistas sdo progressistas em relagdo a prevencao, mas por vezes muito conservadores
em sua visao sobre o professor e seu papel.

Considerando nosso contexto, de restricdes a autonomia docente e da implementagao
de modelos de educagdo pautados em logicas mercantis, € necessario questionarmos o que se
considera um professor eficaz ou que significa uma atuacao satisfatéria. Para nés as medidas
de eficacia esperadas pela area da saude, como as de reducao do consumo, nao correspondem
a processos educativos satisfatorios. Inclusive identificamos em um dos trabalhos que formam
professoras (AT71) a manifestacdo destas de suas demandas pedagogicas. As autoras apontam
que parte das professoras “avaliaram que o curso deveria ter mais envolvimento com a pratica
pedagdgica, destacando que sentiram falta de instrumentos para intervir nas situagdes exatas
em que o uso das drogas estd acontecendo” (AT71, p.16). Além disso, as professoras
destacaram a necessidade de adequagdo dos projetos as faixas etarias com que cada uma delas
trabalha e a demanda por estratégias que alcancem as familias dos estudantes, além de
permitir que esses se expressem mais (AT71, p.16).

Sendo assim, ¢ necessario que abordagens preocupadas com a educagdo avancem nas
discussdes pedagogicas para além dos discursos em suas fundamentacdes teodricas. Entre os
trabalhos progressistas existem objetivos pedagdgicos. Encontramos mengdes as perspectivas
freireanas, com destaque para o papel da educagdo na transformacgao social. Como acontece
nas abordagens conservadoras, alguns desses discursos ndo impactam o processo de ensino-
aprendizagem desenvolvido, ou pretendido, pelos trabalhos. Quando vemos seus reflexos,
estes sdo tao brandos a ponto de nao abalarem a visao preventiva.

Por exemplo, na TD06 a autora sugere que a abordagem por projetos pode possibilitar
“uma reflexdo sobre as condig¢des de vida da comunidade na qual os sujeitos envolvidos se

inserem e, ainda, analisando-as em relagdo a um contexto socio-politico maior e permitindo a
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elaboracdo de propostas de intervengdo que visem a transformacio social” (p.34, grifo
nosso). Porém, seu trabalho ¢ construido de maneira a buscar na pedagogia de projetos uma
“abordagem de prevencao ao uso indevido de drogas” (TDO06, p.170). Além disso, ela conclui
que “o conhecimento construido com os estudantes serviu para subsidiar atitudes preventivas
frente as vulnerabilidades relativas ao uso indevido de drogas” (TDO06, resumo). Ou seja, a
transformagdo que a autora buscou foi a de comportamento dos alunos envolvidos, muito
mais restrita do que a defendida por Freire. Essa ultima trata de um projeto pedagdgico
coletivo, critico e emancipatorio, que almeja a superagdo das relacdes de opressao através de
uma educacgdo democratica (FERREIRA; SANTOS; SOUZA, 2014).

Outro caso que merece destaque ¢ o AT89, um trabalho que constréi sua
fundamentagao utilizando a RD e a educacao libertadora de Freire. Na qual, de acordo com as
autoras, professor e aluno “sdo considerados sujeitos da pratica educativa que se desenvolve
em um processo dialégico de construgdo de saberes, pautada por relacdes democraticas e
preocupada com a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria” (p.3). Porém, no
discurso das autoras identificamos trechos que as aproximam de um modelo de prevengao
pautado pelo amedrontamento. Por exemplo, “acreditamos que o estudante, ao vislumbrar as
modificagdes degenerativas que possam ocorrer em sua imagem corporal, possa vir a
constituir mais um artefato de prevencao e combate a utilizacdo de drogas.” (AT89, pg.7,
grifo nosso). Ainda que elas tratem de maneira problematizadora e evoquem as concepgoes
prévias dos estudantes, fica claro que existe um objetivo latente de que os estudantes se
comportem da maneira idealizada por elas. Isso porque em sua “Aula 8 - Consolidando o
conhecimento com estereotipos de pessoas usuarias de drogas” elas utilizam esteredtipos de
usudrios para “impactar os estudantes com relagdo a aparéncia fisica apds seu consumo
excessivo.” (AT89, p.7). O que na nossa visdo ndo condiz em nada com os ideais freireanos,
tampouco com os da prevencdo progressista. Porém, como essa atividade representou apenas
uma etapa do trabalho (uma em dez aulas), optamos por destacar a incoeréncia, mas ainda o
consideramos entre as abordagens progressistas.

Trabalhos como esse nos levam a questionar a compreensdo que tem se estabelecido
sobre a obra de Freire. Por vezes, o uso do autor nos parece um subterfigio para aludir nog¢des
educativas em atividades preven¢do sem que um compromisso tedrico seja estabelecido entre
as ideias citadas e o trabalho desenvolvido. Porém, essa incoeréncia ndo deve ser tomada
como regra tendo em vista que muito trabalhos progressistas sdo mais bem embasados. A

aproximagao entre RD e Freire na prevencao ja acumula alguma historia e ocorre para muito
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além de nosso corpus. O pesquisador Marcelo Sodelli propdés em sua tese em 2006 a
abordagem de Reduc¢do de Danos Libertadora (SODELLI, 2006). Outras autoras também ja
propuseram a perspectiva de Redug¢do de Danos Emancipatéria (CORDEIRO; GODOY;
SOARES, 2014). Além disso, temos exemplos recentes de intervengdes de promogdo de
saude na Educacdo de Jovens e Adultos que consideram e se adaptam as demandas das
perspectivas emancipatdrias sobre educagdo (RAUPP; SCHNEIDER, 2017; SCHNEIDER et
al., 2019). Com isso, concluimos que a ocorréncia de objetivos e discursos pedagogicos a
margem dos objetivos preventivos ¢ marca das abordagens prevencionistas progressistas,
enquanto a incoeréncia tedrica ¢ caracteristica pontual de alguns trabalhos no grupo.

Por fim, na Figura 1, ilustramos a distribui¢do temporal dos trabalhos entre as

abordagens categorizadas.

Figura 1 — Grafico da distribui¢do das abordagens de educagéo nos trabalhos ao longo dos anos
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Fonte: Elaborado pelo autor

Aqui ¢ importante observar trés pontos principais: a consisténcia recente no volume de
trabalhos publicados, desde 2009; a mudan¢a ao longo do tempo no predominio entre
abordagens prevencionistas, quando incialmente eram mais comuns as conservadoras e
posteriormente as progressistas; e a distribuicdo muito proxima das produgdes com
abordagens progressistas e das politico-pedagogicas, como se essas dividissem a area de
Ensino em dois blocos

Em primeiro lugar percebemos que a area tem publicado de maneira mais consistente
a respeito do tema desde 2009. Ou seja, o tema tem ganhando mais destaque na ultima

década. Mesmo assim, consideramos que o volume total de produgcdes segue baixo, tendo
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nessa década uma média de 4,9 trabalhos/ano, com a maxima de 8 trabalhos em 2015. O
segundo ponto nos indica uma tendéncia ja esperada de que as abordagens prevencionistas
adotem ao longo do tempo olhares mais progressistas ao considerarem a producao académica
mais recente sobre prevengao. Ja o terceiro evidencia a disputa que se destaca na producao da
area de Ensino entre as abordagens prevencionistas e as politico-pedagogicas. Entendemos
que essa ¢ mais uma representacdo da tensdo existente entre olhares da Satide e da Educagao
para a educagdo sobre drogas. Essa tensdo evoca a necessidade de compreendermos quais as
aproximacodes e distanciamentos entre essas duas abordagens. Portanto, na proxima subsec¢ao
buscamos problematizar o que de fato pretendem as abordagens prevencionistas, além de

discutir como estas subvalorizam os objetivos pedagogicos.

5.2.3 Prevencao ou prescri¢ao do saudavel?

Acreditamos que com o que expusemos até aqui se torna evidente o principal objetivo
deste grupo de textos: o de prevenir. Tragamos nesses proximos paragrafos uma reflexo
sobre a busca pela prevencao presente em quase metade das publicagdes da area de Ensino.
Consideramos que o que deve ser questionado ndo ¢ a necessidade da prevengdo: existem
problemas de satde e, se possivel, ¢ interessante que sejam prevenidos. O problema esta na
concepg¢do de que a educagdo sobre as drogas, ou qualquer tema correlato a saude, deva ser
pautado pela prevencao.

Nos posicionamos dessa forma por compreender que educar ¢ muito mais do que
treinar os estudantes para que atinjam um estado supostamente saudavel. Essa restri¢do nos
parece ainda mais problematica quando levamos em conta o fato de que o conceito de
saude/saudavel ndo ¢ unanime e sofre alteragdes com o tempo (BACKES et al., 2009;
LOURENCO et al., 2012). O proprio uso que fazemos do termo saudavel ¢ muitas vezes
problematico. Por exemplo, existem autores que fazem listas ou recomendacdes de hébitos
saudaveis, inclusive em relacdo as drogas. No entanto, para nos ¢ impossivel conceber um
habito como saudavel, uma vez que saude ¢ um aspecto do ser. Reconhecemos que muitas
abordagens preventivas ja superam esse nivel de prescricdo tdo direta por pensarem em
termos dos fatores de risco e de protegdo. Contudo, ndo deixam de pretender que suas
intervengoes levem os estudantes a modos de vida ditos mais saudaveis.

A questdao da prescricao ja € debatida por pesquisadores da area de Educacdo em
Satde ha algum tempo. Mohr (2002) nos alerta para o fato de que se a escola “inclui como

sua responsabilidade desenvolver uma ES normativa e prescritiva, sua a¢do se tornard
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manipuladora ¢ modeladora de comportamentos.” (p.243). As marcas dessa prescricdo sao
evidenciadas também em trabalhos mais recentes. Venturi (2018) afirma que “¢é fato que na
escola brasileira a complexidade em torno da saude ¢ simplificada e restrita a aspectos
fisiologicos e anatdmicos e ao repasse de informagdes sobre conjuntos de praticas, prescri¢oes
e proibi¢des de comportamentos e hdbitos que devem ser adotados em prol da saude.” (p.48).
Além disso, para Pedroso (2015, p.66) a forma como essa educagdo tem sido desenvolvida,
através da transmissao de informagdes com objetivos prescritivos e preventivos, nao incentiva
0 pensamento critico, reflexivo e comprometido com as responsabilidades sociais.

Noés entendemos que se pensamos nos estudantes como individuos que devem ser
treinados para seu proprio bem, além de reforcarmos uma hierarquia desnecessaria entre
professor e alunos, nos desconsideramos os estudantes como sujeitos autdbnomos>’. Sdo esses
sujeitos que, de fato, vao lidar com as mais variadas situagcdes em suas vidas, para a maioria
das quais, a escola n3o ofereceu treinamento ou solu¢do. Nesse contexto, serdo eles a
tomarem suas decisdes considerando ou ndao o que a escola lhes ofereceu. Como professores
defendemos que pessoas, na escola ou fora dela, possam viver em exercicio pleno da
igualdade, mobilizando o que lhes ¢ importante quando sentem que € necessario. Para nos a
educagdo nao acontece de fato se o individuo deixa a escola com uma lista memorizada do
que deve ou ndo fazer e consumir.

Ainda que algumas agdes preventivas possam mudar o comportamento dos sujeitos
ndo deve ser esse o0 propdsito da escola. Com relacdo as drogas, defendemos que professores
podem dedicar seus esforcos a aprendizagem do tema em si, em suas mais diversas facetas.
Afinal, sdo eles que tem o potencial de por “em cima da mesa” o tema, mobilizando a
atencdo. De forma que, junto de seus estudantes, eles possam profanar os significados
impostos ao tema suspendendo-o. Nesse exercicio de comunizagdo, ¢ possivel que cada um
verifique sua igualdade e a exerga (MASSCHELEIN; SIMONS, 2014).

Outro aspecto que nos parece emblematico ¢ que entre trabalhos de educacdo
preventiva nds encontremos também a atuacdo de médicos e enfermeiros (AT47, TDO1). Uma
vez que outros profissionais realizam o mesmo tipo de ensino, isto coloca o professor junto
aos agentes de prevencdo, o que sequer faz parte da sua profissionalidade. O professor

aparece entre as intengdes preventivas pela conveniéncia do seu acesso a muitas pessoas em

% Uma vez que “a autonomia frente ao conhecimento permite ao individuo liberar-se de receitas
prontas, regras, ordens e das prescri¢des ditadas por outrem sobre o que ¢ adequado ou saudavel para
manter ou recuperar a saade.” (VENTURI; MOHR, 2013, p.2350)
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idades consideradas vulneraveis. Dessa forma, o professor esta subvalorizado e, por isso, é
visto como aquele que precisa aprender como prevenir.

A distribuicdo percebida em nossa investigacdo, em que 47,61% dos trabalhos sdo
prevencionistas e 49,20% tém uma abordagem politico-pedagogica, nos leva a duas hipoteses.
A primeira ¢ de que a area da Saude, em especial da prevengdo, detém muita influéncia sobre
a producdo em programas de Ensino. Ja a segunda, diz que a busca incessante por um modelo
saudavel idealizado afeta nossas agdes de maneira geral, inclusive as producdes académicas.
Acreditamos que a influéncia da area da satide na educacao somada a busca por um suposto
modo de vida saudavel explica o volume de trabalhos prevencionistas em comparagdo aos
politico-pedagdgicos. Com cada uma das duas abordagens, prevencionista e politica-
pedagdgica, ocupando metade do corpus nds entendemos que a separacdo destas na drea de
Ensino se da de maneira quase dicotomica. Porém, para elucidar a questao seriam necessarias
outras investigacdes que buscassem elementos como: a formagdo dos pesquisadores, suas
motivagdes para a construcdo das pesquisas, a composicao do corpo docente nos PPG de
Ensino, e tantos outros.

Por hora, consideramos os elementos por nds investigados como suficientes para a
melhor explicitagdo das tensdes entre as duas abordagens. Esse resultado reverbera muito do
que ja foi produzido na Educagdo em Satde. Ja em 1976, Joaquim Alberto Cardoso de Melo
apontava em sua tese que a Educacdo sempre esteve subordinada a Satide Publica. Segundo o
autor “a subordinacdo ... ¢ decorrente de uma especifica visdo de homem e de mundo, da
saide e da educacdo. As acdes de saude, traduzidas como prestacio de servicos
preventivos de um lado e curativos de outro, reduzem o conceito de satde-doenca,
dicotomizando a populagdo em sadios e doentes” (CARDOSO DE MELO, 1976, p.144, grifo

Nnosso).

5.3 POLITICO-PEDAGOGICAS

Por ultimo, descrevemos nessa se¢ao o panorama das abordagens politico-pedagdgicas
identificadas entre os trabalhos analisados. Um dos resultados mais importantes que pudemos
observar foi justamente a grande frequéncia com que estas foram encontradas. Isso nos mostra
que na area de Ensino, a despeito do proibicionismo e das tensdes com a prevencao,
predomina a producdo preocupada com questdes pedagogicas. Descreveremos nos proximos

paragrafos algumas das tendéncias que observamos, acompanhadas de exemplos. Ao fim,
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buscamos discutir a localizagdo do papel do professor em meio as abordagens descritas nesse
trabalho.

Como comentamos anteriormente, a perspectiva de RD esteve presente tanto entre as
abordagens prevencionistas progressistas, quanto nas abordagens politico-pedagogicas. Isso
nos traz mais uma evidéncia de que as abordagens sobre a educagdo nao podem ser reduzidas
a uma ou outra visdo sobre o tema. No grupo que descrevemos aqui, os trabalhos tém como
objetivo primeiros aqueles considerados como pedagogicos (e5), mas como veremos em
alguns casos a prevencdo (e2) também apareceu, ainda que a margem dos primeiros. E
justamente essa inversdo que faz com que trabalhos possam estar categorizados no Aspecto E
com os mesmos objetivos, mas tenham abordagens distintas.

Por exemplo, os autores do AT53 descrevem uma situagdo de ensino pautada pela
promoc¢do da saude (e3) com a consideragdo de que “cada sujeito deve erigir modos
singulares de produzir satide em seus modos de andar a vida.” (p.270). Em seu trabalho eles
mobilizaram elementos em todas as categorias que nos avaliamos, dos morais aos
comportamentais. Além  disso, sua pesquisa-intervencdo permitiu  “identificar
reposicionamentos dos jovens em relagdo aos temas, na medida em que, por exemplo, foi
possivel reconhecer especificidades das vozes juvenis sobre o assunto drogas, soando como
questionamento as corriqueiras praticas de saude na escolar.” (p.270). Ou seja, o trabalho
discute a prevengdo, pretende a promogdo da saude, mas desenvolve e discute principalmente
os processos de aprendizagem. Portanto, consideramos que sua abordagem sobre a educacao ¢
politico-pedagogica.

Entre os trabalhos que se pautam pela RD, vale destaque para o AT49. Nesse caso as
autoras investigaram uma proposta de educagdo com a abordagem de RD em interface com a
educagdo para a autonomia. Elas fazem isso através da avaliagdo de um jogo (Jogo na Onda)
construido em pesquisa anterior (descrito no AT06). A partir dessa avaliacdo tecem diversas
reflexdes sobre a relagdo entre os adolescentes e o tema. Além disso, destacam que seu
trabalho “teve o proposito de contribuir para o desenvolvimento e o aprimoramento de
praticas educativas sobre drogas” (AT49, p.226). Consideramos este um exemplo de
coeréncia entre a fundamentagdo tedrica da educagdo e a pratica desenvolvida, tendo em vista

que os preceitos enunciados sdo considerados ao longo de todo o trabalho. Uma versao mais
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detalhada dessa investigacdo pode ser encontrada na TD08 28, a dissertagdo que d4 origem ao
AT49.

A tendéncia do uso de jogos educativos nos chamou a atengdo entre os resultados:
além do trabalho anterior outras duas ocorréncias foram identificadas (TD29, TD35). No caso
da TD29, o jogo ¢ um produto, construido a partir da investigagdo realizada sobre as
concepcdes de adolescente em uma escola no Rio de Janeiro. O jogo de perguntas e respostas
mobiliza quase todos os elementos avaliado no Aspecto F, com excecao dos morais (f1). Ele
aborda o tema drogas “transmitindo e compartilhando conhecimento e vivéncias sobre o
assunto, possibilitando um momento ladico e de dialogo™ (p.74). E importante destacar que
em todo jogo o tema prevengdo ¢ mencionado somente uma vez. Mais uma vez, percebemos a
inversdo nestas abordagens ao privilegiarem objetivos pedagdgicos.

De maneira similar, a TD35 constr6i um jogo como ferramenta educacional.
Destacamos aqui duas consideracdes da autora. Na primeira, por considerar a escola a
segunda casa dos estudantes, ela sugere que essa “deveria ser a principal institui¢do a se
preocupar primeiramente em praticar um discurso nao-repressivo € acolhedor” (TD35, resumo
da autora). Ainda que discordemos da concepcdo de escola como segunda casa, nos
concordamos com a visdo de que nossas abordagens precisam ser mais acolhedoras, além de
nao-repressivas. Solucdes prontas ndo dao conta das realidades de cada contexto, por isso
existe na educacdo a necessidade de adequagdes. Esse processo, deveria acolher as
consideragdes dos alunos e da comunidade sempre que possivel. A outra consideragdo ¢ a de
que “ndo ha como fazer um paréntese e determinar que “agora ¢ a hora de se falar sobre
drogas”, pois, mesmo que assim se faga, esse assunto transborda a previsibilidade, ndo ¢
eventual” (TD35, p.13). Ou seja, a autora constrdéi uma estratégia de ensino, mas reconhece a
dinamica fluida propria das salas de aula. Imaginamos que esse ¢ um elemento com os quais
os professores terdo facilidade de empatizar. Afinal, quantos de nos ja receberam perguntas
sobre temas complexos como as drogas em momentos improvaveis. Esse tipo de percepcao,

sobre a complexidade dos momentos pedagdgicos, faz com que muitos dos trabalhos de

8 Ao falar desse trabalho, orientado por Simone Souza Monteiro, sentimos a necessidade de destacar a
relevancia da produgdo da pesquisadora e de seus orientados para as abordagens politico-pedagogicas
de educagdo sobre drogas. Ainda que esse ndo seja objeto de nossa investigagdo a frequéncia com que
seu nome aparece entre os trabalhos nos saltou aos olhos. O trabalho realizado no Instituo Oswaldo
Cruz pelo Laboratdrio de Educagcdo em Ambiente e Saiude, do qual foi coordenadora por 15 anos,
esteve bastante presente em nosso conjunto de trabalhos associado as perspectivas politico-
pedagobgicas sobre o tema. Além de orientar a TDO8, Simone ¢ coautora dos artigos AT06, AT32,
ATA49 e ATS88 e criadora do Jogo na Onda. Mais sobre a sua producdo pode ser encontrado em:
http://lattes.cnpq.br/4324408341381188
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abordagem politico-pedagogica dialoguem de maneira proxima com a realidade da sala de
aula e do professor.

Entre as abordagens politico-pedagogicas encontramos também um predominio de
perspectivas freireanas de educacdo: dos 31 trabalhos nessa categoria, 19 citam o autor ao
menos uma vez?’. Entre eles, alguns o utilizam para mobilizar conceitos de maneira mais
pontual enquanto outros aprofundam sua fundamentacdo. Por exemplo, no AT32, que trata da
abordagem de RD em pratica educativa em espagos nao formais, o livro “Pedagogia da
autonomia” ¢ citado pelas autoras para conceituar o termo autonomia. Enquanto na TD39 o
autor articula seu conceito de realidade ao processo de investigacdo temadtica, proposto por
Freire, para analisar praticas educativas do "Portal de formacao aberta: sujeitos, contextos e
drogas". De maneira geral, percebemos nas abordagens politico-pedagogicas uma aderéncia
muito maior entre as enunciagdes das perspectivas tedricas e a pratica desenvolvida ou
proposta.

Podemos observar isso no AT74, o qual trata de uma proposta de ensino
interdisciplinar a partir da obra de ficcdo cientifica “Admiravel mundo novo” do escritor
inglés Aldous Huxley. Nesse trabalho as autoras buscam explorar a obra com o enfoque
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) e constroem sua sequéncia didatica baseadas na
perspectiva freireana da abordagem temadtica. Para isso, elas buscaram construir sua
intervencdo de forma que “os alunos sdo apresentados a temas de trabalho, a partir de
situacdes problema, e sdo estimulados a discutir e debater os temas de forma a desenvolver
uma visdo humanistica e critica da realidade” (AT74, p.568). Por fim, percebem que os
estudantes construiram diversas relagdes da obra com suas proprias realidades levando-os “a
refletir sobre a sua propria participacdo democratica na sociedade atual” (AT74, p.572). Ou
seja, a pretensdo de que as situagdes problema gerassem uma visdo critica da sociedade ¢
materializada no processo de investigacdo das autoras. Sdo conexdes como essas, entre teoria
e pratica, percebidas em diversos dos trabalhos politico-pedagdgicos que para nds evidenciam
0 aspecto de compromisso pedagdgico dessas abordagens.

Alguns dos trabalhos também apresentam discursos sobre a educagdo em relacdo a
emancipa¢do dos sujeitos. Por exemplo, no AT10 as autoras realizam uma revisdo da
literatura sobre os programas de prevencdo no Brasil. Logo no inicio de seu trabalho se
posicionam da seguinte forma “toma-se também como referéncia tedrica neste trabalho uma

abordagem educacional emancipatéria, considerada potente para formar sujeitos com

2 S3o eles: AT18, AT20, AT21, AT32, AT49, AT54, AT60, AT74, AT82, TD04, TDO7, TDOS,
TD21, TD24, TD26, TD29, TD30, TD38, TD39
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capacidade critica, habilitados para propor mudancas, capazes de refletir sobre suas escolhas”
(AT10, p.118). Isso faz com que durante suas analises elas busquem pela dimensao critica dos
programas de prevengao.

Outro caso ocorre no AT82, no qual as autoras adotam o que consideram a perspectiva
de reducdo de danos emancipatoria. Para elas o processo de emancipacdo demanda
“compreender as diferencas de classe e de acesso aos bens” o que “possibilita a dentincia das
raizes dos problemas advindos do envolvimento dos sujeitos com o fenomeno produgao-
distribuicao-consumo de drogas e,..., favorece o desenvolvimento de praticas coerentes com
essa interpretacdo” (ATS82, p.624). As perspectivas que questionam as estruturas capitalistas e
buscam a libertacdo dos sujeitos das relagdes de opressao fazem com que trabalhos na
abordagem politico-pedagogica priorizem a discussdo politica para a educacdo sobre drogas.
Contudo, ¢ importante perceber que emancipagdo ¢ um termo polissémico e, ainda que muitas
de suas definigdes sejam bastante proximas, sua pluralidade estd expressa nestas abordagens.
Nesse contexto, além de Freire, merece destaque a ocorréncia de trabalhos que tomam por
base a obra de Demerval Saviani, o principal referencial para a Pedagogia Histoérico-Critica.
No caso do AT82 a visao sobre emancipagao ¢ pautada por sua obra. Da mesma forma, essa
visdo ja estava presente no AT35, artigo anterior que inclui algumas das autoras do AT82.

Como temos defendido as abordagens politico-pedagogicas nos parecem mais
coerentes, mas também identificamos entre elas um caso de discursos contraditorio, na TD24.
Porém, nesse trabalho a contradicdo inverte o sentido das que tinhamos observado entre as
abordagens prevencionistas. Nesse caso, a autora faz afirmac¢des em sua fundamentagdo
tedrica que aproximam seu discurso tanto da prevencdo conservadora, quanto do
proibicionismo. Primeiro refor¢a a nogdo conservadora de informar para prevenir quando diz
que “a escola tem um papel fundamental na prevengdo ao consumo de drogas, pois a
educacdo e a informacdo sdo a melhor forma de afastar os usuarios dessas substancias.”
(TD24, p.86). Mais adiante retrata a familia como “indispensavel na preven¢do e combate as
drogas” (TD24, p.116, grifo nosso). Porém, o trabalho que desenvolve toma rumos muito
mais criticos e dialdgicos. Afinal, trata-se da constru¢do de uma abordagem temaética
interdisciplinar que usa droga como tema gerador. Ou seja, a despeito dos deslizes eventuais
de seu discurso, sua pratica demonstra uma abordagem politico-pedagogica.

Outro ponto identificado foi o de que, de uma forma ou de outra, a producdo das
abordagens aqui discutidas extrapola a nocdo de que a criticidade deve ser estimulada apenas

entre os estudantes. Isso em razao de que os trabalhos também sugerem que ¢ necessaria uma
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pratica critica dos professores. Entendemos que isso ¢ reflexo de construgdes tedricas solidas
e bem articuladas da maioria desses trabalhos com o campo da Educacdo. Mesmo quando
postas em relacdo direta com a prevengdo, as perspectivas politico-pedagogicas sao
priorizadas. Esse ¢ o caso na TD21 em que o autor pretende “estimular a ado¢do de uma
pratica docente critica, significativa e emancipadora que possibilite ao professor escolher e
desenvolver uma atuagdo com responsabilidade ética em relacdo a prevengdo do uso de
drogas” (p.17). Da mesma forma, a prevengao ainda figura entre os objetivos de alguns dos
trabalhos, mas perdeu o protagonismo que recebia nas abordagens preventivas.

Por outro lado, foi importante identificarmos que alguns trabalhos de abordagem
politico-pedagdgica tratam do tema drogas sem sequer citar a palavra prevencao, dois deles ja
citados (AT20 e AT74). Outros exemplos que podemos citar sdo o AT21, o AT36 e a TD32.
No caso do AT36, as drogas foram utilizadas como mote para uma proposta interdisciplinar.
Em seu artigo os autores nos mostram o potencial que o tema tem para mobilizar atividades
que repensam o processo de ensino-aprendizagem. Como eles mesmos apontam, “os
resultados obtidos mostraram que o interesse e o envolvimento dos alunos foram grandes, o
que possibilitou a aquisicdo de aprendizagens realmente significativas.” (AT36, resumo).
Consideramos que trabalhos como estes vao além da inversdo entre objetivos preventivos e
pedagdgicos. Nesses casos o tema drogas faz parte da educagdo somente pelo seu potencial
pedagdgico. Potencial esse que temos defendido até aqui e que em outras abordagens ¢
sufocado por pretensdes de prevengao.

Outra tendéncia entre os trabalhos de perspectiva politico-pedagdgica sdo as
investigacdes sobre formagdo a respeito das drogas. Destacam-se as iniciativas de formagao
de professores e as formacdes desenvolvidas para outros publicos, como aquelas em espagos
nao formais, plataformas online ou nas Unidades Basicas de Saude (UBS). Quanto a formagao
de professores, destacamos o trabalho relatado no AT54. Nele, os autores investigaram os
desafios e possibilidades para a atuagdo do educador em agdes preventivas ao consumo
abusivo. O trabalho se deu a partir de um modelo de pesquisa-acao realizada com professores
de escolas publicas, com os quais foram alternados momentos de grupo focal e encontros de
formacao. O que mais nos chamou a ateng@o no trabalho foi o destaque que os autores deram
as consideragdes dos professores e ao contexto escolar, isso fez com que o considerdssemos
entre as abordagens politico-pedagogicas. Entre seus resultados os autores percebem que “o
trabalho de prevencdo ¢ percebido como uma demanda a mais para os professores” devido a

“forma de funcionamento do sistema escolar publico com demandas multiplas, tempo de
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planejamento e reflexdo escassos, ¢ desarticulagdo entre os professores” (AT54, p.131). Esse
pode soar como um resultado bastante 6bvio aos professores em sala, mas muitas vezes €
desconsiderado nos trabalhos de abordagem prevencionista. Diferente destas, o AT54
consegue perceber as condi¢gdes de trabalho limitantes do professor. Além de destacar, em
consonancia com o que temos defendido, que “o encontro respeitoso entre saude e educagao
pode resultar em ganhos significativos para a formagao de profissionais de ambas as areas.”
(AT54, p.132). Entretanto, este foi um trabalho que desafiou nossa classificacdo em
abordagens. Uma vez que seus objetivos voltados a prevengao e promocao da saude estdo
diluidos em praticas sustentadas por uma abordagem pedagdgica que se pretende libertadora.

Os trabalhos que tratam da formagdo em outros espagos foram bastante plurais em
termos de locais e publico alvo. A titulo de exemplo temos: oficinas na UBS para
trabalhadores de institui¢des sociais (AT18); um projeto do Instituo Oswaldo Cruz para
educadores de organizagdes ndo governamentais no Rio de Janeiro (AT32); capacitacdo em
Centros Regionais de Referéncia sobre Drogas para profissionais da satude e assisténcia social
(AT55) e formagao online no Portal Aberta (TD39). Essas formagdes, ainda que variem em
publico alvo, ttm em comum a preocupa¢do com a educa¢do sobre drogas para além da
prevencao. Por exemplo, as autoras do AT32 privilegiam a abordagem de educacdo para
autonomia, a qual “considera o direito e o respeito a liberdade de escolha de cada individuo.”
(p.837). Portanto, uma abordagem de educagdo politico-pedagogica pode ser direcionada a
diferentes profissionais, sem perder suas bases pedagdgicas. Desta forma, as formacdes nessa
abordagem ndo apresentam um carater puramente instrutivo, diferente de muitas formagdes
construidas em abordagens preventivas.

Por fim, concluimos que as abordagens politico-pedagdgicas tém iluminado o caminho
para pensarmos outras questdes sobre a educagdo sobre drogas que ndo a prevencdo. Dito
isso, imaginamos que a ndo pretensdo preventiva das abordagens politico-pedagogicas,
evidenciada em nosso trabalho, possa inspirar acdes de professores e pesquisadores que antes
se sentiam inseguros para tratar do tema. Nessa perspectiva desonera-se o professor de
atuagdo profissionais alheias a educagdo. E nessas abordagens que nos sentimos mais
confortdveis com o papel atribuido aos professores. Por isso, dedicaremos as proximas
paginas a apresentagdo e defesa de algumas das reflexdes que temos feito, como grupo de

pesquisa, acerca do papel do professor e da Educacao em Saude.

5.3.1 A Educacio em Saude e o papel do professor
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Ao longo desse trabalho temos insistido na preocupacdo com a figura do professor,
mas isso ndo se da de maneira gratuita. Fato ¢ que ha muito tempo as pretensdes de educacao
sobre a saude na escola refletem na atuagdo profissional docente. Mohr (2009) afirma que o
tratamento dado por professores aos temas que entendem como relacionados a saude
(alimentagdo, infec¢des sexualmente transmissiveis, gravidez na adolescéncia) costumam ser
normativos e prescritivos. Além disso, com a orientacdo de comportamento perpetuam a
estrutura de expert-aprendiz. Nessa perspectiva, “o professor fala como adulto experimentado
que dé conselhos e orienta o jovem supostamente inexperiente” (MOHR, 2009, p.110). O que
percebemos a partir disso ¢ que muitas vezes essa abordagem gera limites e frustragdes. Dado

3

o contexto em que “verifica-se que o professor (...) projeta para si o papel de agente de
prevengdo para determinados comportamentos - ... -, coteja-os com 0s comportamentos
expressos por seus alunos e tem a sensagao de ter falhado.” (MOHR, 2009, p. 111).

Dessa forma, profissionais que ja enfrentam diversos obstaculos em suas condi¢des de
trabalho sentem-se responsabilizados por seus alunos ndo aderirem a comportamentos ditos
sauddveis. Nossa compreensdo ¢ de que esse sentimento de culpa ¢ gerado majoritariamente
pelas expectativas irreais de prevencdo atribuidas por politicas publicas ao professor. Com
relagdo as drogas, nosso panorama permite uma boa compreensdo do quanto essas
expectativas ainda sdo prevalentes. Percebemos nisso um grande problema, dado que o
professor acumula responsabilidades que lhe foram impostas socialmente e deixa de
considerar outros objetivos para a educacdo sobre esse tema.

Falta as abordagens de educacdo prevencionistas a compreensdo de que professor e
escola sdo atores distintos, € que sem a atuacdo profissional do primeiro o proposito do
segundo se perde. Por isso, a educacao pela qual preza o professor “deve distinguir-se daquela
realizada pelas campanhas ou por outros profissionais cujo objetivo final e principal ¢é
conseguir modificar um comportamento, reduzindo a frequéncia de atitudes consideradas de
risco e estimulando aquelas considerados como mais saudaveis” (MOHR, 2002, p.241). Uma
vez que, se os professores se apropriam da funcdo de modificar comportamentos dos alunos
ao estabelecer um padrdo considerado como saudével a escola perde seu sentido de existir.
Como aponta Mohr (2002):

esta atividade pode conspurcar a fungfo primeira e principal da
instituicdo escolar que ¢ o desenvolvimento de capacidades
cognitivas, do senso critico e da autonomia do individuo, através dos
conhecimentos, natureza e filosofia das artes, letras e ciéncias:
patrimdnio acumulado que caracteriza a humanidade como tal. (p.241)
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Esse movimento pode ser agravado se considerarmos a tendéncia de importacdo das
medidas preventivas, como as sugeridas pelos organismos multilaterais (como a OMS ¢ o
UNODC) ou as desenvolvidas em paises com realidades muito distintas das nossas (como o
projeto #TamoJunto). Além do mais, a tendéncia de importagdo tem sido observada no
processo de estabelecimentos das politicas recentes sobre educagdo. Por exemplo, o contexto
dos testes padronizados como o Programa Internacional de Avaliacao de Estudantes (Pisa) —
realizado pela Organizagao para a Cooperagdo ¢ Desenvolvimento Economico (OCDE) — tém
moldado as reformas curriculares sobre a escola (como ¢é o caso da BNCC) ¢ sobre a
formagao de professores, com a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial e Continuada
de Professores da Educagdo Basica. Entre os diversos reflexos dessas reformas temos
observado a ameaga de restricao da autonomia docente (RODRIGUES; PEREIRA; MOHR,
2020).

Felizmente uma por¢ao consideravel dos trabalhos encontrados em nossa investigacao
enquadram-se nas abordagens politico-pedagogicas, representando quase a metade de todo o
conjunto. Esses trabalhos de educagdo sobre as drogas estdo, em geral, mais alinhados com
uma visdo de Educa¢do em Saude ndo prescritiva. Essa abordagem nos parece mais
responsavel e condizente com a realidade. Porque se a escola “encara como sua
responsabilidade o desenvolvimento de conhecimentos de forma reflexiva e critica estarad
preparando seu aluno para agir e escolher com autonomia, instrumentalizado por
conhecimentos realmente significativos.” (MOHR, 2002, p.243).

Por isso, advogamos pelo direito dos professores de mobilizarem os conteudos
relacionados a Satide para muito além de suas implicacdes nessa area. Defender a Escola e
seu papel na sociedade ¢ uma luta que passa pela necessidade de defendermos nossa liberdade
profissional de botar os temas “em cima da mesa” para que possam Sser Suspensos e
profanados, assim como sugerem Masschelein e Simons (2013; 2014). Tudo isso, sem perder
de vista nosso posicionamento acerca do principio de igualdade intelectual, que confere o
potencial democratico e de subjetivagdo pedagdgica da Escola. As drogas nos permitem
compreender tantas dimensdes do que significa ser humano que encapsuld-las a uma sé ¢ uma
restricdo violenta. Se fossemos expressar essa limitagdo em metafora poderiamos pensar em
alguém que compra um livro para usar como calco para nivelar uma mesa. Dado que o objeto
em questdo, assim como o tema drogas, ¢ mobilizado, resolve-se o problema, mas aquelas

historias que ele contém nunca serdo contadas.
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Portanto, ¢ necessario que deixemos de ver a educacdo sobre as drogas, ou sobre
qualquer tema relacionado a saude, como uma ferramenta ou degrau para alcangar o suposto
saudavel, dado que o professor ndo pode considerar que seus alunos atingirdo determinadas
atitudes, habitos e comportamentos. Tampouco a escola “pode considerar que tem controle e
jurisdi¢do sobre estes elementos e, portanto, poderia estabelecé-los univocamente e avaliar se,
no fim de dado periodo letivo, os alunos o alcangaram ou ndo” (MOHR, 2002, p.243). A
educagdo escolar nao deveria servir de forma primeira e exclusiva a resolugao de problemas e,
portanto, a educacdo ndo deve ficar subordinada a essas expectativas. Conforme o que defendi
na se¢do 2.3 a escola deveria operar em um tempo ndo subordinado a nenhuma atividade
especifica, e sim no “tempo livre” significado de termo skholé. Um tempo em que a vida
produtiva estd suspensa, tempo de estudo, de pensamento e de exercicio (MASSCHELEIN;
SIMONS, 2014). Neste tempo as diferencas e problemas, inclusive os de saiude, sdo suspensos
para que todos possam perceber-se iguais e igualmente comprometidos perante um tema posto
“em cima da mesa”.

Acreditamos que seja necessario questionarmos até mesmo 0s termos que usamos para
nos referir a processos de educacdo sobre temas como as drogas. No caso da Educagdo em
Saude, insiste-se no uso da preposicdo “em” que tem diferentes empregos na lingua
portuguesa, podendo indicar tanto um local (o que ndo € o caso), quanto um fim ou um meio
para atingir algo. Dessa forma subordinamos, ja no nome, essa por¢ao da Educagdo a Saude.
Sendo assim, a educagdo sobre muitos dos temas percebidos como pertencentes a essa relagao
acabam por refletir a sua estrutura assimétrica de poder. Partindo do senso comum, se o tema
¢ visto como relacionado a satde entende-se que a educacdo sobre este deve objetivar uma
aproximacao dos estudantes do que ¢ entendido como saudavel por quem desenvolve ou
propdem a atividade. Essa visdo perpetua a nocdo de que a Educagdo deve ser em alguma
medida prescritiva, da qual discordamos abertamente.

Quando tratamos das nossas expectativas para o ensino do tema drogas, estamos
falando de uma Educacao sobre Drogas. Utilizamos a preposi¢ao “sobre” como sindnimo de
“a respeito de”. Fazemos isso a partir da compreensao de que a educagdo sempre diz respeito
a um tema — ela trata de algo, é sempre sobre algo — mas também ¢ um fim em si mesma. A
educagdo ¢ em si um processo de suspensdo, atencdo e profanacao que pode culminar na
subjetivacao pedagdgica, seja qual for o tema sobre o qual nos debrugcamos. Por isso, a
possibilidade da construcdo de uma visdo critica sobre temas diversos jamais deve ser

menosprezada pela busca de um suposto e dito saudavel. Talvez seja o caso de que nos
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professores precisemos “voltar as coisas mesmas”, como ja sugeria Edmund Husserl aos
filosofos (HUSSERL, 2001, p.168). Posto de outra forma, acreditamos que nos, professores,
temos em nossas maos a possibilidade de considerar a escola como espaco de questionamento
das experiéncias humanas, sejam quais forem, para além daquilo que ¢ visto como tradi¢ao

acabada e inquestionavel.
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6. SINTESE DO PANORAMA

Como maneira de sistematizar o que apresentamos ao longo destas 100 paginas de
dissertacao nds apresentamos aqui o que chamamos de “sintese do panorama”. Nela estao
contidas versdes condensadas e simplificadas dos resultados obtidos sobre cada aspecto e
sobre as abordagens. Esperamos que este produto possa auxiliar na compreensao e acesso das
informacdes por nds produzidas, de forma que o leitor possa vislumbrar o panorama da area.
De inicio, vale ressaltar que nos ultimos 10 anos (2009-2019) vimos uma constante produgao
de pesquisas sobre o tema, a média de trabalho publicados nesse periodo de ¢

aproximadamente 5 ao ano.

ASPECTOS

A) A maioria dos autores ndo conceitua o termo droga (72%). Os poucos que conceituam
costumam adotar o que ¢ proposto pela legislacao ou pela OMS;

B) A maioria dos trabalhos (83%) trata das drogas em geral, ou seja, discutem tanto
substancias licitas quanto as ilicitas;

C) Em nossa amostra 33% dos trabalhos tem a educagdo sobre drogas como tema central e
17% como tema complementar. Os outros 50% se limitam as men¢des ou sequer tratam de
educacao;

D) Dos trabalhos que tratam de educacdo a maioria (65%) tem como enfoque de suas
investigacoes as estratégias educativas ou percepgdes. Os outros dois enfoques mais
prevalentes sdo as analises de material didatico (10%) e a formagdo de professores (13%);

E) Entre os objetivos dos autores com a educagao foram predominantes a prevencao (75%) e
os pedagogicos (63%), o terceiro mais frequente foi a informacgao (16%);

F) Os elementos indicados para a educacao mais frequentes foram os biologicos (68%), os
sociais (68%) e os comportamentais (59%). Seguidos pelos historicos (42%) e os legais
(39%);

ABORDAGENS

Observamos que as abordagens menos comuns foram aquelas proibicionistas,
encontradas em somente dois trabalhos. Com isso, chegamos a conclusao de que, ao menos
entre os pesquisadores, a perspectiva de proibigdo parece superada. Porém, algum cuidado
ainda ¢ necessario para que ndo se construa de maneira descuidada um discurso que aponte

nesse sentido. Ou seja, ndo basta perceber que o proibicionismo ¢ problematico por ser
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fundado em perspectivas de perseguicdo, mas também ¢ necessario transformar o modo como
nos referimos ao tema. O uso de termos como “combate ao uso” ou “combate as drogas” ainda
remete a essa visdo. Assim como, a maxima “ensinando a dizer nao”.

Se considerarmos as prevencionistas em um s6 grupo elas representam quase metade
dos trabalhos analisados (47,61%). Dessas as conservadoras sdo a menor parte, somente
11,11%. Ainda assim, observamos ocorréncias recentes dessa abordagem em 2018 e 2019. Os
autores que se alinham a essa abordagem tratam da educagao sobre as drogas como um meio
para a prevengdo. Nesse caso, a prevengdo estd muito associada a nocao de que o
conhecimento e as informacdes, sdo fatores de prote¢do. Portanto, ao ensinar os estudantes
sobre os efeitos fisioldgicos das substancias eles aumentariam seu repertério de argumentos
para recusa-las. Nos parece que ainda falta para essa abordagem o reconhecimento de que as
drogas fazem parte de nossas vidas.

No entanto, a maioria das abordagens prevencionistas (36,5%) ¢ de tipo progressista.
Nesses trabalhos pode ser observado um movimento de expansdo do olhar para as
possibilidades educacionais. Ainda que conservem o objetivo sobre o comportamento dos
estudantes, as progressistas ja mobilizam outras abordagens, como ¢ o caso da Reducdo de
Danos, bastante frequente entre estes. Com isso, levam em considera¢dao elementos além dos
fisiologicos, dando atenc¢do para a relagdo entre cada sujeito com as substancias, localizado em
seu contexto. Entre estes trabalhos observamos também objetivos considerados por nds como
pedagogicos. Mesmo assim, eles parecem ofuscados pelos de prevencdo. Ainda se confunde
muito a profissionalidade do professor com aquelas dos profissionais da satde, sendo que
aquele aparece junto aos outros agentes de prevengao.

Por fim, a maioria dos trabalhos analisados foi considerado de abordagem politico-
pedagodgica (49,2% do conjunto). Com a percepcdo de educagdo dessas abordagens
percebemos o resgate do trabalho docente. Sendo assim, a educagdo sobre drogas deixa de
estar restrita aos projetos de prevencao. Ou seja, as drogas passam a ser vistas como tema da
educagdo associado a objetivos majoritariamente pedagogicos. Mas, mesmo entre eles nao
podemos dizer que a prevencdo foi superada completamente. Contudo, houve ao menos uma
inversdo em termos de prioridades. Entre nossas abordagens ¢ essa que nos deixa mais a
vontade com relagcdo ao papel esperado do professor. Em uma abordagem politico-pedagogica
¢ possivel que a saude seja s6 mais um elemento mobilizado na discussdo de um tema que ¢

tdo amplo e rico em conteudo.

108



7. CONSIDERACOES FINAIS

No caminho para a resolu¢ao das tensdes entre as abordagens buscamos uma posi¢ao
de articulagcdo das areas da Saude e da Educacdo, defendendo a necessaria demarcacao da
atuacao dos profissionais de cada uma delas. Da mesma maneira como podemos resolver um
cabo de guerra cortando-o ao meio, ndo € necessaria a disputa se cada uma das partes toma
para si aquilo que lhe compete. Nesse caso, defendemos que os profissionais da satde prezem
por ela e que os professores prezem pela educagao. Ou seja, no que diz respeito a saude na
escola, que os profissionais da saude realizem suas agdes de prevengdo respeitando as
caracteristicas de cada instituicdo de ensino onde pretendam atuar. Enquanto os professores
possam se sentir livres das responsabilidades sobre a satide de cada um dos seus estudantes e,
dessa forma, possam exercer sua profissdo no ato de educar. Mas, de maneira alguma estes
profissionais devem atuar de forma isolada.

Reiteramos que nossa proposta de divisdo de responsabilidades ndo implica o fim
dialogo. Ou seja, ndo buscamos criar qualquer cisma, pelo contrario, se cada area tem seus
saberes valorizados, de maneira simétrica, poderemos ter discussdes que sejam de fato
horizontais. Quem sabe dessa forma, a horizontalidade passe com o tempo a ser refletida nas
politicas publicas sobre o tema. Seguimos certos de que todos os professores t€ém muito a
aprender com os conhecimentos produzidos pela area da Satde, inclusive sobre as drogas,
dado que ela tem sido pioneira na desconstrucao da visao repressiva e proibicionista sobre o
tema. Da mesma forma, os profissionais de saide que vao até a escola se beneficiardo dos
conhecimentos pedagdgicos proprios daquele espaco e da Educagdo. Afinal, se estes
pretendem atuar nas escolas ¢ importante que as conhe¢am como sdo. Com isso, ao
escolherem atuar juntos, ambos profissionais poderiam construir espacos de didlogo para os
diferentes saberes e planejar suas agdes considerando o trabalho do outro.

Além disso, almejariamos que essas interagdes fossem consideradas desde a formacao
inicial dos profissionais que um dia compartilhardo o espago da escola. Afinal de contas,
compreendemos melhor o limite de nossas atuagdes profissionais quando percebemos o
espaco ocupado por cada uma das outras profissdes. Acreditamos que esse caminho de
entendimento seja o mais proficuo para que a saude publica lide com as consequéncias da
relagdo entre as drogas e a humanidade. Ao mesmo tempo, as escolas podem valorizar as
drogas como tema de estudo. Em resumo, ndo se trata de desconsiderar a saide das pessoas,
mas de considerar também a autonomia dos estudantes e o alcance do que significa ser

professor.
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Dito isso, ¢ importante apontar que o tema das drogas ndo cabe sO na escola: ele
transborda as salas de aula e nés precisamos de discussdes que mobilizem mais setores da
sociedade. Defendemos a escola como espago de igualdade onde o tema pode ser posto “em
cima da mesa”, mas as questdes urgentes sobre persegui¢ao € encarceramento nao podem
contar com a escola como solu¢do. Dessa forma, € necessario reconhecermos na questdo das
drogas os reflexos do racismo e identificarmos quem sdo aqueles que pretendem a
manutengdo desse sistema. Aqui sim temos uma questdo divisiva e antagdnica: somos nos
contra eles, porque nao podemos seguir omitindo a responsabilidade do Estado em todas as
mortes resultantes de suas politicas proibicionistas. Estejam essas mortes entre aqueles que
compdem as forcas de repressao ou entre as populagdes perseguidas e marginalizadas. Todas
elas sdo combustivel das necropoliticas. Portanto, consideramos que a postura antirracista e
anti-proibicionista ¢ uma questdo de responsabilidade ética necessaria a qualquer profissional
que pretenda lidar com o tema das drogas. No limite, sdo as nossas omissdes que facilitam a
perpetuacdo desse modelo. Pensamos que o mesmo que propdem Almeida (2018) com relagao
ao racismo estrutural possa ser dito sobre o proibicionismo como necropolitica, de forma que:

por mais que calar-se diante do racismo nao faca do individuo moral
e/ou juridicamente culpado ou responsavel, certamente o siléncio o
torna ética e politicamente responsavel pela manutengdo do racismo.
A mudanca da sociedade nao se faz apenas com denuncias vazias ou o
repudio moral do racismo: depende antes de tudo, da tomada de
posturas e da adogdo de praticas antirracistas. (p. 40)

Apos estas consideragdes, destacamos nos proximos paragrafos alguns limites e
possiveis contribui¢des do nosso trabalho, além dos horizontes imediatos a nossa frente.
Primeiramente existem limites quanto as generalizacdes que podem ser feitas a partir do
panorama apresentando. Nossa pesquisa tem carater documental, portanto, toda descri¢dao
realizada depende de nossas andlises dos textos obtidos. Ou seja, avaliamos a produgdo dos
pesquisadores a partir do aparato tedrico que construimos. Isso nos permitiu a construcao de
um panorama a respeito dela. Porém, este panorama ndo alcanga tudo aquilo que os autores
destes trabalhos pretendem. Sabemos que na constru¢do de uma dissertagdo, de uma tese e,
principalmente, de um artigo existem opcdes e recortes necessarios. Talvez entre os trabalhos
encontremos autores com perspectivas diferentes das abordagens nas quais foram
classificados. Isso porque ao acessarmos seus discursos materializados em texto temos uma
visdo recortada sobre o que pensam.

Outro limite evidente esta no recorte que realizamos, por exemplo, no6s nao incluimos

outros eventos além do ENPEC, ndao buscamos por publicacdes em outras linguas, nem
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consultamos acervos que ndo estivessem digitalizados. Com isso, temos a certeza de que
existem muitas outras publicacdes sobre o tema que ndo acessamos. Inclusive por ndo
abranger outras areas de pesquisa que sabidamente produzem sobre o tema, como € o caso da
Psicologia, dos Servicos Sociais e de tantas outras. Além disso, temos um recorte temporal
que inclui o ano de 2019, mas a base de dados de teses e dissertacdes da CAPES tem algum
atraso quanto a indexacao de trabalhos. Por exemplo, encontramos em nossas buscas fora das
bases de dados trabalhos que ndo foram incluidos por esse motivo. Cientes desse limite
também destacamos que sem a base da CAPES ndo seria viavel a busca padronizada entre
todos os programas de pos-graduacdo da area de Ensino, visto que cada repositorio
institucional costuma ter mecanismos de busca diferentes e com certas especificidades que,
em alguns casos, sdo extremamente rudimentares.

Como exemplo de um dos trabalhos nao incluidos temos a tese intitulada “Educacao
Sobre Drogas e Formacdo de Professores: uma proposta de ensino a distdncia centrada na
Reducao de Danos” defendida em margo de 2019 por Francisco José Figueiredo Coelho.
Encontramos seu trabalho ao pesquisar mais sobre a produ¢dao de Simone Monteiro, que se
destacou em meio a produgdo de abordagens politico-pedagdgicas e orientou aquele trabalho.
Escolhemos destaca-lo aqui porque o autor constréi sua abordagem de maneira bastante
critica e considera diversos aspectos da produ¢do sobre a formagao de professores (COELHO,
2019). Em um artigo, escrito pelo dois, eles evocam a necessidade de um olhar transversal
sobre as drogas para pensar a democracia na educagdo escolar (COELHO; MONTEIRO,
2017). Ainda que conceituem democracia de maneira distinta da apresentada por nds na
introducdo deste trabalho, concordamos com os autores quando estes afirmam que “a
Educagdo sobre drogas deve estimular a autonomia e a democracia, reconhecendo a
diversidade de culturas e igualdade de direito e deveres dos cidaddos” (COELHO;
MONTEIRO, 2017, p.7-8).

Também ndo foi pretensao de nosso trabalho que o panorama revelasse como tem se
dado a educagdo sobre drogas na escola. Nos reconhecemos que existe uma grande distancia
entre o que ¢ produzido academicamente e o que se materializa nas praticas dos professores.
Por isso, para responder ao objetivo de mapear o trabalho desenvolvido nas escolas seria
necessario um outro desenho de pesquisa. Portanto, nos ativemos a discutir as questdes postas
nos trabalhos analisados e a refletir sobre possiveis implicagdes para a escola e para os
professores. Ainda serdo necessdrias muitas outras investigagdes para que tenhamos dimensao

do que ¢ ensinado sobre drogas nas escolas de todo o Brasil.
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Como eventuais qualidades de nossa pesquisa apontamos nosso pioneirismo em
realizar um levantamento destas proporg¢des a respeito da educagdo sobre drogas na producao
académica do Brasil. Nao encontramos em nossas buscas nenhum trabalho que tivesse este
proposito e abrangesse tantas producdes, nem no Ensino nem em outras areas. Além disso,
nossas abordagens acerca da educagdo sobre o tema foram construidas de maneira original
para esta pesquisa. Para isso muitos materiais serviram de inspira¢do, incluido os modelos de
prevencdo, mas nenhum que ja propusesse a classificagdo em abordagens para a educagao
sobre drogas. Em relagdo as pesquisas académicas, acreditamos que em nossa investigacao
possa haver contribui¢cdes que podem servir tanto para reflexdes sobre a area de Ensino,
quanto como inspiragdo para outras revisdes que expandam o corpus ou olhem para outras
areas.

Além do mais, objetivamos com a constru¢do desse trabalho que ele fosse acessivel
aos professores da Educacdo Basica. No caso de termos sido bem-sucedidos nessa
empreitada, este podera servir para que mais professores descubram, ou entdo reafirmem, a
possibilidade lidarem com o tema a partir de uma abordagem politico-pedagdgica.
Acreditamos que nossa fundamentagdo teodrica incita reflexdes ao narrar em sintese a
constru¢dao do proibicionismo, contextualizar o tema como parte da educagdo e oferecer um
outro olhar para a escola. Também esperamos que o panorama apresentado possa inspirar
professores a questionarem suas concepgdes € repensarem suas praticas em sala. Por fim,
almejamos que nossa postura mostre uma possibilidade de resisténcia as politicas impostas de
maneira autoritaria pelo Estado, sejam elas sobre as drogas, a educacdo ou qualquer outro
tema.

Encerramos este trabalho com a certeza de que ele marca para n6s com uma primeira
contribuicdo, o inicio de uma jornada em um campo que ja tem muita historia. As drogas
formam um tema bastante amplo e hd muito a ser investigado sob diferentes olhares.
Pretendemos nos proximos anos explorar a possibilidade de constru¢do de uma pesquisa mais
proxima das escolas e dos professores. Isto se faz necessario para que possamos, em conjunto
com nossos pares, ampliar e rediscutir algumas das reflexdes que desenvolvemos até aqui.
Esperamos também que outros pesquisadores se sintam mobilizados pela necessidade de
discutirmos este tema e nos acompanhem nesse caminho. SO assim faremos frente aos
idearios proibicionistas que ainda governam nossas relagdes com as substancias psicoativas e

aqueles que utilizam dessa estrutura para perseguir determinadas populacdes.
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EEEE?/A?JIZANGILA PARA O ESTUDO DO FUMO PASSIVO COM OS LICENCIANDOS EM | 2018 | T C\I/l%l;lgl}? ngélgl(cégﬁ
BIOLOGIA DA UNIVERSIDADE REGIONAL DO CARIRI, CE
TDA43 - FURG)
EDUCACAO EM
MARINHO, JULIO Perspectivas morais e éticas de adolescentes cabo-verdianos e brasileiros em 2018 | T CIENCIAS Q}JIMICA DA
CESAR BRESOLIN relacdo a satude' VIDA E SAUDE ( UFSM
TD44 - FURG)
EDUCACAO EM
GOMES, ANDRE (Re)Flexao: Quebrando paradigmas em tempos de perda de autonomia 2018 | T CIENCIAS Q}JIMICA DA
TASCHETTO docente’' VIDA E SAUDE ( UFSM
TDA45 - FURG)
ENSINO EM
Elélg(’l;éls C’IL%ENE DA Analise de uma Gesto Integrada em duas escolas estaduais do Rio de Janeiro' | 2018 | T | BIOCIENCIAS E SAUDE
TD46 ' (FIOCRUZ)
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APENDICE D

FICHA DE ANALISE

Titulo do trabalho:

Autores:

Ano:

Fonte:

A) Como os autores definem o que ¢ droga?

Categorias:

al — substancias em geral,

a2 — substancias psicoativas ilicitas;
a3 — substancias psicoativas em geral.

B) Quais as substancias discutidas no trabalho? Elas sdo consideradas licitas?

Categorias:

b1l — licitas;
b2 — ilicitas;
b3 — ambas.

C) Quao central ¢ a educacdo sobre drogas no trabalho?

Categorias:

cl — principal;

c2 — complementar;
¢3 — mengao.

D) Qual o enfoque do trabalho?

Categorias:

d1 — estratégias educativas e percepcoes;
d2 — analise de material didatico;

d3 — formacao de professores;
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d4 — aspetos sociais;
d5 — analise de politicas publicas;
d6 — revisao de literatura.

E) Qual o objetivo dos autores com a educagdo sobre drogas?

Categorias:

el — abstinéncia;

€2 — prevencao;

e3 — promogao de saude;
e4 — informacao;

e5 — pedagogico.

F) Quais elementos (contetidos) os autores sugerem para a educacio sobre drogas?

Categorias:
f1 — morais;
2 — legais;

f3 — bioldgicos;

f4 — historicos;

f5 — sociais;

f6 — comportamentais.

Abordagem:

( ) Proibicionista
( ) Prevencionista Conservadora
( ) Prevencionista Progressista

( ) Politico-pedagogica
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APENDICE E

QUADRO RESUMO DOS RESULTADOS DOS ARTIGOS SEGUNDO SEUS ASPECTOS E ABORDAGEM

CODIGO | A B C D E F Abordagem

ATO1 N/A b3 — ambas ¢3 — mengao d2 — analise de N/A N/A N/A
material didatico;

ATO02 a2 — substancias | b3 —ambas ¢3 — mengao d4 — aspetos sociais; N/A N/A N/A

psicoativas
ilicitas;

ATO3 N/A b3 — ambas cl —principal; | d1 — estratégias e2 — prevencao 2 — legais; f3 — bioldgicos; | Prevencionista
educativas e f4 — historicos; f5 — sociais; | Progressista
percepgoes; f6 — comportamentais

ATO04 N/A b2 — ilicitas; N/A d4 — aspetos sociais; N/A N/A N/A

ATO5 N/A b3 — ambas cl —principal; | d1 — estratégias e2 —prevengao; e5— | N/A N/A

(R) educativas e pedagogico
percepgoes;

ATO06 a3 — substancias | b3 —ambas cl —principal; | d1 — estratégias e2 — prevencao; €5 — f2 — legais; f3 — biologicos; | Politico-
psicoativas em educativas e pedagogico f4 — historicos; f5 — sociais; | pedagogica
geral percepgoes; f6 — comportamentais

ATO7 N/A bl — licitas; ¢3 — mencgao d1 — estratégias N/A N/A N/A
educativas e
percepgoes;

ATO08 N/A b3 — ambas c2— d2 — analise de e2 —prevencdo; e5 — | 2 —legais; f3 — biologicos; | Politico-

complementar; | material didatico; pedagogico f4 — historicos; f5 — sociais; | pedagogica

f6 — comportamentais
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CODIGO | A B C D E F Abordagem
ATO09 a3 — substancias | b3 —ambas c2— d1 — estratégias €2 — prevengao N/A Prevencionista
psicoativas em complementar; | educativas e Conservadora
geral percepgoes;
ATI10 N/A b3 — ambas c2— d6 - revisdo de e2 —prevengdo; e5— | N/A Politico-
complementar; | literatura pedagogico pedagogica
ATI1 a3 — substancias | b3 —ambas N/A d4 — aspetos sociais; | N/A N/A N/A
psicoativas em
geral
ATI12 N/A b3 — ambas c2— d1 — estratégias e2 — prevencao N/A N/A
complementar; | educativas e
percepgoes;
ATI13 N/A b3 — ambas cl —principal; | d1 — estratégias el — abstinéncia f1 — morais; f3 — biologicos | Proibicionista
educativas e
percepgoes;
AT14 N/A b3 — ambas cl — principal; | d3 — formagao de e2 — prevengao N/A Prevencionista
professores; Conservadora
ATI15 N/A b3 — ambas cl —principal; | d1 — estratégias €2 — prevencao f3 — biologicos Prevencionista
educativas e Conservadora
percepgoes;
ATI16 a2 — substincias | b3 —ambas N/A d4 — aspetos sociais; | N/A N/A N/A
psicoativas
ilicitas;
ATI17 N/A b3 — ambas N/A d4 — aspetos sociais; | N/A N/A N/A
ATI8 a3 — substincias | b3 —ambas cl —principal; | d1 — estratégias e2 —prevengdo; e5 — | f2 —legais; f3 — biologicos; | Politico-
psicoativas em educativas e pedagogico f4 — historicos; f5 — sociais; | pedagogica
geral percepgoes; f6 — comportamentais
ATI9 N/A b1l — licitas; N/A d4 — aspetos sociais; N/A N/A N/A
AT20 N/A b3 — ambas cl —principal; | d3 — formagao de e5 — pedagogico f3 — biologicos; 4 — Politico-
professores; historicos; f5 — sociais pedagogica
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CODIGO | A B C D E F Abordagem

AT21 N/A b3 — ambas cl —principal; | dI — estratégias eS — pedagogico f3 — biologicos; 5 — sociais | Politico-
educativas e pedagbgica
percepgoes;

AT22 a3 — substancias | b3 — ambas cl —principal; | d2 — analise de e2 — prevengao; €5 — 3 — bioldgicos; f5 — sociais; | Prevencionista
psicoativas em material didatico; pedagogico f6 — comportamentais Progressista
geral

AT23 a3 — substancias | b3 —ambas c2— d5 — analise de e2 —prevengdo; e5— | N/A Prevencionista
psicoativas em complementar; | politicas publicas pedagdgico Progressista
geral

AT24 N/A b2 — ilicitas; N/A d4 — aspetos sociais; N/A N/A N/A

AT25 a3 — substancias | b3 —ambas cl —principal; | d1 — estratégias e2 — prevengao 3 — bioldgicos; f5 — sociais; | Prevencionista
psicoativas em educativas e f6 — comportamentais Progressista
geral percepgoes;

AT26 N/A N/A N/A d1 — estratégias N/A N/A N/A

educativas e
percepgoes;

AT27 a3 — substancias | b3 —ambas ¢3 — mencgao d4 — aspetos sociais; €2 — prevencao N/A N/A
psicoativas em
geral

AT28 N/A b3 — ambas c3 — menc¢ao d1 — estratégias e5 — pedagogico f4 — historicos; f5 — sociais | N/A

educativas e
percepgoes;

AT29 N/A b3 — ambas ¢3 — mengao dé6 - revisao de N/A N/A N/A

literatura

AT30 N/A b3 — ambas c3 —mencao d1 — estratégias N/A N/A N/A

educativas e
percepgoes;
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CODIGO | A B C D E F Abordagem
AT31 a3 — substancias | b3 —ambas ¢3 — mengao d1 — estratégias N/A N/A N/A
psicoativas em educativas e
geral percepgoes;

AT32 N/A b3 — ambas cl —principal; | d1 — estratégias e2 —prevengdo; e5 — | f2 —legais; f3 — biologicos; | Politico-
educativas e pedagogico f4 — historicos; f5 — sociais; | pedagogica
percepgoes; f6 — comportamentais

AT33 N/A b3 — ambas N/A d4 — aspetos sociais; N/A N/A N/A

AT34 N/A b3 — ambas N/A d4 — aspetos sociais; | N/A N/A N/A

AT35 N/A b3 — ambas cl —principal; | d1 — estratégias e5 — pedagogico 2 — legais; 5 — sociais; f6 — | Politico-
educativas e comportamentais pedagobgica
percepcoes;

AT36 N/A b3 — ambas cl —principal; | d1 — estratégias e5 — pedagogico 2 — legais; f3 — bioldgicos; | Politico-
educativas e f4 — historicos; f5 — sociais; | pedagogica
percepgoes; f6 — comportamentais

AT37 N/A b3 — ambas c2— d1 — estratégias €2 — prevencao f3 — biologicos; f5 — sociais | Prevencionista

complementar; | educativas e Progressista
percepgoes;

AT38 N/A b3 — ambas N/A d4 — aspetos sociais; | N/A N/A N/A

AT39 N/A b2 — ilicitas; N/A d1 — estratégias N/A N/A N/A
educativas e
percepgoes;

AT40 N/A b3 — ambas ¢3 — mencgao d1 — estratégias e2 — prevencao N/A N/A
educativas e
percepgoes;

AT41 N/A b3 — ambas c3 —mencao d4 — aspetos sociais; | N/A N/A N/A

AT42 N/A b3 — ambas cl —principal; | d4 —aspetos sociais; | N/A N/A N/A

AT43 N/A N/A N/A d1 — estratégias N/A N/A N/A

educativas e
percepgoes;
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CODIGO | A B C D E F Abordagem

AT44 N/A b3 — ambas c3 — menc¢ao d4 — aspetos sociais; | N/A N/A N/A

AT45 N/A N/A ¢3 — mengao d5 — analise de N/A N/A N/A
politicas publicas

AT46 N/A b3 — ambas N/A d5 — andlise de N/A N/A N/A
politicas publicas

AT47 N/A bl - licitas; c2— d1 — estratégias €2 — prevengao; e3 — 3 — bioldgicos; 6 — Prevencionista

complementar; | educativas e promogao de saude comportamentais Progressista

percepgoes;

AT48 N/A b3 — ambas c3 — men¢ao d4 — aspetos sociais; | N/A N/A N/A

AT49 N/A b3 — ambas cl —principal; | d1 — estratégias e2 —prevengdo; e5S — | 2 —legais; f3 — biologicos; | Politico-
educativas e pedagdgico f4 — historicos; f5 — sociais; | pedagogica
percepgoes; f6 — comportamentais

AT50 N/A b3 — ambas N/A d1 — estratégias N/A N/A N/A
educativas e
percepgoes;

ATS1 N/A b3 — ambas N/A d4 — aspetos sociais; | N/A N/A N/A

ATS2 N/A b3 — ambas cl —principal; | d2 —andlise de e2 —prevencdo; e3 — | f3 —bioldgicos; {5 — sociais; | Prevencionista
material didatico; promocao de saude; f6 — comportamentais Progressista

e5 — pedagbgico

ATS53 N/A b3 — ambas cl —principal; | d1 — estratégias e2 — prevencao; €3 — fl1 — morais; f2 — legais; f3 — | Politico-
educativas e promogao de saude; biologicos; f4 — historicos; | pedagdgica
percepgaes; e5 — pedagogico f5 — sociais; f6 —

comportamentais

AT54 N/A b3 — ambas cl —principal; | d3 — formagao de e2 — prevencao; €3 — f3 — biologicos; 5 — sociais; | Politico-

professores; promogao de saude; f6 — comportamentais pedagogica
e5 — pedagogico
ATSS5 N/A b3 — ambas c2— d5 — analise de e2 —prevencdo; e3 — | N/A Politico-
complementar; | politicas publicas promocao de saude; pedagogica

e5 — pedagogico
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CODIGO | A B C D E F Abordagem

ATS56 N/A b3 — ambas cl —principal; | dI — estratégias e2 — prevencao; e4 — f2 — legais; f4 — historicos; | Prevencionista
educativas e informagao f5 — sociais; f6 — Progressista
percepgoes; comportamentais

ATS7 N/A b3 — ambas N/A d4 — aspetos sociais; N/A N/A N/A

ATS58 N/A b3 — ambas N/A d4 — aspetos sociais; | N/A N/A N/A

AT59 N/A b3 — ambas N/A d6 - revisao de N/A N/A N/A
literatura

AT60 a3 — substancias | b3 —ambas cl —principal; | d1 — estratégias e5 — pedagogico f2 — legais; f4 — historicos; | Politico-

psicoativas em educativas e 5 — sociais; f6 — pedagbgica
geral percepgoes; comportamentais

AT61 N/A b3 — ambas c3 — menc¢ao d1 — estratégias N/A N/A N/A
educativas e
percepgoes;

AT62 N/A b3 — ambas N/A d1 — estratégias N/A N/A N/A
educativas e
percepgoes;

AT63 N/A b3 — ambas ¢3 — mengao d6 - revisao de N/A N/A N/A
literatura

AT64 N/A b3 — ambas N/A d6 - revisdo de N/A N/A N/A
literatura

AT65 N/A N/A N/A d4 — aspetos sociais; | N/A N/A N/A

AT66 N/A b3 — ambas N/A d4 — aspetos sociais; | N/A N/A N/A

AT67 N/A bl — licitas; N/A d4 — aspetos sociais; N/A N/A N/A

AT68 N/A b3 — ambas N/A d6 - revisdo de N/A N/A N/A
literatura

AT69 N/A b3 — ambas N/A d6 - revisdo de N/A N/A N/A
literatura
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CODIGO | A B C D E F Abordagem
AT70 N/A N/A ¢3 — mengao d1 — estratégias N/A N/A N/A
educativas e
percepgoes;

AT71 a3 — substancias | b3 —ambas cl — principal; | d3 — formagdo de e2 —prevengdo; e3 — | N/A Prevencionista
psicoativas em professores; promocao de saude; Progressista
geral e5 — pedagbgico

AT72 N/A b3 — ambas N/A d5 — analise de N/A N/A N/A

politicas publicas

AT73 N/A b3 — ambas c3 — mengao d4 — aspetos sociais; €2 — prevengao N/A N/A

AT74 N/A b3 — ambas c2— d1 — estratégias e5 — pedagogico N/A Politico-

complementar; | educativas e pedagbgica
percepgoes;

AT75 a3 — substancias | b3 —ambas cl —principal; | d1 — estratégias e2 —prevengdo; e5— | N/A Prevencionista
psicoativas em educativas e pedagdgico Progressista
geral percepgoes;

AT76 a3 — substancias | b3 —ambas c2— d1 — estratégias e5 — pedagogico f1 — morais; f2 — legais; f3 — | Politico-
psicoativas em complementar; | educativas e biologicos; 4 — histéricos; | pedagdgica
geral percepgoes; {5 — sociais; f6 —

comportamentais

ATT7 N/A b3 — ambas ¢3 — mengao d3 — formacao de N/A N/A N/A

professores;

AT78 N/A b3 — ambas c3 —men¢do d4 — aspetos sociais; | N/A N/A N/A

AT79 N/A b3 — ambas ¢3 — mengao d5 — analise de e2 —prevencao; e3 — | N/A N/A

politicas publicas promocao de saude

ATS80 N/A b3 — ambas N/A d4 — aspetos sociais; | N/A N/A N/A

ATSI N/A N/A N/A d4 — aspetos sociais; | N/A N/A N/A

ATS82 N/A b3 — ambas cl —principal; | d2 — andlise de e5 — pedagogico f4 — historicos; f5 — sociais; | Politico-

material didatico; f6 — comportamentais pedagodgica

ATS83 N/A b3 — ambas N/A d4 — aspetos sociais; | N/A N/A N/A
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CODIGO | A B C D E F Abordagem
AT84 N/A b3 — ambas cl —principal; | dI — estratégias e2 — prevengao; €3 — f2 — legais; f3 — bioldgicos; | Prevencionista
educativas e promocao de satde f4 — historicos; f5 — sociais; | Progressista
percepgoes; f6 — comportamentais
AT85 a3 — substancias | b3 — ambas c2— d2 — analise de e2 — prevengao; e4 — 3 — bioldgicos; 4 — Prevencionista
psicoativas em complementar; | material didatico; informacao historicos; f5 — sociais; f6 — | Progressista
geral comportamentais
ATS86 N/A b3 — ambas c2— d2 — analise de e2 — prevencao; e4 — 3 — bioldgicos; 4 — Prevencionista
complementar; | material didatico; informacao historicos; f5 — sociais; f6 — | Progressista
comportamentais
AT87 N/A b3 — ambas cl — principal; | d6 - revisdo de e2 —prevengdo; e5— | N/A Politico-
literatura pedagdgico pedagbgica
ATS88 N/A b3 — ambas cl —principal; | d1 — estratégias e2 —prevengao; e5S — | f3 — biologicos; f5 — sociais; | Politico-
educativas e pedagdgico f6 — comportamentais pedagbgica
percepgoes;
AT89 a3 — substincias | b3 —ambas cl —principal; | d1 — estratégias el —abstinéncia, e2 — | f2 — legais, f3 — biologicos, | Proibicionista
psicoativas em educativas e prevencao, €5 — f5 — sociais, f6 —
geral percepcoes; pedagdgico comportamentais
AT90 N/A b3 — ambas cl —principal; | d3 — formagdo de e2 —prevengdo, e4 — | N/A Prevencionista
professores; informacao Conservadora
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RESUMO DOS RESULTADOS DAS TESES E DISSERTACOES
QUADRO RESUMO DOS RESULTADOS DAS TESES E DISSERTACOES SEGUNDO SEUS ASPECTOS E ABORDAGEM

CODIGO | A B C D E F Abordagem

TDO1 a3 — substancias | b3 —ambas c2— d1 — estratégias e2 — prevengao; €3 — f2 — legais; f3 — bioldgicos; | Prevencionista
psicoativas em complementar; | educativas e promogao de saude 5 — sociais; f6 — Progressista
geral percepgoes; d4 — comportamentais

aspetos sociais;

TDO02 a3 — substancias | b3 — ambas cl — principal; | d3 — formacao de €2 — prevengao; e5 — 2 — legais; f3 — bioldgicos; | Prevencionista
psicoativas em professores; pedagdgico f4 — historicos; f5 — sociais; | Progressista
geral f6 — comportamentais

TDO03 a3 — substancias | b3 — ambas cl —principal; | dl — estratégias €2 — prevengao; e5 — 2 — legais; f3 — bioldgicos; | Prevencionista
psicoativas em educativas e pedagdgico 5 — sociais; f6 — Progressista
geral percepgoes; comportamentais

TD04 a3 — substancias | b3 —ambas cl — principal; | d1 — estratégias e5 — pedagogico f2 — legais; f3 — biologicos; | Politico-
psicoativas em educativas e f4 — historicos; f5 — sociais; | pedagogica
geral percepgoes; f6 — comportamentais

TDOS a3 — substancias | bl — licitas; c2— d1 — estratégias el —abstinéncia; e2 — | 3 — bioldgicos Prevencionista
psicoativas em complementar; | educativas e prevencao; e4 — Conservadora
geral percepgoes; informagao

TDO06 N/A b3 — ambas cl — principal; | d1 — estratégias e2 — prevencao; €5 — f3 — biologicos; {4 — Prevencionista

educativas e pedagdgico historicos; f5 — sociais; f6 — | Progressista
percepgoes; comportamentais

TDO07 al — substancias | b3 —ambas c2— d3 — formacao de e2 —prevencdo; e5 — | 2 —legais; f3 — biologicos; | Politico-
em geral; complementar; | professores; pedagogico f4 — historicos; f5 — sociais; | pedagogica

f6 — comportamentais

TDO8 a3 — substancias | b3 —ambas cl — principal; | d2 — anélise de e2 — prevencao; e5 — fl1 — morais; f2 — legais; f3 — | Politico-

psicoativas em material didatico; pedagogico biologicos; f4 — historicos; | pedagdgica

geral

f5 — sociais; f6 —
comportamentais
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CODIGO | A B C D E F Abordagem
TD09 N/A bl — licitas; c3 — mengao d1 — estratégias N/A N/A N/A
educativas e
percepcoes;
THHo
bH
TDI12 N/A b3 — ambas c2— d4 — aspetos sociais; €2 — prevengao N/A Prevencionista
complementar; Progressista
TD13 N/A bl — licitas; N/A d4 — aspetos sociais; N/A N/A N/A
TD14 N/A b3 — ambas c3 — meng¢ao d1 — estratégias N/A N/A N/A
educativas e
percepcoes;
TD15 N/A b3 — ambas c3 — meng¢do d1 — estratégias N/A N/A N/A
educativas e
percepcoes;
TDlo
TD17 a3 — substancias | b3 —ambas c3 —mengado d4 — aspetos sociais; €2 — prevengao N/A N/A
psicoativas em
geral
TDI18 N/A bl — licitas; c2 - d1 — estratégias e2 — prevencao; €3 — f3 — biologicos; 5 — sociais; | Prevencionista
complementar; | educativas e promocao de saude f6 — comportamentais Progressista
percepcoes;
TD19 a3 — substancias | bl — licitas; N/A d4 — aspetos sociais; N/A N/A N/A
psicoativas em
geral
TD20 al — substancias | b3 — ambas c2— d4 — aspetos sociais; e2 — prevencao; e4 — N/A Prevencionista
em geral; complementar; informagdo Conservadora
TD21 a3 — substancias | b3 —ambas cl —principal; | d1 — estratégias e2 —prevengdo; e3 — | f3 —biologicos; f5 — sociais; | Politico-
psicoativas em educativas e promocao de saude; f6 — comportamentais pedagogica
geral percepcoes; e5 — pedagbgico
Th22
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CODIGO | A B C D E F Abordagem
TD23 a3 — substancias | b3 —ambas N/A d4 — aspetos sociais; N/A N/A N/A
psicoativas em
geral
TD24 a3 — substancias | b3 — ambas cl —principal; | d1 — estratégias e2 —prevengdo; e4 — | 3 — biologicos; f4 — Politico-
psicoativas em educativas e informacao; e5 — histéricos; f5 — sociais; f6 — | pedagogica
geral percepcoes; pedagdgico comportamentais

TD25 a3 — substancias | b3 — ambas cl — principal; | d3 — formacao de el — abstinéncia; e2 — | f3 — biologicos; {4 — Proibicionista

psicoativas em professores; prevengao historicos; f5 — sociais; f6 —
geral comportamentais

TD26 N/A b3 — ambas c2— d1 — estratégias e5 — pedagogico 3 — bioldgicos; f5 — sociais; | Politico-

complementar; | educativas e f6 — comportamentais pedagbgica
percepcoes;

TD27 N/A b3 — ambas c3 — meng¢ao d1 — estratégias N/A N/A N/A
educativas e
percepcoes;

TD28 N/A b3 — ambas c3 —mencdo d4 — aspetos sociais; N/A N/A N/A

TD29 al — substancias | b3 —ambas c2 - d1 — estratégias e5 — pedagogico f2 — legais; f3 — biologicos; | Politico-

em geral; complementar; | educativas e f4 — historicos; f5 — sociais; | pedagogica
percepgoes; f6 — comportamentais

TD30 a3 — substancias | b3 —ambas cl —principal; | d1 — estratégias e2 —prevengdo; e5 — | f2 —legais; f3 — biologicos; | Politico-

psicoativas em educativas e pedagogico f5 — sociais pedagogica
geral percepgoes;

TD31 N/A b3 — ambas cl —principal; | d1 — estratégias e2 — prevencao N/A Prevencionista
educativas e Progressista
percepcoes;

TD32 N/A bl — licitas; cl —principal; | d1 — estratégias e5 — pedagogico f1 — morais; f2 — legais; f3 — | Politico-
educativas e biologicos; 4 — histéricos; | pedagdgica

percepgoes;

f5 — sociais; f6 —
comportamentais
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CODIGO | A B C D E F Abordagem
TD33 N/A b3 — ambas N/A d1 — estratégias N/A N/A N/A
educativas e
percepcoes;
Th34
TD35 a3 — substancias | b3 —ambas cl — principal; | d1 — estratégias e5 — pedagogico fl1 — morais; f2 — legais; f3 — | Politico-
psicoativas em educativas e bioldgicos; 4 — historicos; | pedagdgica
geral percepgoes; f5 — sociais; f6 —
comportamentais
TD36 N/A b3 — ambas cl —principal; | dl — estratégias e2 — prevengao; e3 — 3 — bioldgicos; f5 — sociais; | Prevencionista
educativas e promogao de saude f6 — comportamentais Progressista
percepcoes;
TD37 N/A b3 — ambas c3 — meng¢do d1 — estratégias N/A N/A N/A
educativas e
percepcoes;
TD38 al — substancias | b3 — ambas c2— d1 — estratégias e5 — pedagogico 3 — bioldgicos; 4 — Politico-
em geral; complementar; | educativas e historicos; f5 — sociais; 6 — | pedagogica
percepgoes; comportamentais
TD39 N/A b3 — ambas c2— d1 — estratégias e2 —prevengdo; e5 — | f2 —legais; f3 — biologicos; | Politico-
complementar; | educativas e pedagogico f4 — historicos; f5 — sociais; | pedagogica
percepgoes; f6 — comportamentais
TD40 al — substancias | b3 —ambas cl — principal; | d1 — estratégias e2 — prevencao; e4 — f2 — legais; f3 — bioldgicos; | Prevencionista
em geral; educativas e informacao; e5 — f5 — sociais; 6 — Progressista
percepgoes; pedagogico comportamentais
TD41 N/A bl — licitas; ¢3 — mengao d2 — analise de N/A N/A N/A
material didatico;
42
TD43 N/A bl — licitas; c2— d3 — formacao de €2 — prevencao N/A Prevencionista
complementar; | professores; Conservadora
TD44 N/A b3 — ambas N/A d4 — aspetos sociais; N/A N/A N/A
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CODIGO | A B C D E F Abordagem
TD45 N/A b3 — ambas c3 — mengao d1 — estratégias N/A N/A N/A
educativas e
percepcoes;
TD46 N/A b3 — ambas c3 — mengao d5 — analise de e2 — prevengao N/A N/A

politicas publicas
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El aquelarre, 6leo sobre tela (Goya, 1798)
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